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INTRODUCTION GENERALE

INTRODUCTION GENERALE

Cette thése s'intéresse a I'acquisition de I'écrit par différentes tranches d'age en observant
I'état de la narration en situation de rappel immédiat de textes plus ou moins connus.
Cette recherche et les variables prises en compte pour la mener a bien vont étre, dés a
présent, motivées de maniere a poser le cadre dans lequel s'inscrit ce travail.

De nombreux auteurs (Fayol, 1983, 1985, 1991 ; Espéret, 1984 ; Bonin et Fayol,
1996 ; Levy et Randsdell, 1998) soulignent la primauté des travaux sur le développement
du langage oral par rapport aux recherches effectuées sur I'acquisition de la langue écrite.
En effet, plusieurs études se préoccupent de I'oral ou de la comparaison entre oral et écrit
— parallele trés en vogue aujourd'’hui — mais I'écrit en temps que tel n'est pas au centre
des recherches en acquisition. Cette thése représente une tentative pour combler ce
manque.

Les sujets de cette étude sont &gés de 6/7 ans (i.e. CP) & 10/11 ans (i.e. CM2) et a
ce groupe d'enfants s'en ajoute un constitué d'adultes (i.e. fin de premiére année
universitaire). La sélection des tranches d'age d'enfants s'explique par le souci de couvrir
I'ensemble du cycle primaire depuis l'entrée dans I'écrit. Le groupe d'adultes sert de
référence puisque les acquisitions se poursuivent bien aprés I'age de 11 ans (Tardy,
1966 ; Nickold Wolf, 1988 ; Berman et Slobin, 1994 ; Gayraud, 2000).

En ce qui concerne le type textuel, deux raisons essentielles nous ont guidée vers la
narration. Premiérement, un nombre incommensurable d'études ont pris le récit pour objet
d'analyse, si bien que le cadre dans lequel s'inscrit ce travail est aujourd'hui clairement
défini et ce balisage permet des comparaisons fructueuses entre nos résultats et ceux qui

"Cybertheses ou Plateforme™ - © Celui de I'auteur ou l'autre 5
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sont déja exposés dans la littérature. Deuxiémement, de nombreux auteurs (Mandler et
Johnson, 1977 ; Stein et Glenn, 1979 ; Bamberg, 1987 ; Berman, 1988 ; Marchman,
1989 ; Kail et Hickmann, 1992 ; Verhoeven, 1993 ; Berman et Slobin, 1994 ; Kern, 1997 ;
Akinci, 1999) ont souligné que le type textuel le plus précocement acquis correspondait a
la narration, précocité a mettre sur le compte de l'isomorphisme entre la structure du récit
et la séquentialité des événements a rapporter (Fayol, 1997). Aussi, pour ces quelques
raisons, le récit se présentait-il comme un support parfaitement approprié aux objectifs

que nous nous fixions.

Pour ce qui est de la restitution, elle correspond a une activité fréquemment réalisée
dans le cadre scolaire (i.e. validité écologique de la tache) et le support qu'elle implique
constitue un stimulus non négligeable pour les plus jeunes sujets qui viennent tout juste
de pénétrer le monde de l'écrit. Ce choix méthodologique nous permet également de
considérer les processus cognitifs dégagés par les différents modéles de compréhension

que nous présentons dans la partie théorique de ce travail.

Quant au degré de familiarité des textes a rappeler, beaucoup d'études (Nelson, 77 ;
Kintsch et Van Dijk, 1978 ; Nelson, 1978 ; Freebody et Anderson, 1983 ; Hudson et
Nelson, 1983 ; Denhiere, 1984 ; Fayol, 2000) ont déja souligné que le degré de familiarité
influence considérablement la qualité des rappels : plus la situation référée est connue,
meilleure est la capacité de compréhension/mémorisation/restitution. Cependant, lors des
protocoles expérimentaux élaborés par ces divers auteurs, c'est le théme de I'histoire qui
est plus ou moins connu des sujets (i.e. "golter d'anniversaire" vs "retirer de l'argent a la
banque") alors que nous avons cherché a voir ce qu'il en était si le contenu du récit était

ou non déja inscrit en mémoire a long terme.

Pour cela, I'étude oppose deux types de supports : le premier est préalablement
connu des sujets tandis que le second est découvert le jour de l'expérimentation. Ces
stimuli correspondent, d'une part, a la fameuse histoire du Petit Chaperon Rouge et,
d'autre part, a celle d'un trappeur canadien en quéte d'une peau de renard pour une amie
indienne (i.e. Dan, le petit trappeur canadien). Il est clair qu'ici le théme des histoires
comparées peut étre considéré comme équivalent : un personnage doit atteindre un but,
rencontre une série d'obstacles qui entrave son accomplissement et réalise enfin I'objectif
fixé. Cependant, dans I'histoire du Petit Chaperon Rouge, le personnage, le but qu'il doit
accomplir et les facteurs qui I'en empéchent sont, depuis longtemps, familiers au sujet, ce

qui n'est pas le cas de Dan, le petit chasseur canadien.

De nombreux courants, tant sémiotiques que linguistiques, psycholinguistiques et
psychologiques, ont étudié le type textuel narratif sans jamais contréler cet effet du degré
de familiarité. Or, les différents parties et chapitres de cette thése montreront qu'il s'agit la

d'une variable non négligeable qu'il est nécessaire de prendre en compte.

Le principal objectif de cette recherche est donc de montrer que le degré de
familiarité d'un texte peut influencer les acquisitions, c'est-a-dire les faciliter plus ou moins.

Nous pouvons préciser que cette problématique est également motivée par nos
recherches antérieures : en maitrise et en D.E.A., nous avions travaillé sur la mise en
place de l'anaphore et des temps verbaux en situation de réécriture du Petit Chaperon
Rouge. Les résultats obtenus qualifiaient ces outils de cohésion d™acquisition précoce"
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INTRODUCTION GENERALE

(i.e. autour de 7/8 ans), ce qui ne correspond pas aux conclusions exposées dans la
littérature qui les considére comme acquis plus tardivement. En raison de cette
contradiction, nous ne savions a quels paramétres attribuer ce résultat : I'dge ou les

caractéristiques du texte a réécrire ? Cette interrogation motive donc aussi I'étude
comparative conduite dans le cadre de cette thése.

Les principales questions auxquelles nous souhaitions répondre étaient donc les
suivantes :

La restitution d'un support auditif préalablement connu facilite-t-elle les performances ?

Les facilite-t-elle toutes, c'est-a-dire a tous les niveaux textuels ?

Pouvons-nous identifier un 4ge ou les sujets réagissent de la méme maniére selon que
le support soit ou non préalablement connu ?

Les éléments de réponses que nous amenons a ces interrogations s'organisent en cinq
parties. La premiere pose le cadre théorique dans lequel s'inscrit le travail, la seconde
définit la méthodologie adoptée pour traiter le sujet qui nous intéresse et les trois
derniéres sont consacrées a l'analyse effective du corpus.

Pour ces analyses, les restitutions ont été envisagées d'un point de vue général
d'abord, puis particulier ensuite. En effet, la troisieme partie correspond a un examen du
niveau macrostructurel, la quatrieme se préoccupe du niveau microstructurel et, enfin, la
cinquiéme et derniére partie observe le niveau du mot. Autrement dit, les premiéres
analyses ont pour objet d'étude la structure narrative, les secondes se concentrent sur un
aspect syntaxique et les troisiemes prennent en considération le lexique.

La premiére partie se donne pour objectif d'élaborer une synthése de la littérature.

Le chapitre 1 récapitule, en effet, les études effectuées sur la narration depuis les
travaux de Bartlett (1932) en psychologie, c'est-a-dire qu'il s'intéresse aux courants
sémiotiques, linguistiques, psycholinguistiques et psychologiques. Il est a préciser que le
but de cette partie est de poser le cadre général dans lequel s'inscrit la recherche et ne
prétend en rien a I'exhaustivité : seuls les aspects qui nous paraissaient pertinents pour la
suite du travail ont été retenus. Pour ce qui est des détails théoriques nécessaires a la
compréhension de chacun des chapitres d'analyse, ils figurent dans les introductions des
parties les comprenant.

La seconde partie présente le protocole expérimental et les codages effectués sur les
données recueillies.

Le chapitre 2 définit trés précisément la méthodologie adoptée pour ce travail,
c'est-a-dire qu'y sont présentés les sujets, les supports, les consignes de production ainsi
qu'une évaluation critique des choix effectués.

Le chapitre 3 présente les conventions de transcription suivies pour faciliter le
traitement des données : critéres de découpage en clause, notation des ratures et des
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mots ajoutés pour ce qui est des productions écrites et codification adoptée pour les

entretiens métalinguistiques.

La troisieme partie a pour but d'examiner I'émergence de la structure textuelle
narrative. Les chapitres 4 et 5, qui la composent, analysent donc la maniére dont les
enfants et les adultes restituent les contenus qui leur ont été proposés en phase de

préparation au travail d'écriture (i.e. phase d'écoute).

Le chapitre 4 observe d'abord les restitutions d'un point de vue extrémement global

puisqu'il  s'intéresse au schéma narratif en 3 composantes narratives

orientation/complication/résolution) et le chapitre 5 affine cette premiére analyse puisqu'il
examine le rappel de non plus 3 composantes narratives mais de 16 sous-composantes
narratives qui se situent a un niveau nettement moins général que les premiéres, mais qui
sont tout aussi essentielles au bon déroulement des trames narratives. D'aprés les
travaux effectués sur I'acquisition de la structure narrative (Mandler et Johnson, 1977 ;
Stein et Glenn, 1979 ; Bamberg, 1987 ; Berman, 1988 ; Marchman, 1989 ; Kail et
Hickmann, 1992 ; Verhoeven, 1993 ; Berman et Slobin, 1994 ; Kern, 1997 ; Akinci, 1999),
on peut faire I'hypothése que I'ensemble des sujets devraient, indépendamment du degré
de familiarité du texte, correctement restituer le niveau des composantes narratives. En
revanche, une seconde hypothése prédit des écarts au niveau des sous-composantes
narratives, différences qui nous permettront alors d'identifier les diverses stratégies de
sélection mises en oeuvre par les sujets (Mandler et Johnson, 1977 ; Shank et Abelson,
1977 ; Kintsch et Van Dijk, 1978 ; Stein et Glenn, 1979 ; Black et Bower, 1980 ; Adam,

1984).

La quatrieme partie met I'accent sur la relation sémantique de cause/conséquence,

relation nécessaire a I'enchainement des propositions narratives.

Le chapitre 6 mesure la restitution des relations de cause/conséquence présentes
dans les supports initiaux tout en observant les formes utilisées par les sujets. Cependant,
aux cOtés des relations existant au départ, les sujets en ont ajouté certaines autres que le
chapitre 7 se propose d'analyser. Toujours en lien avec les travaux antérieurs (Jisa,
1984/1985, 1987 ; Berman, 1988, 1990 ; Berman et Slobin, 1994 ; Koch, 1995 ; Jisa et
Kern, 1998 ; Fayol, 2000 ; Gayraud, et al., a paraitre), nous émettons I'hypothése que le
nombre et la forme des marqueurs de causalité seront fonction de I'dge des sujets,
c'est-a-dire que les adultes auront plus recours a cette relation sémantique que les
enfants de 6 ans, et les formes utilisées devraient étre plus de plus en plus intégrées (i.e.
coordination vs subordination). Nous postulons également que le degré de familiarité
devrait influencer l'insertion de marques de causalité : l'espace cognitif libéré des
opérations dites de haut niveau (i.e. activation et organisation des contenus, par exemple)
lors de la restitution du texte préalablement connu (i.e. Petit Chaperon Rouge) pourrait
étre réinvesti a un niveau plus local, interpropositionnel dans le cas qui nous intéresse ici.

La cinquiéme et derniére partie traite le corpus dans une perspective lexicale.

Le chapitre 8 mesure la densité lexicale des textes initiaux et des restitutions des
sujets. Ce calcul correspond a la proportion d'items lexicaux par rapport aux items
grammaticaux et renseigne sur la teneur informative du texte (Ellis et Ure, 1977 ; Halliday,
1989). Quelques travaux (Gayraud, 2000) ont montré que cet indice augmente avec I'age,
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conclusion que nous nous proposons d'interroger sur la base de notre corpus. En dépit
d'une densité lexicale équivalente dans les deux textes-supports, nous émettons
également I'nypothése que les rappels de I'histoire déja connue seront plus denses car
plus précis, les sujets étant, depuis longtemps, familiarisés avec le récit en question.

Le chapitre 9 traite de la diversité lexicale des textes initiaux et des rappels produits
par les sujets. Ce nouvel indice lexical informe du degré de répétitivité du vocabulaire d'un
texte, c'est-a-dire que son calcul mesure le nombre de mots différents qui composent le
texte. Cette diversité devrait s'accroitre avec I'age (Clark, 1993) et la restitution d'une
histoire déja inscrite en mémoire a long terme devrait permettre aux sujets de contréler
l'insertion trop abusive de répétitions. En effet, la recherche de moyens de diversification
constitue une opération de bas niveau qui sera d'autant plus facilitée que le sujet est
débarrassé de certaines des activités essentielles a la mise en texte.

Les trois derniers chapitres mesurent plus spécifiquement le réle de la mémoire. En
effet, Muller (1992) pose que lorsque I'on compare le vocabulaire d'un texte a celui de son
rappel, certains termes ont été restitués et apparaissent donc dans les deux écrits alors
que d'autres n'ont pas été repris par le sujet rappelant, et d'autres encore ont été ajoutés
par ce méme sujet. Muller (1992) appelle cette mesure la connexion lexicale et explique
qu'elle est d'autant plus forte que les deux textes partagent de mots.

Le chapitre 10 présente une analyse des termes restitués avec comme hypothése
que ce lexique commun sera fonction de I'age et du degré de familiarité : les adultes et les
restitutions du texte déja connu connaitront une connexion lexicale plus importante que
les autres tranches d'd4ge et que les rappels du récit découvert le jour de
I'expérimentation. Si I'nypothése développementale est facilement justifiable, la variable
"texte" (i.e. deux textes de degré de familiarité différents) est a expliquer : lors de la tache
de restitution du matériel déja connu, le niveau du mot aura pu étre observé, le niveau
plus global ne requérant pas de ressources cognitives particuliéres.

Le chapitre 11 considére les quelques items jamais restitués. Cette analyse et nous
permet, d'une part, de valider les travaux menés sur la corrélation entre rapidité de
sélection lexicale et fréquence des items (Maclay et Osgood, 1959 ; Windfield, 1968 ;
Morton, 1969, 1979 ; Levelt, 1989) et, d'autre part, de définir les stratégies de substitution
que les sujets mettent en oeuvre pour conserver le signifié proposé par le support auditif
tout en n'employant pas le signifiant sélectionné par l'auteur.

Le chapitre 12 se consacre a l'analyse des mots ajoutés par les sujets, c'est-a-dire
qu'il s'intéresse aux termes que l'on trouve seulement dans les restitutions des sujets, les
termes non suggéreés par les textes initiaux. Nous prédisons que cet ultime point d'analyse
évoluera également avec I'age : seuls une prise de recul et un stock lexical personnel
important pourront permettre aux sujets de retranscrire le sémantisme initial tout en
utilisant des termes exempts des supports. En ce qui concerne le degré de familiarité,
c'est le récit découvert le jour de I'expérimentation (i.e. Dan, le petit chasseur canadien)
qui devrait manifester le plus de mots ajoutés en ce sens que l'aspect global est prioritaire
sur les termes sélectionnés pour la mise en mots.

Ainsi construite, cette recherche sur le savoir-raconter-par-écrit pourrait prétendre a
des implications tant sur les recherches ultérieures que sur I'enseignement élémentaire.
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En effet, les programmes scolaires mettent I'accent sur ce type d'activité d'écriture car "le
rappel immédiat ou différé d'un texte préalablement lu par I'adulte est I'occasion d'affiner
la compréhension, d'inciter au réemploi du lexique ou des tournures de langue, de mettre
en oeuvre la réflexion de chacun sur les contenus proposés mais aussi sur les
formulations énoncées" (Ministére de I'Education Nationale et de la Culture, 1992 : 37).
Aussi cette étude pourrait-elle constituer un outil de réflexion pour les maitres d'école
soucieux de mesurer précisément la pertinence des supports utilisés lors des taches de
restitution.

10
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PREMIERE PARTIE : CADRE
THEORIQUE

Chapitre 1. LE TEXTE NARRATIF : COMPREHENSION,
RESTITUTION, PRODUCTION ET DEVELOPPEMENT

INTRODUCTION

Le titre de ce chapitre peut paraitre ambitieux étant donné le nombre de travaux effectués
sur le texte narratif tant en compréhension et en restitution qu'en production — méme si
celle-ci a été moins observée. Nous y ajoutons, en outre, le terme "développement" qui a,
lui-aussi, donné lieu a un nombre important de recherches tant chez I'enfant que chez
I'adolescent. Il est donc clair que ce chapitre représente une synthése des études déja
meneées sur les sujets qui nous préoccupent et, qui plus est, une synthese orientée en
fonction des objectifs que nous fixons dans le cadre de cette thése.

Ce chapitre correspond a un "balayage" des différents courants ayant intégré

l'identification de la structure interne de la narration au coeur de leur propos : nous
, . . PR

montrons comment nous sommes passée d'une analyse atomisée du récit a une analyse
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unifiée de cette méme unité : ce passage repose sur la notion de causalité, notion qui
implique celles de but et de cohérence des différentes propositions entre elles. Nous
voyons également que ces facteurs (i.e. causalité, but, connexité, etc.) ont un effet non
négligeable sur les probabilités de rappel de telle ou telle proposition. Nous considérons
ensuite les recherches en production et nous insistons sur le fait que les activités, tant
cognitives que physiques, impliquées dans une tache de production sont nombreuses et
non-automatisées immédiatement. Pour ce qui est de la synthése des travaux antérieurs
en acquisition, nous reprenons les notions précédemment introduites, comme celle de
"schéma narratif" (i.e. structure interne du récit) par exemple, et nous définissons I'age

auquel elles semblent maitrisées par I'enfant comprenant/mémorisant/ restituant.

1. COMPREHENSION

1.1. LES APPROCHES SEMIOTIQUES

1.1.1. Les premiers travaux

Dés 1928, Propp montre clairement que tout récit est construit sur un modéle unique. Il
constate, en effet, qu'un nombre important de contes russes commencent, se poursuivent
et enfin s'achévent selon les mémes régles d'organisation internes, c'est-a-dire que tous
débutent sur un manque initial qui implique un certain "faire" du héros qui se doit d'effacer
ce manque. A la suite de ce constat, Propp (1928) pose 31 fonctions, chaque fonction
correspondant au maillon élémentaire du déroulement de toute intrigue. Dés lors, sont
donc posés les ingrédients essentiels a la constitution d'une narration : un but a
accomplir, une série d'actions plus ou moins inattendues — c'est de cette caractéristique
que reléve l'intrigue — visant a I'accomplissement de ce but et enfin une atteinte du but
initial. Cependant, les travaux de Propp (1928) contiennent quelques imperfections en ce
sens que l'auteur ne fait cas ni des personnages qui accomplissent ces actions, ni des
objets qui subissent ces actions. Par ailleurs, le schéma que constituent ces 31 fonctions
est unilinéaire alors que certaines de ces fonctions se superposent, se nouent,

s'entrecroisent (Bremond, 1973).

Aussi, dés les années 60, voit-on apparaitre des révisions, des reformulations de

cette juxtaposition d'éléments (Bremond, 1966 ; Greimas, 1966).

1.1.2. Révision des premiers travaux

Les révisions du modéle de Propp (1928) permettent une mise en évidence des rapports
gu'entretiennent certaines fonctions et un effort de généralisation de la théorie a
I'ensemble des récits qu'ils soient du type "conte "ou d'un tout autre type. On note
également un intérét pour le personnage — considération qui manquait a Propp (1928).
Autrement dit, avec ces nouvelles théorisations, il y a restitution de la mobilité et de la

variabilité des unités de récit.

1
Précisons ici que les termes "narration" et "récit" sont, tout au long de ce travail, traités en synonymie parfaite.
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L'idée de variabilité est chére a Bremond (1966) surtout, qui instaure une "logique
des possibles", c'est-a-dire qu'a chaque moment de I'histoire, un choix peut étre effectué
et, parmi plusieurs possibles, un seul se trouve actualisé. L'auteur utilise les termes
d"amélioration"/"dégradation" et explique que toute narration repose sur une alternance
de ces deux procédés. C'est ce jeu entre "équilibre" et "déséquilibre" qui donne de la
profondeur au récit et qui maintient l'idée d™obstacle", notion nécessaire a la constitution
de l'intrigue narrative et qui apparait au cours de ce que les auteurs (Bremond, 1966 ;
Larivaille, 1974) appellent la phase de "pendant" par opposition a celles d"avant" et
d"apres".

Cependant, a ce niveau de I'analyse du genre textuel narratif, on peut reprocher aux
auteurs d'avoir occulté la notion d"organisation du texte en un tout structuré" (De weck,
1991 : 7).

1.1.3. Le texte : un tout structuré

Pour passer d'une simple analyse séquentielle a une considération du texte comme
formant un tout cohérent et cohésif, il faut attendre la fin des années 60.

En effet, aux termes d"avant" et d"aprés", Todorov (1970) préfére ceux d"état initial"
et d"état final" et montre que le passage d'un état a un autre s'effectue par le biais d'une
transformation. On assiste donc déja a une progressive prise en compte de la notion de
rapport entre les différentes propositions du texte narratif. De méme, Barthes (1966), tout
en confirmant l'ordre séquentiel des éléments du récit, note, de surcroit, une
hiérarchisation de ceux-ci. Greimas (1966) constate également la dimension temporelle
mais remarque que les différentes unités "étalées", juxtaposées entretiennent entre elles
des relations d'antériorité et de postériorité.

Ces quelques travaux témoignent donc d'un intérét naissant pour la dimension
configurationnelle (Mink, 1966 ; Labov et Waletsky, 1967 ; Ricoeur, 1980 ; Adam, 1985),
dimension qui permet "de voir dans le plus humble récit, toujours plus qu'une simple série
chronologique d'événements" (Adam, 1985).

En effet, plutdét que de représenter une simple suite logique d'actions, le texte narratif
constitue une action "une" (Aristote, traduit par Dupont-Roc et Lallot, 1980) et cette notion
d"unité d'action" est, a partir de cette période, a la base de la composition de toute
narration.

1.1.4. La notion d'""action une"

Il faut étre prudent au sujet du sens du mot "une" car si on peut lui attribuer son sens
numeéral, c'est-a-dire qu™une action une" signifierait nettement "une seule action", on peut
également lui accorder le sens d"unifiée".

C'est ce second sens que nous retiendrons ici : les parties du "tout" que constitue
l'action "une" doivent étre agencées de telle sorte que, si I'une d'elles est déplacée ou
supprimée, le tout est disloqué et bouleversé. Chaque action doit donc entretenir un lien
étroit et explicable avec les autres. Aristote souligne cette relation logique qui unit les
éléments lorsqu'il dit qu™un commencement est ce qui ne suit pas nécessairement
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autre chose, mais aprés quoi se trouve ou vient a se produire naturellement autre
chose" (Aristote, traduit par Dupont-Roc et Lallot, 1980 : 51b25). Le commencement
d'une action peut étre défini comme tel, non pas parce que rien ne s'est passé avant, mais
parce que ce qui s'est passé avant n'est pas dans un rapport de causalité avec ce qui suit.
En effet, il est tout a fait différent de dire "ceci se produit a cause de cela” et "ceci se
produit aprés cela". |l y a donc une trés nette distinction entre l'enchainement
chronologique et l'enchainement causal et la causalité apparait comme un critére
essentiel de la narrativité. Autrement dit, en créant un lien logique entre les événements,
en fournissant des intentions et des motifs d'agir, des causes et des conséquences, le

o . N . . . 2
récit se situe au-dela de la simple relation chronologique™.

1.2. LES APPROCHES LINGUISTIQUES

1.2.1. Identification de la structure interne du récit

Ces nouveaux courants, eux aussi trés imprégnés des relations d'interdépendance
existant entre les différents éléments du récit, ont, en outre, privilégié les narrations
d'expériences personnelles plutét que se cantonner a l'analyse de textes littéraires

comme l'ont fait les sémioticiens dont nous avons précédemment discuté les travaux.

Ce type de considérations remonte aux travaux de Labov et Waletsky (1967). En
s'appuyant sur des récits oraux d'aventures personnelles, les auteurs posent, comme
leurs prédécesseurs, que le récit comporte une organisation interne bien spécifique et
indiscutable. En effet, ils constatent que cette structure est présente quels que soient le
locuteur (i.e. gu'il soit ou non cultivé), la langue ou le type de narration racontée (i.e.
contes, histoires a tradition orale, etc.). Cependant, et contrairement au précédent
courant, il abandonne l'idée d'un schéma triadique (i.e. un "avant" vs un "pendant" vs un
"aprés" ou un état initial vs une transformation vs un état final) et posent que cette

organisation interne s'articule autour de cing éléments qui sont ['orientation, la
complication, I'évaluation, la résiolution et la coda comme le montre le schéma 1 bien
connu aujourd'hui.
Texte rarratd’
Ocient o, CorapHoddion Euaaadion Fuilroldicn Ciode

Figure 1 : Structure narrative quinaire.

Nous allons, dés a présent, définir chacun de ces éléments constitutifs de la structure

Ces notions de "lien de causalité" et de "lien d'implication" sont développées dans la quatriéme partie consacrée a I'analyse de la

relation sémantique de cause/conséquence.
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interne du récit.

1.2.1.1. L'orientation

La phase d'orientation correspond a la caractérisation des personnages, du lieu et du
temps. Elle pose une situation initiale, "plante le décor" dans lequel vont prendre place les
événements a venir.

1.2.1.2. La complication

C'est la phase de complication qui déclenche véritablement le récit. Est alors introduit un
élément qui vient modifier I'état précédent. D'aprés Fayol (1985), cette phase correspond
a l'insertion d'une rupture dans le déroulement "normal" des faits. Cet élément est
absolument fondamental car c'est grace a lui que le texte en train d'étre raconté, ou lu, ou
écrit devient narration. C'est en cette étape que réside la différence entre "texte d'actions"
et "récit" (Revaz, 1987, 1997 ; Adam et Revaz, 1996). En effet, une suite logique
d'actions, méme constituant une action "une", ne semble pas induire pour autant une
logique du récit qui nécessite, pour étre reconnue comme telle, une apparition
d'événements inattendus, inusuels, étranges (Bremond, 1990).

En somme, le récit exige la présence d'un noeud dans le cours linéaire des
événements et pour Revaz (1997) cette notion de "surgissement d'un événement
particulier" constitue "la mise en intrigue", composante essentielle déja présente dans les
discours des sémioticiens dont nous avons précédemment passé en revue les travaux.
Revaz (1997) emprunte ce terme a Ricoeur (1986) tout en le reconsidérant. Pour Ricoeur
(1986 : 13), "lintrigue prend ensemble et integre dans une histoire entiére et compléte les
événements multiples et dispersés et ainsi schématise la signification intelligible qui
s'attache au récit pris comme un tout.". A la lecture de cette définition de l'intrigue, on
comprend rapidement pourquoi Revaz (1997) n'est pas tout a fait en accord avec l'auteur.
En effet, on reconnait, dans cette explication, un critére narratif majeur précédemment
évoqué, a savoir la dimension configurationnelle. Pour Ricoeur (1986), la mise en intrigue
est exactement l'opération de synthése qui rend possible le passage d'une suite confuse
d'événements a un tout cohérent. Or, Revaz (1997) rejette I'équivalence postulée entre
"mise en intrigue" et "opération de configuration" car cette assimilation peut préter a
confusion. En effet, a la suite d'Adam (1990), Revaz (1997) soutient que tout texte, quel
que soit son type (i.e. description, narration, argumentation, explication, etc.), posséde
une dimension configurationnelle, alors que la mise en intrigue est spécifiquement
narrative. Pour l'auteur (1997), si la mise en intrigue est toujours opération de
configuration, l'inverse n'est pas vrai, c'est-a-dire que toute opération de configuration
n'est pas forcément une mise en intrigue. Revaz (1997) rejoint ici les idées de Fayol
(1985) qui associe, lui aussi, l'intrigue au récit, et au récit exclusivement. |l montre, par
une expérience menée auprés de sujets adultes, que sont reconnus comme "histoires
bien construites et completes" (Fayol, 1985 : 18) seuls les textes présentant un état initial
et un état final réunis par un événement saillant. Par exemple, considérons une suite
comme :

Un petit lapin a quitté sa maman. Il est allé dans la forét. Il a sauté dans I'herbe. Il

"Cybertheses ou Plateforme™ - © Celui de I'auteur ou l'autre 15



EFFET DE FAMILIARITE ET CAPACITES DE RESTITUTIONDANS LES NARRATIONS ECRITES
D'ENFANTS DE 6 A 11 ANS

a croqué des carottes. Ensuite, il a suivi un chemin et il est arrivé prés de sa
maman.

Ce texte est rejeté de la classe des récits car les situations initiale et finale sont jointes par
une série d'actions tout a fait banales.

Observons, a présent, une autre séquence :
Annie voulait des bonbons. llIs étaient sur le buffet. Elle est montée sur un
tabouret. Le tabouret a glissé. Annie est tombée. Elle s'est écorché les genoux.
Elle n'a pas eu de bonbons.
Ce texte est spontanément sélectionné comme représentant une "histoire bien construite
et compléte" par les sujets testés par Fayol (1985). En effet, I'état initial est bien, dans ce
cas, relié a un état final par le surgissement d'un fait inattendu : "le tabouret a glissé" vient
perturber le déroulement des actions et c'est la tension qu'il provoque qui constitue, 13, la
mise en intrigue essentielle a toute composition narrative. Autrement dit, "l'intrigue se
caractérise par la présence d'un noeud et d'un dénouement." (Revaz, 1997 : 174).
Cette notion de "dénouement" nous pousse a considérer, dés maintenant, la phase de
résolution du schéma narratif quinaire3.

1.2.1.3. La résolution

La phase de résolution marque I'achévement des événements en apportant des solutions
heureuses aux complications précédemment rencontrées. Adam (1985) parle d'un nouvel
élément modificateur qui permet de retrouver un état comparable a I'état initial.

C'est le couple complication/résolution qui constitue le coeur méme du récit (Kern,
1997). Composer un récit, serait donc "nouer" et "dénouer" une intrigue. En I'absence de
noeud et de dénouement aux bornes de l'action, Revaz (1997) explique qu'on ne peut pas
parler de forme narrative méme si la succession des actions présente une unité. Pour
illustrer cette exclusion, elle cite I'exemple de la recette de cuisine qui se caractérise par
une consécution chronologique d'actions a exécuter afin de pouvoir passer d'une situation
initiale ou les ingrédients sont épars a une situation finale dans laquelle le plat cuisiné
forme un tout achevé. Elle montre que le passage de la situation initiale a la situation
finale se fait linéairement, sans "déclencheur" d'aucune sorte : "en somme ce qui
différencie la recette d'un récit c'est bien I'absence totale de perturbation." (Revaz,
1997 : 178).

1.2.1.4. L'évaluation

Pour ce qui est de la phase d'évaluation, elle est constituée des réactions du narrateur
vis-a-vis de sa production.

1.2.1.5. La coda

Arrive enfin la derniére composante de l'organisation interne actuellement décrite, la coda.

3
Nous ftraiterons ['évaluation ultérieurement et cela n'a aucune incidence étant donné que les commentaires évaluatifs qui

constituent cette phase peuvent se situer a n'importe quel endroit de la narration.
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A la suite de Labov et Waletsky (1967), de nombreux auteurs lui préférent le terme de
"morale". En effet, cette phase finale et non obligatoire — tout comme la précédente —
permet de tirer des conséquences de I'histoire qui est en train de s'achever. Elle contribue
alors a la dimension configurationnelle en garantissant la lisibilité et [I'efficacité
pragmatique du récit (Adam, 1985). Labov et Waletsky (1967) expliquent que cette
derniére étape optionnelle, lorsqu'elle est réalisée, raméne la perspective au moment de
la parole par opposition au moment des événements relatés.

En somme, ce nouveau courant, en s'inspirant de modeles triadiques élémentaires,
simples et efficaces et en mettant l'accent sur les relations d'interdépendance entre
événements, a élaboré une logique quinaire et, autrement dit, plus fine, plus compléte et
surtout mieux adaptée a une formalisation du récit comme reflet d'un processus
dynamique entre deux états (Adam, 1984).

Cependant, ici aussi, on peut regretter un manque d'intérét pour des points d'analyse
pourtant essentiels a I'étude du récit. En effet, Labov et Waletsky (1967), en se
préoccupant minutieusement de la structure interne du type textuel narratif, se contentent
de descriptions de faits et ne prétent aucune attention au récit comme fruit d'un travail
d'élaboration lent et complexe, c'est-a-dire qu'ils oublient d'observer les opérations mises
en oeuvre par le sujet racontant. Il ne faut effectivement pas perdre de vue que le récit
reste une activité, un exercice de mise en mots et I'unique maniére de pointer et de mieux
comprendre les procédures langagiéres utilisées par le sujet-narrateur serait, semble-t-il,
I'examen de marques de surface comme les déterminants, les anaphores, les temps
verbaux, les pauses, etc.

1.2.2. Les courants fonctionnalistes

Les analyses mettant au coeur de leur propos I'encodage verbal, c'est-a-dire les outils
linguistiques a proprement parler apparaissent réellement sous limpulsion de la
linguistique fonctionnelle (Halliday et Hassan, 1976 ; Hopper, 1979 ; Givén, 1979, 1982,
1984, 1985 ; Silverstein, 1985, 1987). A la différence des autres courants, celui-ci adopte
des méthodologies plus expérimentales, c'est-a-dire que les narrations analysées ne sont
plus spontanées mais produites a partir de supports visuels qui correspondent, dans la
majeure partie des cas, a des images fixes ou a des films. Sur la base des corpus
recueillis, ces auteurs sont donc les premiers a se préoccuper de I'observation des formes
linguistiques utilisées pour exprimer des fonctions narratives particulieres, comme par
exemple, la référence aux participants (Bamberg, 1987 ; Karmiloff-Smith, 1979, 1981 ;
Berman, 1988, 1994 ; Hickmann et Liang, 1990 ; Kern, 1997 ; Akinci, 1999).

Cependant, aux cotés ces approches sémiotiques et linguistiques s'en développe,
parallelement, une psychologique qui nous est d'un grand intérét puisque notre
perspective de travail qui est, comme nous avons pu en dire quelques mots déja dans
I'introduction générale de cette thése, I'analyse de rappels de narrations.

1.3. LES APPROCHES PSYCHOLOGIQUES

1.3.1. La notion de schéma
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1.3.1.1. Le principe de hiérarchisation par saillance

Les premiers travaux effectués sur le récit dans une perspective psychologique remontent
a ceux de Bartlett (1932) qui critique les méthodes de ses contemporains (Ebinghauss,
1885) travaillant sur la base de matériels dépourvus de sens. Aussi, aux rappels
immédiats ou différés de suites de syllabes sans signification aucune, Bartlett (1932)
préfere-t-il les rappels immédiats ou différés de récits. Si le contréle des variables qu'il
manipule est discutable, on lui doit la notion de "schéma" trés en vogue depuis les années
70. Pour l'auteur, le schéma correspond a "une organisation active de réactions passées,
ou d'expériences passées, qui doivent toujours étre supposées intervenir dans une
quelconque réponse organique bien adaptée" (Bartlett, 1932 : 201). Autrement dit, l'auteur
insiste sur le fait que la notion de schéma est en étroite corrélation avec le vécu du sujet
comprenant/mémorisant/restituant : en rapport avec les expériences passées du sujet
soumis a la tache de restitution, "les informations fournies par le texte initial
subiraient un "filtrage” a I'entrée, puis feraient I'objet d'une réorganisation globale
en fonction des connaissances déja disponibles et d'une recherche de cohérence"

(Fayol, 1985 : 39).

Cependant, on peut, dés lors, se demander comment sont sélectionnées les
informations d'entrée. Se posant cette question, Bartlett (1932) constate que les
nombreux éléments constitutifs du récit expérimenté n'ont pas tous la méme saillance.
Cette remarque rappelle la hiérarchisation établie par Barthes (1966). En se demandant si
tout, dans un récit, est fonctionnel, c'est-a-dire pertinent pour I'avancement de ['histoire,
Barthes (1966 : 8) envisage une différenciation entre les termes de "fonction" et d"indice".
Au niveau des fonctions, il pose que les unités "n‘ont pas toutes la méme importance" et
distingue alors les fonctions charniéres, qu'il appelle "noyaux" ou "fonctions cardinales"
des fonctions plus secondaires, qu'il désigne sous le terme de "fonctions catalyses". Si les
premiéres constituent les propositions narratives de base, les secondes viennent
compléter les premiéres. Cependant, aux cotés de ces deux catégories d'événements

plus ou moins essentiels a I'avancement du récit, gravitent des indices.

Au niveau des indices la distinction est double également : Barthes (1966) différencie
les indices des informants. Les indices "impliquent une activité de déchiffrement"
(Barthes, 1966 : 11), c'est-a-dire que le lecteur doit, pour les détecter, étre capable de lire
un caractere ou une atmosphére tandis que les informants conférent un lieu et un temps a
l'intrigue. Si les fonctions cardinales correspondent aux noyaux, les fonctions catalyses
sont considérées comme des extensions principales et les indices et informants comme
des expansions secondaires, c'est-a-dire non essentielles au bon déroulement de la
trame narrative. Adam (1984) résume ces différentes unités par la mise en place d'un

schéma qui exprime clairement la hiérarchie qui les sous-tendent :
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Figure 2 : Hiérarchisation des fonctions et des indices de Barthes

Adam (1984 : 46) rajoute que "lors d'un résumé, la suppression d'un noyau altére la
cohérence de I'histoire racontée tandis que I'oubli d'un indice altére directement Ila
reconstruction de l'orientation appréciative, des évaluations a la base du sens du
récit".

Sur la base de cette notion de hiérarchisation des différentes propositions d'un texte
narratif, de nombreuses études (Johnson, 1970 ; Brown et Smiley, 1977 ; Meyer, 1977 ;
Adam, 1984) ont montré qu'il existe une corrélation entre I'importance informationnelle
d'une information et ses probabilités de compréhension/mémorisation/restitution.
Cependant, Bartlett (1932), lui, considére que l'introduction d'une certaine hiérarchie entre
les différents éléments dépend essentiellement de la connaissance préalable du sujet, de
son expérience antérieure des trames narratives.

C'est au vu de résultats trés similaires chez les différents sujets que Bartlett (1932)
dégage une organisation générale inhérente au récit et commune a tous les individus qu'il
appelle "schéma".

Autrement dit, Bartlett (1932), en dépit de situations expérimentales qui manquent de
contrOle, a tracé des chemins de recherche non négligeables surtout en ce qui concerne,
d'une part, l'existence d'un schéma narratif et, d'autre part, le rapport entre "expérience
vécue par rapport aux trames narratives" et "sélection des éléments a restituer".

1.3.1.2. Validité psychologique de la notion de schéma

A la fin des années 70, sous l'impulsion de Rumelhart (1975), Kintsch et al. (1977),
Lindsay et Norman (1977), Thorndyke (1977), cette notion de "schéma" est reprise, ce qui
donne naissance a un nouveau courant qui s'oriente plus vers la validité psychologique de
la structure narrative, c'est-a-dire qu'on cherche a identifier des modéles aptes a rendre
compte des comportements observés en situation de compréhension et de rappel de

4
(Adam, 1984 : 45).
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textes narratifs, les modélisations liées aux processus de production étant, a cette
époque, peu abordées’. Les auteurs partent alors du principe appelé "concept-driven"
(Lindsay et Norman, 1977) qui pose qu'au niveau cognitif, le sujet
comprenant/mémorisant/restituant part d'une structure cognitive abstraite composée de
cases vides qu'il remplit automatiquement au fur et a mesure de la lecture ou du rappel.
En fait, lors de la phase d'audition ou de restitution, le sujet scanne la surface du texte et
glane les informations qui viendront instancier les places vides du schéma cognitif inscrit
dans sa mémoire a long terme. Ce principe correspond donc a un traitement descendant
car il opére du haut (i.e. structure cognitive abstraite) vers le bas (i.e. informations offertes
par la surface du texte) : on parle d'ailleurs de traitement "haut-bas" (Fayol, 1985). Van
Dijk (1981 : 36) résume ce principe :

"Pour savoir qu'un texte est un récit; l'utilisateur de la langue essaiera de
schématiser les macropropositions dans un schéma narratif superstructural. Ou
tout au contraire, s'il sait déja ou s'il présume qu'il s'agit d'un récit, il cherchera
les contenus sémantiques adéquats qui conviennent pour remplir les cases vides
du schéma".

1.3.2. Les grammaires de récit
1.3.2.1. Caractéristiques

La structure interne du récit

Sur la base de cette théorie, de nombreux modéles ont alors vu le jour (Mandler et
Johnson, 1977 ; Thorndyke, 1977 ; Stein et Glenn, 1979) et, en dépit d'une terminologie
variant d'un auteur a l'autre, on retrouve dans toutes ces modélisations l'idée d'une
structure interne composée d'une orientation, qui présente le ou les personnages
principaux ainsi que le lieu et le temps dans lesquels se prépare a prendre place le récit a
venir, et d'un ou de plusieurs épisodes se divisant chacun en cinq éléments :

un événement déclencheur qui correspond au probléme que le héros se doit de
résoudre avant la fin du récit.

une réponse interne de ce héros qui se fixe alors un objectif a atteindre.

une tentative-action en vue de résoudre le probleme, d'accomplir le but fixé.

une conséquence découlant de la tentative-action entreprise.

une réaction affective et/ou cognitive du héros a la conséquence effective.

5
Ce type d'analyse sera traité ultérieurement.
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Ces modeles cognitifs correspondent a ce qu'on appelle aujourd'hui les "grammaires de
récit" et leurs caractéristiques essentielles seraient donc "hiérarchisation" et "récursivité".

Il est a préciser que si toutes ces grammaires d'histoire s'organisent autour de, plus
ou moins, le méme nombre d'éléments, les premiéres (Mandler et Johnson, 1977 ;
Thorndyke, 1977 ) ont eu tendance a délaisser les relations unissant ces différents
éléments alors que les secondes ont cherché a préciser ces liens (Stein et Glenn, 1979 ;
Warren et al., 1979). Pourtant, ces relations sont relativement peu nombreuses étant
donné qu'elles se résument a celles de concomitance, de succession et de causalité. De
méme, si les modéles de Mandler et Johnson (1977) et de Stein et Glenn (1979) ne
permettent pas de rendre compte d'histoires complexes a plusieurs personnages et
comprenant des dialogues, celui de Warren et al. (1979) envisage cet aspect.

La relation de causalité

— Les chaines causales

Au sujet des relations sémantiques permettant la liaison des différents éléments du récit,
un certain nombre d'auteurs met l'accent sur la relation de causalité (Bransford et
Johnson, 1972 ; Mackie, 1974 ; Rumelhart, 1975 ; Kozminsky, 1977 ; Schank et Abelson,
1977 ; Black et Bower, 1980 ; Kieras, 1980 ; Sperry et Sperry, 1996 ; Fayol, 2000). Pour
ces auteurs, comprendre une succession d'actions revient a expliquer la séquentialité. Il
s'agit alors d'établir des relations de causalité entre les représentations mentales de
chacun de ces événements juxtaposés. Schank et Abelson (1977) émettent I'hypothése
selon laquelle les éléments essentiels au récit s'organisent le long d'une chaine causale,
chaque événement "conduisant a" ou "permettant de" ou "amorgant" ou "étant la raison
de" un événement ultérieur du récit. Pour ces auteurs, le responsable de I'établissement
de la cohérence et de la finalisation de la chaine causale correspond au but.

Le but joue le réle d'un unificateur en permettant de relier ensemble des actions qui,
sans lui, se seraient présentées comme disparates, juxtaposées. |l fait apparaitre
I'ensemble de ces actions comme un tout finalisé, orienté.

La validité psychologique de cette notion de but a été prouvée par quelques auteurs
(Bransford et Johnson, 1972 ; Kozminsky, 1977 ; Kieras, 1980) qui ont élaboré des
expériences tout a fait ingénieuses. Par exemple, Bransford et Johnson (1972) ont
travaillé sur la base d'un texte dépourvu puis pourvu d'un titre correspondant au but du
produit qu'il supplante. Les résultats sont clairs et significatifs : I'ajout d'un simple titre a
un texte difficilement mémorisable parce qu'hermétique permet aux sujet d'accéder
immeédiatement a la signification véhiculée par le produit en question. Ce résultat signifie
donc que la lecture (ou I'écoute) d'un texte ne s'effectue pas de la méme fagon selon que
les sujets poursuivent ou non un but (i.e. le titre dans cet exemple précis) : avec un but en
téte, les sujets envisagent les événements comme représentant les étapes successives
de la réalisation d'un plan. Fayol (1985) résume en quelques mots le statut du but qui
serait de faire signifier les événements.

— La transition hiérarchique entre états
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Toujours au sujet des chaines causales, Black et Bower (1980) — en reprenant
I'nypothése avancée par Schank et Abelson (1977) (i.e. formation d'une chaine causale
constituée des éléments les plus importants, a savoir ceux qui conduisent a
I'accomplissement du but) et en I'assortissant d'une empruntée a Rumelhart (1975) qui
postule que tout récit est en fait la trace d'une activité de résolution de probleme —
mettent en place une expérimentation destinée a tester la validité de ce qu'ils appellent "/a
transition hiérarchique entre états". Leur recherche aboutit alors au fait que, d'une part, les
événements causalement connectés et appartenant au fil conducteur se déroulant du
début a la fin du récit sont significativement mieux restitués que ceux qui, bien que
causalement connectés également, sont inclus dans des séquences "bras morts". D'autre
part, les auteurs soulignent aussi l'importance d'un but initial. Cependant, les critéres de
codage de ces auteurs restent relativement flous quant a l'identification des relations

causales.

Trabasso et al. (1983) tentent d'éclaircir ce point en montrant que le repérage est aisé
lorsque les relations de cause/conséquence sont exprimées au moyen d'une marque
explicite alors qu'il devient extrémement complexe en I'absence de tout marqueur. Il s'agit
alors, pour le sujet comprenant/ mémorisant/ restituant, d'observer le "terrain causal"
(Mackie, 1974). Ce terrain se constitue des événements pertinents pour I'explication
causale mais ne correspondent pas aux causes et aux conséquences elles-mémes. En
fait, le terrain causal peut se définir comme un arriére-fond sur la base duquel surviennent
des modifications, c'est-a-dire des événements primordiaux autrement dit, pour ce type de

théories, des causes et des conséquences.

En somme, la représentation mémorielle d'un texte narratif serait une sorte de réseau
traversé par une chaine causale dont les éléments importants composeraient le chemin

critique qui permettrait le passage de I'état initial a I'état final.

Trabasso et al. (1983) expérimentent, en outre, une nouvelle hypothése qui pose une
corrélation entre la probabilité de rappel d'une action et le nombre de relations causales

gu'elle entretient avec les autres actions, et celle-ci s'avére pertinente.

— Buts, scripts, plans

Pour Shank et Abelson (1977), deux types de voies conduisent a ce but responsable de la

chaine causale ou de la transition entre états : les scripts et les plans.

Un script est une séquence événementielle rigide présentant un caractere stéréotypé,
un "bloc de prét-a-penser stocké comme tel en mémoire a long terme et facilement

mobilisable" (Fayol, 1985 : 69). Par exemple, des actions telles que "manger", "prendre le
train”, "faire un achat" constituent des entités socialement stabilisées et comportent
chacune une série d'actions conventionnelles dont I'ordre chronologique est fixé : pour
définir le script "aller au restaurant”, Bower et al. (1979 : 192) établissent la structure

suivante :

Scéne1:
ENTREE Le client entre dans le restaurant. Il cherche une table. Il décide de

I'endroit ou il s'assied. Il se rend a la table choisie. Il s'assied.
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Scéne 2 :
COMMANDE Le client se procure le menu. Il examine le menu. Il choisit le plat

qu'il va manger. Il fait signe au serveur. Le serveur vient a la table du client. Le
client commande le plat choisi. Le serveur se rend a la cuisine. Le serveur
transmet la commande au cuisinier. Le cuisinier prépare le plat.

Scéne 3:
CONSOMMATION Le cuisinier donne le plat au serveur. Le serveur apporte le
plat au client. Le client mange le plat.

Scéne 4:
SORTIE Le serveur écrit la note. Il se rend aupres du client. Il donne la note au
client. Le client donne un pourboire au serveur. |l se rend a la caisse. Il donne de
I'argent au caissier. Il quitte le restaurant.

Revaz (1997) constate que le script, au dela de sa linéarité, présente une structure
hiérarchique et causale : le niveau le plus élevé, correspondant au titre du script,
représente une macro-action, tandis que les niveaux inférieurs permettent de détailler
chaque action. Aussi, I'exemple du script "restaurant" pourrait faire I'objet de la
schématisation arborescente suivante :

tiore U Soridb (fEcto-Aactiot;
el dd rartauram;

action 1 action 4 act.on 3 act.on 4
avivar CORD-IM.SaT CORBREY SoMEF
grtrer o e e R a2 .l

Fa et e L e M Uv ke '

Figure 3 : Représentation arborescente du script "aller au restaurant”.

Chaque séquence stéréotypée comporte les informations nécessaires pour anticiper
sur ce qui doit vraisemblablement se passer aprés une action donnée. La disponibilité,
chez les participants d'une méme culture, de ces cadres de connaissances permet
d'interpréter les différentes actions énoncées dans un texte, méme si celui-ci présente des
ellipses (Shank et Abelson, 1977 ; Bower et al., 1979 ; Black et Bower, 1980 ; Fayol,
1985).

Cependant, I'accomplissement d'un but ne passe pas systématiquement par la mise
en oeuvre de séquences événementielles rigides. En effet, la notion de script ne constitue
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qu'un cas particulier d'enchainement, le cas le plus général étant celui des plans. Les
plans correspondent a une succession d'actions plus ou moins complexes adaptées, elles
aussi, a la réalisation d'un but. La notion de plan s'organise sur le méme principe que
celui des modeéles basés sur la résolution de problemes (Rumelhart, 1975, 1977 ; Meyer,
1977), c'est-a-dire que l'atteinte d'un but se réalise par l'intermédiaire d'un ensemble
hiérarchisé de sous-buts qui se comportent alors comme des étapes de
I'accomplissement du but initial. Plus le but superordonné est scindé en un nombre
important de sous-buts et plus le plan est considéré comme complexe.

Qu'il s'agisse de plan ou de script, le point fort de cette théorie — qui est, par ailleurs,
a la base des travaux en intelligence artificielle — est le caractére essentiel et unificateur
de la notion de but et le fait qu'elle soit a I'origine de I'établissement de la chaine causale.

1.3.2.2. Validité psychologique des grammaires de récits

Pour mesurer la validité psychologique de ces grammaires de récit plus ou moins basées
sur la causalité, de nombreux auteurs (Kintsch et al., 1977 ; Mandler et Johnson, 1977 ;
Thordyke, 1977 ; Stein et Nezworski, 1978 ; Mandler et Goodman, 1982), en considérant
donc que "le schéma sous-jacent a I'épisode narratif suit un ordre canonique unique"
(Fayol, 1985 : 50), ont mené des expériences essentiellement basées sur le fait que
I'absence d'organisation interne aurait une influence soit sur le hombre de propositions
correctement rappelées, soit sur les temps de traitement des différents segments (i.e.
aléatorisés ou non). Les résultats obtenus par ces études confirment que le respect de
l'ordre canonique attendu par les sujets entraine une facilitation des activités mobilisées
en situation de rappel et de compréhension. Autrement dit, la solidité de la théorie du
schéma parait aujourd'hui indiscutable, mais ces confirmations expérimentales ne doivent
pas nous cacher les limites de ces modéles. En effet, ils n'envisagent finalement qu'un
seul type de traitement, celui dirigé par des connaissances préalables, c'est-a-dire un
traitement "haut-bas". Les analyses seraient donc plus complétes si la perspective
descendante interagissait avec le mouvement inverse, un traitement "bas-haut". Les
modéles ainsi qualifiés sont dirigés par les données, c'est-a-dire qu'ils partent de la lettre
et remontent vers les unités de taille supérieure.

A cette époque, la seule modélisation qui tient compte de cette interaction est celle
de Kintsch et Van Dijk (1978). Ces deux auteurs ont élaboré un modéle de traitement de
texte particulierement intéressant dans le cadre de cette recherche. Nous allons donc le
décrire avec comme principale préoccupation le soulignement des points qui sont a
l'origine de la méthodologie adoptée dans le cadre de cette thése.

2. RESTITUTION

2.1. LE MODELE DE KINTSCH ET VAN DIJK

2.1.1. Une mémoire de travail a capacité limitée

Pour ces deux auteurs, comprendre un texte signifie étre capable de construire une base
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de texte, la base de texte correspondant a une séquence ordonnées de propositions du
type prédicat-argument(s). Au sujet de cette base de texte, il est essentiel de préciser
deux points. D'une part, la base de texte doit étre cohérente, c'est-a-dire qu'il est
nécessaire que chaque proposition partage au moins un argument avec la proposition
précédente. D'autre part, pour repérer ces liens entre propositions, le sujet, en raison de
la capacité limitée de sa mémoire de travail (i.e mémoire a court terme), ne peut
considérer la totalité du texte, c'est-a-dire qu'il est obligé d'opérer trongon par trongon,
chaque trongon comportant plusieurs propositions. Les auteurs parlent de "cycle de
traitement" et précisent que si les textes sont envisagés par cycle, il faut que le modéle
soit apte a relier chaque trongon a ceux qui sont déja traités. D'aprés eux, une partie de la
mémoire de travail est constituée d'un tampon de mémoire de taille limitée s, ce qui
signifie qu'au cours de la phase de traitement seulement s des n propositions d'un trongon
sont sélectionnées et stockées dans la mémoire tampon, et c'est ce stock de s
propositions qui permettra de relier le nouveau trongon a l'ancien.

Maintenant que s et n ont été définis, on peut préciser les activités cognitives mises
en oeuvre lors de la phase de compréhension.

2.1.2. Recherche de cohérence

Au moment ou un nouvel ensemble de propositions se présente, la recherche de liens
entre ce trongon et le précédent se déclenche automatiquement, c'est-a-dire qu'elle ne
requiert que peu de ressources cognitives de la part du sujet. Cependant, il y a alors deux
possibilitts en ce qui concerne la suite du traitement selon que les résultats de la
recherche s'averent positifs ou négatifs. Le processus de recherche de relation est réussi
si et seulement s'il y a chevauchement d'arguments entre le matériel d'entrée et celui qui
est déja contenu dans le tampon de mémoire. A ce moment-la, I'ensemble de propositions
est accepté comme cohérent par rapport a ce qui précéde et le traitement suivant peut
commencer, par ajout d'un nouveau troncon. En revanche, si la recherche échoue, une
autre, plus importante, est alors engagée parmi toutes les propositions des trongons
antérieurement traités : il s'agit donc d'une recherche, non plus en mémoire a court terme
mais en mémoire a long terme. Si, ici encore, la recherche de liens n'aboutit pas, un
processus d'inférence se déclenche afin de combler cette absence, c'est-a-dire que le
sujet ajoute une ou plusieurs propositions a la base de texte initiale en vue de la rendre
cohérente. Autrement dit, le processus de compréhension qualifié d"automatique" peut
considérablement se complexifier. En effet, si la recherche dans le tampon de mémoire
est cognitivement peu colteuse, celle qui est engagée en mémoire a long terme ainsi que
les opérations d'inférence consomment d'importantes ressources cognitives, ce qui
contribue aux difficultés de compréhension.

Autrement dit, le modéle permet au sujet d'appréhender la totalité du texte qui
apparait alors clairement comme un réseau de propositions cohérentes, c'est-a-dire
reliées les unes aux autres. Kintsch et Van Dijk (1978) parlent de "graphe connexe".

Il se peut, en revanche, que le processus d'inférence, ultime possibilité de créer des
liens entre ce qui vient d'étre entendu et ce qui I'a été précédemment, aboutisse
également a un échec. Dans ce cas précis, la base de texte résultante apparait comme
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incohérente et le graphe obtenu réunit plusieurs grappes non reliées entre elles.

2.1.3. Probabilités de reproduction

Un autre élément important du modéle consiste en ce que les auteurs appellent
"probabilités de reproduction" et notent p. lls expliquent que les probabilités de
reproduction d'une proposition sont fonction du nombre de cycle de traitement auquel

participe la proposition en question.

Les auteurs avancent deux raisons au fait que certaines propositions sont plus
restituées que d'autres. En effet, un grand nombre d'expériences montre, nous avons déja
évoqué ce point précédemment, que les taux de rappel sont en étroite corrélation avec le
degré d'importance de la proposition. Dans le modéle de Kintsch et Van Dijk (1978), cela
signifie que les éléments appartenant aux niveaux supérieurs du graphe connexe et
auxquels de nombreux autres sont reliés, devraient étre préférentiellement sélectionnés et
ainsi faire partie du rappel. A ce sujet, les auteurs parlent d"effet de niveau". La deuxiéme
explication a une valeur de p plus élevée pour certaines propositions seulement serait la
récence : si deux éléments du graphe sont tout aussi importants I'un que l'autre et que le
sujet opére un choix entre eux les deux, c'est le plus récent qui est systématiquement
retenu. Plutdt que de s'exclure, ces deux stratégies fonctionnent donc ensemble, I'effet de
récence n'intervenant que sur des propositions importantes a la base. Aussi, si l'effet de
récence n'est pas obligatoirement noté, I'effet de niveau est-il toujours observable (Kintsch

et Keenan, 1973 ; Kintsch et al., 1975 ; Meyer, 1977).

La seule maniére de tester ce modéle serait de faire varier les trois parameétres n (i. e.
taille maximale du matériel d'entrée par trongon), s (i.e. capacité du tampon de mémoire)

et p (i.e. probabilité de reproduction).

2.1.4. Facteurs de variabilité

2.1.4.1. Le degré de familiarité

Certains facteurs tels que le degré de familiarité du texte peuvent influencer ces trois
paramétres. En effet, Kintsch et Van Dijk (1978) supposent que s dépend de la quantité
de ressources qui doit étre allouée a d'autres aspects du traitement. Si la récupération de
certains niveaux du graphe de cohérence se fait automatiquement, la taille du tampon de
mémoire s'en trouve libérée d'autant, ce qui crée de l'espace disponible pour d'autres
activités cognitives. Il pense également qu'un matériel non familier devrait étre traité en un
plus grand nombre de trongons de taille inférieure par rapport a un matériel familier, ce qui
expliquerait que les auteurs posent n comme dépendant également du degré de
connaissance préalable du texte. En effet, en situation de compréhension d'un matériel
non connu, le sujet rencontrerait des difficultés a raccrocher telles ou telles propositions
aux précédents trongons, il aurait plus de mal a identifier un "fil conducteur". Pour ce qui
est du paramétre p, lui aussi devrait dépendre de la familiarité du texte, et ce, pour les
mémes raisons que s : plus le texte est familier, plus certains traitements s'automatisent,
c'est-a-dire qu'ils ne requiérent plus de ressources cognitives trop conséquentes.
L'espace cognitif ainsi libéré peut étre réinvesti dans le stockage des propositions en
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mémoire, ce qui laisse prévoir une valeur de p plus importante en situation familiére qu'en
situation non familiére.

De plus, si un théme n'est pas familier, le sujet ne disposera pas d'un cadre de
connaissances préalables pour le guider dans son activité de compréhension. Rappelons
que l'effet de niveau influence toute tache de rappel, aussi, a I'écoute de nouvelles
propositions, le sujet se devra d'établir une comparaison entre ce matériel d'entrée et celui
qui est déja traité, de maniére a ne conserver dans le tampon de mémoire que les
propositions importantes. Autrement dit, pour extraire les quelques éléments essentiels a
la construction de la base de texte, chaque proposition devra étre soigneusement
examinée dans le but d'en trouver une plus générale qui permettrait le dégorgement du
tampon de mémoire a court terme. Si cette information cruciale recherchée n'arrive pas, la
mémoire de travail subira une surcharge qui conduira a une incompréhension totale.

Méme si, pour les auteurs, le terme "familier" semble qualifier le theme du texte plutét
que le contenu du texte, tout le monde aura compris, aprés avoir lu l'introduction générale,
que c'est cet aspect du travail de Kintsch et Van Dijk (1978) qui a particuliérement attiré
notre attention. En effet, de cette remarque vient le choix de la méthodologie adoptée et
finalement le travail que nous présentons dans le cadre de cette thése.

2.1.4.2. Autres variables

Kintsch et Van Dijk (1978) présentent d'autres variables pouvant avoir un effet sur n, s et
p:

Lunneborg et Lewis (1975) ont montré que les individus avec de faibles capacités
verbales accédaient plus lentement a l'information stockée en mémoire a court terme et
donc au tampon de mémoire qui s'y trouve inclus.

De méme, une simple augmentation de la complexité de la forme de surface du texte
sans modification aucune de la signification sous-jacente influence considérablement n
comme l'ont démontré des expériences de Kintsch et Monk (1972) et King et Greeno
(1974) qui observent une corrélation entre "complexité de la forme de surface des textes"
et "temps de lecture" : plus la forme de surface et complexe et plus les temps de lecture
croissent.

La longueur du texte a un effet sur p : un texte long sera compris dans sa globalité si
bien que la reproduction des propositions individuelles s'en trouvera affectée.

Enfin, la consigne de production influence p. Par exemple, une demande de rappel
donnera des résultats différents d'une requéte de résumé : dans le cas du résumé, la
valeur de p sera inférieure car le sujet privilégie les macropropositions plutdét que les
micropropositions.

2.1.4.3. Prise en compte des variables

Chacune des variables qui viennent d'étre présentées ont évidemment été
scrupuleusement contrélées :
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En ce qui concerne le degré de familiarité, nous nous sommes assurée qu'aucun des
sujets participant a I'expérimentation ne connaissait I'histoire de Dan, le petit chasseur
canadien (vs Le Petit Chaperon Rouge) avant le jour de la passation.

Pour ce qui est des capacités verbales des enfants, les maitres d'école responsables de
chaque classe nous ont aidé a composer la population d'enfants ayant des capacités
verbales similaires et dans la norme.

Nous avons également veillé a ce que les deux textes opposés ne différent pas quant a la
complexité de leur forme de surface (structures syntaxiques, lexique, etc.).

Au sujet de la longueur des histoires-supports, il est a préciser que le texte inconnu
des sujets a subi quelques modifications en vue justement d'obtenir deux produits se
composant d'un nombre de mots quasi équivalent.

Enfin, pour ce qui est de la consigne de production, les deux demandes sont des
demandes de rappel et leur formulation est exactement identique d'une passation a
l'autre.

Ainsi établie, le modéle de Kintsch et Van Dijk (1978, 1983) constitue, a la fois, "la
synthese la plus élaborée des travaux sur le discours, et un modele tres riche et tres
souple pour les recherches ultérieures" (Caron, 1989 : 217).

En effet, ce modéle montre bien que le récit n'est ni compris, ni mémorisé de maniere
linéaire mais qu'au contraire une structure sous-jacente peut étre envisagée : apres avoir
interprété chaque phrase d'un récit comme une construction de propositions, le sujet
établit des relations et réduit spontanément l'information qui peut alors étre stockée en
mémoire. Le réle de la mémoire est donc fondamental et Kintsch et Van Dijk (1978)
montrent parfaitement que la mémoire de travail (i.e. la mémoire a court terme) a une
capacité de rétention limitée, ce qui explique que la réduction de l'information sous forme
de propositions débouche sur un stockage dans la mémoire a long terme. Ainsi, la
mémoire de travail se trouve libérée et le processus de compréhension peut se poursuivre
sans risque de saturation.

Pour résumer ces transferts cognitifs, Adam (1985 : 67) imagine le schéma suivant :

Précisons que cette modélisation a été revue par ses fondateurs (Van Dijk et Kintsch, 1983) qui ont cherché a intégrer des

dimensions peu traitées en 1978 (i.e. notion de stratégie et de modéle de situation) mais si ces modifications ont permis d'assouplir

et de dynamiser le précédent modéle, elles ne nous intéressent pas directement dans le cadre de cette recherche.
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Figure 4 : Réle des mémoires a court terme et a long terme et niveaux global et local du
texte narratif (Adam, 1985 : 67).

Cependant, si les probabilités de rappel définies par les travaux de Kintsch et Van
Dijk (1978) se résume a un "effet de niveau" et un "effet de récence", quelques auteurs
(Mandler et Johnson, 1977 ; Glenn ,1978 ; Stein et Glenn, 1979) constatent l'influence
d'autres facteurs que nous allons, dés lors, présenter.

2.2. LES EFFETS SERIELS

Mandler et Johnson (1977), Glenn (1978) et Stein et Glenn (1979) ont effectué des
expériences de rappel sur la base des grammaires de récit qu'ils ont élaborées.
L'observation de la restitution des différentes phases constitutives des grammaires
d'histoire (i.e. cadre/événement initial/réponse interne/tentative/ conséquence/réaction)
conduit a des conclusions convergentes : quels que soient la longueur et le nombre
d'épisodes du récit, la capacité a rappeler un récit s'améliore avec I'dge, mais le point
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extrémement intéressant est que la forme des courbes de rappel reste identique chez
toutes les tranches d'age testées (i.e. 6 ans vs 9 ans vs adulte), c'est-a-dire que certaines
phases sont mieux rappelées que d'autres, et ce, a tous les ages : cette forme correspond
a un U. Cette observation rappelle les travaux réalisés, a la suite d'Ebbinghaus (1885),
sur le rappel de listes de mots en fonction de leur position (Murdock, 1962 ; Lieury, 1975 ;
Kekenbosh, 1994). Lorsque l'on présente a des sujets des listes de mots qu'ils doivent
rappeler librement et que I'on calcule ensuite les pourcentages de rappel de chacun des
mots selon la position qu’ils occupent dans les listes, on constate un effet de position
sérielle et, plus précisément, un effet de primauté et un effet de récence. Les mots situés
en début (effet de primauté) et en fin (effet de récence) de liste sont plus fréquemment

rappelés que les mots positionnés en milieu de liste.

Ces auteurs ont trouvé différentes explications a ce résultat.

2.2.1. La théorie associationniste

La premiére explication découle du courant associationniste. Cette théorie pose que
pendant I'apprentissage des liens associatifs entre éléments sont créés et stockés en
mémoire. Les théoriciens appartenant a ce courant de pensée ont étudié les conditions
d'établissement de cette liaison entre éléments, de leur rétention et de leur oubli. Pour
rendre compte de ces préoccupations, ils ont mis en place diverses expériences qui ont
dégage différentes lois et phénoménes dont les plus importants sont présentés ci-aprés.

La loi de Jost, par exemple, montre que chaque mot d'une liste joue le rble de
stimulus pour le suivant, lequel est réponse au précédent et stimulus pour le suivant : on

parle de "liaisons interitems" (Kekenbosch, 1994), liaisons aboutissant a une chaine :

"Lorsque le matériel se présente comme une liste, la structure associative la plus

simple permettant son acquisition, devrait étre une chaine. La encore les

associationnistes ont élaboré une technigue calquée sur la structure associative
correspondante, I'apprentissage sériel qui consiste a apprendre une liste A-B-C...
dans l'ordre et le plus souvent par anticipation : I'expérimentateur donne A et le
sujet doit répondre B, puis I'expérimentateur donne la bonne réponse B a laguelle

le sujet doit donner le troisieme élément C... Apparemment "A" sert de stimulus
pour laréponse "B" qui a son tour sert de stimulus pour laréponse "C" et ainsi
de suite.” (Lieury, 1975 : 41)

A la suite de cette citation, on pourrait imaginer un schéma en "boucles" pour représenter

cette association entre les différents éléments d'une suite :
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& = E .

Figure 5 : Représentation de la théorie associationniste.

Cependant, Lieury (1975) précise également que cette hypothése de la chaine ou de
la "double-fonction" (i.e. B a la double fonction d'étre réponse de A et stimulus de C)
n'explique pas le fait que dans une tache de rappel les éléments extrémes (i.e. les
éléments placés en début et en fin de liste) soient mieux rappelés. Aussi les tenants de ce
courant ont-ils montré que I'établissement d'une liaison nouvelle exerce un effet inhibiteur
a la fois sur I'établissement de la liaison suivante, et sur la (ou les) liaison(s)
antérieurement établie(s). Cette inhibition est due aux phénoménes d'interférences
proactive et rétroactive que nous devons, dés lors, définir.

2.2.2. Les interférences rétroactive et proactive

Dans le cas de l'apprentissage d'un matériel, les effets de transfert’ sont unilatéraux
(apprentissage d'un matériel A — apprentissage d'un matériel B), car il est impossible que
I'apprentissage d'un matériel B influence l'apprentissage d'un matériel A qui est, au
moment de l'apprentissage du matériel B, terminé. En revanche, I'apprentissage d'un
matériel B peut interagir sur la "mémoire" de l'apprentissage d'un matériel A comme
I'apprentissage d'un matériel A peut agir sur la "mémoire" de I'apprentissage d'un matériel
B. Ces interactions se mesurent en situation de rappel des différents matériels appris.
Deux expérimentations classiques rendent compte des effets de ces interactions
(tableaux 1 et 2) :

Tableau 1 : Tache visant a mesurer les effets d'interférence rétroactive.

1"¢ phase 2° phase 3¢ phase
Gr. exp. apprentissage d'un apprentissage d'un Rappel de A
matériel A matériel B
Gr. cont. apprentissage d'un — Rappel de A
matériel A

"Lorsque deux apprentissages se succédent, a fortiori plusieurs, il se produit de nombreuses interactions. Au niveau de

l'acquisition, cas le plus simple, le premier apprentissage peut améliorer ou diminuer l'efficacité de l'acquisition d'un second

apprentissage : ces effets sont dénommeés transfert positif ou transfert négatif' (Lieury, 1975 : 52).
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Si les résultats de cette expérience montrent que le rappel du matériel A est plus
faible chez le groupe expérimental que chez le groupe contrle, on dit qu'il y a
interférence et, dans ce cas précis, le phénomene est appelé "interférence rétroactive”.
"Rétroactive" car elle est due a l'action d'une tache ultérieure sur la mémoire de la
premiére tache. “L'interférence rétroactive est la premiére source d'oubli
découverte" (Lieury, 1975) et c'est la source d'oubli la plus fréquente, la plus habituelle :
'oubli d'un nom, d'un numéro de téléphone, d'un film, etc., est provoqué par les
nombreuses acquisitions ultérieures d'autres noms, d'autres numéros de téléphone,

d'autres films, etc.

Tableau 2 : Tache visant a mesurer les effets d'interférence proactive.

1™ phase 2° phase 3¢ phase
Gr. exp. apprentissage d'un apprentissage d'un Rappel de B
matériel A matériel B
Gr. cont. — apprentissage d'un Rappel de B
matériel B

Dans le cadre de cette seconde expérience, si I'on constate que le rappel de B est

plus faible chez le groupe expérimental, on parle alors d"interférence proactive".

L'oubli serait donc fonction de taches ultérieures (interférence rétroactive), il est

également fonction de taches antérieures (interférence proactive).

Cependant, les auteurs constatent également que la courbe de rappel "a la forme
d'un U dont la branche droite est raccourcie" (Lieury, 1975 : 42), asymétrie que les

phénoménes d'interférence n'expliquent pas.

2.2.3. La mobilisation de différents registres mnémoniques

Aussi, Murdock (1962), qui cherche une explication a cet avantage des premiers mots sur
les derniers, pose-t-il que la forme de la courbe reflete la mobilisation de registres
mnémoniques différents. Les derniers mots traités sont encore présents en mémoire a
court terme et donc plus vulnérables que les premiers mots qui ont eu I'opportunité de

passer dans un autre registre, c'est-a-dire en mémoire a long terme.

Pour parvenir a cette conclusion, Murdock (1962) introduit dans une situation
classique de rappel immédiat de liste de mots, une activité dont il sait qu'elle perturbe la
récupération immédiate de l'information : entre la tache d'apprentissage et celle de rappel
des mots, l'auteur demande aux sujets de compter a rebours pendant un bref instant. Il
observe alors que le rappel des premiers mots de la liste n'est pas perturbé par I'activité
interférente, tandis que le rappel des derniers mots de la liste s'en trouve significativement

amoindri.

Cependant, si ces différentes explorations psychologiques ont contribué a une
meilleure compréhension des mécanismes cognitifs mis en jeu lors de taches de
compréhension/mémorisation/restitution, elles comportent quelques imperfections, a
savoir celle d'un désintérét, d'une part, pour l'encodage verbal, c'est-a-dire les outils
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linguistiques a proprement parlé, lacune comblée par les courants fonctionnalistes dont
nous avons résumé les travaux en début de partie, et, d'autre part, pour l'aspect
production.

3. LA PRODUCTION

Il semble tout a fait naturel que les spécialistes du texte se soient plus intéressés aux
processus de compréhension qu'a ceux de production car l'interprétation des activités
mises en oeuvre en production est autrement délicate. En effet, pour leur analyse, il n'est
plus possible, comme cela était le cas en compréhension, de partir d'un stimulus physique
identifiable pour parvenir a une représentation sémantique cohérente (Coirier et al., 1996).
L'analyse de la production impose une démarche inverse. Partant de cette procédure,
différents modéles de production sont proposés dans la littérature (Hayes et Flower,
1980 ; Martlew, 1983 ; De Beaugrande, 1984) et nous allons présenter celui de Hayes et
Flower (1980) qui correspond au premier modéle développé en production écrite.

3.1. LE MODELE DE HAYES ET FLOWER

Cette modélisation a été établi dans une visée psychopédagogique sur la base de
protocoles verbaux concomitants. L'objectif est triple :

identification des processus rédactionnels.

détermination de l'origine des difficultés rencontrées par le sujet scripteur.

considération des conditions d'amélioration des productions.

Pour rendre compte, plus précisément, de ce modéle, observons le schéma suivant
adapté par Fayol (1997) :
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Figure 6 : Modéle de Hayes et Flower (1980) adapté par Fayol (1997).

Ce modéle comporte trois composantes qui sont I'environnement de la tache, la
mémoire a long terme et le processus d'écriture.

3.1.1. L'environnement de la tache

L'environnement de la tdche correspond aux éléments externes au sujet scripteur. Ces
éléments ont un effet sur le processus d'écriture : du moment que ce processus débute, la
portion de texte déja écrite entre dans les composantes de I'environnement avant d'étre
révisée.

3.1.2. La mémoire a long terme

C'est en mémoire a long terme que sont stockées les connaissances conceptuelles,
situationnelles et rhétoriques, c'est-a-dire qu'écrire sur un théme nécessite des
connaissances préalables sur ce théme, de méme qu'adapter son propos a un public et a
un genre spécifique requiert une connaissance du public et du genre textuel en question.
Le sujet scripteur opére donc avec son savoir préalable, savoir qui oriente ses choix.

3.1.3. Le processus d'écriture

Coirier et al. (1996) ont réalisé une excellente synthése qui récapitule les quatre activités
strictement nécessaires a I'acte de production.

3.1.3.1. La planification des contenus
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La premiére étape consiste en la planification des contenus qui se déroule en deux
phases distinctes et successives. La premiére a trait a l'activation en mémoire des
informations a communiquer et la seconde correspond a 'organisation de ces contenus.

Premiérement, le sujet récupére donc en mémoire a long terme ou dans
'environnement immédiat des connaissances associées au théme du discours. Coirier et
al. (1996) soulignent que c’est lors de cette toute premiére activité cognitive que sont
prises en compte les représentations relatives aux aspects contextuels et aux structures
textuelles. Précisons qu'a ce niveau du traitement, l'information, qui n'a pas encore de
forme linguistique, n'est, en outre, que partiellement linéarisée.

Deuxiemement, les contenus activés sont donc organisés en fonction de plans
discursifs plus ou moins contraints (i.e. narration vs description, par exemple). Cette étape
de réorganisation du contenu est primordiale car "tout discours renvoie a un référent
qui fait I'objet d’'une représentation mentale chez I’émetteur ; cette représentation
est toujours multidimensionnelle. Au contraire, I’émission du Ilangage est
strictement linéaire, et dépendante du temps : a un moment donné, une seule
information peut étre émise, il est donc nécessaire de linéariser I'information, qui
n’est qu’exceptionnellement linéaire dans le modéle mental" (Fayol, 1997 : 146). Pour
Hayes et Flower (1980), cette organisation repose sur des connaissances relatives a la
facon d'organiser les buts et les sous-buts. Pour parvenir a cette organisation, deux
stratégies sont disponibles (Bereiter et Scardamalia, 1988). La premiére correspond a la
stratégie d’énonciation des connaissances ("knowledge telling strategy") et consiste en la
formulation des informations au fur et & mesure de leur récupération en mémoire. Fayol
(1997) souligne que cette stratégie peut aboutir a des produits cohérents et bien
organisés. Il ajoute toutefois une condition a ce résultat construit mais il faut alors que la
structure des séquences de concepts soit congruente avec la structure des suites de
propositions. Cette condition est en grande partie satisfaite pour le type de texte qui nous
intéresse ici puisque dans le cas de la narration, la linéarisation et I'’énonciation des
contenus peut se contenter de simuler la succession des faits dans la situation
référentielle. cependant, nous comprenons bien que sortie de se cadre narratif, cette
démarche est évidemment réservée aux sujets novices, les plus expérimentés optant
pour la seconde stratégie. Cette derniére correspond a la stratégie de transformation des
connaissances ("knowledge transforming strategy") et, au contraire de la précédente, il
s'agit ici de réélaborer le contenu du discours en fonction de I'organisation du contenu et
des considérations liées aux buts et aux destinataires.

Au sujet de ces activités de planification et d'organisation, Kellogg (1990) souligne
combien elles influencent sur la forme du produit fini. Une de ses expériences consiste, en
effet, en une observation de la qualité de textes précédés ou non d'une rédaction de plan
préalable a la phase de production. La validité de cette premiére étape apparait alors
comme indiscutable tant la différence entre les textes est évidente : les productions
précédées d'une phase de préparation sont nettement meilleures a celles qui en sont
privées.

3.1.3.2. Le niveau lexico-grammatical
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Dans une seconde étape, les plans élaborés au niveau précédent sont regus comme
input, et la structure grammaticale des phrases est sélectionnée. C’est a ce niveau que
s’opérent les choix relatifs a la position des différentes unités. De par ces caractéristiques,
Coirier et al. (1996) qualifient cette étape de niveau lexico-grammatical. Cependant, il est
a préciser que les unités lexicales sont sélectionnées sous forme sémantique et n'ont pas

encore de réalité sonore ou graphique.

3.1.3.3. Le niveau lexico-phonologique

Au niveau suivant, que les auteurs identifient de lexico-phonologique, les données du
niveau précédent sont utilisées pour la construction d’'une séquence sonore. C’est a ce
moment-la que sont déterminés les morphémes fonctionnels et que I'énoncé est

définitivement linéarisé.

3.1.3.4. Le niveau articulatoire

Enfin, dans une quatriéme et ultime étape, le niveau articulatoire (i.e. production orale) ou
grapho-moteur (i.e. production écrite), les plans du niveau précédent sont transformés en

séquences motrices articulatoires ou graphiques.

Précisons que le modele de Hayes et Flower (1980) prévoit une large place aux
conditions d'amélioration des productions avec une sous-composante "révision/édition" et
une composante "contréle", sous-composante et composante dont l'activité s'accroit en
méme temps que la production avance et que les activités de planification diminuent

(Kellogg, 1987a et b).

Ce modeéle, tel qu'il vient d'étre décrit, retrace donc les étapes essentielles a I'activité
de production. Il est a préciser que si certaines d'entre elles peuvent étre considérées
comme automatisées chez l'adulte, c'est-a-dire relevant d'opérations cognitives trés peu
colteuses, ce n'est pas le cas de certaines autres dont le traitement mobilise des

ressources cognitives trés importantes.

3.3. DEGRE D'AUTOMATISATION DES ACTIVITES DE PRODUCTION

Pour les activités automatisées chez I'adulte, on peut prendre I'exemple, entre autres, du
second niveau, le niveau lexico-grammatical. En effet, de nombreux auteurs (Oldfield,
1963 ; Levelt, 1989 ; Butterworth, 1992) ont montré que, d'une part, le lexique mental d'un
individu se compose de plusieurs milliers d'unités, a savoir 75000 en moyenne et que,
d'autre part, l'activité de sélection est trés rapide puisque le rythme d'écriture serait de 20
a 30 mots par minute (contre 100 a 200 pour l'oral). Aussi, comme I'écrit parfaitement
Gayraud (2000 : 74) "cette vitesse laisse-t-elle peu d'autre choix que celui de
supposer I'automaticité au moins partielle du processus de sélection". Rappelons
que nous trouvons, en outre, dans une situation de rappel de textes et que les items ont

donc été activés en phase de compréhension.

Notre choix méthodologique (i.e. opposition de textes [+/— connu] devrait également
faciliter le premier niveau, celui ayant trait aux processus d'activation et d'organisation des
contenus. En effet, la situation d'écriture choisie (i.e. restitution) en offrant le contenu de
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I'nistoire permet au sujet d'économiser les ressources cognitives normalement requises
par ces activités dites de haut niveau (par opposition au niveau grapho-moteur par
exemple qui correspondrait a une opération de bas niveau). En effet, dans notre cas, nous
fournissons, en quelque sorte, le plan préalable demandé par Kellogg (1990) et qui, nous
I'avons vu, facilite la tache de production. Précisons, par ailleurs, que le texte [+ connu],
parce qu'il est déja inscrit en mémoire a long terme, devrait d'autant plus alléger cette
double contrainte que constitue la planification.

Pour maintenant citer une activité loin de relever d'un traitement automatique, on peut
citer le dernier niveau, celui qui a pour objet de transformer une séquence sonore en une
séquence graphique. La non-automatisation de celui-ci est toutefois en étroite relation
avec l'age des sujets (Bereiter et Scardamalia, 1983 ; De Weck, 1991 ; Bourdin, 1994). ||
parait, en effet, évident que l'activité d'écriture, de graphisme requiert un nombre de
ressources bien plus important chez des enfants de 6 ans qui viennent tout juste de
pénétrer le monde de I'écrit que chez des adultes depuis longtemps familiarisés avec le
phénoméne, et ce, quelle que soit le degré de familiarisation du support a restituer. La
preuve en est certains choix méthodologiques de De Weck (1991) : l'auteur demande a
des enfants et des adolescents &gés de 5;7 a 15 de raconter des histoires a l'oral et a
I'écrit et si I'ensemble de sujets est soumis a la modalité orale, seuls les enfants a partir
de 9;3 sont conviés a la modalité écrite. De Weck explique qu'il faut, en effet, attendre cet
age pour pouvoir constater "une relative autonomie dans le maniement du code
graphique" (De Weck, 1991 : 115).

Cet effet de I'dge sur le degré d'automatisation de I'activité grapho-motrice permet la
transition avec l'aspect développemental que nous nous devons de prendre en compte
dans le cadre de ce travail qui traite des capacités de restitution d'enfants de 6 a 11 ans.

4. DEVELOPPEMENT

4.1. TRAVAUX EN COMPREHENSION

De nombreux auteurs (Paris et Upton, 1976 ; Trabasso et Nicholas, 1980 ; Goldman et
Varnhagen, 1983 ; Karmiloff-Smith, 1983 ; Freebody et Anderson, 1983), préoccupés par
le degré de compréhension d'une histoire, font écouter un récit a des sujets et leur posent
des questions relatives aux événements et a leurs relations. Ces différents linguistes ont
constaté que la compréhension se développait lentement avec, toutefois, deux ruptures,
I'une entre 5 et 6 ans et l'autre entre 8 et 9 ans. Karmiloff-Smith (1983) pose I'habileté a la
compréhension comme "un phénomene tres précoce mais dont la mise en oeuvre
systématique ne Ss'opérerait que lentement, consécutivement au développement des
procédures métacognitives".

En récapitulant les travaux des différents auteurs, nous allons tenter de définir
précisément la maniére dont se met en place cette compétence.

4.1.1. Huit ans : un age charniere

Si, depuis le milieu des années 70, un nombre considérable de protocoles expérimentaux
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ont été élaborés par différents auteurs (Rumelhart, 1975 ; Kintsch et al., 1977 ; Lindsay et
Norman, 1977 ; Mandler et Johnson, 1977 ; Thordyke, 1977 ; Stein et Nezworski, 1978 ;
Mandler et Goodman, 1982) afin de tester la validité psychologique des modélisations
précédentes, Piaget commence, dés les années 20, a essayer de tracer le
développement de I'enfant comprenant/mémorisant/restituant. Que les sujets aient a
restituer un conte (Piaget, 1923) ou a ordonner une série d'images de maniére a
construire un récit (Krafft et Piaget, 1924), l'auteur note qu'il faut attendre I'age de 8 ans
avant de constater une mise en séquence chronologique, une prise en compte de la
notion de tout et une convergence vers une action unique.

Bien plus tard et toujours sur la base de différents supports tels que des films fixes
(Mialaret et Malandain, 1962), des films animés (Jacob, 1969), des contes
(Meresse-Polaert, 1969 ; Mukerji, 1975) ou encore des dramatiques télévisés (Collins et
Gentner, 1980), d'autres études confirment cet age charniére de 8 ans. Avant 8 ans, d'une
part, I'enfant ne reprend que les faits les plus saillants et les plus forts émotionnellement
et/ou perceptuellement en faisant complétement abstraction des autres et, d'autre part, ne
parvient pas a comprendre la diversité des points de vue — ce qui est confirmé par les
conclusions de Berman et Slobin (1994) au sujet de la perspective. A 8 ans apparait la
possibilité de suivre le déroulement d'une histoire si celle-ci est simple. Aprés 8 ans se
développe la capacité a assimiler les éléments moins directement reliés au théme du
propos, c'est-a-dire qu'il y a prise en considération des données plus partielles. Tardy
(1966) montre que c'est seulement a I'age de 12 ans que les sujets produisent des textes
semblables a ceux des adultes.

En s'entendant sur I'age d'acquisition des activités de compréhension, ces différentes
études paraissent plutét fiables. Or, elles ont été trés critiquées sur le plan
méthodologique du fait de la manipulation d'un trop grand nombre de variables non
contrélées. Aussi, a partir de 1975, semblerait-il que les nouvelles expérimentations aient
remédié a ce probléme d'attribution des différences observées, ce qui rend les résultats
beaucoup plus sirs.

4.1.2. Résultats contradictoires

Rappelons que les travaux de Mandler et Johnson (1977) de Glenn, (1978) et de Stein et
Glenn (1979) ont montré que la structure narrative type "grammaire de récit" se manifeste
sous la forme d'un U a la branche droite raccourcie dés I'age de 6 ans et ces résultats
sont donc en contradiction avec ceux que nous venons de présenter.

Dans le cadre de cette thése, nous nous fierons aux recherches définissant I'age de 6
ans plutdt que I'age de 8 ans, et ce, pour deux raisons.

Premiérement, les variables manipulées par les auteurs partisans de I'age de 8 ans
étaient nombreuses et peu contrblées.

Deuxiemement, les résultats obtenus sur la base des grammaires de récits vont dans le
méme sens que les résultats obtenus par les linguistes sur le schéma quinaire (i.e.
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orientation/complication/evaluation/ résolution/coda) de Labov et Waletsky (1967). En
effet, un nombre extrémement important d'auteurs a cherché a identifier I'age
d'acquisition du schéma narratif quinaire, et ce, dans une visée fonctionnaliste (i.e.
formes/fonctions) (Bamberg, 1987 ; Berman, 1988 ; Marchman, 1989 ; Kail et
Hickmann, 1992 ; Verhoeven, 1993 ; Berman et Slobin, 1994 ; Kern, 1997 ; Akinci,
1999) ou autre (Botvin et Sutton-Smith, 1977 ; Kernan, 1977 ; Umiker-Sebeok, 1979 ;
Peterson et McCabe, 1983 ; Kemper, 1984 ; De Weck, 1991) ont montré que la
macrostructure narrative se développe trés précocement : dés I'age de 5 ans, un sujet
est capable de restituer, a l'oral, les trois principales composantes du schéma
canonique, a savoir l'orientation, la complication et la résolution. Avant cet age, le jeune
enfant se contenterait de produire le début et la fin de I'histoire sans référence aucune a
la phase centrale, au "sommet" du récit.

Pour ces deux raisons donc mais plus essentiellement pour la seconde, nous gardons a
I'esprit que le schéma— qu'on l'appelle "grammaire de récit" ou "schéma quinaire" — est
acquis autour de I'age de 5/6 ans plutdt qu'a I'age de 8 ans.

Les différentes expériences menées par les psychologues et les linguistes pour
définir I'age d'acquisition du schéma montrent que de nombreux éléments jouent un réle
déterminant sur la qualité des rappels effectués par les sujets : relations logico-causales
interpropositionnelles, respect de l'ordre canonique, etc. Cependant, aucun des auteurs
cités jusqu'a présent ne tient compte des aspects lexical et syntaxique. Aussi allons-nous
combler ce manque en proposant un apergu des études de Ehrlich et Florin (1981) et
Freebody et Anderson (1983).

4.1.3. Aspects lexicaux et syntaxiques

Ehrlich et Florin (1981) ont élaboré un protocole expérimental consistant en deux écoutes
d'une méme trame narrative, l'une lexicalement facile et l'autre difficile. Pour obtenir cette
différence, Ehrlich et Florin (1981) font, par exemple, varier le degré de formalité,
c'est-a-dire que "bandit" devient "malfaiteur" ou I'abstraction du mot et "taxi" se transforme
alors en "véhicule". Pour ce qui est de la partie syntaxe, les auteurs opposent la présence
et I'absence de propositions indépendantes, de relatives, de subordonnées causales.

Sur la base de ce protocole, les résultats obtenus montrent que les sujets (i.e.
enfants agés de 3;7 a 10 ans) sont trés sensibles au changement de lexique tandis que
les variations syntaxiques n'influencent en rien le rappel. Notons que, pour cette étude
aussi, on retrouve la courbe en U déja mentionnée ou, autrement dit, les effets de
primauté et de récence car la présentation des personnages (i.e. début de l'histoire) et la
phase de résolution (i.e. fin de I'histoire) sont significativement mieux restituées que les
actions intermédiaires. Si Ehrlich et Florin (1981) ont travaillé sur le frangais, Freebody et
Anderson (1983) ont mené le méme genre d'expérience sur |'anglais et sont parvenus a
des conclusions identiques, c'est-a-dire qu'ils ont noté un effet trés significatif du niveau
lexical, et aucun impact des variations syntaxiques. Cependant, leur protocole présentait
une variable supplémentaire non négligeable dans notre cas : ils ont cherché a tester, en
outre, l'influence du degré de familiarité du theme de I'histoire sur la compréhension et les
résultats ont montré, comme les autres travaux ayant mesuré cette variable, que plus la
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situation référée est connue et meilleure est la compréhension.

Pour en finir avec cette synthése orientée des travaux effectués sur

développement de la faculté de la compréhension/mémorisation/restitution chez les
enfants, nous allons reprendre un résumé exemplaire des différentes étapes traversées.
En effet, Fayol (1983) récapitule parfaitement les phases par lesquelles passe I'enfant

avant de pouvoir comprendre et rappeler un récit.

4.1.4. Récapitulatif

A 3-4 ans, le sujet ne préte aucune attention aux événements et ne parvient donc pas a
suivre I'histoire qui lui est proposée méme si celle-ci est triviale : seuls les homs-clés et
les principaux personnages parviennent a étre rappelés par I'enfant. En revanche, si le

récit s'accompagne d'images, les activités observées sont améliorées.

A 4-6 ans, I'enfant traite les propositions qui lui parviennent les unes a la suite des
autres et n'établit aucun lien entre ces différentes unités. Seuls le début, la fin et les faits
les plus importants sont restitués. L'illustration n'est plus nécessaire a la compréhension
mais les compétences notées sont observables si et seulement si I'histoire est simple et

composée d'unités lexicales accessibles.

A 6-8 ans, si les enchainements interpropositionnels sont simples, I'enfant les saisit et
les rappelle. Par contre, I'activité de résumé est encore impossible du fait que le sujet ne
parvient encore pas a hiérarchiser les divers éléments du texte. Pour cela, il lui manque la
capacité a prendre du recul par rapport au contenu du récit et sans cette distanciation, le
sujet ne peut saisir le "relief" de I'histoire et n'est donc pas en mesure d'extraire le théme
du propos. La macrostructure ou, autrement dit le schéma narratif, est disponible et activé

par l'enfant.

A 8-9 ans, la prise de recul absente au stade précédent est maintenant observable,

c'est-a-dire qu'une tache de résumé est envisageable.

A 10-11 ans, on note une intégration des données plus partielles en ce sens que les

informations sont envisagées dans leur intégralité puis hiérarchisées ensuite.

Ce résumé des stades développementaux traversés par I'enfant avant d'atteindre la
capacité a comprendre/mémoriser/restituer est trés axé sur les caractéristiques
hiérarchiques de la narration, et d'autres auteurs (Brown et Smiley, 1977 ; Adam, 1984)
sont parvenus a une conclusion semblable : la sensibilité a l'importance des différentes
unités narratives se développe trés progressivement et correspond effectivement a une

acquisition tardive.

4.2. TRAVAUX EN PRODUCTION

De nombreux auteurs (Piaget, 1923 ; Pitcher et Prelinger, 1963 ; Caron, 1974 ; Applebee,
1978 ; Bereiter et Scardamalia, 1983) soulignent que le probléme le plus fréquemment
rencontré lors de l'entrée dans l'écrit correspond a la difficulté que représente la
décentration et font I'hypothése que l'acquisition de la compétence narrative est fonction
de I'age en se sens que plus l'enfant grandit, moins il est dépendant du contexte non
linguistique. Cette notion de décentration correspond a la prise de recul de Fayol (1983) et
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comme Fayol, les auteurs cités situent 'acquisistion de cette compétence autour de I'age
de 8/9 ans.

En effet, jusqu'alors impliqué dans des situations d'oral, le jeune enfant profitait d'un
contexte ou I'émission et la réception du message se produisent dans un lieu et a un
moment commun au destinateur et au destinataire. Or, avec l'écrit, le scripteur et le
lecteur sont, dans la majeure partie des cas, séparés par le temps et I'espace, d'ou la
nécessité pour le scripteur d'anticiper les attentes et les connaissances du lecteur. Pour
Piaget (1923), la décentration correspond a la capacité a dépasser la perspective
égocentrée. Les différents auteurs semblent s'entendre sur le développement assez tardif
de cette faculté : ce n'est que trés progressivement que l'enfant parvient a passer de
l'implicite a l'explicite, a intégrer a son texte des informations qu'il n'aurait, auparavant,
pas éprouvé le besoin d'exprimer.

Cette compétence atteinte, le sujet pourrait donc commencer a produire des
narrations reconnues comme telles. Cependant, avant de parvenir a des produits
clairement orientés vers une fin, des produits ou chaque événement est réponse du
précédent et stimulus du suivant, I'enfant passe par de nombreux stades qu'Applebee
(1978) a essayé d'identifier :

Dans un premier temps, le récit produit est assimilable a un amas de propositions
n'entretenant aucun lien les unes avec les autres, ou les faits apparaissent comme
appartenant tous au méme niveau.

Puis, progressivement, on peut repérer des suites de propositions partageant un
argument en commun qui est, le plus souvent, I'agent du proces.

Viennent ensuite ce que l'auteur appelle "narrations primaires" du fait qu'elles
correspondent, en quelque sorte, a des scripts ou les différents événements se trouvent
regroupés sous une macro-action qui superordonne I'ensemble.

Au stade suivant, l'auteur place les chaines non focalisées : chaque éléments est relié a
celui qui le précede et provoque celui qui suit mais le texte obtenu reste dépourvu de
cloéture en ce sens que les événements s'arrétent subitement, ce qui laisse I'histoire
comme en suspend.

Ensuite, et c'est la derniéere étape avant d'en arriver aux caractéristiques décrites avant
cet inventaire, la chaine du stade précédent s'oriente finalement vers une fin
explicitement marquée mais les différentes actions présentées sont celles d'un seul et
méme personnage, ce qui ne contribue pas a la hiérarchisation des événements.

Il parait difficile a Applebee (1978) d'inscrire un adge en face de chacune de ces étapes
mais il semblerait que le stade "narrations primaires" corresponde a I'age de 5 ans. C'est
seulement a ce moment-la que l'enfant parviendrait a un semblant de hiérarchisation
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duquel découlerait donc une organisation en plans, chacun de ces plans contribuant a

I'atteinte d'un but lui-méme divisé en sous-buts.

Nous n'insistons pas plus longuement sur les aspects liées aux activités de
production car il ne faut pas perdre de vue que nous travaillons avec une consigne de
rappel d'histoires, ce qui correspond a une situation de production bien particuliére. I
semblerait, de surcroit, que I'ensemble des éléments théoriques nécessaires a la bonne

compréhension des analyses a venir aient été abordés.

CONCLUSION

Bien que les différentes approches décrites au cours de ce chapitre, qu'elles soient
sémiotique, linguistique ou psychologique, aient des conceptions différentes de la
narration, il est néanmoins possible de dégager un certain nombre de points communs qui

vont nous servir a pointer les principales caractéristiques d'un texte de genre narratif.

Le premier concerne la notion de "hiérarchisation" des différents éléments de la
narration, c'est-a-dire que tout récit comporte une organisation interne ou les constituants
sont rangés a différents niveaux et ordonnés. Cette notion de hiérarchisation opére a
deux niveaux d'analyse : a la fois au niveau macrostructurel et au niveau microstructurel.

Au niveau macrostructurel, trois composants ressortent comme strictement essentiels
a la constitution d'un récit : un probléme a résoudre c'est-a-dire un but a atteindre, une
tentative de résolution c'est-a-dire une série d'actions et la résolution du probléme initial
de facon a "boucler la boucle". C'est ce "squelette" qui renvoie a la notion de schéma
narratif, notion-clé de cette synthése théorique : les connaissances stockées en mémoire
ne constituent pas des ensembles plus ou moins disparates de données mais sont au
contraire organisées. Cela signifie que "tout récit lu ou entendu se voit traité, encodé,
stocké et rappelé a I'aide d'une organisation sous-jacente qui sélectionne et modifie
les informations jusqu'a parvenir a un ensemble cohérent confirmant les attentes et
en accord avec les connaissances déja disponibles” (Fayol, 1985 : 97). Nous avons,
lors de ce chapitre, passé en revue un grand nombre d'expériences visant & mesurer la
validité psychologique de cette notion de schéma et toutes parviennent a la méme
conclusion quant a l'existence certaine d'un schéma et quant a I'dge d'acquisition de
celui-ci qu'elles situent autour de 5 ans c'est-a-dire que cette organisation canonique et
les patrons de rappel qui lui correspondent sont en place dés I'dge de 6 ans mais

s'amorcent a 4 ans déja.

Le niveau microstrucurel consiste a se préoccuper du niveau interpropositionnel, ce
qui renvoie aux relations sémantiques et syntaxiques que les différents constituants du
texte entretiennent entre eux. Il semblerait que, a l'exception de la relation de
séquentialité qui est évidemment inhérente a toute narration étant donné qu'ill y a
isomorphisme entre la structure du récit et la séquence des événement dans la situation
référentielle, la relation de cause/conséquence domine largement et est justement la pour
expliquer la séquentialité (Bransford et Johnson, 1972 ; Mackie, 1974 ; Rumelhart, 1975 ;
Kozminsky, 1977 ; Schank et Abelson, 1977 ; Black et Bower, 1980 ; Kieras, 1980 ;
Sperry et Sperry, 1996 ; Fayol, 2000) : "chaque énoncé nouveau comporte certaines
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relations avec ceux qui le précédent et ceux qui le suivent, permettant son
intégration dans une progression continue" (Caron, 1989 : 207). A travers cette
relation sémantique particuliére, on retrouve l'idée d'un produit orienté, dirigé vers une fin,
vers un but.

Il est a préciser ici que les points développés au niveau microstructurel (i.e relation de
cause/conséquence, cohésion, suivi d'un but, etc.) contribuent trés certainement a la
théorie du schéma. En effet, quelques auteurs s'étonnent de la forme des courbes de
rappel, cette forme correspondant, rappelons-le, a un U. Nous avons vu que les effets
sériels pouvaient étre a l'origine de ce meilleur rappel du début et de la fin de I'histoire
mais Fayol (1985) émet une seconde hypothése selon laquelle I'activité de restitution
pourrait étre envisagée en termes de but et de plans plus ou moins complexes pour
I'atteindre, ce qui expliquerait que les sujets posent le but qui prend place au début de
I'histoire et la résolution de celui-ci qui correspond finalement a I'achévement du récit.
Nezworski et al. (1982) valident cette hypothése en faisant varier I'emplacement du but
tout en conservant une trame narrative et un contenu identique. Les auteurs constatent
que l'information relative au but est toujours parfaitement reprise quelle que soit la place
attribuée a ce dernier (i.e. début vs milieu vs fin du récit).

Les résultats de cette recherche iraient donc a I'encontre de la théorie du schéma, le
but dominant la dimension structurale.

De méme, d'autres auteurs (Gauld et Stephenson, 1967 ; Rubin, 1977 ; Kintsch et
Bates, 1977 ; Baker, 1978), s'accordant sur le fait qu'un certain schéma sous-jacent soit a
méme d'expliquer les rappels incomplets, montrent que cette structure canonique
comporte de sérieuses lacunes en ce sens qu'elle ne peut rendre compte des reprises
littérales par exemple. En effet, ces auteurs, en se servant de consignes accentuant la
nécessité de parvenir a une restitution littérale (i.e. introduction du terme "exactement" par
exemple), constatent que les sujets, quel que soit leur 4ge, mémorisent et disposent
ensuite de bien plus d'informations que ne le laissait supposer la théorie du schéma.

Fayol (1985 : 103) parle d"accessibilité plus ou moins grande des entités" c'est-a-dire
que si les sujets savent qu'ils auront a restituer le récit proposé dans ses moindres détails,
ils préteront alors une attention toute particuliére au niveau du détail. Autrement dit, tout
dépendrait de la formulation de la consigne, consigne que nous avons, a la suite de ces
lectures, pris soin de contréler, le plus important pour nous étant que les deux passations
soient la réponse a une demande strictement identique afin que la formulation de la
consigne ne constitue pas une variable supplémentaire. Notre plus vif intérét étant de ne
pas influencer les rappels mais d'observer "ce qui reste", nous n'avons évidemment pas
demandé aux sujet de rappeler exactement ou dans ses moindres détails I'histoire qu'ils
venaient d'entendre.

Quoi qu'il en soit de la formulation de notre consigne, il semblerait donc que les sujets
invités a une tache de rappel font coexister différentes stratégies et non pas une seule qui
serait guidée par un schéma narratif préalablement inscrit en mémoire a long terme. Nous
essayons donc, tout au long de cette thése, d'observer si les sujets restituent le fameux
schéma narratif sur lequel est centré ce premier chapitre (& travers l'examen de
composantes et de sous-composantes narratives / cf. chapitres 4 et 5), mais nous
observons également ce qu'il en est des notions de but & accomplir (a travers I'analyse de
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la chaine causale / cf. chapitres 6 et 7) et de reprises littérales (a travers I'étude du
lexique / cf. chapitres 8, 9, 10, 11 et 12).
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DEUXIEME PARTIE : METHODOLOGIE

Chapitre 2 : COLLECTE DES DONNEES

INTRODUCTION

Afin de répondre aux questions soulevées dans la précédente partie, nous avons élaboré
un protocole expérimental auquel nous avons invité un certain nombre de sujets. Ce
chapitre a donc pour fonction, d'une part, de présenter la population et le matériel utilisé
et, d'autre part, de justifier les choix effectués quant a ces deux variables indépendantes
qui correspondent donc a I'age et au trait [+/— connu].

1. SUJETS

Les sujets se répartissent selon deux groupes : un groupe expérimental et un groupe
référence. Le groupe expérimental est composé d'enfants et le groupe référence est
constitué d'adultes.

Les données du groupe expérimental ont été recueillies dans des classes de CP,
CE1, CE2, CM1 et CM2 d'une école du 5eme arrondissement de Lyon (centre scolaire de
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la Plaine). Ces différents niveaux scolaires correspondent aux tranches d'age suivantes :
6/7 ans pour les CP, 7/8 ans pour les CE1, 8/9 ans pour les CE2, 9/10 ans pour les CM1
et 10/11 ans pour les CM2. Cette collecte de données s'est effectuée en fin d'année
scolaire (i.e. mai/juin) afin que les 6/7 ans puissent produire un minimum d'écrit. La
population étudiée était composée de 10 enfants par classe : 5 filles et 5 gargons. Les
sujets étaient francophones, d'age requis, de niveau scolaire moyen en francgais et ne
présentaient pas de problémes familiaux particuliers au moment de I'étude (i.e. déces,
divorce...). Enfin, nous avons veillé a ce que I'échantillon soit le plus homogéne possible
quant a I'appartenance socioculturelle des enfants”.

Le groupe référence est composé de 10 adultes : 5 sujets féminins et 5 sujets
masculins, tous issus de premiére année d'enseignement supérieur a I'Université Lumiére
Lyon 2. Ce groupe va nous servir de référence car il est clair que les acquisitions se
poursuivent bien aprés I'age de 11 ans (Tardy, 1966 ; Nickold Wolf, 1988 ; Berman et
Slobin, 1994 ; Gayraud, 2000) et travailler sur des productions d'adultes permet donc
d'avoir une idée de I'état "final" des connaissances observées.

Avant de définir le travail effectué avec ces différents groupes de sujets, récapitulons
leur composition9 :

Tableau 3 : Répartition des sujets par groupe : nombre, 4ge moyen et étendue.

~

Groupe Age Nombre de Age moyen Etendue
sujets

Groupe 6/7 ans 10 6;8 6;5-75

expérimental 7/8 ans 10 7:9 7,6 -84
8/9 ans 10 8;6 8,5-94
9/10 ans 10 9:8 9:6 -—10;3
10/11 ans 10 10;8 10;4 —11;5

Groupe référence | Adultes 10 20;5 18;56-24;2

Par commodité, nous référerons aux tranches d'age d'enfants par "6 ans" pour les
"6/7 ans", "7 ans" pour les "7/8 ans", etc.

2. PROTOCOLE EXPERIMENTAL

Le protocole expérimental se décomposant en plusieurs passations, elles-mémes
divisées en différentes phases, nous présentons cette organisation avant de définir les
supports utilisés pour I'étude et les consignes de productions formulées aux sujets.

2.1. ORGANISATION DES DIFFERENTES PASSATIONS

8
Pour mesurer ces différentes variables, nous avons fait confiance aux maitres d'école responsables de chaque classe.

9
La distinction de sexe n'apparait pas dans le tableau 3 car nous n'y référons jamais étant donné que cette variable indépendante

n'a aucune incidence sur les variables dépendantes que nous considérons dans la suite de ce travail.
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L'expérimentation a consisté en deux passations organisées sur deux semaines soit une
passation par semaine. Chacune des deux séances s’est déroulée de facon semblable en
trois phases distinctes : une phase de préparation, une phase d'écriture et enfin une
phase d'entretien métalinguistique. Pendant la phase de préparation, I'expérimentateur
faisait écouter une histoire aux sujets (voix masculine enregistrée sur cassette audio)10
En phase d'écriture, les sujets avaient pour consigne de restituer par écrit I'histoire qui
venait de leur étre proposée”. Enfin, la phase d'entretien métalinguistique instituait un jeu
de questions/réponses entre I'expérimentateur et les sujetsm. L'ensemble de ces trois
phases sera défini plus précisément lors de l'explication des consignes, et justifié au
moment de I'évaluation de la méthodologie.

Il est a préciser que les phases de préparation et d'écriture étaient, a la fois,
collectives et individuelles car les sujets, bien que réunis par tranche d'age (i.e. groupes
de 10 sujets), écrivaient leur propre texte alors que les sujets, qui avaient rejoint leur
classe a l'issue du travail d'écriture, étaient rappelés, un par un, pour la phase d'entretien
métalinguistique.

2.2. DESCRIPTION DES SUPPORTS

Les supports proposés aux sujets étaient donc auditifs, tant en semaine 1 qu'en semaine
2. Cependant, le premier est connu (désormais [+ connu]) des sujets avant méme I'écoute
faite en phase de préparation au travail d'écriture alors que le second est inconnu
(désormais [~ connu]) de ces méme sujets et donc découvert le jour de
I'expérimentations.

2.2.1. Semaine 1 : un support auditif [+ connu]

En semaine 1, nous avons choisi de faire restituer aux sujets une histoire qui leur est
familiére depuis I'enfance : il s'agit du conte du Petit Chaperon Rouge (désormais PCR).
Cependant, il est important de préciser que ce récit a donné lieu a différentes versions et
que nous avons choisi I'histoire des fréres Grimm. Le choix du PCR s'explique de diverses
maniéeres : premieérement, un grand nombre d'études a montré que le schéma narratif
prototypique correspondait au type "conte" qui répond, en effet, parfaitement aux
exigences du récit. Celui du PCR est loin de faire exception a la regle. En effet, |l
rassemble un personnage principal (le PCR) et des personnages secondaires (la maman,
la grand-meére, le loup et le chasseur) autour d'un objectif déterminé dés le début de
I'histoire (la visite du PCR a sa grand-mére malade) et dont la réalisation donne lieu a une

0
Les deux histoires figurent en annexe 1 sous leur forme écrite.
1 o L.
20 % de ces restitutions écrites sont consultables en annexe 2.

2
Cette phase d'entretien métalinguistique a été saisie sur cassette audio grace a un dictaphone, puis transcrite selon des
conventions définies a la fin de ce chapitre méthodologique. L'ensemble des questions posées est placé en annexe 3 ainsi qu'un

échantillon des réponses formulées par les sujets.

13
Il a été contrdlé qu'aucun des sujets ne connaissait cette histoire avant le jour de I'expérimentation.
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succession d'événements, (le loup met en place un stratagéme, se rend chez la
grand-meére, la mange, le PCR arrive, se fait dévorer également...). Deuxiemement, nous
étions intéresseée par le fait que ce conte soit préalablement connu des sujets. Ce trait [+
connu] peut étre attesté aujourd'hui car des études antérieures (Ferreiro et al., 1996 ; De
Gaulmyn et al., 1996) ont montré que les enfants parvenaient a réécrire le PCR avec pour
simple consigne "Réécrivez I'histoire du Petit Chaperon Rouge d'aprés vos seuls
souvenirs". De plus, certains commentaires meétalinguistiques viennent, ici aussi, justifier
I'attribution de ce trait. En effet, a la question "Etait-ce difficile d'écrire le plus important ?",
la majeure partie des sujets a répondu "non" et a justifié sa réponse en faisant valoir ce
trait [+ connu], comme le montrent les exemples [I.2.1], [I1.2.2], [11.2.3] et [11.2.4] :

[1.2.1] LAU 7F5M1
"’non parce que +++ ~ parce que je connaissais bien I'histoire j'ai un livre et ma

mére elle me le raconte souvent donc je me rappelais un peu tout”

[1.2.2] MAX 8GOM1
"euh pfff non parce en fait je connaissais déja I'histoire I'important de I'histoire je
connaissais déja un peu I'histoire je connaissais pas tout ce qu'il disait + les
paroles tout mais je savais les paroles les plus importantes"

[11.2.3] JUS 9FOM1
"non parce que c'est un conte connu et qu'on le sait avant donc heu heu on
pouvait écrire + comme ¢a sans écouter la cassette"

[1.2.4] ARN 10G8M1
"non parce que quand on les connait bien c'est pas c'est pas dur parce que c'est
un conte qu'on connait bien un des plus récents enfin euh un des plus vieux"

Chez les 6 ans, seulement 2 enfants sur 10 trouvent qu'il n'est pas difficile d'écrire le plus
important, mais ces deux sujets ont interprété la question comme portant sur I'évaluation
des activités graphiques et formulent alors des réponses du type de [11.2.5] :

" Chaque[ﬁg@}a]u@ﬁgeﬁpgiw groupe expérimental ou du groupe référence, s'est vu attribuer un code représenté par une
suite de lettres mAPAEGSsGUR B € TaIRSNMRAICRUE: dcbnsike mleralenalansgurewan faisantisdes +
groupe, la tache E@EINRSHLE O EitkenSlasseLNDte U daits trdaise dettdcrifusaiencéaibbravaoumialors on
premieres Iettres[ﬂ&HrﬁSc')Bf’tiﬂamaelEEs‘bdhﬂséQéﬁ al.ew;xaseqa&saye daligerital'une lettre (selon que les sujets fassent
partie du groupe expérimental ou référence) précisant la tranche d'age du sujet : "6" pour 6 ans, "7" pour 7 ans, "8" pour 8 ans,

"g" pourz.@_s?_t 'S(émglweﬁrg Q%ﬁlglatmss'ﬂogdfaiﬂfttg %ﬁﬁﬁ}e une lettre majuscule précisant le sexe du

sujet : "F" pour les filles et "G" pour les gargons. Suit aprés un chiffre étalonné de "0" a "9" et indiquant la position du sujet — par
rapport gg&n%@én—a'&lﬁs %’trm%d'é‘a@ﬁqug@ il%%‘({'r’e%{l.ue%&f}&ﬁ@ salalt)%es)djpats%oqgr |5%ﬁ#ﬂé‘%r ét‘ré%ﬂ?i%@ire
de la traRGRUER BB RRase e RrERgTatiN AL drayalid e S sk SRIRSAILIHoNg Igiayssi, de la
dentretBRFEUHGNELHD. SUPRATS RudiLs GepeRdant ek e A ARTeGR AU LR, 6f SReitBmial pas
tache o PBRMLEESSLIRLE LS. texie,aiMHRIG L3N, iR Pelikchasss canadienadesamais DaN)- Si
nombre 99 ngyég %Y§ Euq&té%tgueq%ﬂyaﬂﬁspéﬁ% ré%n %Q%Ie%tt%grettea“ﬁ H%‘?&ta&%%t@éﬂén&%me” devenait
dexplicd¥ideRL IR SELEFIRD B0 SHPRRTINROTY) &S AYESER: REHICRHR RIME COMRIRXS: quelie est
la plus jeune ddkotiseaon Sedomenjistifies (@, faitid avoitcopidip (R)Destid histoirgapietdbgu'oneaairelsLa
qu'ils vigpnemiére dEiiso miadlissiginederagetiendésisionrasieciurésicentar@s neugngomyresidaggsta un
s texte narratif, un récit. En effet, 'aventure s'articule autour d'un obijectif clairement défini
Les d@@ntengdéehscriptvnpetitrattrssagceterradiant) préadégimensuDAN doit trouver une peau de
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renard pour que son amie, la petite indienne, puisse s'en faire un oreiller. Trois animaux
participent également a ce défi : un lapin, un renard et un porc-épic. DAN représente le
héros de I'histoire, le renard arrive tout juste derriere et les trois autres acteurs peuvent
étre considérés comme secondaires. La réalisation de cette prouesse donne lieu a une
série d'actions se succédant dans le temps (DAN pose des trappes, un renard ayant
dissimulé sa véritable identité sous une étiquette d™animal a la fourrure rouge et au nez
blanc", l'aide, le renard déplace le plus grand piege, DAN tombe dedans, le renard le
libére...) et DAN réussira finalement a atteindre son but en ramenant une peau de renard
a la petite indienne.

La seconde raison est que I'ensemble de I'histoire repose sur une ruse du renard,
tout comme I'histoire du PCR s'organise autour du stratagéme du loup.

Précisons que cette histoire [- connu] a été quelque peu modifiée afin de permettre
les différentes analyses comparatives présentées ultérieurement : le nombre de mots de
DAN a été réduit si bien que les deux histoires se composent d'un nombre d'items quasi
équivalents aujourd'hui (i.e. PCR = 1021 mots et DAN = 1103 mots). Cette réduction a
permis de diminuer le nombre de personnages aujourd'hui équivalent a 5 dans les deux
récits (i.e. le PCR, la maman, la grand-mére, le loup et le chasseur pour le PCR et DAN,
le lapin, l'indienne, le renard et le porc-épic pour DAN). En diminuant le nhombre de
personnages dans DAN, nous avons par la méme réduit le nombre de sous-composantes
narrative le constituant. En revanche, les items employés par les auteurs n'ont subit
aucune modification, la densité et la diversité lexicale des deux histoires étant tout a fait
comparables comme nous le verrons dans la cinquiéme partie de ce travail.

Compte tenu de ces manipulations, il nous semble que les deux supports sont
aujourd'hui tout a fait comparables, les différences ne pouvant étre attribuées qu'au seul
degré de familiarité.

2.3. CONSIGNES DE PRODUCTION

Les consignes étant exactement identiques pour les deux passations, nous ne les
présentons qu'une seule fois.

Aprés avoir fait écouter aux sujets, en phase de préparation au travail d'écriture,
I'nistoire prévue, nous leur avons donné une feuille blanche de format A4 et un stylo a
bille noir et nous leur avons demandé de réécrire I'histoire qu'ils venaient d'entendre avec
la consigne suivante :
"Je vais vous faire écouter une histoire et apres je vous donnerai une feuille et un
stylo et je vous laisserai tout le temps dont vous aurez besoin pour réécrire
I'histoire du mieux que vous pourrez."
Lorsqu'ils ont eu terminé leur rédaction, nous avons mené, avec chacun des enfants16, un
entretien métalinguistique :
"Je vais te poser quelques questions pour essayer de mieux comprendre
comment tu as fait pour réécrire cette histoire. Tout ce qui te passe par la téte au
moment de répondre m'intéresse vraiment, c'est ce que tu penses tout seul qui

16
Nous précisons "enfant" car les entretiens métalinguistiques n'ont été conduits qu'avec les sujets de 6 a 10 ans.
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est le plus important pour moi."

2.4. ORDRE DE PASSATION

L'ordre des taches de restitution n'est pas arbitraire. Des études antérieures ont montré
(Ferreiro et al. 1996 ; De Gaulmyn et al. 1996) que les enfants réagissent particulierement
bien au rappel du PCR. Aussi avons-nous volontairement commencé par ce support pour
que les jeunes sujets ne "se bloquent" pas devant la restitution de DAN qui, du fait qu'il
soit [- connu], pouvait étre interprété comme [+ difficile]. Les commentaires des sujets
viennent conforter cette décision car les remarques des enfants, au sujet de la difficulté
d'écriture de DAN, montrent parfaitement I'aide que représente le paramétre [+ connu]. A
la question "Etait-ce difficile d'écrire ce que tu as écris aujourd'hui ?", un grand nombre de
sujets a répondu positivement et invoquait systématiquement le caractére [- connu] du
récit en faisant référence, implicitement ou explicitement, a la tdche de restitution du

PCR:

[11.2.6] ALI 6F2M2
oui parce que + parce que on connaissait pas cette histoire et c'était plus dur”

[11.2.7] LAU 7F5M2

"|'ai essayé de me rappeler mais comme je le connaissais pas c'était un peu plus

dur ++ puis y'avait pas les images alors c'est plus dur"
[11.2.8] BAS 8G7M2
"un peu plus qu'avant parce que celle-la on la connaissait pas du tout tandis que
le petit chaperon rouge on le connaissait presque par coeur"
[11.2.9] MAR 9F4M2
"oui plus que la derniére fois parce que cette histoire je la connaissais pas donc
je l'ai trouveée plus dure"
[1.2.10] THO 10G3M2
"oui parce que déja elle est plus longue plus longue elle est moins heu + le
chaperon rouge on l'avait déja entendu alors on I'avait un petit peu dans la téte et
ce dan la on 'avait pas dans la téte j'lI'ai jamais écouté j'ai pas pu prendre des +
m'y remettre dans la téte parce que c'est la premiere fois que I'ai écouté"

Le commentaire [Il.2.10] nous contraint a rappeler que les deux supports auditifs
entendus en phase de préparation avaient une longueur quasi équivalente en nombre de
mots (i.e. PCR = 1021 mots et DAN = 1103). Autrement dit, un support [- connu] paraitrait
plus long qu'un support [+ connu]. Cette impression est tout a fait naturelle car il est vrai
que la fin d'un parcours inconnu semble toujours beaucoup plus lointaine que celle d'un
parcours connu : connaitre préalablement une suite d'épisodes permettrait donc
d'anticiper, de juger plus exactement l'aspect configurationnel du texte défini dans le

premier chapitre.

3. CONSTITUTION DU CORPUS

Ainsi constitué, le corpus regroupe donc 120 produits écrits et 100 entretiens

métalinguistiques, ce qui représente un total de 220 productions :
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Tableau 4 : Constitution du corpus en nombre de produits (i.e. écriture et entretien métalinguistique).

Ecriture Entretien métalinguistique

[+ connu] [~ connu] [+ connu] [~ connu] Total
Groupe 50 50 50 50 200
expérimental
Groupe 10 10 — — 20
référence
Total 60 60 50 50 220

4. EVALUATION DE LA METHODOLOGIE

Lors de I'élaboration d'un protocole expérimental, il est trés difficile de penser a contréler
les multiples variables qui peuvent finalement entrer en ligne de compte. Aussi faut-il
essayer de mesurer chacune d'entre elles avant expérimentation et en accepter certaines
autres ensuite. Ces remarques s'averent d'autant plus importantes lorsqu'il s'agit de
travailler avec des enfants et dans le domaine de I'acquisition. Aussi allons-nous justifier
le choix des variables indépendantes sélectionnées, tout en faisant ressortir les
avantages et les inconvénients de la méthodologie telle qu'elle a été menée.

4.1. JUSTIFICATIONS METHODOLOGIQUES

4.1.1. La phase d'écriture

Comme nous l'avons déja évoqué dans l'introduction générale, le principal objectif de
cette recherche est d'étudier le développement du savoir-raconter-par-écrit entre 6 ans et
10 ans. Nous souhaitons observer la mise en pratique personnelle d'un savoir-faire
appris, en décrivant les stratégies linguistiques et cognitives par lesquelles les enfants
construisent et re-construisent leur compétence du langage écrit. Comment vont-ils
restituer par écrit les schémas narratifs proposés par les supports en phase de
préparation ? Cette réécriture donnera-t-elle lieu a un récit cohérent, structuré, unifié
comme un tout ? Pour que I'on puisse rendre compte de cette morphologie du texte
narratif et de sa mise en place progressive, les sujets étaient invités a mettre en mots les
histoires entendues et, comme nous nous intéressons tout particulierement a I'écrit, nous
leur en avons demandé une restitution écrite.

4.1.2. La phase d'entretien métalinguistique

Ces échanges verbaux (annexe 3), composés tous deux de 11 questions, duraient entre
10 et 15 minutes selon la prolixité des sujets. Lors de ces entretiens, nous tenions
principalement a vérifié les connaissances métalinguistiques des enfants. Les principales
interrogations qui ont influencé la constitution du questionnaire étaient les deux
suivantes : les enfants parviendraient-ils 8 nommer les formes qu'ils emploient ("Comment
appellerais-tu ce que tu as écrit ?" par exemple) ? Donneraient-ils du sens aux différents
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outils linguistiques sélectionnés lors de la phase d'écriture ("A quoi te sert le petit mot
"et" ?", par exemple) ? En effet, lors de l'entretien, les sujets avaient leur texte sous les
yeux, l'expérimentateur leur montrait les formes a justifier et les enfants, s'ils en
éprouvaient le besoin, pouvaient donc se servir du co-texte pour expliciter leurs emplois.

Autrement dit, et en prenant soin de ne pas induire la réponse dans la question, de
poser exactement les mémes questions et dans le méme ordre, nous amenions les sujets
a formuler des explications, des justifications, des raisonnements sur les récits qu'ils
venaient de produire et les commentaires obtenus permettent aujourd’hui de mieux
comprendre la maniére dont se construit leur représentation de I'écrit. Il est a préciser que
si les enfants ne verbalisaient pas clairement leurs explications, l|'expérimentateur
s'obligeait a ne pas reformuler la question et se contentait d'émettre UNE SEULE FOIS la
phrase "Essaye de m'expliquer un peu mieux". Cette rigueur permet non seulement
d'obtenir des réponses spontanées mais également de placer I'ensemble des sujets

devant une consigne commune.

4.2. LES AVANTAGES

Pour commencer, considérons le groupe d'enfants : rappelons qu'il couvre une large
période développementale (i.e. 6/10 ans) et, a notre connaissance, peu d'études en
production s'inquiétent de I'état des connaissances textuelles aussi systématiquement

depuis l'entrée dans I'écrit.

En ce qui concerne les taches narratives sélectionnées, soulignons que nous avons
veillé a ce qu'ils soient adaptables et donc adaptés tant a des enfants de 6 ans qu'a des

adultes.

La question de la validité écologique de I'expérimentation se posant également, nous
avons choisi des taches de type scolaire (cf. introduction générale) que nous avons
expérimentées dans un contexte scolaire. Aussi, les enfants, habitués a ce genre de

travail, n'ont-ils pas été surpris par les demandes de I'expérimentateur.

La phase d'entretien métalinguistique offre aussi des avantages non négligeables :
I'élaboration de questions systématiques (chaque sujet répond aux mémes questions
posées dans un ordre unique) donnant lieu a des commentaires métalinguistiques chez
les enfants est tout a fait novateur et, nous semble-t-il, essentiel : ces réflexions, dont
l'interprétation est certes délicate, permettent au linguiste de mieux saisir les stratégies

mises en oeuvre dans la construction du texte.

4.3. LES INCONVENIENTS

En dépit du fait que nous ayons marement réfléchi avant d'opter pour les histoires du PCR
et de DAN, les commentaires de quelques enfants de 10 ans nous laissent a penser que
le choix du PCR a été interprété comme "un peu bébé" par cette tranche d'age.
Cependant, c'est le seul texte qui nous semble pouvoir étre caractérisé du trait [+ connu]

aujourd'hui.

Nous nous demandons également si I'écart d'une semaine entre les deux passations
n'était pas trop court. En effet, nous verrons, dans les chapitres d'analyse du corpus, le
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cas d'un enfant ayant introduit le terme "loup" dans la restitution de DAN. Cependant, on
ne peut négliger le fait qu'une telle expérimentation est, en terme de temps et
d'investissement, colteuse pour l'expérimentateur bien sOr, mais pour I'établissement
d'accueil également. En effet, suivre les mémes sujets sur deux semaines n'est pas
manoeuvre aisée car il est difficile de gérer les absences de chacun sachant que nous
devions respecter l'ordre de passation présenté et justifié précédemment : tout sujet
n'‘ayant pas effectué la restitution du PCR avec les autres sujets de sa tranche d'age
devait étre vu avant la fin de la semaine en cours pour pouvoir alors rejoindre son groupe
lors de I'expérimentation suivante. En outre, la présence quotidienne de I'expérimentateur
ne pouvait étre prolongée davantage en raison des dérangements et perturbations
occasionnés au sein des classes.

Aprés avoir choisi la population et les supports qui seraient soumis a restitution, nous
avons donc fait passer le protocole expérimental et les données écrites recueillies ont fait
I'objet d'une transcription dont le prochain chapitre présente les conventions.

Chapitre 3 :TRANSCRIPTION DES DONNEES

INTRODUCTION

Les données collectées dans les conditions décrites lors du précédent chapitre ont été
intégralement transcrites afin de faciliter leur traitement. Pour les phases d'écriture, nous
nous sommes servie d'un logiciel de traitement de texte (Word 98) et les questions et
réponses métalinguistiques ont été saisies dans une base de données (FileMaker pro 3)
pour pouvoir effectuer des requétes organisant les données en fonction de différentes
variables comme le sujet, la question, la classe, I'entretien, etc.

1. L'ECRIT

Pour que les productions gardent un maximum d'authenticité, nous avons conservé la
ponctuation, les majuscules, les soulignements et les graphies non standards. L'ensemble
de ces caractéristiques, propres a I'écrit, est transcrit tel qu'il apparaissait dans les divers
produits.

Le seul aspect du texte qui n'ait pas été conservé est celui du respect de la mise en
ligne par le sujet : la segmentation du corpus en clauses, que nous allons aborder dés a
présent, empéchait cette considération.

1.1. LE DECOUPAGE EN CLAUSES

L'ensemble du corpus écrit a été segmenté en propositions ou clauses afin de faciliter le
traitement des données. En effet, nous avons d'abord essayé de segmenter le corpus en
phrases — la phrase représentant I'unité de mesure de I'écrit — mais le non respect de la
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ponctuation chez les plus jeunes poussait a un comportement subjectif que nous ne
pouvions adopter plus longtemps. Aussi avons-nous opté pour un découpage en clauses.
Notons que ce choix présente des avantages non négligeables : d'une part, une clause
correspond grosso modo a une idée, ce qui permet de clairement isoler chacune d'entre
elles. D'autre part, les analyses qui vont suivre ont été grandement facilitées par ce
découpage, nous pensons notamment aux chapitres 6 et 7 qui traitent des relations
causales ou, autrement dit, de I'empaquetage syntaxique. En revanche, si les définitions
d'une clause semblent claires et facilement utilisables en théorie, leur application a des
formes réelles, et d'autant plus a des formes réelles produites par de jeunes enfants, n'est
pas chose aisée non plus. La définition nous ayant servi de base est celle de Berman et

Slobin (1986 : 7) :

"N'importe quelle unité qui contienne un prédicat unifié. Par unifié, nous voulons

dire un prédicat qui exprime une seule situation (activité, événement, état). Les
prédicats incluent des verbes fléchis et non fléchis ainsi que des prédicats

adjectivaux. En général, les clauses ne seront composées que d'un seul élément

verbal ; cependant, les infinitifs et les participes qui fonctionnent comme
compléments de verbes modaux ou aspectuels sont inclus dans la matrice
verbale en tant que clause unique" (Berman et Slobin, 1986 : 7 ).

De cette définition, nous avons principalement retenu qu'une clause doit étre composée

d'un sujet accompagné d'un seul élément verbal, fléchi ou non fléchi.

Cependant, aux cbtés des cas répondant a cette régle générale, gravite toute une
série d'exceptions que Gayraud et al. (a paraitre) tentent de résoudre. Cette typologie,
inspirée des réflexions de Blanche-Benveniste (1990), met en place un ensemble de
critéres précis, méme si certains sont sujets a discussion ou s'il en manque quelques-uns
afin que la grille soit exhaustive pour notre propre corpus. En effet, Gayraud et al. (a
paraitre) travaillent avec des enfants a partir de 9/10 ans et certaines des formes des plus
jeunes n'entraient dans aucune des catégories pré-établies. Nous traiterons ces cas
particuliers aprés avoir présenté la regle générale et les exceptions a cette régle comme

les ont définies Gayraud et al. (a paraitre).

a) La régle générale est un verbe fléchi ou non fléchi par clause :

Un verbe fléchi et un sujet [11.3.1] LAl 7F7E1 (62) 43. Puis il r'entra dans le lit 44. et il

s'endormit.
Un verbe non fléchi et un sujet coréférentiel

Le verbe non fléchi peut étre un gérondif [I.3.2] FRA 10G5E1 (91) 27. Le loup courri de

17
(Notre traduction) : "...any unit that contains a unified predicate. By unified, we mean a predicate that expresses a single

situation (activity, event, state). Predicates include finite and nonfinite verbs as well as predicate adjectives. In general,

clauses will be comprised of a single verbal element ; however, infinitives and participles which function as complements

of modal or aspectual verbs are included with the matrix verb as a single clause" (Berman et Slobin, 1986 : 7).
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1

1

. 18
toute ses force 28. en passant par le chemin le <> " plus court

Le verbe non fléchi peut étre un participe présent [11.3.3] JUL AGOE2 (47) 19. Ne
supportant pas ces injures a son orgueil de trappeur 20. Dan <se d> lui promis 21. de
lui ramener un oreiller en peau de renard

Le verbe non fléchi peut étre un participe passé [I11.3.4] MAE 10F7E1 (69) 36.
Arrivé, 37. le petit chaperon rouge tauca <a> la porte.

Le verbe non fléchi peut étre un infinitif [11.3.5] CHA 9F9E2 (58) 1. Il prit sa <> casquette
en peau de rat 2. et <quitt> quitta <son> <> sa maison 3. pour aller dans la forét.

Un verbe non fléchi et des sujets non coréférentiels

Le verbe de la principale peut étre un verbe de parole [II.3.6] BAS 8G7E1 (70) 10. Elle
lui dit <j> 11. de <les> porter tous sa chez sa grand-mére

b) Les exceptions sont les suivantes :

Deux verbes dans la méme clause

Un verbe fléchi + un verbe a l'infinitif et un sujet coréférentiel

Les modaux épistémiques19 + infinitif [11.3.7] MAU 8F4E2 (41) 34. Le renard ne veut
pas le délivrer.

Les modaux de processus + infinitif [I1.3.8] THO 10G3E2 (52) 43. Le renard qui ne
voulait pas le relacher 44. finit par céder.

Les verbes qui n'acceptent pas de clause dépendante fléchie [I1.3.9] ISA AF5E1
(107) 96. Quand le loup se réveilla, 97. il tenta de se lever 98. mais il tomba raide mort
par terre.

Un auxiliaire causatif + un verbe infinitif et des sujets non-coréférentiels [11.3.10] OLI
9F7E2 (53) 41. et il s'uplia le renard 42. de le laisser partir

8 Ce simiucg@g |'§5ﬁ|§0%?‘5éll('i'.%r?@[ﬁﬁ§’ésd’ﬂ @éﬂm}e codage a la fin de ce chapitre.

9
Les ternﬂcf_sﬁel 'ﬂOMR(E'W$"(ﬁ§TOdaUX de processus" sont empruntés a Blanche-Benveniste (1990).

"Cybertheses ou Plateforme™ - © Celui de I'auteur ou l'autre 55



EFFET DE FAMILIARITE ET CAPACITES DE RESTITUTIONDANS LES NARRATIONS ECRITES
D'ENFANTS DE 6 A 11 ANS

67. le chasseur prit la <pop> peau du loup 68. la grand-mére pot de beurre et la
galette

Il'y aici ellipse du verbe "prendre" que l'enfant a pris soin de ne pas répéter a une clause

d'intervalle.

A lissue de cette description, nous nous devons de préciser que I'un des critéres
établis par Gayraud et al. (& paraitre) n'apparait pas dans cette liste : il s'agit des
constructions présentatives. Ces formes, que Blanche-Benveniste (1990 : 90) appelle

"auxiliaires de dispositifs" correspondent a "c'est" ou "il y a" et servent a introduire des
propositions. Lorsqu'ils repéraient ces emplois particuliers d"étre" et d™avoir", ces
différents auteurs ont choisi de ne pas en faire une clause comme le montre I'exemple

[11.3.12] issu de leur corpus :

[11.3.12]

il y en a deux qui vous tienne et puis il y en a un qui vous tape (BEN 13 EO-Oral)

lls parlent d'une forme figée qui a perdu sa valeur verbale. Nous avons opté pour la

position inverse et nous aurions donc segmenté cet énoncé en 4 clauses comme suit :

[11.3.13]
il y en a deux qui vous tienne et puis il y en a un qui vous tape (BEN 13

EO-Oral)

Cette décision s'explique par le fait que les plus jeunes sujets ont tendance a se servir de
ces mots pour introduire une proposition totalement indépendante de celle venant juste

aprés comme c'est le cas dans [11.3.14] :

[11.3.14] ROX 6F3E2 (12)
1. il y a un chacer 2. et le ronare met un pije

Les cas que nous allons présenter maintenant semblent propres a nos données car la

littérature sur le sujet ne les mentionne pas.

Premiérement, nous nous sommes, également, demandée comment traiter les cas
des répétitions de verbes et nous avons choisi de regrouper les différentes occurrences

dans la méme clause comme le montre I'extrait [11.3.15] :

[11.3.15] LAI 7F7E1 (62)
21. Le loup courut, courut

Ici, le loup fait une seule et méme action a savoir celle de courir et la répétition a, ici, une
valeur aspectuelle qui marque soit l'intensité, soit la rapidité, soit la durée de la course de
I'animal. Aussi un codage en une seule clause nous paraissait-il plus pertinent et en

accord avec les choix précédents.

Deuxiemement, les locutions figées "allez viens" ou "allez pars" ont été considérées

comme ne formant qu'une seule clause, méme si le verbe "allez" est ici conjugué :

[11.3.16] FRA 10G5E2 (70)
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36. "Oh, délivre moi 37. si ma mére me trouve la dans ce piége 38. elle vas me
tappé 39. allée delivré moi".

Ici, le "allée" de la clause 39 remplace le "oh" de la clause 36, ce qui donne un effet
d'insistance. Nous pourrions assimiler ce mot a ce que Fernandez (1994 : 5) appelle
"particule énonciative". En effet, 'auteur parle de "particules expressives [qui] ont pour
particularité d'étre homonymes d‘autres mots (conjonctions, adverbes, adjectifs...),
et d'étre syntaxiquement facultatives" (Fernandez, 1994 : 5). Le mot "allez" nous
semble, ici, jouer ce rble.

Un dernier cas nous a particuliérement fait hésiter, c'est celui des dialogues. A leur
sujet, deux points ont été problématiques. Le premier est que certains sujets faisaient
répondre une phrase sans verbe a l'un de leur personnage sans pour autant dire
explicitement qui prononcait le propos :

[11.3.17] MAU 8F4E2 (41)
23. Et lafille lui dit : 24. "tu peux me donné <une> un peau de renard 25. pour

me faire un oreillé" 26. Oui. 27. Et il partit

Le "oui" est, évidemment, émis par DAN mais le sujet ne le spécifie pas. Nous avons alors
décidé que cette affirmation constituerait une clause a elle toute seule car le verbe "dire"
et le sujet de I'action de parole ("dit DAN") sont trés largement sous-entendus. Le second
probléme, pratiquement similaire au précédent, rassemble les cas ou le sujet mentionne
seulement le personnage responsable du propos sans l'accompagner d'un verbe de
parole :

[11.3.18] MAT 10G1E2 (43)
38. le renard : 39. je remplacerai la <pa> peau,

Ici, alors qu'aucun verbe de parole n'a été écrit par I'enfant, on attribue, sans difficulté, les
mots énoncés au renard et nous avons donc décidé de reconstruire I'implicite et de faire
une clause du segment "le renard :".

Ces quelques critéres, tels qu'ils viennent d'étre définis, sont certainement
discutables. Cependant, nous avons appliqué ces choix de maniére rigoureusement
uniforme sur I'ensemble des 120 textes écrits et nous pensons, qu'aprés la pertinence des
critéres de découpages choisis, limportant est I'adoption d'une attitude cohérente sur
I'ensemble du corpus écrit.

1.2. LES RATURES

Nous avons choisi de conserver les ratures en les codifiant de deux maniéres différentes
selon que le "premier jet" était lisible ou illisible. Dans les cas ou nous sommes parvenue
a décider de la premiére écriture, nous avons encadré le segment rayé et lisible entre les
deux signes suivants "<" et ">" et nous avons réécris le mot rectifi¢ a la suite (ex.
[11.3.19]) :

[1.3.19] PAU 7F1E1 (46)

"Cybertheses ou Plateforme™ - © Celui de I'auteur ou l'autre 57



EFFET DE FAMILIARITE ET CAPACITES DE RESTITUTIONDANS LES NARRATIONS ECRITES
D'ENFANTS DE 6 A 11 ANS

[ r 2% "
M- o Alia % b v Elm o / s N
by IV k":“{;ﬁ“lﬁrd'l"'i s H,rg*%’.l...-"u _.:I."'\-'n_ A .-':_-'-..l,_'. L f Vo, _JI-._I:-_-_.-#,_ :L RETH

. ] Y
[ g,

donne lieu au codage suivant :
44. elle <v> <mangas> manga la <guaslett> gualette et <p> le pot de beurre

Pour les ratures dont nous ne devinions pas l|'écriture premiére, pour éviter tout
traitement subjectif, nous avons simplement remplacé le segment illisible par la suite "<>"
comme l'indique la phrase manuscrite [I1.3.20] :

[11.3.20] MAX 9G8EZ2 (51)

e . ﬂ
@TE: 5%, _j\ﬂ-—_.ﬁfé.}xal,_ k. :E’VJLM{_} IIHHE““C& Q:’,
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RIS YN

Avant d'écrire "il", le sujet a inscrit un autre mot que nous ne parvenions pas a
distinguer clairement. Aussi la transcription en rend-elle compte comme suit :

45. et le renard ne voulais pas le sortir 46. et finalement <> il le sortie

Cet exemple montre que nous n'avons, en revanche, pas tenu compte de I'emplacement
de la correction. En effet, le "il", qui vient se positionner au—dessus de la rature dans le
texte original de I'enfant, prend place de maniére linéaire dans la transcription. Rappelons
que ces corrections "aprés-coup"”, bien que certainement trés intéressantes car
révélatrices du processus d'écriture, ne nous préoccupent pas pour ce travail et nous
n'avons donc pas jugé nécessaire d'en affiner la codification.

1.3. LES MOTS RAJOUTES

Les mots insérés au cours de la mise en place du produit fini sont un autre indice du texte
"en train de se construire" et nous avons donc choisi de les coder, et ce, de la méme
fagon qu'il en a été avec les ratures c'est-a-dire linéairement. Le segment rajouté était
encadré par deux "#" et le tout s'intercalait a I'endroit désigné par la fleche réguliérement
introduite par les sujets comme le montre I'extrait [11.3.21] :

[1.3.21] THO 9GBE2 (33)
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Cette séquence a été transcrite de la maniére suivante :

25. mais #il tomba# dans sont piege

2. L'ORAL

Les phases d'entretien métalinguistique, enregistrées a l'issue des phases d'écriture, ont
été transcrites trés grossiérement car nous rappelons que cette recherche s'inscrit dans le
domaine de l'acquisition de la langue écrite et que ces données orales ont été recueillies
dans le but de servir d'appui aux hypothéses formulées au sujet de I'écrit — comme cela a
été le cas pour le développement déterminant le choix des différents supports de travail
par exemple. Aussi seules les pauses ont-elles été codifiées et cette notation oppose trois
degrés de longueur seulement : "+" indique une pause courte, "++" une pause moyenne
et "+++" une pause longue. Aucun découpage en clauses, ni méme en phrases, n'a été
effectué pour ces données orales et nous allons présenter, a titre d'exemple, une question
et la réponse correspondante d'un sujet afin de montrer comment se sont insérés ces
signes marquant l'arrét dans le continuum constitué par la chaine orale. A la question
"Qu'est-ce, pour toi, une histoire ?", un des enfants de 6 ans a répondu :

[11.3.22] ALI 6F2M2
"et ben + c’est comme ma maman elle me raconte encore ++ c’est quelque chose

qgu’on peut raconter avant de se coucher ou dans la journée +++ par exemple les
grandes personnes elles lisent des livres alors c’est pareil I'histoire"

A lissue de la présentation de ces conventions de découpage et de codage, il est a
préciser que le corpus ainsi codifié permet les analyses présentées dans les chapitres 4,
5, 6 et 7. Pour permettre I'examen du lexique (cf. chapitres 8, 9, 10, 11 et 12), le corpus a
di de nouveau subir quelques modifications que nous présenterons en temps voulu.
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TROISIEME PARTIE : LA STRUCTURE
TEXTUELLE NARRATIVE

INTRODUCTION

Dans cette premiére partie de présentation des résultats obtenus sur le corpus
précédemment décrit, nous montrons que tout texte répond effectivement a des principes
d'organisation interne inéluctables. En plus de suivre un schéma bien précis (cf. chapitre
1), nous verrons, en effet, que I'élaboration d'un texte narratif, — ou d'un tout autre genre

d'ailleurs — repose sur des régles de progression et de continuité-répétition que le
scripteur ne peut violer par risque d'aboutir a un produit ne suscitant aucun intérét de
lecture.

1. LES PRINCIPES TEXTUELS DE PROGRESSION ET DE
CONTINUITE-REPETITION

L'unité "texte" peut étre définie comme :

"Une totalité ou chaque élément entretient avec les autres des relations
d'interdépendance. Ces éléments et groupes d'éléments se suivent en un ordre
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cohérent et consistant, chaque segment textuel compris contribuant a
I'intelligibilité de celui qui suit. Ce dernier, a son tour, une fois décodé, vient
éclairer rétrospectivement le précédent : on constate, si l'on s'y reporte, que la
compréhension s'en est encore enrichie. Ainsi procédons-nous pour comprendre
un texte. Toute phrase (et peu importe ce que I'on entend par |a) est subordonnée
a chacune des autres dans la mesure ou elle n'est pas simplement déchiffrée en
elle-méme mais participe a la compréhension de I'ensemble des autres. Cela
prouve seulement la solidarité de tous les éléments dans ce réseau de
déterminations qu'est un texte" (Weinrich, 1973 : 174).
Cette définition, trés axée sur le principe d'interdépendance entre les différents éléments
d'un texte, fait apparaitre ce dernier comme un tout cohérent et cohésif. Au sein d'un
ensemble de propositions, certaines contribuent a éclaircir les précédentes et a anticiper
les suivantes mais cela ne nous semble pas étre le cas de toutes les propositions d'un
texte comme nous allons le voir dés a présent.

En effet, "la textualité peut-étre définie comme un équilibre délicat entre une
continuité+répétition, d'une part, et une progression de l'information, d'autre part"
(Adam, 1990 : 45). Beaucoup d'auteurs (Ducrot, 1972 ; Weinrich, 1973 ; Slakta, 1977 ;
Combettes, 1986 ; Adam, 1990 ; Fayol, 2000) ont considéré ces deux conditions (i.e.
condition de cohérence et condition de progrés) et ont montré que pour satisfaire le
premier principe (i.e. principe de continuité-répétition), il est nécessaire que certains
contenus réapparaissent régulierement au cours du discours. En d'autres termes, il faut
que le texte manifeste une certaine redondance. Puis, pour répondre au second principe
(i.e. principe de progression de l'information), il faut éviter de se répéter, bannir le
rabachage, c'est-a-dire qu'un certain nombre d'éléments doit apporter une information
nouvelle (Ducrot, 1972).

Adam (1990) donne quelques exemples d'écrits ne respectant pas soit I'un soit I'autre
de ces deux principes. Pour illustrer le fait que certaines séquences de propositions
apparaissent comme des non textes en raison d'un manque de reprise-répétition, Adam
(1990) cite un extrait de tirade de Sganarelle :

[H.1.1]
"Sachez, Monsieur, que tant va la cruche a I'eau qu'enfin elle se brise ; et comme

dit fort bien cet acteur que je ne connais pas, I'hnomme est en ce monde ainsi que
I'oiseau sur la branche ; la branche est attachée a I'arbre ; qui s'attache a I'arbre
suit de bons préceptes ; les bons préceptes valent mieux que les belles paroles ;
les belles paroles se trouvent a la cour ; a la cour sont les courtisans ; les
courtisans suivent la mode ; la mode vient de la fantaisie ; la fantaisie est une
faculté de I'ame ; I'dme est ce qui nous donne la vie ; la vie finit par la mort ; la
mort nous fait penser au Ciel ; le Ciel est au-dessus de la terre.” (Moliere, 1665 :
97)

Par le biais de cet extrait, Adam (1990) montre que si chaque phrase est bien formée, la
suite parait difficlement acceptable en raison d'une progression trop forte et d'une
cohésion insuffisante. Il explique que "la seule reprise de I'élément apparu en fin de
phrase précédente aboutit a un enchainement du type "marabout, bout de ficelle, selle de
cheval, etc.™ (Adam, 1990 : 45), enchainement qui ne satisfait pas le principe de
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continuité-répétition défini précédemment comme indispensable a l'unité "texte". L'auteur
se sert également d'exemples démontrant la nécessité de respecter le second principe,
celui imposant une progression de l'information :

[1.1.2]
Le ciel est par-dessus le toit. Le ciel est par-dessus le toit. Le ciel est par-dessus

le toit. Le ciel est par-dessus le toit. Le ciel est par-dessus le toit. (Adam, 1990 :
44)

Les propositions qui composent cet exemple n'introduisent plus, dés la seconde ligne, la
moindre information nouvelle et I'ensemble viole donc la régle de progression. Si, pour
résumer la tirade de Sganarelle (ex. [lll.1.1]), on avait besoin de réécrire toutes les
phrases présentes dans I'extrait, ici, un seul énoncé suffirait a rendre compte des cinq
phrases de I'exemple [lIl.1.2].

Fayol (2000) montre que ces conditions peuvent étre directement appliquées a la
narration, cas qui nous intéresse plus particulierement ici. Il explique, en effet, que "la
narration oblige I'auteur a gérer deux contraintes complémentaires inhérentes a la
linéarité de la production. D'une part, il convient d'introduire des informations
nouvelles, faute de quoi le récit n'aurait pas d'intérét [...]. D'autre part, il faut assurer
une continuité entre les éléments préalablement introduits et ceux qui le sont au fur
et @ mesure du déroulement de la narration" (Fayol, 2000 : 188).

Aussi partons-nous du principe que parmi les différentes propositions constitutives
d'un texte narratif, certaines seulement s'avérent essentielles a la progression de I'histoire
tandis que d'autres sont non-essentielles a l'avancement de la trame narrative. Les
derniéres relévent du détail, elles sont Ia simplement pour agrémenter I'histoire, alors que
la présence des premiéres est primordiale. C'est sur ces propositions-la que nous allons
baser les deux chapitres a venir.

2. LES PROPOSITIONS ESSENTIELLES ET NON-ESSENTIELLES A
L'AVANCEMENT DE LA TRAME NARRATIVE

Pour cette partie, nous privilégions le principe de progression car nous cherchons a
vérifier si des sujets, mis en situation de restitution narrative, parviennent a reconstruire
un produit dynamique, c'est-a-dire un écrit progressant d'un début (i.e. but a accomplir)
vers une fin (i.e. but accompli). Les propositions dites essentielles se répartissent en deux
catégories : les composantes narratives (désormais CN) et les sous-composantes
narratives (désormais SCN). Les SCN permettent le passage d'une CN a une autre. La
figure 7 schématise ces divers degrés d'importance :
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Texte narratif
Propositions essentielles 4 Propositions non-essentielles 4

"awaticement de 1a tratme narrative Mawaticemetit de la tratme narrative

!

Composanies narratives

'

SOUS-composanies narratives
Figure 7 : Hiérarchisation des différentes propositions du texte narratif.

Rappelons (cf. chapitre 1) que la majeure partie des recherches menées sur cette
hiérarchisation des différentes propositions d'un texte (Barthes, 1966 Johnson, 1970 ;
Brown et Smiley, 1977 ; Meyer, 1977 ; Adam, 1984) parle, non pas de CN et de SCN,
mais de "fonction" et d"indice" et, plus précisément, de "noyau" et d"expansion"
— termes introduits par Barthes en 1966 — et met en corrélation l'importance
informationnelle attribuée spontanément par les lecteurs aux noyaux et a leurs
expansions et les probabilités de compréhension/ mémorisation/restitution.

Dans notre cas, ou nous posons donc que seules les CN et les SCN sont
responsables de l'avancement du produit, la difficulté reste alors de les identifier. Diviser
un texte en unités d'analyse plus petites représente une tache trés délicate, car éviter un
traitement subjectif n'est pas chose aisée. En effet, "personne ne sait autrement
qu'intuitivement déterminer le théme d'un passage. [...] Il faut donc renoncer a une
procédure déductive pour découvrir ce dernier et recourir a des méthodes
empiriques et inductives" (Fayol, 1985 : 41). Pour mettre en place une telle méthode,
nous nous sommes inspirée d'une expérience menée par Johnson (1970). L'auteur, pour
obtenir la segmentation d'un récit en sous-éléments, a élaboré un test, dit "objectif", qui
consistait a demander a deux groupes d'une cinquantaine d'étudiants, appelés "juges”, de
diviser un texte en unités plus petites. Avec un tel procédé, les segmentations obtenues
semblent fiables étant donné que le coefficient de corrélation entre les deux groupes
atteint 0,93. Aussi avons-nous adapté cette méthode a nos données et la division des
deux supports auditifs en CN et SCN apparait aujourd'hui plus slre. Dans le présent
chapitre, nous étudions le développement des CN en fonction du texte a restituer et en
fonction de I'age des sujets. L'analyse des SCN fera I'objet du chapitre 5.

3. LA TACHE DE SEGMENTATION DES TEXTES INITIAUX EN
PROPOSITIONS FAISANT PROGRESSER L'HISTOIRE
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Comme nous venons de le spécifier, en nous appuyant sur le travail de Johnson (1970)
cité précédemment, nous avons élaboré une expérience a laquelle nous avons soumis 30
étudiants de premiére année d’université. La consigne était la suivante :

Dans un texte, certains éléments relévent du détail alors que d'autres sont nécessaires
au bon déroulement de I'histoire. Aprés une lecture du texte 1, listez un par un, dans la
colonne A, les événements qui vous semblent STRICTEMENT ESSENTIELS au bon
déroulement de I'histoire, c'est-a-dire les événements qui font PROGRESSER I'histoire.
Une personne ne connaissant pas I'histoire devra la comprendre si on lui présente
seulement les événements que vous aurez sélectionnés. Justifiez, dans la colonne B, la
nécessité de chacun des événements pour I'avancement de I'histoire. Recommencez la
méme tache avec le texte 2. ATTENTION !!! Il ne s'agit pas de reprendre des phrases
des textes mais simplement de résumer les différents événements des histoires.

Le texte 1 correspondait au conte du PCR et le texte 2 correspondait a I'histoire de DAN.
L'ordre de présentation des deux textes ne variait jamais : les étudiants ont toujours
d'abord examiné le PCR puis ensuite seulement DAN. Aprés avoir dépouillé le travail de
ces étudiants, nous avons listé (tableaux 5 et 6) les événements apparus au moins une
fois comme essentiels au bon déroulement de I'histoire. Chacun de ces événements est
accompagné d’'un pourcentage représentant le nombre de sujets ayant considéré
I'événement comme faisant progresser le récit.

Tableau 5 : Evénements et pourcentages de sujets les ayant jugés essentiels au bon déroulement de
I'histoire du PCR.

20
Un échantillon des réponses des étudiants figure dans I'annexe 4.
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Evénements qui font PROGRESSER Pourcentages
I'histoire

Titre 3

Il était une fois... 13
Explication du prénom de I'enfant 27
La maman confie un panier au PCR 77
Le PCR doit aller rendre visite a sa 100
grand-meére

La grand-mére est malade 47
Recommandations de la maman 14
Le PCR dit au revoir a sa maman 3

Le PCR doit passer par la forét pour aller voir |50
sa grand-mére

Le loup habite dans la forét 3
Le PCR rencontre le loup 100
Le PCR ne sait pas que le loup est 20

méchant/n'a pas peur

Le PCR explique au loup qu'il se rend chez sa |60

grand-mére
La ruse du loup au sujet des chemins 93
Le PCR ramasse des fleurs/prend son 20

temps/perd du temps

Le loup arrive a la maison de la grand-mére 63

Le loup imite la voix du PCR 57
Le loup rentre dans la maison de la 27
grand-mére

Le loup mange la grand-mére 100
Le loup attend le PCR 3
Le loup, déguisé en grand-mére, prend la 50

place de celle-ci

Le PCR arrive a la maison de sa grand-mére |73

Le loup imite la voix de la grand-mére 50
Le PCR ne reconnait pas le loup 53
Le loup mange le PCR 100
Le loup s'endort 37
Le loup ronfle fort 37
Le chasseur passe devant la maison 20
Le chasseur entend les ronflements du loup 67
Le chasseur entre dans la maison 43

Le chasseur découvre que le loup a mangé le |20
PCR et sa grand-mére

Le chasseur ne tue pas le loup 10

Le chasseur ouvre le ventre du loup 67

Le chasseur libére le PCR et sa grand-mére | 100
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Evénements qui font PROGRESSER Pourcentages
I'histoire

Le PCR et sa grand-mére sont en vie 10
Le chasseur, le PCR et sa grand-mére mettent | 53
des cailloux dans le ventre du loup

La mort du loup 100
Le PCR et la grand-mére sont réunis/ toutle |13
monde est content

La grand-mére est contente 3
Le chasseur prend la peau du loup 3
Le PCR en tire une morale de I'histoire/regrette| 47

de ne pas avoir obéi

Tableau 6 : Evénements et pourcentages de sujets les ayant jugés essentiels au bon déroulement de

I'histoire de DAN.
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Evénements qui font PROGRESSER Pourcentages
I'histoire

Titre 7
DAN est un chasseur 30
DAN est amoureux d'une petite indienne 10
La décision de DAN d'aller chasser/veut 67
attraper des daims, des ours et des lapins

DAN aime les animaux 3
DAN veut séduire la petite 27
indienne/impressionner la petite indienne

DAN rencontre un lapin 53
Le lapin met DAN en garde contre les 3
problémes que peut entrainer la chasse

Le lapin est gentil/sourit a DAN 20
DAN est gentil et sensible 3
Dialogue entre DAN et le lapin 3
DAN n'arrive pas a tuer le lapin 60
Une petit indienne fait son apparition 50
La petite indienne se moque de DAN 43

La petite indienne dit que DAN n'est pas un 17
bon chasseur

DAN se vexe 33

La petite indienne demande une peau de 100
renard a DAN/lance un défi a DAN

DAN veut prouver qu'il est un bon chasseur 13

DAN promet de ramener une peau de renard a |23
la petite indienne

DAN rencontre un renard 100

DAN ne sait pas ce qu'est un renard/n'a jamais| 73
vu de renard

DAN ne sait pas poser de trappes 3

Le renard apprend a DAN a poser des trappes |3

DAN explique au renard qu'il veut attraper des |13

renard

DAN apprend au renard a poser des trappes |77
DAN explique au renard qu'il ne sait pas 3
comment réouvrir la plus grande des trappes

Le renard se moque de DAN 3
DAN retourne vérifier les trappes déja 67
posées/attend vers la premiére trappe

Le renard espére piéger DAN 3
Le renard déplace la plus grande trappe/cache |67
le piege

Il recouvre la trappe déplacée de branchages |3
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Evénements qui font PROGRESSER Pourcentages
I'histoire

et de mousse
DAN ne sait pas que le renard a changé la 3
trappe de place
Un porc-épic tombe dans une des trappes de |83

DAN

Le porc-épic supplie DAN de le délivrer 3
DAN libére le porc-épic 83
DAN ne veut que des peaux de renard 17
Le porc-épic devient I'ami de DAN 13

DAN et le porc-épic reviennent vers la trappe |27
que le renard surveille
Le porc-épic dévoile a DAN la véritable identité| 67
du renard
DAN est surpris 3
DAN croit que le renard est pris dans la plus |7
grande trappe

DAN court vers le renard pour l'attraper 17
DAN tombe dans la trappe déplacée parle | 100
renard

Les prédilections du lapin se réalisent 3
DAN pleure de peur 20

Le renard veut faire comprendre a DAN qu'étre| 13
pris dans une trappe n'est pas marrant

Le porc-épic vient en aide a DAN 30
Le renard hésite a libérer DAN 3
Le renard libére DAN 100
DAN comprend la legon du renard 13

DAN continue de pleurer/est inconsolable car il| 40
n'a pas de peau de renard

Le renard propose a DAN de faire
vivant"/trouve un compromis
Tout le monde est content/fin 27
heureuse/personne est mort
La petite indienne va avoir sa peau de renard |3
DAN va pouvoir faire plaisir a la petite indienne | 13
Le renard pense que le pére de la petite 43
indienne a des poulets

oreiller | 100

Comme le montrent ces deux tableaux, les événements retenus par les étudiants
juges sont extrémement nombreux : 41 pour le PCR et 56 pour DAN’'. Ne pouvant

Précisons que les formulations entrées dans les tableaux 5 et 6 correspondent a une mixtion des différentes réponses des

étudiants-juges, c'est-a-dire qu'il ne s'agit pas exactement des phrases données par ces étudiants.
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travailler sur la totalité de cette sélection, il a fallu opérer une sélection. Les deux

chapitres a venir (cf. chapitres 4 et 5) présentent et justifient le choix effectué.

Ensuite, pour mesurer la restitution des différentes CN et SCN sélectionnées, nous
avons utilisé un systéme de cotation en 1 vs 0 : une CN (ou une SCN) restituée est codée
1 tandis qu'une CN (ou une SCN) non restituée est codée 0. Pour le PCR comme pour
DAN, les CN (et les SCN) ont été codées 1 si et seulement si certaines mentions
explicites figuraient. Ces conventions de codage et leurs illustrations par des exemples
directement recueillis dans le corpus sont a consulter en annexes 5 (pour les CN) et 6

(pour les SCN).

Ces observations formulées, nous pouvons donc passer a l'analyse des restitutions
des sujets en fonction du nombre de CN (cf. chapitre 4) et de SCN (cf. chapitre 5) qui les

composent.

Il est & préciser ici que chacun des chapitres d'analyse de cette thése suivent le
méme schéma organisationnel : qu'il s'agisse des composantes narratives (cf. chapitre 4),
des sous-composantes narratives (cf. chapitre 5), des moyens de connexion exprimant la
relation de cause/conséquence (cf. chapitres 6 et 7), ou encore des items lexicaux (cf.
chapitres 8, 9, 10, 11 et 12), tous sont d'abord envisagés globalement (i.e. toutes
composantes narratives confondues, par exemple) puis plus finement ensuite (i.e. par

composante narrative, par exemple).

Nous pouvons formuler le méme commentaire au sujet de I'examen des variables

"texte" et

age" : tous les chapitres d'analyse sont organisés suivant le méme modele.

Dans un premier temps, I'étude considére la variable "texte" puis, dans un second temps,
celle de I'age et termine par une observation de la combinaison de ces deux paramétres

(i.e. texte*age).

Chapitre 4 : LA RESTITUTION DES COMPOSANTES
NARRATIVES (CN)

INTRODUCTION

Aprés avoir identifié les CN sur lesquelles nous allons travailler puis avoir décrit les
critéres de codage22 nous permettant de les considérer comme restituées ou non, les
propositions narratives retenues font I'objet d'analyses quantitatives et qualitatives
permettant, d'une part, de mesurer l'impact du trait [+/— connu] sur la qualité des
restitutions recueillies et, d'autre part, de définir I'dge auquel les sujets rappellent les

éléments essentiels, I'armature du texte narratif.

22
Nous rappelons que ces critéres de codage figurent en annexe 5 et 6.
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1. LE CHOIX DES CN

Parmi la multitude d'événements retenus (41 pour le PCR et 56 pour DAN), il a été décidé
que les CN correspondraient a celles qui ont été jugées essentielles par I'ensemble des
étudiants-juges c'est-a-dire celles définies par un taux d'une valeur de 100 %. Les
tableaux 7 et 8 font apparaitre cette sélection :

Tableau 7 : CN du PCR

Le PCR doit aller rendre visite a sa grand-mére

Le PCR rencontre le loup

Le loup mange la grand-meére

Le loup mange le PCR

Le chasseur libére le PCR et sa grand-meére
La mort du loup

Tableau 8 : CN de DAN

La petite indienne demande une peau de renard a DAN/lance un défi a DAN

DAN rencontre un renard

DAN tombe dans la trappe déplacée par le renard

Le renard libére DAN

Le renard propose de faire I"oreiller vivant"/trouve un compromis

En observant ces CN, on constate qu'elles correspondent, d'une part, a
I'établissement du but que le héros se doit d'atteindre avant la fin de I'histoire et, d'autre
part, au couple complication/résolution défini dans le chapitre théorique (i.e. chapitre 1).
Rappelons donc brievement que la complication présente une série d'actions dont la
premiére, communément appelée "élément déclencheur" modifie subitement I'état initial
en introduisant "un obstacle qui s'oppose a l'atteinte du but poursuivi par le personnage
principal* (Fayol, 2000 : 191). La résolution, quant a elle, met fin a cette série
d"actions-emb(ches" en accomplissant l'acte qui satisfait le besoin initial, a savoir
I'objectif du héros. En effet, dans le PCR, le but du héros est d'aller rendre visite a sa
grand-mere, la complication s'actualise en trois propositions essentielles : I'apparition d'un
élément déclencheur (i.e. le loup) (1) qui dévore la grand-mére (2) et le PCR (3). Vient
ensuite la résolution qui consiste en deux propositions : la libération de I'néroine et de sa
grand-mere (1) et la disparition de I'élément déclencheur de la complication (2). Dans
DAN, l'objectif du petit trappeur est de trouver une peau de renard, la complication se
compose de deux propositions : l'arrivée du renard, animal remplissant alors le rble
d'élément déclencheur (1), et la capture du héros (2). La résolution correspond a la
libération de DAN (1) et au dévouement du renard (2). Le tableau 9 résume ces
correspondances :

Tableau 9 : But, complication et résolution dans le PCR et dans DAN.
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PCR DAN
But Le PCR doit aller rendre visite |La petite indienne demande
a sa grand-mére une peau de renard a DAN
Complication Le PCR rencontre le loup dans | DAN rencontre un renard
la forét
Le loup mange la grand-mere |DAN tombe dans la trappe
Le loup mange le PCR déplacée par le renard
Résolution Le chasseur libére le PCR et | Le renard libére DAN
sa grand-mere
La mort du loup Le renard propose de faire
["oreiller vivant"/trouve un
compromis

Les CN sont donc, dans les deux histoires, au nombre de trois : la CN | correspond
au but des héros, la CN Il a la complication qui rassemble trois propositions essentielles
pour le PCR et deux pour DAN et la CN lll est caractérisée dans chacune des histoires
par deux propositions importantesz?’.

2. TOUTES CN CONFONDUES

2.1. HYPOTHESES

Au travers de l'analyse des trois CN, nous aimerions valider trois hypothéses : dans un
premier temps, nous souhaitons renforcer le large ensemble de travaux déja effectués sur
I'existence d'un schéma narratif superstructurel ancré en mémoire a long terme en
montrant que l'histoire caractérisée par le trait [- connu] sera aussi bien rappelée, en
terme de CN, que le récit [+ connu].

Dans un second temps, nous souhaitons vérifier I'hypothése développementale selon
laquelle ce schéma de récit est acquis trés précocement.

Enfin, méme si nos données devraient confirmer la premiére hypothése, il ne serait
pas surprenant que le trait [+ connu] aide tout de méme certaines tranches d'age et plus

23
Nous pouvons ici préciser que la seule proposition "le chasseur libére le PCR et sa grand-meére" suffit a marquer

I'accomplissement du but initial et, pourtant, la totalit¢ des étudiants-juges définissent la mort du loup comme un événement
essentiel au bon déroulement de I'histoire. Nous pensons que cela s'explique par le glissement d'un objectif vers un autre. Des le
début de la composante complication, survient un loup et cet animal, plus régulierement qualifié de "grand méchant loup" dans les
histoires qui l'utilisent, correspond a une béte féroce dans l'imaginaire collectif : De la Génardiére (1996 : 171) parle de I'image de
"loup dévorateur qui ne se débarrassera pas si facilement d'une réputation de carnassier constituée de génération en génération de
loups". Aussi pensons-nous que l'introduction de ce nouveau personnage jouant, de surcroit, un role de "mangeur" entraine, chez
certains sujets, un changement d'objectif principal : il ne s'agit alors plus de réunir le PCR et sa grand-meére, mais surtout de faire
mourir le loup. Précisons, a ce sujet, que 42 % des enfants et 20 % des adultes ayant mis en mots la phase de résolution terminent
sur la mort de cette terrible béte. Fayol (2000 : 191) reprend cette idée de substitution de buts lorsqu'il écrit que "l'obstacle [i.e.

I'élément déclencheur] induit [...] I'élaboration d'un sous-but visant a lever ou contourner l'obstacle."
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précisément celles composées des plus jeunes sujets. En effet, connaitre préalablement
le contenu a restituer lors de I'expérimentation pourrait faciliter le travail de "scannage" de
l'information, activité qui permettra d'extraire plus aisément le "squelette" de I'histoire qui
correspond finalement au schéma narratif.

2.2. RESULTATS

Les résultats ci-aprés sont présentés en pourcentage pour permettre la comparaison
entre les deux textes [+/— connu]. En effet, nous venons de voir que si les CN | et Il
étaient constituées, pour les deux supports, d'un nombre équivalent de propositions
essentielles, ce n'est pas le cas de la CN Il qui en comprend trois dans le PCR et deux
dans DAN. Aussi avons-nous transformé les données brutes en pourcentage.

Le graphe 1 permet de répondre aux hypothéses que nous venons de définir : le but,
la complication et la résolution d'un récit seraient, d'une part, inscrits en mémoire et,
d'autre part, précocement acquis.

Tableau 10 : Pourcentage moyen de CN restituées, écart-type et centile en fonction du texte et de I'age des
sujets, toutes CN confondues.

Texte Age % moyen de | Ecart-type Centile” 10°™€ 90°™¢
CN restituées

PCR 6 ans 60 25 25 83,5
7 ans 91,5 11,7 75 100
8 ans 91,5 11,7 75 100
9 ans 91,5 11,7 83,5 100
10 ans 96,5 7 83,5 100
Adultes 100 0 100 100

DAN 6 ans 36 20,6 20 70
7 ans 86 25 40 100
8 ans 84 26,3 75 100
9 ans 94 9,6 80 100
10 ans 94 9,6 80 100
Adultes 100 0 100 100

24 éme
Le k centile est la valeur telle que k % de la population ait un score inférieur a la valeur définie. L'inscription des

éme éme
valeurs correspondant au 10 et au 90 centile a pour objectif d'éliminer les valeurs aberrantes (i.e. celles non
comprises dans les 80 % les plus représentatifs), ce qui aide le lecteur a mesurer la pertinence des scores obtenus par les

sujets.
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Graphe 1 : Pourcentage moyen de CN restituées et écart-type en fonction du texte et de
I'4ge des sujets, toutes CN confondues.

2.2.1. Le texte

Les résultats schématisés par le graphe 1 confirment la premiére hypothése : le fait que
I'nistoire soit ou non préalablement connue n'a aucune influence sur la mise en mots des
CN, du moins pour 5 groupes d'age sur 6. Autrement dit, une fois que la structure du type
textuel narratif est acquise, les sujets parviennent a I'extraire et a la reproduire, que
I'nistoire a réécrire leur soit familiére ou non : la structure narrative est donc plus forte que
le trait [+/— connu].

2.2.2. L'age

Tant pour le PCR que pour DAN, la variable "age" a, en revanche, une influence
significative (F(.5 54 =12,084 ; p < 0,0001 pour le PCR et F 554 = 17,052 ; p < 0,0001
pour DAN25). Lobsgrvation des différences significatives entr% ’un% tranche d'age et celle
lui succédant immédiatement permet de dégager deux stades acquisitionnels, et ce, pour
chacune des deux histoires-supports : les 6 ans, d'une part, et les 7, les 8, les 9, les 10
ans et les adultes, d'autre part. Dans les deux cas, l'opposition des 6 ans au groupe
constitué des cing autres tranches d'age se détermine par une valeur de p hautement
significative (p < 0,0001). Les pourcentages de reprise indiquent clairement ce saut
quantitatif : dans le PCR, si les 6 ans restituent 60 % des CN, les 7 ans rappellent déja ce
méme contenu a 91,6 % en moyenne et, dans DAN, si, dés I'dge de 7 ans, les CN sont
restituées a 86 %, a I'adge de 6 ans, cette moyenne de pourcentage est encore trés faible
puisque qu'elle correspond a 36 % seulement. Autrement dit, d'aprés nos données, il

25
Les tests statistiques dont nous présentons les résultats dans cette recherche ont été effectué a I'aide du logiciel de statistiques
StatView 4.5. Ce sont des tests ANOVA. ANOVA signifie "Analysis Of Variance". Ce type d'analyses permet de tester les effets de

deux ou plusieurs variables indépendantes dans plusieurs conditions expérimentales.
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faudrait attendre I'age de 7 ans pour que le schéma narratif soit disponible.

Pourtant, nous avons vu (cf. chapitre 1) qu'un nombre important d'études (Bamberg,
1987 ; Berman, 1988 ; Marchman, 1989 ; De Weck, 1991 ; Kail et Hickmann,
1992 ; Verhoeven, 1993 ; Berman et Slobin, 1994 ; Kern, 1997 ; Akinci, 1999) a montré
que le schéma narratif est acquis trés précocement (i.e. de autour de I'age de 5 ans) et
dire qu'il I'est, d'aprés nos données, a I'age de 7 ans seulement parait donc contradictoire.
Cependant, il ne faut pas perdre de vue que les auteurs cités ont travaillé sur la
production de narrations a l'oral et non a I'écrit. Aussi, si les études menées sur la
production de narrations a l'oral conduisent a des résultats différents de ceux axés sur le
rappel de récits a I'écrit, il semble évident que les différences soient a imputer a des
caractéristiques propres a I'écrit. Nous pensons donc que cette difficulté de réécriture des
6 ans, a l'oeuvre méme dans le PCR, peut s'expliquer, non pas par une non-intégration du
schéma narratif, mais par la lenteur de I'activité grapho-motrice trés importante a cet age.
En effet, cette tranche d'age correspond a la phase d'entrée dans I'écrit et méme si nous
avons sollicité les enfants en fin d'année scolaire avec des consignes les contraignant a la
reproduction d'une trame narrative pré-élaborée, I'ensemble des activités graphiques est
loin d'étre automatisé. D'ailleurs, lorsque les 6 ans remettaient leur feuille en expliquant a
I'expérimentateur qu'ils avaient terminé leur travail et que celui-ci s'étonnait —
volontairement pour les stimuler — de se voir rendre si peu de lignes, ceux-ci disaient
explicitement "On allait quand méme pas tout répéter" ou "Ca aurait fait trop long a écrire"
ou encore "Je m'en rappelle mais je préfere te le dire". Nous allons également citer
quelques-unes des réponses de ces plus jeunes sujets a la question "Comment as-tu fait
pour écrire le plus important ?", requéte posée lors de chacun des deux entretiens
métalinguistiques :

[11.4.1] WIL 6G7MA1
"chaperon rouge c'est [S] et [a] ¢a fait [Sa] [p] et [D] ¢a fait [pD] [r] et [0$] ¢ca
fait [ro$] puis et puis [ru] ¢a fait [Sap@ro$ru] et puis [J] et [D] ca fait [JO]"

[11.4.2] ROX 6F3M1
"parce que je m'est souvenu dans ma téte j'ai j'ai fait comment ¢a s'écrivait
et apreés j'ai dit les lettres apreés j'ai écrit et aprés j'ai fait attention"

[11.4.3] JEA 6G5M2
"ben c'est quand on est au CP on commence a savoir écrire et puis on lit
avant de savoir écrire faut d’abord savoir lire pour + par exemple [I] et [@]
pour savoir que ¢a fait [I@] il faut d'abord voir avant d'écrire ce que cela fait
avec les syllabes"

[lll.4.4] PAU 6FOM2
"ben j'ai écrit les mots ceux que je savais j'ai ben avec le son j'ai écrit + j'ai
pris une lettre aprés I'autre et j'ai dit ce que c¢a faisait et aprés j'ai écrit aprés
j'ai mis l'autre lettre avec I'autre et apres j'ai écrit"

[I11.4.5] CLE 6F8M2
"ben j'ai réfléchi dans ma téte aprés j'ai mis j'ai j'ai écrit les syllabes qui
étaient dans les mots"

Ces réponses, témoins du traitement "graphéme par graphéme" effectué par les 6 ans,
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exposent parfaitement la charge cognitive que représente le travail d'écriture pour ces
plus jeunes sujets. Toujours dans ce sens, nous pouvons également citer le cas d'un
autre sujet de cet age ayant spontanément répliqué un commentaire garantissant cette
attention portée a I'activité graphique :

[111.4.6] ALI 6F2M1
"ben avec mon crayon"

Dés I'age de 7 ans, les commentaires obtenus a la méme question montrent que ces
activités d'assemblage et de tracé ne les obnubilent plus. Pour exemple, nous avons
choisi une réplique représentative de chaque tranche d'age :

[I11.4.7] PIE 7G3M1
"ben j'ai vu les images dans ma téte comme si j'avais un livre devant les

yeux ++ j'avais écouté I'histoire au début et puis quand tu nous a donné la
feuille j'ai fait comme si il y avait le livre devant mes yeux avec les images"
[111.4.8] MAX 8GOMA1
"ben j'ai écouté I'histoire en écoutant j'ai enregistré et ensuite j'ai regardé
dans ma téte et j'écris j'écris ce que j'ai enregistré"
[111.4.9] MAR 9F4M2
"euh ben je me suis rappelée de I'histoire ++ j'ai essayé de faire comme si
I'histoire marchait encore et de I'écrire"
[111.4.10] THO 10G3M1
"ben j'ai essayé de me souvenir de tout et j'ai marqué ce dont je me
souvenais en fait en écoutant j'ai pris des points de repére pour mémoriser
le texte et ensuite j'ai recréé points de repére"

Autrement dit, ces réponses et les commentaires qui les précédent meénent a la
conclusion suivante : le schéma narratif serait acquis avant I'4ge de 7 ans mais le
maniement du code graphique non encore automatisé représente une telle mobilisation
cognitive que les sujets de 6 ans ne peuvent rendre compte de cette acquisition lorsqu'ils
se trouvent en situation de rappel écrit.

2.2.3. Le texte et I'dge

Le graphe 1 montre que la différence entre la proportion de CN restituées pour le PCR et
pour DAN est significative chez les 6 ans seulement (p = 0,03). La troisieme hypothése
est donc également confirmée : le trait [+ connu] aide certaines tranches d'age. Aussi
peut-on en conclure que, méme si en restitution du texte [+ connu] les 6 ans continuent de
s'opposer aux cinq autres tranches d'age, le fait de préalablement connaitre I'histoire
libére de l'espace cognitif qui peut alors étre réinvesti dans d'autres types de traitement
comme l'extraction de I'essentiel pour ce qui nous intéresse ici ou le traitement graphique.

3. PARCN
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3.1. HYPOTHESES

Nous nous demandons si les trois CN identifiées dans chacun des textes seront
pareillement rappelées.

Si I'on opére des comparaisons inter-textes pour chacune des CN (i.e. CN | du PCR
vs CN | de DAN, CN Il du PCR vs CN Il de DAN, etc.), on ne devrait, a priori, pas trouver
de différences dans le sens ou la structure du schéma narratif en trois CN est si forte
qu'elle devrait donc étre indépendante du degré de connaissance et résister a la variable
"texte" (i.e. [+/— connu]).

Il est important de rappeler qu'en raison des résultats obtenus toutes CN confondues,
I'nypothése concernant la variable "&ge" a bien évolué depuis. En effet, avant de
commencer a traiter le corpus et d'aprés la synthése des travaux linguistique et cognitif
exposée dans le chapitre théorique (cf. chapitre 1) de cette recherche, nous pensions que
du moment que les sujets auraient pris conscience de I'existence d'un schéma narratif, le
but de [I'histoire, la complication et la résolution devraient étre restitués dans des
proportions comparables. Néanmoins, l'analyse précédente a montré que certaines
tranches d'age souffraient de problémes liés a la non-automatisation de I'activité
grapho-motrice. Aussi pensons-nous maintenant qu'il faut attendre un certain 4ge avant
que ces trois CN donnent lieu a un rappel écrit identique : un &ge ou les sujets ne seraient
plus génés par l'activité grapho-motrice, de fagon a ce que le milieu (i.e. la complication)
et la fin du texte (i.e. la résolution) soient aussi détaillés que le début (i.e. le but de
I'histoire).

Enfin, il est fort probable que le nombre de paliers développementaux dégagés dans
le PCR ne correspondent pas a celui trouvé dans DAN. En effet et sans pour autant
invalider la premiére hypothése, nous pensons que la combinaison des deux variables
"texte" et "age" ménera a des différences de restitution d'un récit a I'autre.

3.2. RESULTATS

Les graphes 2 et 3, disposés cbdte a cote pour faciliter la lecture des résultats auxquels ils
conduisent, présentent les pourcentages moyens de propositions essentielles restituées
pourla CN I, la CN Il et la CN Il en fonction du texte et de I'age des sujets :

Tableau 11 : Pourcentage moyen de propositions essentielles restituées pourla CN I, la CN Il et la CN lil et
centile en fonction du texte et de I'dge des sujets.
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Texte | Age CN | (But) CN Il (Complication) CN Il (Résolution)
% Centile 100777 1% Centile 107 [% Centile 107
moyen |90 me moyen |90 me moyen 90°Me

PCR |6ans [100 100 100 66,5 16,5 100 30 0 75
7ans |100 100 100 100 100 100 75 25 100
8ans [100 100 100 100 100 100 75 25 100

9ans |100 100 100 100 100 100 75 100 100

10 ans | 100 100 100 100 100 100 90 100 100

Adultes | 100 100 100 100 100 100 100 100 100

DAN [6ans |70 0 100 35 0 75 20 0 50
7ans |100 100 100 90 50 100 75 0 100
8ans |100 100 100 90 50 100 70 0 100

9ans |100 100 100 100 100 100 85 50 100

10 ans | 100 100 100 100 100 100 85 50 100

Adultes | 100 100 100 100 100 100 100 100 100
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Graphe 2 : Pourcentage moyen de propositions essentielles restituées pourla CN I, la CN
Il et la CN Il en fonction de I'4ge des sujets dans le PCR.
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Graphe 3 : Pourcentage moyen de propositions essentielles restituées pourla CN I, la CN
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Il et la CN Il en fonction de I'ége des sujets dans DAN.

3.2.1. Le texte

Comme le prédisait I'hypothése formulée au sujet de la variable "texte", si I'on confronte
les deux graphes pour observer les degrés de significativité entre la CN | du PCR et celle
de DAN, entre la CN Il du PCR et celle de DAN et enfin entre la CN Ill du PCR et celle de
DAN, on ne reléve aucun écart significatif. En effet, dans les deux cas, la CN | est trés
bien restituée, la CN Il un peu moins et la CN Il est encore moins bien. Quoi qu'il en soit,
le schéma de récit est assurément solide, le trait [+ connu] ne facilitant en rien son
activation.

3.2.2. L'age

Lorsque I'on compare les CN entre elles pour chaque support a restituer et par tranche
d'age (i.e. CN I, CN Il et CN Il du PCR chez les 6, les 7, les 8, les 9, les 10 ans et les
adultes, d'une part, et CN I, CN Il et CN Il de DAN chez les 6, les 7, les 8, les 9, les 10
ans et les adultes, d'autre part), on constate effectivement que les différences que nous
venons de mentionner, a savoir que la CN Il est moins bien rappelée que les deux autres
par exemple, sont statistiquement significatives. Cependant, selon le texte et I'age, les
écarts sont plus ou moins importants et nous nous proposons donc d'observer ces
différences texte par texte, ce qui nous permettra de pointer les étapes acquisitionnelles
en rapport avec la gestion de I'acte d'écriture.

3.2.21.Le PCR

Dans le PCR, on peut répartir les sujets suivant deux profils acquisitionnels qui opposent
les enfants aux adultes.

Pour le stade composé des 6, des 7, des 8, des 9 et des 10 ans, la CN Il est
significativement moins bien rappelée que la CN Il (p = 0,008 chez les 6 ans, p = 0,01
chez les 7 et les 8 ans, p = 0,001 chez les 9 ans et p = 0,07 chez les 10 ans) qui elle, en
revanche, ne s'oppose jamais a la CN |. De méme, la CN Il est significativement distincte
delaCN I (p <0,0001 chez les 6 ans, p = 0,01 chezles 7 et les 8 ans, p = 0,001 chez les
9 ans et p = 0,07 chez les 10 ans). Autrement dit, en situation de restitution d'un texte
[+ connu], le comportement des enfants se résume comme suit :

CHI -  CHNI - CIIO
IS 2
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Figure 8 : Degrés de significativité entre les CN I, Il et Ill dans le PCR pour le stade 1 (i.e.
6/7/8/9/10 ans).

Dans ce premier groupe, le but a atteindre (i.e. CN 1) s'accompagne presque
systématiquement d'une complication (i.e. CN II) : les sujets semblent avoir assimilé le fait
qu'une histoire nécessite l'apparition d'un obstacle afin d'éviter le schéma de type
"description d'actions" introduit et définit par Revaz (1997), notion que nous avons
abordée dans le premier chapitre. Cependant, si cette CN Il est résolue en ce qui
concerne la libération du héros, l'accomplissement du but poursuivi par ce méme
personnage n'est pas automatiquement pris en considération. Rappelons, en effet, que
nous avons défini, a la suite des étudiants-juges, que la phase de résolution amenait, non
seulement une solution heureuse aux problémes survenus dans la CN complication (i.e.
libération des héros), mais conduisait également a lI'accomplissement du but poursuivi par
le personnage principal, l'objectif a atteindre étant, non plus de réunir les personnages de
la grand-mére et de I'enfant, mais de tuer le loup. Ainsi, un nombre important de sujets
achéve son histoire sur le sauvetage des héros sans se soucier de la réalisation de
I'objectif initial :

[111.4.11] ANY 6G6E1 (24)
22. et le chasere coupé avec un sixo 23. et véné le chaporouge et la mami 24. et

mangé la galéte et la pacéte de bere.
[111.4.12] PIE 7G3E1 (28)
24 il lui coupe le ventre 25. il voit le chaperonrouge 26. sortir du loup 27. la
grand-meére aussi 28. la <grand> grand-mére manga, le pot de beurre et la tartine
de confiture.
[111.4.13] PIE 8G9E1 (24)
22. et un chasseur ouvre <la> le cord <de> du loup 23. 2 coup de sixau le
chaperon rouge sorti du corp <de> du loup 24. 3 coup de cixau la grand mere
sorti
[111.4.14] CHA 9F9E1 (40)
36. Le chasseur qui chassait le loup 37. se dit 38. que #la# grand-mére ronflait
bien fort. 39. Il rentra, 40. et délivra la grand-mére et le petit chaperon rouge. FIN
[111.4.15] ANN 10F4E1 (44)
43. le chasseur ouvrit <I> avec des <ciso> sisau 44. et prit la petite et la grand
mére.

Les adultes, quant a eux, restituent pareillement les CN |, |l et Ill et les écarts observés ici
sont donc non significatifs comme le montre la figure 9 :
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Figure 9 : Degrés de significativité entre les CN I, Il et Ill dans le PCR pour le stade 2
(adultes).

Ici, la double résolution ne pose plus aucun probléme aux adultes qui restituent et la
libération du PCR et celle de sa grand-meére, et la mort du loup comme le montre
I'exemple [111.4.16] :

[111.4.16] JUL AGOE1 (64)
56. Il ouvrit donc le ventre de ce loup au sommeil de pierre, 57. et en extirpa le

petit chaperon rouge en premier 58. "Vite, vite, dit celui-ci ; 59. ma grand-mére
est au bord de I'asphixie !" 60. Le vaillant chasseur tailla plus avant, 61. et la
vieille fut dehors en un rien de temps. 62. Le loup meurtrier fut de quelques
pierres alourdi, 63. et en se levant 64. l'inévitable chute lui couta la vie. Fin.

Cet extrait, trés représentatif de ce qui se passe chez les adultes, montre que tout en
libérant le PCR et sa grand-mére et en faisant mourir le loup, le sujet insére quelques
détails qui rendent I'histoire attrayante : le loup a un sommeil de pierre, le chasseur est
vaillant, la chute est inévitable, etc. Nous pouvons en conclure que la restitution est loin
de leur étre colteuse.

3.2.2.2. DAN

Dans DAN, la restitution des différentes CN s'effectue en, non pas deux étapes, mais en
quatre : les 6 ans s'opposent aux 7 et 8 ans qui se distinguent des 9 et des 10 ans qui se
différencient, a leur tour, des adultes.

Chez les 6 ans, la CN | se distingue de la CN Il (p = 0,04) et de la CN Il (p = 0,005)
mais ces deux derniéres ne s'opposent pas entre elles. Dans ce groupe, les enfants
écrivent le but de I'histoire et parviennent difficilement a introduire une complication et sa
résolution. La figure 10 synthétise ces remarques :

)

CHI - = NI - =  CINIT
= IS
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Figure 10 : Degrés de significativité entre les CN I, Il et Ill dans DAN pour le stade 1 (6
ans).

Dans le second stade, composé des enfants agés de 7 et 8 ans, I'objectif (i.e. CN 1)
est maintenu et la phase de complication (i.e. CN Il) se développe progressivement, si
bien que la différence significative que I'on observait entre la CN | et la CN Il au stade
précédent a disparu comme le montre la figure 11. En revanche, les sujets restituant la
phase de complication la résolvent extrémement rarement, si bien que I'histoire reste en
suspens (Applebee, 1978) :

[111.4.17] MAX 8GOE2 (37)
35. Apeine <ce> c'est <> approché du renard 36. que claque 37. il se pris le pied

dans une de ses trape.

Notons toutefois que I'écart reste statistiquement significatif entre la CN | et la CN Il
(p = 0,004 chez les 7 ans et p = 0,03 chez les 8 ans). Ces observations sont résumées
sur la figure 11 :

CHI - =  CIIT - >  CHNIIT
I M=

Figure 11 : Degrés de significativité entre les CN I, Il et Ill dans DAN pour le stade 2 (7/8
ans).

Pour ce qui est du groupe constitué des 9 et des 10 ans, il est intéressant de noter
que l'on retrouve exactement le méme schéma que celui observé chez les enfants en
situation de restitution du PCR :

CHI -  CHNI -  CHII
IS =

Figure 12 : Degrés de significativité entre les CN I, Il et Ill dans DAN pour le stade 3 (9/10
ans).

En effet, les 9 et les 10 ans rappelant DAN accompagnent pratiquement tous la CN |
de la CN Il mais, et comme cela a été le cas dans le PCR, la CN Il affiche encore des
pourcentages de rappel relativement faibles car seulement une des deux résolutions
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attendues est réalisée. Cela explique que la CN Il continue de s'opposer significativement
alaCNI(p=0,02chezles8ansetles9ans)etalaCN Il (p=0,02chezles 8 ans et les
9 ans). Rappelons que dans DAN, cette double résolution s'actualise en, d'une part, la
libération de DAN qui vient de tomber dans la trappe du renard et, d'autre part, en le
départ chez l'indienne afin de lui offrir la peau demandée. Dans les textes des enfants de
9 et 10 ans, si le héros est libéré de son piége, rien n'est dit sur la réalisation du but a
accomplir initialement comme le montrent les extraits [I11.4.18] et [I11.4.19] :

[1.4.18] CEC 9F5E2 (38)
37. Aprés Dan se fait piegé 38. et le renard le relache.

[l1.4.19] MAT 10FOE2 (56)
62. Puis il vit le renard 61. qui était coincé dans l'autre 60. alors il couru 59. pour
le prendre 58. mais se coinca dans trappe 57. et se mit a pleurer 56. alors le

renard le décoinca

En revanche, a I'age adulte et comme pour le support auditif [+ connu], I'ensemble du
texte narratif est mis en place comme en témoigne la figure 13 :

IS

CHI = CH I = CIT IO
IR IS

Figure 13 : Degrés de significativité entre les CN I, Il et Ill dans DAN pour le stade 4
(adultes).

Ici aussi, ces sujets plus agés prennent en compte la totalité du récit a restituer,
c'est-a-dire qu'ils n'oublient pas de "boucler la boucle". Dans tous les textes d'adultes, le
lecteur comprend que la petite indienne aura satisfaction :

[111.4.20] CHR AG7E2 (126)
123. Tous les trois se mirent en route, chacun heureux. 124. Le porc qui pique

avait trouvé deux nouveaux copains. 125. Dan, un oreiller pour sa bien
aimée 126. et le renard, plus malin que les autres, un acces a des poules bien
<grace> grace grace a sa fonction d'oreiller chez la fille d'un indien.

Cette description des étapes acquisitionnelles montre que le but de I'histoire est plus
précocement restituée que la phase de complication, cette derniére apparaissant avant la
résolution. Ce constat, mis en corrélation, d'une part, avec le fait que ces moments
correspondent respectivement au début, au milieu et a la fin de histoire et, d'autre part,
avec les travaux effectués sur I'acquisition du schéma narratif, conduit a penser qu'il peut,
encore une fois, s'agir d'un probléme d'automatisation de Il'activité grapho-motrice. Les
enfants, non encore familiarisés avec la tache grapho-motrice, fournissent un tel effort
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d'application au début, puis au milieu des textes qu'ils s'épuisent au point d'en expédier la

fin.

3.2.3. Le texte et I'dge

Si l'on réintroduit le parameétre [+/— connu], on constate que le stade atteint par les 9/10
ans en restitution d'un support [- connu] l'est dés I'age de 6 ans lorsque le matériel
narratif soumis a rappel est [+ connu], ce qui montre que les difficultés liées aux activités

de tracé perdurent bien apres I'age de 7 ans, c'est-a-dire jusqu'a I'age de 9/10 ans.

RECAPITULATIF

Les résultats présentés dans ce cinquiéme chapitre ont permis de confirmer ou d'infirmer

les hypothéses énoncées dans le cadre de ce chapitre.

Rappelons que le chapitre s'est divisé en deux parties : la premiere présentait une
analyse toutes CN confondues alors que la seconde envisageait les restitutions CN par

CN.

Aussi, qu'il s'agisse de I'observation du corpus toutes CN confondues ou CN par CN,
les hypothéses posant que la comparaison des restitutions du PCR (i.e. [+ connu]) et de
DAN (i.e. [- connu]), devrait, d'aprés les travaux déja menés sur le sujet, conduire a des
différences non significatives, sont confirmées : la structure narrative en trois
composantes est plus forte que la variable "texte" introduite dans notre expérimentation.

Pour ce qui est de la variable "age", nous allons séparer les résultats obtenus toutes
CN confondues et CN par CN de maniére a ce que ce récapitulatif soit le plus clair
possible. En ce qui concerne I'hypothése développementale toutes CN confondues et
toujours en lien avec les études conduites sur le sujet, nous prédisions que la restitution
de la structure narrative correspondrait a une acquisition précoce. Nos données infirment
cette hypothése car les sujets de 6 ans se distinguent significativement, quel que soit le
texte a restituer, de I'ensemble des autres tranches d'age. Ici, deux interprétations sont
envisageables : soit on conclut que le schéma de récit n'est pas acquis avant I'age de 7
ans, soit on peut allouer cette différence aux difficultés liées a la non-automatisation de
I'activité grapho-motrice. La premiére conclusion semble plutdét aberrante étant donné
l'ampleur des travaux ayant défini la structure narrative comme un phénoméne acquis
autour de I'adge de 5 ans. En revanche, la seconde explication parait solide pour diverses
raisons : d'une part, les quelques commentaires métalinguistiques cités témoignent du
traitement "graphéme par graphéme" effectué par les plus jeunes sujets lors d'une tache
d'écriture et, d'autre part, la décomposition en CN |, CN Il et CN Il des trois CN
confondues en début d'analyse montre qu'il faut attendre I'age adulte avant que les CN

soient toutes les trois aussi systématiquement rappelées.

Cette derniére remarque permet de faire le point sur I'nypothése développementale
CN par CN : nous avons constaté que les trois CN ne suivaient pas le méme
développement c'est-a-dire que certaines étaient restituées précocement alors que
d'autres relévaient d'une restitution tardive. Le rappel de la CN | est, en effet, antérieur a
celui de la CN Il et a celui de la CN Ill. Autrement dit, plus on avance dans le récit et
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moins on restitue d'éléments. Il nous semble que la corrélation entre "CN | bien restituée,
CN Il moins bien restituée et CN Il mal restitué" et "début de I'activité d'écriture, milieu de
I'activité d'écriture et fin de l'activité d'écriture" est trop évidente pour ne pas allouer ces
différences a des difficultés liées a la non-automatisation de la tache graphique.

D'aprés les données recueillies sur du [~ connu], cette "fluidité" du tracé
commencerait a étre effective a I'age de 9/10 ans car c'est seulement a cet age que
I'ensemble des enfants mentionne la fin du texte. Certes les différences entre CN Il et CN
lll, d'une part, et CN | et CN lll, d'autre part, restent significatives car une seule des deux
résolutions est restituée : les enfants pensent, en priorité, a la libération des héros avant
de se préoccuper de la trouvaille du coussin de l'indienne. Cette observation va dans le
sens des recherches menées sur le sujet (Bereiter et Scardamalia, 1983 ; De weck,
1991 ; Bourdin, 1994).

Autrement dit, on peut dire que dans le cas du récit [+ connu], la non restitution de
certains éléments reléve d'un probléme de maintien de l'activité graphique, alors que dans
le cas de I'histoire [- connu], il s'agit d'une difficulté d'activation de l'information.

Les hypothéses concernant la combinaison des deux variables "texte" et "age" sont
également confirmées. Pour ce qui est de I'étude toutes CN confondues, le trait [+ connu]
aide, effectivement, a la tache de restitution chez certaines tranches d'age : ici, il s'agit
des sujets de 6 ans. Pour ces plus jeunes enfants, la différence entre la restitution des CN
du PCR et celle des CN de DAN aboutit a un écart significatif, les CN étant plus rappelées
dans le PCR. Autrement dit, chez les plus jeunes sujets, l'alléegement des opérations de
textualisation dites de haut niveau, comme l'activation des contenus en mémoire et
l'organisation de ces mémes contenus libére de l'espace cognitif qui peut alors étre
réinvesti a un niveau plus bas, le niveau grapho-moteur.

De méme, mais cela concerne alors I'analyse CN par CN, le stade atteint par les 9 et
les 10 ans dans DAN correspond au stade atteint dés I'age de 6 ans dans le PCR (i.e.
différence significative seulement entre CN |l et CN IlI). Ici encore, on peut donc conclure
que le trait [+ connu] facilite I'activité de restitution.

Ce chapitre, en mesurant la restitution de supports auditifs [+/— connu] sur la base de
trois CN, a envisagé le contenu narratif a rappeler de maniére trés globale. Néanmoins,
entre le but, la phase de complication et de résolution, gravit un ensemble de propositions
narratives tout aussi essentielles que celles ayant fait I'objet de ce chapitre : il s'agit des
SCN. Ces derniéres permettent le passage d'une CN a une autre, elles servent de "liant"
et contribuent donc au principe de cohérence textuelle. Le chapitre 5 se propose de les
analyser afin de comprendre plus précisément comment les sujets développent et
organisent leurs restitutions.

Chapitre 5 : LA RESTITUTION DES
SOUS-COMPOSANTES NARRATIVES (SCN)
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INTRODUCTION

Ce chapitre s'organise en trois volets : une premiére étude s'intéressera au nombre de
SCN restituées car rappelons que I'observation des différentes CN I, Il et lll définies dans
le chapitre précédent a montré des différences significatives entre le rappel de la CN Il et
celui des deux autres. Aussi pensons-nous qu'en détaillant plus finement encore la
composition des différents supports soumis a restitution, nous devrions obtenir des

résultats intéressants.

Dans un second temps, nous regrouperons les différentes SCN selon qu'elles
constituent le début, le milieu ou la fin des histoires. Cette organisation des données
permettra, d'une part, de rendre compte des effets sériels — effets qui sont définis au
cours du chapitre — et, d'autre part, de renforcer les commentaires formulés au sujet des

difficultés des enfants quant a I'automatisation de I'activité grapho-motrice.

Troisiemement, nous envisagerons le corpus dans une perspective plus
"chronologico-causale" (Fayol, 2000), c'est-a-dire que nous décrivons l'ordre de
présentation des SCN afin de noter s'il respecte celui qui est proposé dans les
histoires-supports. Néanmoins, avant de présenter ces différentes analyses, nous allons
définir la maniére dont nous avons sélectionné les SCN et les criteres de codage nous
ayant permis de les considérer comme restituées ou non dans les productions des sujets.

1. LE CHOIX DES SCN

Dans le chapitre précédent, nous avons sélectionné les CN en fonction du pourcentage
de sujets ayant jugé essentiels certains événements. Avaient été conservés les seuls

éléments qualifiés d'importants par I'ensemble des étudiants-juges (i.e. 100 %).

Pour le découpage des textes en SCN, nous avons, cette fois-ci, maintenu les
événements ayant été cités par au moins 1 sujet sur 2, c'est-a-dire les événements
donnant lieu a des pourcentages équivalant a 50 et plus. Ce choix s'est effectué sur les
mémes listes d'événements présentées dans les tableaux ??7? et ?7?? figurant dans
l'introduction de la troisieme partie. Ce critére de sélection nous permet de réduire ces
tableaux a des dimensions tout a fait observables : le PCR se divise alors en 19 SCN et

DAN en 16 SCN.

Le nombre de SCN du PCR a encore été réduit car trois d'entre elles entretiennent un
lien particuliérement étroit avec celles qui les suivent : il s'agit des couples "la maman
confie un panier au PCR/la maman envoie le PCR chez sa grand-mére", "le chasseur
ouvre le ventre du loup/le chasseur libére le PCR et sa grand-mére" et "le chasseur, le
PCR et sa grand-mere mettent des cailloux dans le ventre du loup/la mort du loup". Dans
le premier cas, que la fillette parte avec ou sans panier n'a aucune incidence sur la suite
de I'histoire et, pour les deux autres, la relation cause/conséquence est tellement évidente
(c'est parce que le chasseur veut libérer le PCR et sa grand-mére qu'il ouvre le ventre du
loup et c'est parce qu'il faut que le loup meure que le chasseur, le PCR et sa grand-meére
lui remplissent le ventre de cailloux), que nous avons considéré seulement "le chasseur
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libére le PCR et sa grand-mére" et "la mort du loup" comme valide.

Cette ultime réduction conduit aux tableaux 12 et 13, les deux narrations comportant
alors un nombre équivalent de SCN, a savoir 16 :

Tableau 12 : SCN du PCR.

I Le PCR doit aller rendre visite a sa
grand-mere

Il Le PCR doit passer par la forét pour aller voir
sa grand-mére

1] Le PCR rencontre le loup

v Le PCR explique au loup qu'il se rend chez sa
grand-mére

\ La ruse du loup au sujet des chemins

Vi Le loup arrive a la maison de la grand-mére

Vi Le loup imite la voix du PCR

VI Le loup mange la grand-mere

IX Le loup, déguisé en grand-mére, prend la
place de celle-ci

X Le PCR arrive a la maison de sa grand-meére

XI Le loup imite la voix de la grand-mére

Xl Le PCR ne reconnait pas le loup

Xl Le loup mange le PCR

XV Le chasseur entend les ronflements du loup

XV Le chasseur libére le PCR et sa grand-mére

XVI La mort du loup

Tableau 13 : SCN de DAN.
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I La décision de DAN d'aller chasser/veut
attraper des daims, des ours et des lapins

Il DAN rencontre un lapin

[l DAN n'arrive pas a tuer le lapin

v Une petite indienne fait son apparition

\% La petite indienne demande une peau de
renard a DAN/lance un défi a DAN

Vi DAN rencontre un renard

Vi DAN ne sait pas ce qu'est un renard/n'a jamais
vu de renard

VI DAN apprend au renard a poser des trappes

IX DAN retourne vérifier les trappes déja
posées/attend vers la premiére trappe

X Le renard déplace la plus grande trappe/cache
le piege

Xl Un porc-épic tombe dans une des trappes de
DAN

Xl DAN libére le porc-épic

Xl Le porc-épic dévoile a DAN la véritable identité
du renard

XV DAN tombe dans la trappe déplacée par le
renard

XV Le renard libére DAN

XVI Le renard propose a DAN de faire "l'oreiller

vivant"/trouve un compromis

A la lecture des SCN figurant dans les tableaux 12 et 13, on constate que les 16 SCN
de chacun des deux textes-supports comprennent les CN du chapitre précédent : il est, en
effet, évident que les propositions jugées importantes par au moins 50 % des sujets

reprennent celles qui ont sélectionnées par 100 % des sujets.

Toujours au sujet de ces SCN, nous pouvons noter qu'elles sont enchainées les unes
aux autres par une relation de causalité c'est-a-dire qu'on ne peut supprimer une seule de
ces SCN sans que la suite "chronologico-causale" (Fayol, 2000) s'en trouve affectée. Par
exemple, si "le loup imite la voix de la grand-meére" (i.e. SCN XI) c'est parce que "le loup

mange la grand-mére" (i.e. SCN VIII).

Cet aspect rappelle les travaux synthétisés dans le chapitre théorique sur le fait qu'un
récit est la trace d'une activité de résolution de problemes (Bransford et Johnson, 1972 ;
Mackie, 1974 ; Rumelhart, 1975 ; Kozminsky, 1977 ; Schank et Abelson, 1977 ; Black et
Bower, 1980 ; Kieras, 1980 ; Sperry et Sperry, 1996 ; Fayol, 2000), c'est-a-dire que "le
but final poursuivi par le personnage principal constitue I'élément superordonné
d'une structure hiérarchique dont les éléments subordonnés sont constitués par
les épisodes correspondant aux tentatives de résolution des buts intermédiaires"

(Denhiere et Baudet, 1987 : 49). Ce point est développé dans les chapitres 6 et 7.

Pour compter comme restituées ou non ces différentes SCN, nous avons élaboré des
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conventions de codage qui, comme celles des CN, figurent en annexe (annexe 6) afin de
ne pas charger inutilement la présente analyse.

3. TOUTES SCN CONFONDUES

3.1. HYPOTHESES

Au sujet du nombre de SCN restituées, nous souhaitons valider trois hypothéses. Comme
dans le chapitre 4, notre objectif, dans un premier temps, vise a mesurer l'impact de la
variable "texte" : en revanche, si, au niveau des CN, la différence entre la restitution d'un
texte [+ connu] et celle d'un texte [~ connu] n'est pas significative comme nous I'avons vu,
nous pensons qu'au niveau des SCN, il en sera tout autrement. Ainsi, le trait [+ connu] qui
caractérise I'histoire du PCR devrait donner lieu a des rappels plus complets, plus
cohérents que ceux rassemblés en situation de restitution de DAN, récit défini par le trait
[- connul].

Dans un second temps, nous vérifions I'hypothése développementale selon laquelle
le rappel de textes narratifs, mesuré sur la base de la présence ou I'absence de SCN, est
exhaustif a partir d'un certain 4ge seulement.

Enfin, le croisement des résultats obtenus pour chacune des hypothéses précédentes
nous permettra de vérifier si, avec I'age, les différences de complétude entre les deux
restitutions, ont tendance a s'amenuiser.

3.2. RESULTATS

Pour répondre, aux trois hypothéses que nous venons de formuler, nous avons calculé le
nombre moyen de SCN restituées en fonction du texte et de I'age des sujets :

Tableau 14 : Nombre moyen de SCN restituées, écart-type et centile en fonction du texte et de I'dge des
sujets, toutes SCN confondues.
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Texte Age Nombre Ecart-type  Centile 105 ¢ 90°™®
moyen de
SCN
restituées
PCR 6 ans 5,6 3,4 1,5 10
7 ans 12 1,3 10,5 14
8 ans 12,1 1,3 10,5 14
9 ans 12,1 1,6 10 14
10 ans 13,5 1 12 15
Adultes 15,1 0,9 14 16
DAN 6 ans 3,8 0,8 1,5 8,5
7 ans 8,9 3,2 6 14
8 ans 9,3 2,9 55 13,5
9 ans 12 3 7.5 15
10 ans 12,7 1,4 10,5 14
Adultes 14,6 0,6 14 15,5
16 ~
14 |
10 —
L PCR
e 0 DA
E —
4 |
E |
I:I N I I I I 1
B ans T ans o ans 9 ans 10ans Adutes

Tranche d'age

Graphe 4 : Nombre moyen de SCN restituées et écart-type en fonction du texte et de I'dge
des sujets, toutes SCN confondues.

3.2.1. Le texte

Le graphe 4 montre que, comme le prédisait la premiére hypothése, les SCN sont mieux
restituées dans le PCR que dans DAN et la différence entre ces deux proportions est
F 1.108) = 14,044 ; p = 0,0003). En effet, si, dans le PCR, les
sujets restituent en moyergn’e 1%,7 SCN sur 16, pour DAN, cette reprise est de 10,2 SCN

nettement significative (

sur 16.
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3.2.2. L'age

Pour envisager le graphique 4 dans une perspective plus développementale, nous allons
séparer les analyses du PCR et de DAN car les restitutions qui en ont été faites sont
différentes pour chacun des textes. En effet, pour le PCR, les sujets se répartissent en
deux groupes, pour DAN, ils s'organisent en quatre stades développementaux.

3.2.21.Le PCR

Dans le PCR, I'age a un effet significatif sur le nombre moyen de SCN reprises par les
sujets en situation de restitution du conte du PCR (F 554 = 31,171 ; p < 0,0001). En
outre, une analyse statistique plus fine méne a' lidéntification de deux stades
acquisitionnels : le premier est constitué des 6 ans et il s'oppose significativement au
second composé des cing autres tranches d'age (p < 0,0001).

La restitution d'un support auditif [+ connu] s'effectue donc en deux étapes distinctes :
avant I'age de 7 ans, les enfants rencontreraient des difficultés a réécrire un texte méme
déja entendu avant le rappel qui en est fait en phase de préparation et, a partir de I'age de
7 ans, les sujets seraient capables de restituer un texte qui leur est familier. Précisons que
cette compétence évolue linéairement jusqu'a l'age adulte. En effet, méme si les
différences entre les 7 et les 8 ans, entre les 8 et les 9 ans, entre les 9 et les 10 ans et
entre les 10 ans et les adultes ne sont pas significatives, notons que les nombres moyens
de SCN rappelées ne cessent d'augmenter : ils passent de 5,6 chez les 7 ans a 15,1 chez
les adultes.

Quoi qu'il en soit du caractére linéaire de la courbe développementale, on retrouve
donc des résultats identiques a ceux du chapitre précédent et cette bipartition des
données rameéne a une question déja soulevée : la différence entre les 6 ans, d'une part,
etles 7, les 8, les 9, les 10 ans et les adultes, d'autre part, est-elle a mettre sur le compte
des caractéristiques de la tdche expérimentale ou au fait que I'activité grapho-motrice ne
soit pas encore automatisée chez les plus jeunes sujets ? Du fait que les enfants de 6 ans
connaissent le conte du PCR, nous serions tentée de répondre que seule la géne
grapho-motrice est responsable de I'écart significatif et donc a l'origine de la constitution
de deux paliers.

3.2.2.2. DAN

Pour la narration [- connu] aussi, la variable "tranche d'age" a un effet significatif sur la
restitution des supports auditifs écoutés par les sujets en phase de préparation au travail
d'écriture (F = 22,370 ; p < 0,0001). Cependant, ici, et contrairement aux résultats
: . 5,54 : . , . ce s .
discutés pour le PCR qui opposaient deux profils acquisitionnels différents (i.e. les 6 ans
d'un cété et toutes les autres tranches d'age de l'autre), les barres d'histogramme peuvent
étre réparties selon quatre groupes : les 6 ans se conduisent d'une fagon bien spécifique
en restituant un nombre moyen de 3,8 SCN*. IIs s'opposent au second groupe constitué
des 7 et des 8 ans (p < 0,0001) qui rappelle en moyenne 9,1 SCN sur 16. Cet ensemble

6
Ces SCN correspondent grosso modo aux CN du chapitre précédent.
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d'enfants se distingue d'un troisiéme groupe composé des 9 et des 10 ans (p = 0,02) qui
restituent 12,3 SCN sur 16. Viennent enfin les adultes restituant 14,6 SCN sur 16 en

moyenne et s'opposant au palier précédent avec une valeur de p égale a 0,04.

Si, pour le PCR, la restitution des SCN se fait en le méme nombre d'étapes que la
restitution des CN, ce n'est pas le cas du rappel du texte [- connu]. En effet, dans DAN,
en termes de CN, les sujets se répartissent en deux groupes qui se composent des
mémes sujets que ceux du PCR, a savoir les 6 ans, d'une part, et les cing autres tranches
d'age, d'autre part. L'analyse des restitutions en SCN fait donc doubler le nombre d'étapes
acquisitionnelles. On peut en conclure que si la récupération du "squelette" de I'histoire
donne lieu a des résultats satisfaisants méme chez les enfants, le "liant" (i.e. SCN) qui
unit les trois CN est acquis plus progressivement ou tout au moins est mentionné plus
progressivement. Ce bémol rappelle les difficultés liées a l'activité grapho-motrice : plus
I'enfant mentionne de SCN, plus il doit écrire. Or, nous avons vu que les activités de tracé

s'émancipent autour de I'age de 9 ans seulement.

3.2.3. Le texte et I'dge

Les différences entre les nombres moyens de SCN restituées pour les deux supports
auditifs sont significatives pour les 7 et les 8 ans (p = 0,01). Ces deux tranches d'age sont
donc les seules pour lesquelles la répétition d'un produit entendu et peut-étre lu plusieurs
fois entraine une facilitation d'écriture. En effet, pour les 6 ans, la différence entre les
résultats obtenus pour le PCR (5,6 SCN restituées en moyenne) et les résultats obtenus
pour DAN (3,8) n'est pas significative mais comme nous venons de le montrer, la lenteur
scripturale de ces jeunes sujets semble responsable de cette non significativité des
données. Pour les trois autres tranches d'age, celles des 9, des 10 ans et des adultes, les
différences entre la répétition des deux narrations sont, elles aussi, non significatives,
méme si les nombres moyens de SCN restituées continuent d'étre moins élevés dans
DAN (12,1 pour le PCR et 12 pour DAN pour les 9 ans, 13,5 pour le PCR et 12,7 pour
DAN pour les 10 ans et 15,1 pour le PCR et 14,6 pour DAN pour les adultes). Nous
pouvons déduire de ces résultats que, dés I'age de 9 ans, les sujets tendent a un profil
comparable a celui des adultes en restituant de la méme maniére le PCR et DAN.
Cependant, le point a retenir au sujet de ces quelques données quantitatives est que
toutes ces différences non significatives ne s'expliquent pas de la méme fagon pour
chaque tranche d'age : si la différence entre la restitution des deux textes-supports n'est
pas significative chez les 6 ans, cela n'a rien a voir, bien évidemment, avec le fait qu'ils
tendent a un "comportement" adulte, comme c'est le cas des 9 et des 10 ans. Cependant,
il est trés délicat de formuler des conclusions au sujet des 6 ans car tant que l'activité
grapho-motrice n'est pas automatisée, on ne peut mesurer I'impact du trait [+/-— connu]. En
effet, si au sujet des 9, des 10 ans et des adultes, on serait tenté de dire qu'ils restituent
aussi bien les SCN du PCR que celles de DAN, en ce qui concerne les 6 ans on dirait
alors qu'ils restituent aussi mal les SCN du PCR que celles de DAN parce qu'ils sont
génés par la tache d'écriture. Ce parameétre [activité grapho-motrice +/— automatisée]
prendrait alors le dessus sur le trait [+/— connu], le second étant non analysable sans

I'automatisation du premier.
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4. PAR SCN

4.1. HYPOTHESES

Nous ne pouvons pas comparer les deux textes [+/— connu] par SCN. En effet, confronter
les reprises de la SCN | du PCR et de DAN puis les rappels de la SCN Il du PCR et de
DAN, etc., n'a aucun intérét, ces données n'étant pas comparables : le nombre de sujets
ayant rappelé "Le PCR doit aller rendre visite a sa grand-mére" (i.e. SCN | du PCR) n'a
évidemment rien a voir avec "La décision de DAN d'aller chasser" (i.e. SCN | de DAN).

Nous ne vérifions donc qu'une seule hypothése qui pose que, quel que soit I'age des
sujets, certaines des 16 SCN de chaque récit seront moins restituées que d'autres. Ce
postulat découle des travaux effectués sur la corrélation entre le degré d'importance des
propositions et leur chance de rappel, études présentées dans le chapitre 1 (Barthes,
1966 ; Brown et Smiley, 1977 ; Adam, 1984).

4.2. RESULTATS

Pour tester cette hypothése, nous avons considéré les données précédemment analysées
en fonction de leur répartition selon les 16 SCN. Les aires figurant sur les graphes 5 et 6
présentent les résultats obtenus :

Tableau 15 : Nombre de sujets restituant les SCN en fonction du texte et de I'adge des sujets.
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Texi Age | nm m v v vi vl villIX X [ XI Xl | XHl|XIV XV | XVI
PCR 6 10 2 9 |3 |3 |5 1 7 |0 |4 |0 |2 (4 |0 |5 1
ans
7 10 |9 10 |6 |8 |10 |7 10 |1 10 2 (5 |10 (7 |9 |6
ans
8 10 |7 10 |8 10 |10 |6 10 |5 (10 |2 |6 10 2 9 |6
ans
9 10 |6 10 |7 |9 |10 |6 10 |3 |10 |1 9 10 |5 10 |5
ans
10 (10 |6 10 10 (9 |10 |8 10 |4 10 |4 10 |10 |6 10 |8
ans
Adultd® |9 10 9 |9 |10 |9 10 |8 |10 |7 10 |10 |10 |10 |10
DANG6 (4 (3 |2 |7 |7 |2 |0 |0 |0 |1 2 1 0 3 1
ans
7 |5 |10 |5 |8 10 (10 O |0 (3 |3 4 |4 |4 |8 |8 |7
ans
8 |8 |8 |7 10 [10 (10 |1 1 2 |4 |4 |3 |3 (8 |7 |7
ans
9 10 |10 |6 10 |10 (10 |3 |3 |5 7 |7 |7 |5 |10 |10 |7
ans
10 [10 |9 |9 10 |10 |10 |3 |4 |3 |6 10 |10 |6 |10 |10 |7
ans
Adultd® (10 |10 (10 |10 |10 |3 |4 10 |10 /10 |10 |9 |10 |10 |10

Graphe 5 : Nombre de sujets restituant les SCN en fonction de I'd4ge des sujets dans le
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Graphe 6 : Nombre de sujets restituant les SCN en fonction de I'4ge des sujets dans DAN.

Il faut, dans un premier temps, spécifier que la variable "age" a une influence
significative sur le nombre de SCN restituées pour toutes les tranches d'age dans DAN
(F(15,144) = 3,773 ; p < 0,0001 chez les 6 ans, F 15,144) =6,672 ; p <0,0001 chez les 7
ans, F 15,144) = 6,309 ; p <0,0001 chez les 8 ags, I:-1 15.144 = 4,800 ; p < 0,0001 chez
les 9 ans, LI‘-'1 144) = 6,835 ; p < 0,0001 chez Ieé ?0 ans et F 15.144) = 10,531 ;
p < 0,0001 (c?w’ez ?es adultes). En revanche, dans le PCR, Iés ’A#ferences sont
significatives pour toutes les tranches d'age d'enfants (F 44) = 6,284 ; p < 0,0001
chez les 6 ans, F(15 144) = 6,754 ; p < 0,0001 chez les 7 ans, F(1 = 6,579 ;
p < 0,0001 chez les é‘ ans, F(1 144y = 7,354 ; p < 0,0001"chez ?es 9 ans,
F(15 144) =5,181; p < 0,0001 chesz’es 1?) ans) mais pas pour les adultes. Cela signifie
que les adultes, en situation de restitution du PCR rappellent pareillement les 16 SCN.

Pourtant, en observant le graphe 5, on remarque que deux SCN sont peu restituées
tant par les enfants que par les adultes : il s'agit des SCN IX et XI qui ont, respectivement,
été rappelées par 21 et 16 sujets sur 60 seulement. Elles correspondent a I'épisode du
loup se déguisant en grand-mére et prenant la place de celle-ci, et au loup imitant la voix
de la grand-mére lorsque le PCR frappe a la porte. Ces deux aspects de I'histoire ont
tellement été négligés que la SCN IX s'oppose de fagon significative a 10 SCN sur 15 (i.e.
16 SCN — SCN IX27) et que la SCN XI se distingue significativement de 13 SCN sur 15.

Cependant, il est a préciser que ces deux SCN on été considérées comme
essentielles au bon déroulement de la trame narrative par seulement 50 % des
étudiants-juges. Aussi cette corrélation entre les SCN jugées importantes par un faible
nombre de personnes et les SCN les moins bien restituées confirme-t-elle les quelques
travaux cités en début de chapitre 5 : il y a un étroit lien entre "importance de
l'information" et "restitution de I' information" et les deux SCN IX et XlI seraient non pas
des expansions principales (i.e. fonctions catalyses), mais seulement des expansions

7
Une SCN ne peut évidemment pas étre significative avec elle-méme.
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secondaires (i.e. indices et/ou informants) (Barthes, 1966 ; Adam, 1984), ce qui
expliquerait, d'une part, qu'elles aient été jugées comme importantes par un faible
pourcentage d'étudiants-juges et, d'autre part, qu'elles aient été plus oubliées que les

autres SCN de I'histoire.

Pour ce qui est de DAN, quatre SCN sont moins bien restituées que les autres : il
s'agit des SCN VII, VIII, IX et XlIl. La SCN VIl est celle faisant comprendre au lecteur que
DAN ne sait pas que I"animal a la fourrure rouge et au museau blanc" est un renard. La
SCN VIII correspond au moment ou DAN apprend au renard a poser des trappes. Dans la
SCN IX, DAN retourne vérifier les trappes déja posées ou, tout du moins, s'éloigne du
renard et dans la SCN XIlI, le porc-épic dévoile a DAN la véritable identité du renard. Ces
quatre SCN ont, respectivement, été restituées par 10, 12, 23 et 27 sujets sur 60. Les
SCN VII et VIl s'opposent de maniére significative a 11 SCN sur 15 et les SCN IX et Xl

différent significativement de 6 SCN sur 15.

Ces passages de l'histoire ont été jugés nécessaires a la progression du récit par,
respectivement, 73 %, 77 %, 67 % et 67 % des étudiants-juges. De par ces pourcentages
relativement élevés, la théorie mettant en corrélation le degré d'importance des
événements et la restitution de ces événements ne peut étre appliquée ici et les
différences observées sont donc a attribuer a un autre facteur. En revanche et cela va
nous aider a définir la raison du fait que certaines des SCN de DAN soient restituées par
un faible nombre de sujets, on peut noter que trois des quatre SCN mal rappelées se
situent au milieu du récit en question : il s'agit des SCN VII, VIII et IX. En effet, ici, si le
début et la fin sont repris par un nombre important de sujets, le milieu du récit a été
négligé. Ce résultat rejoint ceux qui sont obtenus par les travaux résumés dans la partie
théorique (Murdock, 1962 ; Lieury, 1975 ; Kekenbosh, 1994) et notamment ceux réalisés

par les psychologues sur les effets sériels (i.e. effet de primauté et effet de récence).

5. LES EFFETS DE PRIMAUTE ET DE RECENCE

Pour répartir les données en trois catégories : les SCN constituant le début de I'histoire,
celles composant le milieu de celle-ci et enfin, celles constituant la fin du récit, il s'est agi
de diviser le nombre de 16 (i.e. 16 SCN ) par 3 (i.e. début/milieu/fin), or, 16 n'étant pas un
multiple de 3, nous avons choisi de considérer arbitrairement que le début des textes
serait constitué des SCN I, II, Ill, IV et V, le milieu serait représenté par les 6 SCN
suivantes (VI, VII, VIII, IX, X et Xl) et la fin par les SCN XIlI, XIII, XIV, XV et XVI. Nous
sommes tout a fait consciente que ce découpage est discutable mais précisons, tout de
méme, qu'ainsi établi (avec une SCN de plus au milieu qu'au début et a la fin), si le milieu
est effectivement moins bien restitué que le début et la fin des récits, les résultats obtenus
auront d'autant plus de valeur, le choix de codage allant contre notre hypothése de travail.

5.2. HYPOTHESES

Nous émettons les trois hypothéses suivantes au sujet de ces effets sériels : d'une part,
nous pensons que les effets de primauté et de récence seront moins saillants en situation
de rappel du PCR qu'en situation de restitution de DAN. Cette intuition se base sur les
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deux explications évoquées au sujet des effets sériels (cf. chapitre 1). Nous avons,
premiérement, expliqué que le systéme de boucles (i.e. A est stimulus de B qui est, a la
fois, réponse de A et stimulus de C qui est, a la fois...) sur lequel repose la théorie
associationniste conduit a une saturation : nous pensons que cette saturation sera plus
rapidement atteinte en situation de restitution [- connu] car les sujets, découvrant le
contenu de I'histoire, ne peuvent anticiper I'importance de telles ou telles associations et
prétent donc attention a chacune d'entre elles.

Deuxiemement, nous avons ftraité de la mobilisation de différents registres
mnémoniques (i.e. mémoire a long terme vs mémoire a court terme). D'aprés cette
théorie, le début, le milieu et la fin de I'histoire du PCR devraient étre aussi bien restitués
car du fait que I'ensemble des sujets connaissent déja le contenu du conte, celui-ci est
ancré en mémoire a long terme et donc facilement activable. Au contraire, I'histoire de
DAN, caractérisée par le trait [- connu], devrait faire ressortir les effets de primauté et de
récence.

D'autre part, et dans une visée acquisitionnelle, nous pensons que ces effets sériels
seront plus saillants chez les jeunes sujets que chez les plus adgés qui devraient, eux,
parvenir a gérer, en situation de compréhension et de rappel, I'ensemble des moments du
texte, et ce, toujours par souci de cohérence.

Enfin, les différences notées entre la saillance des effets sériels observée dans les
restitutions du PCR et de DAN devraient s'amenuiser avec l'age c'est-a-dire que les
schémas de rappels des adultes, par exemple, ne devraient pas étre si différents d'un
texte a l'autre.

5.3. RESULTATS

Voici donc les résultats obtenus apres regroupements des différentes SCN. La répartition
selon le début, le milieu et la fin donne lieu a des profils bien différents suivant le degré de
familiarité du texte :

Tableau 16 : Nombre moyen de SCN restituées au début, au milieu et a la fin, écart-type et centile en fonction
du texte et de I'dge des sujets.
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Texte Age | Début Milieu Fin
Nb ET Centile Nb ET Centile Nb ET Centile
10éme 10éme 10éme
90éme 90éme 90éme
PCR |6ans|2,7 1|0,9 1,5 |4 1,7 14 |0 3,5 1,2 1,2 |0 3
7ans|4,3 |06 |35 |5 4 06 |3 5 3,7 1,2 |2 5
8ans|4,5 |0,7 |35 |5 43 10,9 |3 55 (3,3 |0,8 |2,5 |4,5
9ans 4,2 |09 |3 5 4 09 |3 55 (39 |0,7 |3 5
10 45 10,7 |35 |5 46 |09 |35 |6 49 |06 |35 |5
ans
Adultest,7 (0,4 |4 5 54 10,8 |4 6 5 0 5 5
DAN |6 ans (2,3 1,7 |0 5 05 |09 |0 2 1 1 0 2,5
7 ans | 3,8 1,3 |2 5 2 1,2 1 4 3,1 1,7 10,5 |5
8ans|4,3 |08 |3 5 2,2 1,3 1 4 2,8 1,8 |0 5
9ans |46 |05 |4 5 3,5 1,6 1 5 3,9 1,1 25 |5
10 48 |06 |4 5 36 |05 |3 4 43 10,8 |3 5
ans
Adulted 0 5 5 47 0,6 |4 55 (49 (0,3 |45 |5
LB
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Graphe 7 : Nombre moyen de SCN restituées au début, au milieu et a la fin et écart-type
en fonction de I'age des sujets dans le PCR.
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Graphe 8 : Nombre moyen de SCN restituées au début, au milieu et a la fin et écart-type
en fonction de I'dge des sujets dans DAN.

5.3.1. Le texte

En observant ces histogrammes, on comprend que la répartition des données en fonction
des trois catégories "début", "milieu” et "fin" a un effet significatif sur le nombre de SCN
restituées, quel que soit le texte. Cette significativité, en effet, est présente tant dans le
PCR (F 2162) - 6,598 ; p = 0,001) que dans DAN (F 2162) = 22,187 ; p < 0,0001).
Cependgn’t, ce)s degrés ne signifient pas que les effets s 'g'léls sg retrouvent dans les deux
textes observés ici. En privilégiant la variable "texte" c'est-a-dire en confondant les
différentes tranches d'age, on obtient, en effet, les deux figures trés schématiques
suivantes :

z

fp =000
¥ L
Lutat Mk - » o
i1} m“ 13,51
Wg ;

Figure 14 : Nombre moyen de SCN restituées au début, au milieu et a la fin dans le PCR,
toutes tranches d'age confondues.
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Figure 15 : Nombre moyen de SCN restituées au début, au milieu et a la fin dans DAN,
toutes tranches d'age confondues.

Dans le cas du texte [- connu], on retrouve parfaitement le "U a la branche droite plus
courte" définit par Lieury (1975) au sujet des effets de primauté et de récence, et ce, de
maniére significative comme en témoignent les valeurs de p présentes sur les figures 14

et 15.

Comme le définissait I'apergu théorique (cf. chapitre 1), dans une visée
associationniste, on peut dire qu'en phase d'écoute et donc de compréhension, les liens
existant entre les différents éléments de I'histoire ont été détectés et stockés en mémoire

par les sujets qui savaient qu'ils avaient a restituer le récit.

Cependant, nous avons expliqué que ce systeme de "boucles" conduit inévitablement
a une saturation et que, par conséquent, I'établissement de liaisons nouvelles a, au bout
d'un moment, un effet inhibiteur sur les liaisons ultérieures (i.e. interférence proactive) et
sur les liaisons antérieures (i.e. interférence rétroactive). Nous avons également précisé
que cette hypothése d'interférence est a considérer en doublon avec le fait qu'il y a, lors

de taches de rappel immédiat, mobilisation de différents registres mnémoniques :

début de I'histoire est déja intégré en mémoire a long terme, la fin est encore en mémoire

a court terme.

Certes, il peut paraitre surprenant que I'on considére la fin de DAN comme encore en
mémoire a court terme étant donnée la longueur du texte a restituer mais, présente lors
de I'expérimentation, nous avons pu constater que les sujets ne se mettaient pas a écrire
immédiatement aprés I'écoute du support auditif comme cela était le cas pour le PCR.
Certains commentaires métacognitifs répondant toujours a la question : "Comment as-tu

fait pour écrire le plus important ?" témoignent de cette remarque :

[111.5.1] EDM 9G1M2
"ben euh j'ai pensé a I'histoire que tu nous avait donné Ia et euh j'ai ++ je

me suis souvenu je me suis d'abord souvenu et puis j'ai écrit ce que je
retenais"

Aussi les sujets semblent-ils avoir mis a profit cet intervalle de temps pour réfléchir au
contenu qu'ils avaient a mettre en mots et a ce moment-la, c'est-a-dire quelques
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secondes seulement aprées l'arrét de la bande sonore, il est évident que la fin du récit était
encore en mémoire a court terme. Diverses expériences ont, en effet, montré que la
mémoire a court terme avait une capacité non pas de quelques minutes mais de quelques
secondes seulement (Lieury, 1975). Nous pensons donc qu'en situation de rappel de
DAN, les deux hypothéses avancées précédemment se cumulent pour donner lieu a une
restitution qui prend la forme du "U a la branche droite raccourcie". Sur la base de ces
différentes observations, nous confirmons donc les travaux précédemment menés tant au
niveau linguistique qu'au niveau psycho-cognitif.

Dans le cas du PCR, linterprétation des résultats est beaucoup plus délicate.
L'histoire étant connue des sujets avant I'écoute faite en phase de préparation, on aurait
pu s'attendre — comme le supposait la premiére hypothése prédisant que les deux
supports auditifs, envisagés au niveau des divers moments de la trame narrative, seraient
différemment restitués — a ce que le début, le milieu et la fin du récit soient tous aussi
bien restitués les uns que les autres car tous intégrés en mémoire a long terme. Or, ce
n'est pas le cas étant donné que la fin est significativement moins bien rappelée que le
début et le milieu.

On peut alors émettre I'nypothése, mais rappelons que ces résultats sont ceux
obtenus toutes tranches d'dge confondues, que les effets sériels combinés au trait
[+ connu] font ressortir les difficultés liées a I'activité grapho-motrice. En effet, bien que les
sujets connaissent déja I'histoire, I'expérimentation voulait qu'ils la réécoutent et ces deux
conditions réunies donnent lieu a des débuts de récit extrémement développés comme le
montre, par exemple le texte de LAU 8G5E1 (35) qui consacre, sur 35 clauses, 20
clauses a la restitution des cing premiéres SCN. On peut expliquer ce comportement
scriptural en considérant que le début — déja en mémoire a long terme du fait que
I'nistoire soit déja connue — l'est encore plus du fait de I'effet de primauté. Aussi les
sujets commencent-ils par réécrire le conte dans ses moindres détails tout en prétant une
attention particulierement forte a la tache d'écriture. Sur la base de ces considérations, on
peut alors comprendre que plus les sujets avancent dans ['histoire, plus cet effort
d'attention, requis par le travail d'écriture, conduit a une surcharge cognitive, a une
saturation qui affecte alors la production graphique et méne les sujets a expédier leur
travail.

Pour résumer les différentes remarques évoquées et répondre a I'hypothese testée
ici, nous pouvons dire que lorsque le matériel a restituer est caractérisé par le trait
[- connu], les rappels obéissent a la théorie des effets sériels alors que la restitution d'un
modéle [+ connu] et, par conséquent, déja intégre, dans sa totalité (i.e. début, milieu et fin
du récit), en mémoire a long terme, fait ressortir les difficultés liées a la
non-automatisation de I'activité grapho-motrice .

Pour d'autant plus marquer la différence de restitution des différents moments de
I'histoire selon que le récit est connu ou non, nous avons effectué un test statistique visant
a comparer, pour les deux récits, les taux de rappel de ces trois différents passages.
Celui-ci révéle que les débuts et les fins des deux histoires sont restitués de maniére
comparable : les différences observées étant non significatives. En revanche, les
proportions de rappel présentent un écart largement significatif pour ce qui concerne la
partie centrale du récit (p < 0,0001).
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5.3.2. L'age

Etant donné que, d'une part, la restitution de I'une et l'autre des deux histoires observées
est tres différente et que, d'autre part, chaque tranche d'age se voit décrite par trois barres
d'histogramme, nous avons choisi de présenter les résultats texte par texte. Ces analyses
nous permettront de répondre a la seconde hypothése qui posait que les effets sériels

seraient plus saillants chez les jeunes sujets que chez les sujets plus agés.

5.3.2.1. Le PCR

En observant les restitutions du PCR tranche d'age par tranche d'age, on constate deux
comportements scripturaux : les 6, les 7, les 8 et les 9 ans, d'une part, et les 10 ans et les
adultes, d'autre part. En effet, pour les sujets constituant le premier palier, le début de
I'nistoire est plus restitué que le milieu qui est, a son tour, plus repris que la fin. Ce constat
signifie que l'activité grapho-motrice ne résiste pas a la combinaison des effets sériels et
du trait [+ connu], c'est-a-dire que les enfants de 6, de 7, de 8, et de 9 ans écrivent
beaucoup au début de I'histoire et ne parviennent pas a maintenir leur activité d'écriture
jusqu'a la fin de celle-ci. Autrement dit, il faudrait attendre I'age de 10 ans pour que
I'activité grapho-motrice soit complétement automatisée au point de résister a I'association

des effets sériels et du trait [+ connu].

Pour le deuxiéme groupe, constitué des 10 ans et des adultes, les sujets organisent
differemment leurs restitutions : comparés au début, le milieu (p = 0,0006) et la fin
(p = 0,04) des adultes sont significativement mieux restitués et les 10 ans tendent (les
écarts ne sont pas significatifs) a ce comportement adulte car, a la difféerence de leurs
cadets, le moment du récit le plus restitué correspond au milieu et non plus au début.
Nous interpréterons ces résultats quantitatifs en posant que, du moment que les sujets ne
sont plus génés par le colt du tracé graphique — c'est-a-dire qu'ils parviennent a écrire
autant a la fin qu'au début — ils mettent I'accent sur 'action. En effet, le début de I'histoire
du PCR, conformément a tout récit, présente les lieux, les différents personnages et le
role qu'ils vont jouer au sein de la narration (i.e. SCN | & SCN V) et c'est a partir de la
SCN VI (i.e. Le loup arrive a la maison de la grand-mére) que les actions s'enchainent et

donnent véritablement lieu a I'histoire du PCR.

Une étude de Revaz (1997) montre que les adultes (141 étudiants de premiére année
de lettres) privilégient, en effet, cet aspect. Pour en arriver a ce constat, I'auteur a mis en
place une expérimentation destinée a observer le degré d'unanimité des locuteurs dans
une tache de tri de huit textes d'action en deux catégories bien distinctes : "récit" vs "non
récit". Sur la base de ce classement, elle demande aux sujets les différents critéres
auxquels ils ont eu, intuitivement, recours pour justifier du caractére narratif ou non d'un
texte. Les résultats obtenus montrent que pour motiver les choix typologiques, les
parametres ayant trait a l'organisation générale du texte ont été pris en compte de
maniére significative. En effet, 2 textes sur 8 correspondaient clairement a "une
succession temporelle (et/ou logique) d'actions ou d'événements" et cet aspect a été
mentionné comme un critére majeur de narrativité. Revaz (1997) appelle ce critére "critére

de composition" et donne quelques exemples de commentaires des sujets :
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I me semble que ce texte est un récit, car c'est une suite d'événements.
Le texte relate les actions successives d'un personnage.

Une action précéde une autre. A mon avis, c'est un pur récit.

Il s'agit d'un texte narratif parce qu'une série d'actions est décrite.

Il'y a une histoire un déroulement de I'action.

C'est en effet une narration. C'est une succession de faits.

Suite d'événements, donc récit.

Il se passe quelque chose et c'est la le propre d'un récit.

Le narrateur rapporte une succession d'actions.

Si Revaz (1997) a mené cette tache métacognitive avec des adultes, Espéret (1984) a
conduit le méme type d'expérience avec des enfants agés de 4 a 11 ans : l'auteur
présente différents textes aux sujets et leur demande : "Est-ce que ¢a fait une histoire ?".
Les résultats obtenus montrent qu'il faut attendre I'age de 11 ans pour que les histoires
soient clairement repérées et que leurs traits caractéristiques propres apparaissent dans
les commentaires des sujets. En effet, a cet 4ge, de nombreux enfants justifient leurs
choix de sélection en précisant qu'une histoire nécessite de I'action : "c'est tranquille et
puis il se passe quelque chose et ¢a redevient tranquille". Espéret (1984) en conclut qu'il
se produit bien, en production comme en "conscientisation", "une évolution dans Ia
représentation que les enfants ont de ce qu'est une histoire, représentation qui tend
de plus en plus a se conformer au schéma canonique adulte." Nous nous permettons
de faire le paralléle entre ces expériences de jugement de narrativité et la notre dans le
sens ou si des sujets citent I'action comme un composant essentiel du récit, il est normal
que, lors de la mise en mots d'une histoire ou, dans le cas qui nous préoccupe plus
particulierement, en situation de rappel de narrations, les sujets concernés accentuent cet
aspect.

5.3.2.2. DAN

Ici, et contrairement au PCR, on ne peut dégager de stades développementaux car
I'ensemble des sujets, de I'dge de 6 ans a I'age adulte, présente une courbe en U. Sur la
base du graphe 8 (cf. page 144), on constate, en effet, que la totalité des tranches d'age
affiche une forme en "U a la branche droite raccourcie". Cependant, il semble important
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de noter que si I'on observe les degrés de significativité, on peut organiser les sujets selon
trois groupes : les 6, les 7, les 8 et les 9 ans s'opposent aux 10 ans qui, a leur tour, se
distinguent des adultes.

En effet, pour les plus jeunes sujets, le début est significativement plus restitué que le
milieu (p = 0,004 pour les 6 ans, p = 0,009 pour les 7 ans, p = 0,002 pour les 8 ans et
p = 0,04 pour les 9 ans) mais, pour aucune de ces tranches d'age, le milieu ne se
distingue significativement de la fin, comme le montre la figure 16 :

s

Debut p  Dilien - Fin
ot M=

Figure 16 : Degrés de significativité entre le début, le milieu et la fin dans DAN pour le
stade 1 (6/7/8/9 ans).

Pour les 10 ans, le début est significativement mieux rappelé que le milieu
(p = 0,0004) mais, pour cette tranche d'age, les chiffres indiquent que la fin est également
significativement mieux restituée que le milieu (p = 0,02) :

M5

v L J
Début P Dfilien - » Fin

= =

Figure 17 : Degrés de significativité entre le début, le milieu et la fin dans DAN pour le
stade 2 (10 ans).

Les adultes, quant a eux, méme s'ils affichent les effets de primauté et de récence,
ne présentent pas de différence significative entre la restitution de ces trois moments de
I'histoire :
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IS
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Figure 18 : Degrés de significativité entre le début, le milieu et la fin dans DAN pour le
stade 3 (adultes).

On peut conclure de ces données statistiques que les 10 ans commencent a adopter
un "comportement” adulte. Les résultats des 10 ans correspondent a une transition entre
les plus jeunes enfants et les adultes : pour passer d'un schéma de reprise a un autre, le
cas des 10 ans montre que I'augmentation de la restitution des SCN constituant la fin de
I'nistoire précede I'amélioration du rappel des SCN représentant le milieu du récit.

Si, du fait qu'aucune tranche d'age n'affiche d'effets sériels, les données du PCR ne
permettent pas de répondre a I'hypothése développementale, I'observation de ces effets
dans DAN confirme I'nypothése. En effet, dans le cas du PCR, nous avons montré que la
combinaison du trait [+ connu] et des effets sériels faisait apparaitre la non-automatisation
de l'activité grapho-motrice chez les sujets de 6, 7, 8 et 9 ans et une accentuation de
l'action chez les 10 ans et les adultes. Dans DAN, les effets sériels sont tout a fait
observables, et ce, chez I'ensemble des sujets. En revanche, ce sont les écarts existant
entre la restitution des différents moments de ['histoire qui permettent de valider
I'nypothése posant que les effets de primauté et de récence seraient plus saillants chez
les jeunes sujets, les plus agés parvenant a restituer la totalité des SCN essentielles au
bon déroulement du récit sans qu'interviennent les effets sériels.

5.3.3. Le texte et I'age

L'observation des graphes 7 et 8 et les différentes remarques déja émises conduisent a la
confirmation de la derniére hypothése. Il existe effectivement un age ou I'on ne constate
plus aucun écart significatif entre la restitution des différents moments des récits : il s'agit
de I'age adulte. Il est important de préciser que les enfants 4gés de 10 ans tendent, tant
dans le PCR que dans DAN, a cet équilibre. Aussi serait-il intéressant d'insérer des
tranches d'age entre les 10 ans et les adultes afin de préciser I'dge auquel survient cette
acquisition.

RECAPITULATIF

Ce chapitre a envisagé la restitution des 16 SCN du PCR et de DAN sous trois angles :
celui de la quantité de SCN restituées, celui de la répartition de ces restitutions et, enfin,
celui de l'ordre dans lequel se sont effectués ces rappels. Chacun de ces axes d'analyse
a considéré les données en fonction du texte et en fonction de I'age des sujets. Ces
préoccupations ont permis de confirmer ou d'infirmer les différentes hypothéses posées
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dans ce chapitre. Chacun de ces points avait soulevé quelques interrogations auxquelles

les analyses quantitatives et qualitatives ont amené une réponse.

En ce qui concerne le nombre de SCN restituées, le corpus a été envisagé selon
deux points de vue : le premier considére les textes toutes SCN confondues alors que le

second les observe SCN par SCN.

En ce qui concerne les SCN envisagées globalement, nous avons voulu tester trois
hypothéses : premiérement, nous nous sommes demande l'influence qu'allait avoir le trait
[+ connu] sur la quantité de SCN rappelées. Nous pensions que le récit du PCR serait
plus complétement restitué que I'histoire de DAN en raison de cette caractéristique
[+ connu] : le fait d'avoir fréquemment entendu, lu ou méme visionné le conte aurait dQ
permettre une facilitation de Il'activation du contenu en mémoire. Les résultats obtenus
confirment I'hypothése car les restitutions, mesurées en nombre moyen de SCN
rappelées, conduisent a une différence significative entre les deux supports auditifs

observés, les SCN du PCR étant plus rappelées que celles de DAN.

Deuxiéemement, nous avons posé que les jeunes sujets produiraient des histoires
moins complétes que leurs ainés. Les analyses statistiques dévoilent que, en ce qui
concerne la restitution du PCR, les sujets s'organisent selon deux groupes : les 6 ans
restituent 5,6 SCN en moyenne et les cing autres tranches d'age 12,9. Pour ce qui est de
DAN, on peut identifier quatre stades acquisitionnels : les 6 ans, qui rappellent seulement
3,8 SCN en moyenne, constituent le premier stade, les 7 et les 8 ans doublent cette
reprise avec une moyenne de 9,1 SCN sur 16 et représentent donc le deuxiéme palier, le
troisieme stade correspond aux 9 et aux 10 ans qui contribuent a cette évolution en
restituant 12,3 SCN et, enfin, les adultes se distinguent des enfants avec 14,6 SCN

reprises sur 16. Autrement dit, I'hypothése développementale est largement confirmeée.

Troisitmement, nous pensions que plus on approcherait de I'age adulte et moins les
écarts entre le nombre de SCN restituées pour le PCR et pour DAN seraient significatifs,
les plus grands étant moins sensibles au trait [+/— connu]. En effet, dés I'age de 9 ans,
cette différence n'est plus statistiquement significative. En revanche, pour les trois
tranches d'age précédentes, si les différences sont effectivement significatives pour les 7
et les 8 ans (i.e. [+ connu] = nombre de SCN restituées plus important), elles ne le sont

pas pour les 6 ans.

Ce résultat des plus jeunes a mené a considérer la caractéristique [activité
grapho-motrice +/— automatisée] comme prioritaire sur le trait [+/— connu]. En effet, nous
posons que non-obnubilés par la tache de tracé graphique, les enfants de 6 ans devraient
se conduire comme les 7 et les 8 ans et donc donner lieu a un écart significatif entre le
nombre de SCN restituées pour le PCR et celui rappelées pour DAN. Au sujet des 6 ans,
nous pouvons rajouter que, méme si la différence n'est pas significative, le hombre de
SCN reste plus élevé dans la situation de rappel du PCR, ce qui nous permet de montrer
que le trait [- connu] fait ressortir les difficultés liees au grapho-moteur. En effet, pour
DAN, les sujets ont a gérer deux activités parallélement : la premiére concerne, comme
c'est le cas pour le PCR également, la bonne formation des lettres, des syllabes puis des
mots et la seconde correspond a l'activation du contenu a restituer. Nous ne signifions
pas, par la, que le PCR ne fait appel a aucune activation informationnelle mais lI'ensemble
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de la trame narrative étant déja intégrée en mémoire a long terme, sa récupération donne
lieu a un travail cognitif moins codteux.

Au sujet du rappel de chacune des SCN du PCR et de DAN, une seule hypothése a
été expérimentée : du fait que les SCN n'aient pas toutes la méme importance au sein
des histoires (i.e. effet de niveau), nous pensions que certaines seraient moins bien
restituées que d'autres. Cette hypothése a été confirmée pour le PCR : deux SCN sont
significativement moins bien rappelées par toutes les tranches d'age d'enfants et ces deux
SCN correspondent a celles jugées essentielles par seulement 50 % des étudiants-juges.
Pour DAN aussi, quelques SCN ne sont pas autant rappelées que les autres mais cela
s'explique par le fait qu'elles sont moins importantes pour I'avancement de la trame
narrative. L'explication est a chercher du cété des travaux effectués en psychologie sur
les effets de primauté et de récence.

Concernant justement ces effets de primauté et de récence ou effets sériels, trois
hypothéses ont été expérimentées. La premiere dépend de la propriété [+/— connu] et
postule que les effets sériels seront plus saillants dans le support [- connu] qui
correspond parfaitement aux expériences menées avec les listes de mots. A la suite des
résultats, nous pouvons, a présent, confirmer cette hypothése : si, pour DAN, le début est
significativement plus restitué que le milieu qui est, a son tour, moins rappelé que la fin,
pour le PCR en revanche, c'est et le début et le milieu qui sont significativement mieux
restitués que la fin. Précisons alors que, pour cette premiére hypothése, le fait de prédire
que le PCR ne serait pas touché par les effets sériels impliquait que les trois moments de
I'nistoire du PCR seraient également rappelés en raison du fait que la totalité du récit est
inscrite en mémoire a long terme. Cependant, cet aspect est infirmé car nous avons vu
que la combinaison des effets sériels et du trait [+ connu] conduisait a un épuisement de
I'activité grapho-motrice : les sujets, absorbés par l'inscription de détails, épuisent leur
potentiel d'écriture avant méme d'étre parvenus a la moitié de I'histoire. Ces résultats
montrent que la restitution d'un récit [+ connu] ne repose pas sur les mémes activités
cognitives que le rappel d'une histoire [- connu] : dans le premier cas, les sujets ont a
gérer leur "débit" d'écriture afin de ne pas charger le début et négliger la fin alors que,
dans le second cas, ils ont a se concentrer sur l'activation du contenu narratif.

La seconde hypothése envisageait le corpus dans une perspective acquisitionnelle.
Pour le PCR, nous avons dégagé deux profils développementaux : les 6, les 7, les 8 et les
9 ans, d'un cété, et les 10 ans et les adultes, de l'autre. Pour ces quatre classes d'age
constituant le premier palier, le début et le milieu sont significativement plus rappelés que
la fin, ce qui n'est plus le cas du second palier : il faudrait donc attendre I'age de 10 ans
pour constater une automatisation de I'activité grapho-motrice. Pour le deuxiéme profil,
celui rassemblant les 10 ans et les adultes, le moment de I'histoire le mieux restitué est
non plus le début mais le milieu et ce, de maniére significative pour les adultes. Nous
avons interprété cette difféerence comme une prise en compte d'un composant essentiel a
tout récit, a savoir I'action. Nous avons, en effet, montré qu'il y avait corrélation entre les
SCN constituant le milieu de I'histoire et I'accélération de celle-ci. Nous avons mis ces
résultats en corrélation avec ceux effectués sur la définition de I'action comme élément
essentiel et nécessaire a toute narration (Espéret, 1984 ; Revaz, 1997).

Pour DAN, toutes les tranches d'age affichent le "U a la branche droite raccourcie"
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mais les degrés de significativité observés nous autorisent a répartir les 60 sujets selon
trois stades développementaux : pour les 6, les 7, les 8 et les 9 ans, les seules différences
significatives apparaissent entre le rappel du début et celui du milieu de ['histoire, le
premier groupe de SCN étant mieux restitué que le second. En revanche, les sujets agés
de 10 ans rappellent, eux aussi, significativement plus le début que le milieu mais, chez
ces sujets, la fin est également mieux restituée que le début. Pour les adultes, ces
différences, quelles qu'elles soient, ne sont plus significatives car, et au contraire de leur
cadets, ces sujets accentuent le milieu du récit. Aussi les enfants de 10 ans ont-ils été
définis comme un stade transitoire entre les plus jeunes et les adultes, en montrant que la
fin de l'histoire se développait avant le milieu. Autrement dit, pour les deux histoires,
I'nypothése développementale postulée au sujet des effets de primauté et de récence est

confirmée.

Enfin, la derniére hypothése concernant les effets sériels est validée également : il
existe bien un age, I'age adulte, ou l'on restitue pareillement un support, qu'il soit

[+/= connul].

CONCLUSION

Les deux chapitres ayant constitué cette partie consacrée a I'observation de la mise en
place de la structure textuelle narrative ont permis de pointer des difficultés liées a la

non-automatisation de l'activité grapho-motrice.

La partie du chapitre 4 traitant de la restitution des deux supports auditifs toutes CN
confondues, montre que les sujets sont génés par le colt du tracé graphique jusqu'a I'age
de 7 ans, mais dés lors que I'on observe chacune de ces trois CN, on constate que les

problémes liés au maniement du code graphique perdurent jusqu'a I'age de 9/10 ans.

Le chapitre 4 renforce cette conclusion car les SCN sont aussi bien restituées dans le
PCR et dans DAN a partir de 9 ans seulement et les effets sériels affectent les enfants

jusqu'a 10 ans.

Le fait que les enfants de 6 ans soient les seuls a afficher, d'une part, une différence
significative entre le rappel des CN du PCR et le rappel des CN de DAN et, d'autre part,
une différence importante, méme si elle n'est pas significative, entre le nombre moyen de
SCN restituées pour le PCR et pour DAN (i.e. 5,6 pour le PCR et 3,8 pour DAN) conduit a
s'interroger sur le degré de compréhension de l'histoire : les enfants de 6 ans ont-ils
réellement compris l'histoire de DAN ? Rappelons que les études menées en
compréhension (Paris et Upton, 1976 ; Trabasso et Nicholas, 1980 ; Goldman et
Varnhagen, 1983 ; Karmiloff-Smith, 1983 ; Freebody et Anderson, 1983 ; Fayol, 1985) ont
constaté que cette compétence se développe extrémement lentement et qu'il faut faire
attention au fait que "les épreuves de rappel, méme lorsqu'elles sont réussies,
n'impliquent pas nécessairement que les sujets ont compris les récits" (Fayol, 1985 : 85).

En effet, certains enfants de 6 ans mentionnent des événements qui ne sont pas
dans I'histoire initiale (ex. [III.C.1] et [lll.C.2]) et d'autres exploitent un détail effectivement
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présent dans le récit mais cette sélection les fait dériver vers une nouvelle trame qui n'a
plus rien a voir avec la trame proposée en phase de préparation au travail d'écriture (ex.
[l.C.3] et [lll.C.4]):

[.C.1] JEA 6G5E2 (6)
1. il etait une fois un petie chacere. 2. ci ne vouler pas renconter son nami la

<petie> petite indiéne. 3. mai la <pe> <rneconc> rencontre. 4. elle lui demenda
5. de lui aporter un renare. 6. est <r> rencontre une béte aux neie blanc est la
fourure rouge.

Ici, la clause (2) reléve de l'imagination de I'enfant. A aucun moment de I'histoire, cette
proposition n'est formulée, ni méme sous-entendue.

[.C.2] WIL 6G7E2 (4)
1. lindiéne de mande <a> <a pet> o petit chaser. 2. ge ve une pau de renar. 3.

pour fére un <manto> mantau 4. le renor a atrape <o> le porchépi.

Dans cet exemple, I'enfant confond le renard et le trappeur si bien que le porc-épic se fait
capturer par I'animal plutét que par DAN. Certes, cette erreur peut relever d'un manque
d'attention plutét que d'étre la preuve d'une non-assimilation de I'histoire.

[I11.C.3] CLE 6F8E2 (7)
1. le petit renare aitai assi 2. et lomme dit : 3. tu vois se renare 4. oui dit lomme

5. il faut luit <fau> fauderé lui faute desu 6. ditlomme 7. et ils tonba dans le

pieije.
En (1) et en (7), lI'enfant pose des éléments effectivement présents dans le texte a
restituer : "Il (le renard) s'assit la ou Dan avait posé la trappe" et "Mais avant qu'il et
atteint le renard, il tomba dans la trappe". Seulement, entre ces deux clauses, le contenu
narratif a restituer est inexistant : il n'y a plus de trappeur et il n'y a pas non plus de
porc-épic. Ces deux personnages ont été remplacés par deux hommes en train de
discuter au sujet du renard assis. Dans l'absolu, ce texte est cohérent : un renard est
assis, deux hommes l'apercoivent, veulent |'attraper et finalement, tombent dans un piége.
En revanche, on ne reconnait pas I'histoire de DAN.

[11.C.4] ROX 6F3E2 (12)
9. il poura <aire> aitere contante 10. et on poura se marié 11. et <fait> faire un

bébé. 12. et on poura manjai du <rona> ronare

Ici aussi, le contenu informationnel véhiculé par les quatre derniéres clauses est bien
éloigné de celui du support auditif : tout se passe comme si I'enfant cherchait a appliquer
une fin heureuse du type "conte" (lls vécurent heureux et eurent beaucoup d'enfants) a
une histoire qui ne s'achéve pas ainsi. A ce propos, nous pouvons reprendre une étude
de Piaget (1923) qui a étudié comment les enfants rappelaient un conte : lI'auteur montre
qu'avant I'age de 7 ans, les sujets tendent & déformer I'histoire originale et il interpréte ce
résultat par le fait de "I'égocentrisme de leur pensée" (cf. chapitre 1).

La figure 19 résume l'ensemble de ces remarques :
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Figure 19 : Problémes rencontrés par les différentes tranches d'ége lors de la restitution de
DAN.

Autrement dit, la non restitution d'une proposition s'explique de différentes maniéres :

1.
soit la proposition en question est moins essentielle a I'avancement de la trame
narrative que certaines autres (i.e. SCN IX et XI du PCR).

2.
soit la proposition est essentielle mais se situe au milieu de I'histoire et subit donc les
effets sériels (i.e. SCN VII, VIl et IX de DAN).

3.
soit la proposition est essentielle mais se situe a la fin de I'histoire et est alors victime de
I'épuisement de I'activité grapho-motrice (i.e. CN Il du PCR et de DAN).

soit la proposition est essentielle mais incomprise des sujets.

Méme si certaines CN ou SCN sont plus ou moins restituées par les sujets, beaucoup le
sont et cette troisieme partie est, nous semble-t-il, une bonne illustration de ce que la
théorie associationniste qualifie de "double-fonction” (i.e. B est réponse de A et stimulus
de C). En effet, ces pages ont montré que, dans une narration, tout élément est la
conséquence directe du précédent et devient la cause de I'élément suivant, chacun d'eux
ne pouvant étre supprimé sans que la trame textuelle s'en trouve affectée. Cela rappelle
évidemment les études menées sur les chaines causales (Bransford et Johnson, 1972 ;
Mackie, 1974 ; Rumelhart, 1975 ; Kozminsky, 1977 ; Schank et Abelson, 1977 ; Black et
Bower, 1980 ; Kieras, 1980 ; Sperry et Sperry, 1996 ; Fayol, 2000), études qui posent que
les éléments essentiels correspondraient au but superordonné et aux différentes actions
mises en jeu pour atteindre ce but. Au travers des productions des sujets, la partie
suivante propose justement une analyse de cette chaine causale, et ce, pour comprendre
comment les sujets développent leur capacité a relier les événements selon certaines
relations sémantiques.
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QUATRIEME PARTIE : ANALYSES
SYNTAXIQUES

INTRODUCTION

1. LE TEXTE COMME ENSEMBLE DE RELATIONS

Aprés avoir réduit les deux supports auditifs aux seules SCN les constituant, la définition
que Weinrich (1973 : 174) donne du texte (cf. chapitre 5) retrouve toute sa pertinence :
pour qu’une séquence soit cohérente, il faut que les faits qu’elle dénote soient directement
reliés. Un des moyens de rendre compte de ce degré de liaison entre les différentes
propositions et de préciser la place de chacune dans la structure sous-jacente du texte est
I'observation des outils de connexion (Schneuwly et al., 1989). C'est, en partie, grace a
eux que l'on obtient une structure textuelle hiérarchisée, organisée comme un tout. Il est a
noter que les différents marqueurs de relations ne se choisissent et ne se distribuent pas
de facon aléatoire : leur place dépend, au contraire, du degré de liaison entre les
différentes propositions du texte. Fayol (1986) parle d"emplacements stratégiques". Cette
aptitude a [l'organisation est acquise par l'enfant au fur et @ mesure de son
développement : il apprend, progressivement, a lier les clauses entre elles suivant
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certaines relations sémantiques comme la cause/conséquence, la simultanéité, la

successivité, la concession, la condition, etc. (Gayraud et al., 2000).

Précisons que les psycholinguistes ayant travaillé sur l'ordre d'acquisition des
différents connecteurs (Bloom et al., 1980 ; Weissenborn, 1981 ; Jisa, 1984/1985, 1987 ;
Berman, 1988, 1990 ; Berman et Slobin, 1994) ont montré qu'apparaissaient en priorité
les unités a valeur additive (i.e. "et"), puis celles a valeur séquentielle (i.e. "puis"), et
seulement ensuite les marques causales (i.e. "donc"), adversatives (i.e. "mais"),
alternatives (i.e. "sinon"), etc. lls mettent en rapport ces apparitions ultérieures (i.e.
causalité/adversativité/alternativité/etc.) avec la difficulté qu'aurait I'enfant a produire des

énoncés sur des énonceés.

2. LA RELATION CAUSALE

Ces relations different en fonction des genres textuels et pour les récits, comme nous
I'avons vu dans la synthése de la littérature sur le sujet (cf. chapitre 1), les auteurs mettent
l'accent sur la relation sémantique de cause/conséquence. Rappelons, en effet, que
chaque événement "conduit a" ou "permet de" ou "amorce" ou "est la raison de" un
événement ultérieur du récit (Schank et Abelson, 1977). Black et Bower (1980) parlent de
"transition hiérarchique entre états", Mackie (1974) considére le "terrain causal"... En dépit
d'appellations différentes, les auteurs renvoient tous au fait que, dans un récit, un chemin
critique permet le passage d'un initial a un état final. Pour Fayol (2000 : 185), "la
construction d'une chaine causale reliant les différentes actions aux buts
poursuivis par le ou les personnages fournit vraisemblablement une bonne
approximation de ce qui constitue un modéle mental pertinent' et I'auteur illustre son

propos avec I'exemple suivant :

[IV.1.1]
1. Il était une fois deux enfants, Pierre et Anne 2. lIs étaient amis et vivaient de

part et d’autre de la rue 3. Un matin, Pierre parlait a Anne 4. Pierre lui demanda
de venir jouer avec lui 5. Anne ne voulut pas venir 6. Elle voulait lui acheter son
cadeau d’anniversaire 7. Anne dit a Pierre qu’elle était malade 8. Elle dit qu’elle
ne pouvait pas venir jouer 9. Ensuite, Anne alla au magasin 10. Elle acheta une
paire de patins a roulettes 11. Anne était trés heureuse d’acheter ces patins 12.
Pierre fut trés surpris quand Anne les lui donna

[IV.1.17]
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Figure 20 : Evénements et états du récit [IV.1.1] reliés par les relations causales

Le texte [IV.1.1] est une suite d’événements. Chacun de ces événements est numéroté de
1 a 12 et les douze événements correspondent aux unités d’informations du récit, aux
noeuds de la trame narrative : aucun d’entre eux ne peut étre supprimé sans que le bon
déroulement du récit ne s’en trouve affecté. Dans le schéma [IV.l.1'], ces noeuds sont
reliés par des fleches déterminées par des tests spécifiques reposant sur une causalité
"naive". Fayol donne un exemple de questions que peuvent poser de tels tests : "cet
événement aurait-il pu se dérouler si cet état antérieur ou si cette action n’avait pas
réalisé les conditions préalable ?" (Fayol, 2000 : 187).

Aprés avoir réduit les deux supports auditifs a 16 SCN , ou, autrement dit ici, a 16
noeuds, nous sommes, tant dans le cas du PCR que dans celui de DAN, en présence de
telles chaines causales et nous pouvons satisfaire, pour chacun des événements
sélectionnés, la question-test précédemment énoncée. En raison de ces similitudes, nous
avons essayé d’adapter le schéma de Trabasso et Sperry (1985) aux deux récits étudiés
ici, mais en raison de la profusion de relations conduisant a des figures bien trop
confuses, nous avons préféré élaborer les tableaux 17 et 18 qui présentent alors
clairement le faisceau de relations sous-tendant chacune des deux histoires. Les points
inscrits dans certaines des cases des tableaux notent les relations causales existant entre

Trabasso et Sperry, 1985 cité par Fayol, 2000 : 186).

"Cybertheses ou Plateforme™ - © Celui de I'auteur ou l'autre 113



EFFET DE FAMILIARITE ET CAPACITES DE RESTITUTIONDANS LES NARRATIONS ECRITES
D'ENFANTS DE 6 A 11 ANS

les différentes SCN des textes a restituer. Par exemple, dans le PCR, il est évident que la
SCN X, qui correspond a "Le PCR arrive a la maison de sa grand-mere est en relation
avec la SCN |, qui correspond a "Le PCR doit aller rendre visite a sa grand-mére", d'ou la
présence du point a l'intersection de ces deux SCN.

Tableau 17 : Evénements du PCR reliés par des relations causales.

| ] m v (v vi vil viil IX X (XI (Xl Xl XIV XV XV

VI
VI
VI
IX
X
Xl
Xl
X1l
XV
XV
XVI

Tableau 18 : Evénements de DAN reliés par des relations causales.

| ] m v (v vi vil viil IX X XI Xl Xl XIV XV XVi

VI
VI

VI

Xl

Xl

Xl

XV

XV

XVI
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Pour les deux histoires, on peut noter que les relations causales proliféerent du
moment qu'a lieu la ruse de I'élément déclencheur (i.e. le mensonge du loup au sujet de la
taille des chemins dans le PCR (SCN V) et le déplacement de la trappe par le renard dans
DAN (SCN X)).

On constate également la présence d'une ligne de points a gauche de la diagonale
grisée des tableaux — diagonale notant qu'un élément ne peut évidemment étre en
relation avec lui-méme. Cette suite de points montre que, dans un récit, chaque élément
est la conséquence directe du précédent et devient la cause de I'élément suivant.

Enfin, la présence de lignes de points notent que les histoires s'organisent autour de
quelques SCN plus centrales : dans le cas du PCR, il s'agit de la ruse du loup (SCN V) et
du fait que celui-ci dévore et la grand-mére (SCN VIII) et le PCR (SCN XIII) et, pour DAN,
la ruse du renard (SCN X) et la chute de DAN dans le piege déplacé (SCN XIV) semblent
décisives pour le récit. Le nombre de SCN avec lesquelles ces quelques SCN
entretiennent des relations est tellement important qu'il serait absolument impensable de
les supprimer : elles apparaissent comme le pivot du texte et leur probabilité de rappel
serait, de ce fait, plus élevé (Trabasso et al., 1983).

En effet, il suffit de prendre 'exemple de la SCN VIII du PCR pour montrer que
celle-ci entretient effectivement des liens étroits non seulement avec des SCN la
précédant, mais également avec des SCN la succédant : le loup mange la grand-mére
(SCN VIII) parce qu’il a rencontré le PCR (SCN Ill), que celui-ci lui a dit qu’il se rendait
chez sa grand-mére (SCN 1V), que le loup a alors mis en place un stratagéme (SCN V)
qui lui a permis d’arriver chez la grand-mére avant le PCR (SCN VI), et que, devant la
porte de la maison de celle-ci, il a imité la voix du PCR (SCN VII). De méme, le fait de
manger la grand-mére (SCN VIII) est décisif pour la suite de I'histoire car cela permet au
loup de se déguiser en grand-mére (SCN 1X), de l'imiter (SCN XI) pour que le PCR ne le
reconnaisse pas (SCN Xll) et enfin de manger le PCR (SCN XIllI).

La distribution des points dans les cases des tableaux n'a pas été manoeuvre aisée
du fait de la difficulté d'interprétation des relations causales d'un récit, difficulté due, entre
autres, aux processus d'inférence. En effet, nous venons de montrer que le loup peut
manger la grand-meére et la mange (SCN VIII) en raison de toute une série de propositions
antérieures et postérieures. Seulement, parmi les éléments précédant I'événement, nous
avons longuement hésité a marquer un lien entre les SCN Il (i.e. "Le PCR doit passer par
la forét pour aller voir sa grand-meére") et la SCN VIII (i.e. "Le loup mange la grand-mére"),
par exemple. Nous ne l'avons finalement pas inscrit, les inférences nécessaires a la
liaison des deux propositions étant trop nombreuses (i.e. si le PCR n'était pas passer par
la forét, elle n'aurait jamais rencontrer le loup qui n'aurait jamais su ou habitait la vieille
dame, etc.) mais nous sommes consciente de l'arbitrarité de notre décision. En outre, il
existe aussi toute sorte de raisons extérieures au co-texte comme le fait que le loup a
mangé la grand-mere tout simplement parce qu'il est loup...

En raison de cette abondance de relations causales (désormais RCC pour "Relation
de Cause/Conséquence"), nous nous en tiendrons a leur étude et laisserons de cété, pour
cette recherche au moins, les autres relations sémantiques pouvant unir les différentes
propositions d'un texte narratif.
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En outre, Fayol (2000), a la suite de Sperry et Sperry (1996), montre que si
I'acquisition de la mise en oeuvre des RCC est précoce (i.e. avant I'age de 5 ans), la
mobilisation des structures capables d'en rendre compte a I'écrit releve d'opérations
cognitives colteuses dont la gestion s'élabore progressivement de 6 a 10 ans. Ces
tranches d'age correspondant a celles expérimentées dans le cadre de cette recherche,
les analyses a venir s'annoncent intéressantes.

Cependant, il faut préciser que, sur la base du terrain causal ou chaque élément est
la conséquence d'un précédent et la cause d'un suivant, seulement certaines RCC sont
exprimées explicitement et cette explicitation peut avoir lieu entre événements
spatialement proches uniquement. On peut méme aller plus loin et spécifier qu'un texte
narratif se construit toujours sur une "toile de fond" causale mais peut trés bien ne
présenter aucune marque causale explicites, c'est-a-dire que ce ne sont pas les seuls
marqueurs causaux explicites qui prennent en charge la dimension causale du récit.
Cependant, ils y contribuent.

3. LE CODAGE DES RCC

Qu'il s'agisse de RCC ou d'autres relations sémantiques, rappelons qu'un nombre
important d'auteurs (Halliday et Hasan, 1976 ; Chafe, 1979 ; Bronckart et Schneuwly,
1984 ; Berman, 1988 ; Lehmann, 1988 ; Bamberg et Marchman, 1990 ; Koch, 1995 ; Jisa
et Kern, 1998 ; Gayraud et al., 2000) ont travaillé sur ce que Berman et Slobin (1994) ont
appelé le "syntactic packaging". En effet, I'étude des formes linguistiques utilisées pour
lier deux événements ne manque pas d'intérét car ces outils représentent, nous l'avons
déja spécifié, un des aspects les plus importants de I'organisation générale d'un récit.

Pour coder les RCC, nous nous sommes basée sur les travaux de Koch (1995) qui
nous semblent étre un bon récapitulatif des diverses possibilités de marquagezg. L'auteur
souligne :

"En écrivant, nous nous voyons constamment obligés de “joindre”, de combiner,
par des procédés syntaxiques, les représentations linguistiques de deux — ou de
plusieurs — états de choses extralinguistiques. Tous les procédés de jonction se

situent sur un continuum défini par deux principes fondamentaux : la
juxtaposition de deux phrases et I'intégration d’ une séquence dans une
autre"(Koch, 1995 : 15).

Les différents moyens de combiner des propositions peuvent étre rangés dans deux

grandes classes qui sont "les outils parataxiques" et "les outils hypotaxiques".

3.1. LES OUTILS PARATAXIQUES

Sous le terme de "parataxe", Koch (1995) regroupe les ensembles de propositions

29
Cette théorie semble étre la mieux adaptée a notre recherche , et ce, pour deux raisons essentielles : d'une part, nous

apprécions la clarté du modéle et, d'autre part, il s'adapte parfaitement au découpage en clauses défini dans le chapitre 3.

Cependant, nous sommes consciente que cette théorie est loin d'étre la seule a avoir traité de ces problémes (Tesniere, 1969 ;

Ducrot, 1972 ; Morel, 1985 ; Givén, 1990 ; Clément, 1991) et que la terminologie utilisée par Koch (1995) est tout a fait discutable.
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conservant chacune une autonomie syntaxique : la juxtaposition et la coordination. Ces
indépendances peuvent se schématiser comme suit :

Figure 21 : Schématisation de la parataxe : juxtaposition (1) et coordination (2).

(1) Juxtaposition [A] [B] (2) Coordination [A]*[B]
(1) Juxtaposition [A] [B] (2) Coordination [A]+[B]

Dans le cas de la juxtaposition, les deux propositions A et B sont apposées sans
gu’aucun lien syntaxique ne les unisse.

En revanche, pour la coordination, A et B sont en liaison directe grace a un élément
de jonction explicite (ici noté ) : il peut s’agir soit d’'une conjonction de coordination (et,
mais, car, etc.), soit d’'un adverbe dit conjonctif ou coordinatif (Riegel et al., 1994) (alors,
enfin, puis, par contre, etc.).

Précisons ici que, méme si "donc" fait partie du fameux adage "Mais ou est donc
Ornicar ?" et devrait alors étre traité comme une conjonction de coordination, il sera
considéré, a la suite de Riegel et al. (1994), comme un adverbe conjonctif. En effet, les
auteurs montrent que le comportement syntaxique de cette unité témoigne d'une
appartenance a la catégorie des adverbes conjonctifs plutét qu'a celle des conjonctions
de coordination. Les grammairiens présentent trois tests a méme de départager ces deux
ensembles de coordinateurs : d'une part, les adverbes conjonctifs sont cumulables entre
eux ("puis ensuite") alors que les conjonctions ne le sont jamais ("*or ou").

D'autre part, les adverbes conjonctifs peuvent se combiner avec une conjonction de
coordination si et seulement si celle-ci est antéposée ("et ensuite"/"*ensuite et").

Enfin, et contrairement aux conjonctions de coordination toujours placées en téte du
segment qu'elles introduisent, les adverbes conjonctifs jouissent d'une certaine mobilité
("Le PCR est entré dans le bois, il a ensuite rencontré le loup"). Si I'on soumet "donc" a
ces tests, on constate effectivement que celui-ci se comporte exactement comme un
adverbe conjonctif ("donc ensuite" (test 1), "ensuite donc" (test 2), "Aprés avoir mangé le
PCR, le loup a donc fait une sieste" (test 3)) et nhon comme une conjonction de
coordination.

3.2. LES OUTILS HYPOTAXIQUES

L’hypotaxe recouvre les propositions entretenant un rapport de dépendance, telles que
les clauses subordonnées fléchies et non fléchies. Ces différents enchassements peuvent
étre représentés de la fagon suivante :

Figure 22 : Schématisation de I'hypotaxe.

[A[-B]]
[ALBI]

Ici, I'élément de relation intégre la proposition B dans la syntaxe de la proposition A.
Ce relateur peut prendre plusieurs formes selon que la clause soit une subordonnée
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fléchie (pronom relatif, conjonction de subordination) ou non-fléchie (forme verbale non
conjuguée : infinitive, gérondive ou participiale).
3.3. DU [+ INTEGRE] AU [- INTEGRE]

Koch (1995) distribue ces quatre moyens de connexion sur un axe allant d'un péle
[ intégré] a un pdle [+ intégré] que nous pouvons représenter comme suit :

[ intigri] + dredid|
T T -
Tartanm Hinilaw
e
" -
Tl usil i CoiZiral i Fulndicaline
T
- ’
- i
Sabordivaticn ££00d0 Tuboedivuion vuan Aiclhic

Figure 23 : Schématisation des différents degrés d'intégration de Koch (1995).

Pour illustrer cette figure, nous pouvons donner un exemple pour chacune des
catégories représentées :

1.
Il a peur, il tombe.

2.
Il a peur et il tombe.

3.
Il tombe car il a peur.

4,
Comme il a peur, il tombe.

5.
Il tombe parce qu'il a peur.

6.

Ayant peur, il tombe.

Ainsi, (1) correspond a la juxtaposition, (2) et (3) a la coordination et (4), (5) a la
subordination fléchie et (6) a la subordination non fléchie. Ces exemples montrent que le
sujet a effectivement le choix entre différentes formes et différents ordres de présentation
pour exprimer une RCC mais précisons que cet inventaire est loin d'étre exhaustif. En
effet, il existe bien plus de possibilités que les 6 posées ici : sa peur provoque sa chute,
sa peur le fait tomber...

Aussi faut-il étre bien clair : I'étude a venir n'observe la RCC qu'au travers de la
juxtaposition, de la coordination et de la subordination c'est-a-dire qu'elle ne prend pas en
compte le sémantisme et la construction des verbes, ni méme le sémantisme des
propositions les contenant.
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Il est cependant nécessaire d'insister sur le fait que toutes les formes citées en
exemple ne sont pas exactement identiques, c'est-a-dire que le sujet n'a pas
véritablement le choix entre différents moyens syntaxiques équivalents : ce choix est, en
effet, imposé par un grand nombre de criteres d'ordre cognitif, sémantique, syntaxique,
pragmatique, etc.

Dans une perspective développementale, de nombreux auteurs (Peterson et
McCabe, 1983 ; Jisa, 1984/1985, 1987 ; Berman, 1988, 1990 ; Ragnasdottir, 1991 ;
Berman et Slobin, 1994) font correspondre ces trois possibilités de marquage (i.e.
juxtaposition vs coordination vs subordination) a trois stades développementaux : les
enfants commencent par juxtaposer les événements a relater (i.e. effet de "liste"), puis
autour de l'age de 5 ans, ils ont recours a la coordination avec une utilisation massive de
la conjonction de coordination "et", et c'est seulement vers I'age de 9 ans que les sujets
parviennent a exploiter les trois moyens disponibles (i.e. effet de "texte").

Précisons que, comme l'a fait Koch (1995), quelques auteurs (Jisa et Kern, 1998 ;
Gayraud et al., a paraitre ; Blanche-Benveniste, 1995) départagent la subordination en
subordination fléchie et non fléchie et montrent que le type de connexion apparaissant
comme le plus intégré sur I'échelle de Koch (i.e. la subordination non fléchie) correspond
a une acquisition tardive (Jisa et Kern, 1998 ; Gayraud et al., a paraitre) et a une forme
relativement rare en francais parlé (Blanche-Benveniste, 1995). L'acquisition tardive
s'expliquerait, entre autre, par le fait que le sujet doive garder en téte le sujet de I'action
afin de l'intégrer dans la principale et le temps afin d'assurer la concordance requise par la
dépendance.

Pour traiter la RCC, nous allons organiser notre étude en deux chapitres : d'une part,
nous observerons les RCC restituées par les sujets car présentes dans les supports
initiaux et, d'autre part, nous décrirons les RRC ajoutées car absentes des supports
initiaux. En effet, ce n'est pas parce qu'un sujet ne restitue pas les RCC des textes initiaux
qu'il n'a pas acquis cette relation sémantique. Rappelons que les sujets restituent en
priorité les moments importants de I'histoire et nous allons voir que certaines des RCC
relevées dans les supports participent a ces passages. Aussi le chapitre consacré aux
RCC ajoutées permet-il d'éviter d'aboutir a des conclusions trop hétives quant a
I'acquisition de la relation sémantique qui nous intéresse ici.

Chapitre 6 : LES RELATIONS DE
CAUSE/CONSEQUENCE RESTITUEES

INTRODUCTION

Dans ce chapitre, aprés avoir mentionné et justifié la sélection des RCC explicites des
supports initiaux, nous présentons les RCC explicites retenues. Ensuite, nous analysons
leur rappel. Comme pour les précédents chapitres d'analyse, I'étude propose d'abord des
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commentaires d'ordre global, c'est-a-dire que les outils de connexion sont considérés
sans prise en compte de la catégorie a laquelle ils appartiennent puis ensuite, elle
observe chacun de ces différents moyens individuellement (i.e. juxtaposition vs
coordination vs subordination fléchie vs subordination non fléchie). Jusque 13, le travail est
quantitatif mais un examen du rappel de la premiére RCC explicite de chacun des textes
initiaux permet d'illustrer ces données chiffrées. Le choix de cette premiére RCC explicite
n'est pas arbitraire : il s'explique par le fait que I'outil de connexion employé par les
auteurs est le méme dans l'une et dans l'autre des deux histoires-supports (i.e.
tellement/si...que).

1. LES SUPPORTS INITIAUX

1.1. LE CHOIX DES RCC

Il est trés difficile de repérer les différentes RCC d'un texte et la tdche de codage est
grandement facilitée par la présence de marque explicite (Trabasso et al., 1983). Aussi
n'avons-nous conservé que les RCC exprimées par une marque explicite, et les cas de
juxtaposition n'ont donc pas été pris en compte. Ce choix s'explique par un souci
d'objectivité. En effet, en lisant les textes initiaux, il est clair qu'un texte narratif se
construit principalement sur des relations causales (Mackie, 1974 ; Rumelhart, 1975 ;
Shank et Abelson, 1977 ; Stein et Glenn, 1979 ; Warren et al., 1979 ; Black et Bower,
1980 ; Trabasso et al., 1983 ; Fayol, 2000) et une RCC pourrait étre identifiée entre
chacune des clauses ou presque. Prenons simplement un exemple de DAN qui montre
que nous ne pouvions considérer I'ensemble des RCC explicites et non explicites :

[IV.6.1] Texte initial (195)
22. Le lapin était si gentil 23. que Dan ne se sentit pas la force 24. de tirer sur

lui. 25. "Il ne s'agit pas de jouer, 26. dit-il, 'air vexé. 27. Rentre chez toi 28. de
peur qu'il ne t'arrive un malheur 29. Quel malheur ?" murmura le petit lapin. 30.
Et il partit 31. en sautant avec un air intrigué. 32. Juste a ce moment, Dan
entendit un léger bruit derriére lui. 33. Il se retourna 34. et vit la petite fille
indienne tapie dans la broussaille. 35. "Hi ! hi ! hi ! riait-elle 36. en se moquant de
lui. 37. Tu n'as pas du tout l'air d'un chasseur !

Ici, la clause 35 est juxtaposée a I'ensemble de propositions qui la précédent mais il est
pourtant clair que les moqueries de l'indienne sont en relation directe avec le fait que DAN
n'ait pas tué le lapin : c'est parce que e trappeur a épargné le lapin que la petite
indienne doute de ses capacités de chasseur.

Il semblerait donc que I'on peut reconstruire des RCC a de nombreux endroits des

récits-supports sans que celles-ci soient clairement marquées. Aussi avons-nous choisi
de nous préoccuper que des RCC exprimées explicitement dans les textes initiaux.

0
Trouvant que la restructuration des énoncés au moyen de la conjonction de subordination "parce que" rend plus limpide la RCC

existant entre les différentes propositions des passages a étudier, nous y avons fréquemment recours dans les deux chapitres a
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Autrement dit, nous observerons seulement les RCC faisant appel a une coordination ou
a une subordination fléchie ou non fléchie.

Cependant, au niveau de la coordination aussi, nous avons effectué une sélection :
nous avons volontairement laissé de cété les RCC exprimées au moyen de la conjonction
de coordination "et". Par définition, "et" a pour fonction de "réunir deux propositions
dans une sorte de lien qui représente une relation d'équivalence du type
entier-entier entre deux propositions indépendantes" (Berman, 1990 : 131) c'est-a-dire
que cette entité aurait une fonction additive. Cependant, on est aujourd'hui conscient de la
plurifonctionnalité de ce marqueur de relation (Clancy et al., 1976 ; Eisenberg, 1980 ; Jisa,
1984/1985, 1987 ; Fayol, 1986 ; Berman, 1990 ; Ragnasdottir, 1991 ; Berman et Slobin,
1994 ; Sebastian et Slobin, 1994) et notre corpus ne fait pas exception a la regle surtout
au niveau des restitutions des plus jeunes sujets.

Cette remarque se résume a l'observation qui pose que dans le systéeme d'encodage
sémantique de l'enfant "de nouvelles formes expriment d'abord d'anciennes
fonctions, et de nouvelles fonctions sont tout d'abord exprimées par d'anciennes
formes" (Slobin, 1973 : 184% ; Werner et Kaplan, 1984).

Sur la base de ces restrictions qui nous semblent essentielles a un traitement objectif
des histoires-supports, nous avons pu relever, dans chacun des textes soumis a
restitution, quatre liens interpropositionnels exprimant une RCC explicite. Nous allons
donc présenter ces ensembles de clauses afin d'observer les outils utilisés par les auteurs
pour rendre compte de ces dépendances.

Tableau 19 : RCC présentes dans le PCR et dans DAN.

31
(Notre traduction) : "...join two propositions in a type of clause linkage or nexus which represents a whole-whole equivalence

relation between two independant clauses" (Berman, 1990 : 1).

(Notre traduction) : "New forms first express old functions, and new functions are first expressed by old forms" (Slobin,
1973 :184).
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PCR DAN
RCC 1 7. Une fois, elle lui offrit un 22. Le lapin était si gentil 23.
petit chaperon de velours que Dan ne se sentit pas la

rouge 8. et la fillette le trouva |force 24. de tirer sur lui.
si joli, 9. il lui allait tellement
bien, 10. qu'elle ne voulut plus
porter autre chose 11. et
qu'on ne l'appela plus que Le
Petit Chaperon Rouge.

RCC 2 84. mais a présent son 37. Tu n'as pas du tout l'air
bouquet était si gros 85. que |d'un chasseur! 38. Mais si, dit
c'est tout juste 86. si elle Dan, je suis un grand trappeur
pouvait le porter. I 39. Je suis méme un trés

grand trappeur ! 40. Je chasse
le daim, les ours, les renards.
41. Vraiment ? demanda la
petite indienne d'une voix
intimidée. 42. Alors tu me
donneras un renard

RCC 3 131. Il faut que tu entres 132. | 62. Bonne idée, ricana le petit

et que tu voies 133.siellea |renard 63. car c'en était un.
quelque chose 134. qui ne va
pas." 134. ll entra donc

RCC 4 159. Le Petit Chaperon Rouge | 156. A la fin, le renard qui

courut chercher de grosses n'était pas méchant, 157.
pierres 160. qu'ils fourrérent | ouvrit la trappe.

dans le ventre du loup ; 161.
et quand il se réveilla 162. et
voulut bondir, 163. les pierres
pesaient si lourd 164. qu'il
s'affala

Comme le montre cet inventaire de formes rendant compte de la RCC explicite,
l'auteur du PCR exploite peu lI'ensemble des procédés disponibles présentés dans
l'introduction de cette partie syntaxique alors que l'auteur de DAN diversifie nettement
plus ses choix. En effet, dans le texte [- connu], chaque RCC explicite est exprimée par
un outil de connexion différent : on trouve une conjonction de coordination (i.e. "car"), un
adverbe conjonctif (i.e. "alors") et deux subordonnées fléchies (i.e. "si...que" et "qui n'était
pas méchant"). En revanche, dans le texte [+ connu], la forme "tellement/si...que" est
répétée trois fois.

Avant d'observer si les sujets ont, ou non, restitué ces informations et ['outil
syntaxique utilisé pour en rendre compte, quelques précisions sont nécessaires :
premierement, il est a rappeler que "donc" a été compté comme adverbe conjonctif plutét
que comme conjonction de coordination (cf. introduction de cette partie "Analyses
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syntaxiques"). Deuxiémement, il est important de préciser que nous avons été
particulierement attentive aux différentes occurrences de "alors" qui est, lui aussi,
plurifonctionnel. Il peut, en effet, marquer la séquentialité (Gerecht, 1987 ; Kern, a

paraitre) ou se comporter comme un organisateur textuel du type "soudain", "tout a coup”,
etc. (Adam, 1984 ; Fayol, 1986 ; Hansen, 1996).

Précisons également que ces RCC explicites n'ont pas toute la méme saillance. La
RCC 2 du PCR, par exemple, est moins importante que les autres : I'histoire du PCR
progresse effectivement sans aucune incohérence méme si la taille du bouquet
confectionné par la fillette n'est pas prise en compte. Les précédents chapitres nous ont
permis de noter que les sujets étaient particulierement sensibles a l'effet de niveau
(Kintsch et Van Dijk, 1978) et la non restitution des passages contenant une RCC explicite
entraine, évidemment, une diminution des moyennes de RCC restituées.

1.2. CODAGE

Comme il en a été du codage des CN (cf. chapitre 4) et des SCN (cf. chapitre 5), nous
avons travaillé sur la base d'une cotation en 1 vs 0 : une RCC explicite restituée a été
codée 1 et une RCC explicite non rappelée a été codée 0.

Notons ici que les cas des sujets ayant restitué une RCC au moyen d'une
juxtaposition ou de la conjonction de coordination "et" ont été codés 1. En effet, ces deux
outils de connexion permettent, aussi bien que les autres (i.e. conjonctions de
coordination autre que "et", adverbes conjonctifs, subordination fléchie et non fléchie),
d'exprimer une RCC et le fait de n'avoir pas compté les RCC des supports exprimées par
ces moyens n'interdit pas de considérer les cas des sujets y ayant recours. Sans cela
d'ailleurs, I'analyse serait faussée en ce sens que nous ne ferions aucune différence entre
le sujet ayant restitué une RCC au moyen d'une juxtaposition ou de "et" et le sujet n'ayant
pas restitué la RCC en question.

2. LES RESTITUTIONS DES SUJETS

2.1. TOUS MOYENS DE CONNEXION CONFONDUS

2.1.1. Hypothéses

Rappelons qu'a la suite de Sperry et Sperry (1996), Fayol (2000) montre que, si
I'acquisition de la mise en oeuvre des RCC est précoce (i.e. avant I'age de 5 ans), la
mobilisation des structures capables d'en rendre compte a I'écrit releve d'opérations
cognitives colteuses dont la gestion s'élabore progressivement de 6 a 10 ans. Aussi et en
rapport avec notre protocole expérimental, nous pouvons prédire trois hypothéses :

Premiérement, nous pensons que la restitution d'un texte [+ connu] facilitera le rappel
des RCC en raison du fait que les sujets, déja en possession de la trame narrative et
donc libérés des activités de hauts niveaux (i.e. planification du contenu, par exemple),
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pourront accorder plus de ressources cognitives a ce travail que lors de la tache de
restitution du texte [ connul].

Deuxiemement, les proportions de restitution des différentes RCC explicites devraient
étre fonction de I'age, I'activité de liage s'acquérant progressivement.

Enfin, nous aimerions vérifier si la premiére hypothése est validée pour I'ensemble des
tranches d'adge ou seulement certaines d'entre elles. A priori, nous pensons que seules
les plus jeunes tranches d'age contribueront a cette supériorité d'un texte sur l'autre (i.e.
plus de RCC explicites restituées dans le PCR que dans DAN) car ce sont eux qui
souffrent en priorité de surcharge cognitive du fait de la non-automatisation de
nombreuses activités essentielles a la production de narrations écrites.

2.1.2. Résultats

Le tableau 20 et le graphe 9 présentent les nombres moyens de RCC explicites restituées
ainsi que les valeurs d'écart-type et de centile en fonction du texte et de I'age des sujets,

et ce,

tous moyens de connexion confondus.

Nous serons prudente quant a

I'interprétation de ces données car la variation interindividuelle est considérable.

Tableau 20 : Nombre moyen de RCC restituées, écart-type et centile en fonction du texte et de I'age des

sujets, tous moyens de connexion confondus.

Texte Age Nb moyen de | Ecart-type | Centile10°™° 90°™®
RCC
restituées
PCR 6 ans 0,1 0,3 0 0,5
7 ans 1,2 0,6 0 2
8 ans 1,2 0,7 0 2
9 ans 1,3 1,1 0 3
10 ans 1,3 1,2 0 3
Adultes 2,7 0,8 2 4
DAN 6 ans 0,2 0,4 0 1
7 ans 1 0,8 0 2
8 ans 1,1 0,9 0 2,5
9 ans 1,1 0,8 0 2
10 ans 1,7 1,1 0 3
Adultes 24 1,1 1 4
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Graphe 9 : Nombre moyen de RCC restituées et écart-type en fonction du texte et de I'dge
des sujets, tous moyens de connexion confondus.

2.1.2.1. Le texte

Contrairement a nos attentes, la variable "texte" a un effet non significatif sur le nombre
de RCC explicites restituées par les sujets, ce qui veut dire que le trait [+ connu] ne facilite
en rien le rappel des RCC comme le prédisait I'hypothése formulée a ce propos. Cela ne
nous étonne guere étant donné les importantes valeurs d'écarts-types relevées dans le
tableau 20 et schématisées sur le graphe 9.

2.1.2.2. L'age

wA

La variable "&ge", au contraire, a une influence significative sur le nombre de RCC
explicites rappelées par les sujets (F(5 54) =13,850 ; p = < 0,0001 pour le PCR et F(5 54)
= 5,533 ; p = 0,0003 pour DAN). ’ ’

Si I'on s'en tient aux écarts significatifs entre une tranche d'age et celle lui succédant
immédiatement, on peut dégager trois paliers acquisitionnels dans le PCR : les 6 ans
d'une part (p = 0,007), les 7, les 8, les 9 et les 10 ans, d'autre part (p = 0,0009), et enfin
les adultes. Ici, les enfants de 6 ans restituent, en moyenne, 0,1 RCC sur 4 alors que les
sujets constituant le second groupe en rappellent 1,2 et que les adultes, composant le
dernier stade, en reprennent 2,7 sur 4, en moyenne.

Dans DAN, cette méme observation aboutit au dégagement de deux stades
seulement : les enfants s'opposent aux adultes (p = 0,03). Le stade 1 reprend 1 RCC sur
4 en moyenne tandis que les adultes en restituent 2,4 en moyenne.

Ces quelques chiffres valident donc I'hypothése testée ici en méme temps que les
remarques de Fayol (2000) qui constate que la construction de modéles mentaux
correspondant aux chaines causales évolue a nouveau entre 6 et 10 ans. L'auteur impute
cette stagnation, voire méme cette diminution des capacités de mobilisation des
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connaissances relatives aux chaines causales — car rappelons que ce type de relations

sémantiques est acquis autour de 5 ans — aux contraintes propres a |'écrit.

Par ailleurs et parallelement a cette conclusion, il ne faut pas perdre de vue que,
d'une part, nous sommes en train d'observer les RCC présentes dans les textes initiaux et
restituées ou non par les sujets et, d'autre part, que certaines de ces 8 RCC (i.e. 4 dans le

PCR et 4 dans DAN) relévent du détail.

2.1.2.3. Le texte et I'age

La conclusion a laquelle I'observation de la variable "texte" nous a conduit, a savoir que le
trait [+ connu] ne facilite en rien la restitution des 8 RCC explicites observées, est
applicable a chacune des six tranches d'age. En effet, les différences entre les rappels
sont faibles et la variation interindividuelle est, comme nous l'avons déja spécifié,

conséquente.

2.2. PAR MOYEN DE CONNEXION

2.2.1. Hypothéses

Nous testons, comme d'habitude, d'abord la variable "texte" et & son sujet nous postulons
que la restitution des RCC explicites du PCR se fera au moyen d'outils de connexion plus
intégrés que ceux qui exprimerons les RCC explicites de DAN. En effet, nous avons vu
que le déplacement de gauche a droite sur le continuum de Koch (1995) reléve d'un
travail cognitif important (i.e. garder en téte le sujet et le temps de I'action lorsque I'on
produit une subordonnée non fléchie, par exemple) que le trait [+ connu] devrait faciliter.

En considérant la variable

age" nous souhaitons vérifier les conclusions auxquelles

ont abouti les travaux déja effectués sur le sujet et cités en introduction : nos données
retracent-elles les trois stades développementaux définis (i.e. juxtaposition puis
coordination puis seulement ensuite subordination) ? Si c'est le cas, les enfants de 6 ans
devraient donc privilégier les liens parataxiques et, parmi eux, la juxtaposition, tandis que
les plus grands devraient commencer a faire apparaitre des liens explicites entre les

différents événements entretenant une RCC.

Troisitmement, nous pensons que seules les tranches d'age d'enfants devraient
contribuer a la diversification des outils de connexion dans le texte [+ connu] car les
adultes, réguliérement exposés et habitués a manier ce type d'outils complexes, ne feront

aucune différence entre la restitution des RCC explicites du PCR et de DAN.

2.2.2. Résultats

2.2.2.1. L'échelle de Koch

Pour répondre a ces trois hypothéses, nous exploitons les données qui sont exposées
dans le tableau 21. Elles correspondent aux nombres moyens de juxtaposeées, de
coordonnées, de subordonnées fléchies et de subordonnées non fléchies, quantités
s'accompagnant également des valeurs d'écarts-type et de centile. Pour chacun des
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moyens de connexion, la variation interindividuelle demeure importante mais les résultats
précédents se répartissent dans les différentes catégories de maniére tout a fait
intéressante :

Tableau : Nombre moyen des différents outils de connexion utilisés pour restituer les RCC, écart-type et
centile en fonction du texte et de I'dge des sujets.

~

Texi Age Juxtaposées Coordonnées Sub. fléchies Sub. non fléchies

Nb |ET |Ceptile |[Nb |ET |Ceptile |[Nb |ET |Ceptile |[Nb |ET |Cenptile

108Mme 106Me 106Me 106Mme

90éme 90éme 90éme 90éme

PCR6 0,1 |03 |0 05|0 |0 |0 |1 o (0o o 0 0 (0 |0 |O
ans

7 /08 |0,7 0 |2 |0,3(04 |0 |1 0,11/03/0 050 |0 |0 |O
ans

8 1|05 (05 |0 |1 05 (05 |0 |1 0,2 |04 |0 |1 0o |0 |0 |0
ans

9 1|03 (04 |0 |1 o6 |06 O |15 |04 O6 O 15 /0 0O 0O |O
ans

10 0,2 (04 (0O |1 06 |06 |[O |15 |03 06 O |15 0,2 04 O |1
ans

Adulteést 10,3 |0 0,5 |06 |08 |0 |2 1,5 109 0 |25 0,5 (0,7 |0 1,5
DANG6 (O |O O |O (02 |03 |0 |05 (01|03 |0 |05(0 |0 |O
ans
7 106 |06 O 1,5 0,1 103 /0 (05|03 04 |0 1 o 0 0 |0
ans
8 1|04 (05 |0 1 0,4 (05 |0 1 0,3 |06 |0 1,50 (0 |0 |O
ans
9 /03 |04 O 1 04 |06 |0 1,5 10,4 0,5 |0 1 0O |0 |0 |O
ans
10 (0,1 10,3 |0 0,5 |04 06 |0 1,512 09 0 (250 |0 |0 |0
ans
Adultes (0 |0 (O |05 |0,7 |0 1,5 1,3 /106 0,5 |12 |06 0,5 |0 1

BPCR

+ O D&M
05 —I ’—i"’.
0 = iL‘;FL

Bair Taw Sar Sawr 10aws oduker

Tranche d'age
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Graphe 10 : Nombre moyen de juxtaposées utilisées pour restituer les RCC et écart-type
en fonction du texte et de I'dge des sujets.
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Graphe 11 : Nombre moyen de coordonnées utilisées pour restituer les RCC et écart-type
en fonction du texte et de I'dge des sujets.
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Graphe 12 : Nombre moyen de sub. fléchies utilisées pour restituer les RCC et écart-type
en fonction du texte et de I'age des sujets.
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Graphe 13 : Nombre moyen de sub. non fléchies utilisées pour restituer les RCC et
écart-type en fonction du texte et de I'age des sujets.

Ces quatre graphes montrent que les outils parataxiques (i.e. juxtaposition et
coordination) diminuent avec I'age alors que les moyens hypotaxiques (i.e. subordination
fléchie et non fléchie) se développent indéniablement en fonction de cette méme variable.
Nous pouvons, d'ailleurs, préciser que I'age a un effet significatif sur les liaisons utilisées
(parataxe = F 5 54 = 2,944 ; p = 0,02 pour le PCR et F 5 54 = 2,987 ; p = 0,04 pour
DAN ; hypotaxé = F(55 = 10,853 ; p < 0,0001 pour ﬁe’%())R et F 554) - 11,070 ;
p = 0,02 pour DAN). Le$ é&grés de significativité sont moins importants io’rsqzril s'agit des
outils parataxiques mais le graphe 11 montre que la coordination croit Iégérement de 6
ans a l'age adulte, et cette augmentation atténue alors la forte chute d'utilisation de
juxtaposées, réduisant ainsi les écarts entre tranches d'age. Dans le cas des moyens
hypotaxiques, les deux ensembles d'unités les composant contribuent au développement
de cette possibilité de connexion et la courbe devient clairement exponentielle.

Si la variable de I'age est, comme nous venons de le voir trés grossierement,
intéressante d'analyse car trés influente sur les différents moyens de connexion pouvant
rendre compte d'une RCC, celle du texte est sans incidence sur ces mémes outils. En
effet, pour toutes les catégories, le texte a un effet non significatif, et ce, quel que soit le
groupe d'age considéré. La premiere hypothése, qui prédisait que les rappels du texte
[+ connu] présenteraient des outils de connexion plus intégrés, et la troisiéme, qui posait
que le trait [+ connu] aiderait les enfants a diversifier les moyens employés, sont donc
infirmées, et lI'examen qui suit envisage les différentes possibilités de connexion en
fonction de la variable de I'dge seulement.

La juxtaposition

Pour ce qui est de la juxtaposition, la variable de I'adge a une influence significative sur le
pourcentage de RCC restituées au moyen de cet outil, et ce, tant dans le PCR que dans
DAN (F(5’54) = 2,965 ; p = 0,01 pour le PCR et F(5’54) = 3,233 ; p = 0,01 pour DAN).

Cependant, les différences, d'une tranche d'age a l'autre, ne sont significatives
qu'entre les 6 et les 7 ans (p = 0,002 pour le PCR et pour DAN). En effet, pour les deux
histoires-supports, les 6 ans ont trés peu recours a la juxtaposition alors que les 7 ans se
servent particulierement de ce procédé. Précisons que si ces plus jeunes sujets
juxtaposent peu, ils n'en coordonnent ou en subordonnent pas plus comme on peut le voir
sur les différents graphes. En fait, peu de 6 ans restituent les RCC donc peu de 6 ans
exploitent les moyens d'en rendre compte.

En revanche, il est plutot surprenant que I'on ne puisse pas identifier différents paliers
acquisitionnels de 7 ans a I'age adulte. Deux explications semblent possibles : d'une part,
il est clair qu'ici aussi les valeurs d'écarts-types sont non négligeables — surtout chez les
plus jeunes — et, d'autre part, que la diminution des courbes du PCR et de DAN sont trés
régulieres, témoignant d'un abandon progressif de ce moyen de connexion. Si l'on
observe les nombres moyens, on s'apergoit toutefois que I'on passe, pour le PCR, de 0,8
RCC exprimées au moyen de la juxtaposition chez les 7 ans a 0,1 chez les adultes et,
pour DAN, de 0,6 chez les 7 ans a 0 chez les adultes.
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La coordination

Pour la coordination, cette méme variable de I'dge n'a aucun effet significatif sur le
pourcentage de sujets I'utilisant. De méme, on ne note aucune différence significative
entre une tranche d'age et celle lui succédant immédiatement car I'augmentation des
formes coordonnées est plutdt faible. Les nombres moyens les plus importants sont, en
effet, ceux obtenus par les adultes et, dans le meilleur des cas, 0,6 RCC sur 4 sont

rendues au moyen d'une conjonction de coordination ou d'un adverbe conjonctif.

La subordination fléchie

La variable de I'age, qu'il s'agisse du PCR ou de DAN, a un effet hautement significatif sur

le pourcentage de RCC restituées au moyen de la subordination fléchie (

F(5,54)
p < 0,0001 pour le PCR et F(5 54) = 6,725 ; p < 0,0001 pour DAN). ’

= 8,354 ;

Ici, et contrairement aux deux autres outils vus précédemment, on peut dégager
différents stades développementaux : quel que soit le texte, on remarque deux paliers
mais ces deux groupes ne se constituent pas des mémes sujets selon que le support soit
[+/- connu]. En effet, dans le PCR, c'est I'ensemble des enfants qui s'oppose aux adultes
(p = 0,0001) alors que dans DAN, le premier stade se compose des 6, des 7, des 8 et des

9 ans et le second se constitue des 10 ans et des adultes (p = 0,006).

Cette différence de répartition s'explique trés simplement. Rappelons, en effet, que la
premiere et la derniere RCC explicite de DAN sont traduites au moyen de propositions
subordonnées fléchies. Dans la RCC 1, on trouve la forme "si...que" et dans la RCC 4, on
constate la présence d'une relative. Si I'on observe maintenant les restitutions effectuées
sur cette base, le nombre de sujets de 10 ans répétant littéralement la forme entendue
lors de la phase de préparation au travail d'écriture est frappant (i.e. 6 enfants sur 8

restituant la RCC 1 et 5 enfants sur 7 rappelant la RCC 4).

Nous pouvons profiter de cette remarque pour spécifier que méme si, globalement, il
n'existe aucune différence quantitative entre les rappels du PCR et ceux de DAN, en
observant les productions réelles des sujets, on en note une non négligeable : lorsque les
sujets restituent les RCC explicites du PCR, il est extrémement rare de retrouver le moyen
utilisé par l'auteur tandis qu'en situation de restitution de DAN, on retrouve fréquemment

la forme auditivement induite par le support.

Pour valider plus scientifiquement cette constatation, nous avons calculé un
pourcentage de formes reprises littéralement dans le PCR puis dans DAN et les

proportions obtenues sont, respectivement, 42,5 % et 82 %.

L'important pourcentage trouvé pour DAN montre que, certes, les formes de
subordination fléchie sont reprises mais que les autres outils aussi. Par exemple, la RCC
3 qui est exprimée par la conjonction de coordination "car" et qui correspond a une

construction un peu particuliére, se retrouve dans quelques productions :

[IV.6.3] Texte initial (195)
62. Bonne idée, ricana le petit renard 63. car c'en était un.
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[IV.6.4] MAR 9F4E2 (60)
30. Dane alla se reposer 31. et le renard car s'en n'etait un 32. alla se mettre a la

plasse <du> de la grosse <trapeil> trape

On pourrait alors émettre I'hypothése que, pour le PCR, l'appropriation du texte
permettrait un certain recul qui se traduirait par l'utilisation de moyens syntaxiques
personnels, activité impossible lors de la restitution de DAN que les sujets découvrent le
jour de l'expérimentation. Le trait [+ connu] permettrait une synthése de l'information alors
que le récit [- connu] donnerait lieu a un rappel mot a mot.

La validité de cette hypothése peut étre renforcée par I'observation d'un autre
passage du texte initial :

[IV.6.5] Texte initial (195)
48. A peine avait-il dit "renard" 49. qu'un animal a la fourrure rouge et au

museau blanc bondit devant lui.

Ce marqueur "a peine...que" est restitué par 32,5 % des sujets. Il est également
intéressant de constater que certains I'utilisent au méme endroit que l'auteur avec
inversion du sujet comme il en est du récit initial (ex. [IV.6.6]) ou sans (ex. [IV.6.7]), mais
que certains lI'emploient pour raconter un autre moment de I'histoire (ex. [IV.6.8], [IV.6.9]
et [IV.6.10]) :

[IV.6.6] BAS 8G7E2 (55)
32. apen ave il prononcer le <ma> mot 33. qu'un renard sortie <bo> brousaille.

[IV.6.7] MAT 10F0E2 (56)
32. A peine il est pronnoncé le mot renard 33. qu'un petit animal roux se
présenta devant lui.

[IV.6.8] THO 7G8E2 (45)
23. apenne avoir mi le 5 piege <quil> 24. qu'il <vie> vis une béte <a> rouge au
museau <blans> blanc

[IV.6.9] MAU 8F4E2 (41)
6. Apenne avait il fini sa <pha> phrase 7. que <I> un lapin aparu.

[IV.6.10] MAX 8GOE2 (37)
35. Apeine <ce> c'est <> approché du renard 36. que claque, il se pris le pied
dans une de ses trape.

Cette remarque est primordiale car elle est la preuve qu'une tache de restitution méne a
des acquisitions de formes. Rappelons ici que "le rappel immédiat ou différé d'un texte
préalablement lu par l'adulte est I'occasion [...] d'inciter au réemploi du lexique ou des
tournures de langue" (Ministére de I'Education Nationale et de la Culture, 1992 : 37). En
effet, le sujet qui restitue une forme a l'endroit ou celle-ci est initialement située n'a pas
forcément assimilé cette forme et sa distribution®™ — cette forme apparait alors comme
figée — mais celui qui parvient a la décontextualiser tout en I'employant a bon escient I'a

33
Une de nos recherches antérieures (Gonnand, 1996) a montré que les enfants qui réécrivent "Tire la chevillette et la bobinette

cherra" n'ont pas conscience que "cherra" correspond a la troisieme personne du futur du verbe "choir".
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peut étre définitivement assimilée et pourra la réactiver lors d'autres travaux d'écriture.

Ces quelques exemples et l'interprétation les accompagnant marquent la différence

entre le début d'un apprentissage lié au contexte d'une situation et un acquis.

La subordination non fléchie

Comme le laissait supposer le graphe 13, la variable "age" a une influence significative
sur les pourcentages de liaisons par subordination non fléchie (F = 3,689 ; p =0,006
pour le PCR et F = 13,500 ; p < 0,0001 pour DAN). I n'y(a’ rien d'étonnant a cela
étant donné les ré(SU ta}s des travaux effectués sur cet outil de connexion : rappelons que
Koch (1995) situe la construction subordonnée non fléchie le plus a droite de son échelle
d'intégration, que Jisa et Kern (1998) et Gayraud et al. (a paraitre) montrent qu'elle
correspond a une acquisition tardive et que Blanche-Benveniste (1995) la présente
comme une forme rare en francgais parlé. Nos données signalent effectivement qu'il faut
attendre I'age de 10 ans avant de pouvoir en relever quelques-unes mais qu'a l'age
adulte, leur utilisation devient plus fréquente en dépit du fait qu'aucune des RCC des
supports initiaux ne est construite au moyen de cet outil. D'aprés ce qui vient d'étre dit au
sujet des reprises littérales, on peut, en effet, imaginer que si DAN avait traduit une de ses
RCC explicite par une subordonnée non fléchie, peut-étre en aurions-nous recueilli plus,

dans les productions d'enfants surtout.

Nous allons maintenant illustrer ces commentaires quantitatifs en observant le cas de
la RCC 1 (i.e. explication du surnom du PCR et explication du fait que DAN ne tue pas le

lapin).

2.2.2.2. Exemple : la RCC 1
Quantitativement, la RCC 1 est restituée comme suit :

Tableau 21 : Nombre de sujets restituant la RCC 1 du PCR et de DAN.

~

laRCC 1

Texte Age Nombre de sujets restituant

PCR 6 ans

7 ans

8 ans

9 ans

10 ans

Adulte

DAN 6 ans

7 ans

8 ans

9 ans

10 ans

21O|0O|0O|~N2 NN~

Adultes
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Une analyse statistique indique que la variable de I'age a une influence significative
sur le nombre de sujets rappelant le RCC 1 ( = 4,189 ; p = 0,002 pour le PCR et
F(5,54) = 5,400 ; p = 0,0004 pour DAN). Les SUJel)S peuvent étre répartis en différents
groupes : dans le PCR, on trouve trois stades développementaux et dans DAN, les tests
permettent d'en identifier deux.

Le PCR

Pour le texte [+ connu], les 6 ans s'opposent aux 7, aux 8, aux 9 et aux 10 ans (p = 0,04)
qui se distinguent, a leur tour, des adultes (p = 0,04). Chacun de ces paliers
acquisitionnels va étre considéré pour permettre une appréciation des différentes formes
employées par les sujets.

— Stade 1

Un seul enfant de 6 ans restitue cette premiére RCC et il a alors recours au procédé de
juxtaposition :

[IV.6.11] ARI 6F9E1 (19)
1. Il étais une fois une petit fille 2. qui métai un toujour un <jou> chaperon

rouge. 3. on l'appelait le petit chaperon rouge.

Ici, la reprise de "chaperon rouge" dans la proposition 2 puis dans la proposition 3
autorise a considérer cet extrait comme un essai d'explication du prénom de I'enfant.

Cependant, a coté de cette tentative de justification se multiplient les cas ou I'enfant
pose le surnom de I'héroine sans pour autant définir la cause de cette appellation :

[IV.6.12] SON 6G5E1 (18)
1. il etait une fois un <c> petit garcon 2. qui <g> appellait le petit chaperon <gou>

rouge.

Ici, en effet, la fillette s'appelle PCR comme elle aurait pu se prénommer tout autrement.

Précisons également que certains enfants de 6 ans ne justifient pas le surnom donné
a I'néroine mais ne respectent pas non plus les régles du "given-new contract" (Clark et
Haviland, 1976 ; Bamberg, 1987 ; De Weck, 1991 ; Kern, 1997 ; Akinci, 1999, 2000) qui
demandent a ce que les premiéres mentions d'un personnage soient effectuées a l'aide
d'un article indéfini afin que le destinataire puisse identifier le référent en question (ex.
[IV.6.13]). Cette observation est importante car elle permet d'établir un paralléle entre ce
stade et le suivant :

[IV.6.13] WIL 6G7E1 (8)
1. le chaperonrouge <> <aport> apor ta un petit peau de bere et de la galét.

Quelques autres sujets respectent cette contrainte communicationnelle mais, dans ce
contexte la, une forme indéfinie, et donc appropriée pour une introduction, crée un effet
plutét insolite :
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[IV.6.14] PAU 6FO0E1 (6)
1. il était une fois un petit chaperonrouge

Ce début de restitution donne, en effet, l'impression qu'il existe plusieurs PCR et que celui
dont parle I'enfant en serait donc un parmi tant d'autres. Ici, il semble plus acceptable que
le PCR soit, lors de la premiére introduction, amené par une forme définie plutét

qu'indéfinie méme si la contrainte du "new-given contract" est alors violée.

Examinons, maintenant, les outils utilisés par les enfants composant le stade 2.

— Stade 2

Pour ce qui est des formes employées par le second groupe de sujets (i.e. les 7/8/9/10
ans), le profil est tout a fait différent : si 7,5 % des sujets juxtaposent encore la cause et la
conséquence du fait que le PCR se surnomme ainsi, un grand nombre se sert de la
coordination (i.e. 35 %) et quelques-uns de la subordination (i.e. 17,5 %). Autrement dit,
seulement 40 % des enfants de ce palier ne justifient pas le surnom de la fillette, contre

90 % au stade précédemment défini.

Précisons que lorsque les sujets ont recours au procédé de connexion zéro (i.e. la
juxtaposition) pour définir cette premiére RCC explicite, contrairement a leurs cadets, les
différentes propositions précédant la juxtaposée finale aménent clairement la raison du

surnom :

[IV.6.15] FRA 10G5E1 (91)

1. Il était une fois une grand meére 2. qui avait donné un joli abit rouge a sa petite

fille. 3. La petite fille mit I'abit rouge 4. et ne mis aucun autres vétements que
celui-ci. 5. On l'appela le Petit Chaperon Rouge.

En effet, excepté le temps du verbe "appeler”, les juxtaposées de [IV.6.15] et [IV.6.11]
sont formellement identiques mais c'est le contenu des propositions précédant chacune
d'entre elles qui fait la différence : dans le texte du sujet de 10 ans, c'est parce que la
grand-meére offre un habit rouge a sa petite fille et c'est parce que sa petite fille le met et
n'accepte plus d'autres vétements que celui-ci qu'on l'appelle PCR. L'enfant de 6 ans

spécifie seulement que la fillette met toujours un chaperon rouge.

Pour ce qui est des 35 % de coordination, 28,5 % des enfants utilisent la conjonction
de coordination "et" pour introduire la conséquence qui nous intéresse ici mais celle-ci est

systématiquement suivie de la préposition "depuis" comme c'est le cas en [IV.6.16] :

[IV.6.16] LAU 8G5E1 (35)

3. un <ro> jour sa <r> <meére> mér grond lui <on> ofrid une <p> cape et un bonet
rouge 4. et la petite fille ne mi <plou> plu que sa. 5. et depuis on ne I'appellie plu

que le chaperon rouge.

Les 71,5 % de formes coordonnées restant peuvent étre divisés en 14 % de conjonctions
de coordination (i.e. "car" (ex. [IV.6.17])) et 57 % d'adverbes conjonctifs (i.e. "donc" et
"alors" (ex. [IV.6.18] et [IV.6.19])) sachant que 62,5 % de ces adverbes conjonctifs sont
insérés dans une structure présentative ("auxiliaires de dispositifs" dans la terminologie de
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Blanche-Benveniste, 1990 et "pseudo-relative" dans celle de Gadet, 1997) du type
"c'est...que" (ex. [IV.6.20] et [IV.6.21]). :

[IV.6.17] JUS 9FO0E1 (40)
1. Il était une fois une petite fille 2. qu'on apellai le petit chaperon rouge 3. car sa

grand-mere lui avait fait un manteau rouge.

[IV.6.18] PAU 7F1E1 (46)
1. Il était une fois une <petite> petite fille avec un manteau rouge. 2. Elle ne
voulai maitre que sa. <Un jour sa maman lui> 3. Donc on I'appela le petit
chaperon rouge.

[IV.6.19] OLI 9F7E1 (79)
3. Un jour sa grand-meére lui offra un chaperon rouge <.> 4. #qu'elle metta tous
les jours#. 5. Alors on l'appella "le petit chaperon rouge".

[IV.6.20] CEL 7FOE1 (33)
2. sa grand-mére lui avait fait un petit manteau <rou> rouge 3. c'est alors quont
I'appéla le petit chaperon rouge.

[IV.6.21] MAX 8GOE1 (60)
2. sa grand-mére lui donna un chaperon rouge 3. c'est ainsi qu'il s'appela le
rouge.

On trouve également 2 "c'est pour ¢ca que" (ex. [IV.6.22]) :

[IV.6.22] LAI 7F7E1 (62)
7. Un jour, elle lui offrit une cape <r> de soie rouge. <EI> 8. Et elle ne voulut plus

le <quitté> quitter 9. c'est pour ¢a qu'on I'appela "le petit chaperon rouge"

Dans les exemples [IV.6.18] et [IV.6.19], on note un point trés intéressant : I'observation
des ratures (ex. [IV.6.18]) et des mots ajoutés (ex. [IV.6.19]) révéle que les enfants
réfléchissent a la formulation de cette RCC et que son écriture est donc loin d'étre
spontanée. En effet, ces marques sont de précieux indices du processus rédactionnel et
leur étude permet de mieux comprendre les activités cognitives liées a la phase de
révision (Hayes et Flower, 1980 ; Rey-Debove, 1982 ; Fabre, 1983, 1988, 1990, 1992b ;
Garcia-Debanc, 1986 ; De Gaulmyn, 1987 ; Fayol et Gombert, 1987a ; David, 1994 ; Mas,
1996 ; Fayol, 1997).

Nous allons donc tenter de reconstruire le cheminement de ces deux enfants. Dans
I'exemple [IV.6.18], il est a préciser que la clause 4 non notée dans I'extrait correspond a
"Un jour sa maman lui demanda". Si I'on observe maintenant ce qui est inséré entre les
"<>" 3 la fin de la clause 2, on comprend rapidement que l'enfant a écrit la clause 2, a
commenceé a écrire la clause 4 puis I'a raturée pour écrire la clause 3 correspondant a la
conséquence de la cause exprimée en 2. Il a, ensuite, continué son texte en réécrivant le
segment amené trop précocement, et donc éliminé, a la fin de la clause 2.

De méme, en [IV.6.19], I'enfant a écrit la clause 3, I'a ponctuée d'un point, a écrit la
clause 5, puis lors d'un travail de relecture — immédiat ou différé, nous ne pouvons
décider — a biffé le point de la clause 3 pour insérer la clause 4. C'est l'observation du
produit manuscrit qui conduit a cette interprétation :
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Sur les 17,5 % de subordination, on note 71,5 % de subordination fléchie (ex.
[1IV.6.23]) et 28,5 % de subordination non fléchie (ex. [IV.6.24]) :

[1V.6.23] MAX 9G8E1 (72)
4. et surtout sa grand mére 5. qui lui aufrit <> un <chapeuron rouge en veloure 6.

qu'elle aimait 7. et qu'elle portait tous les jours, 8. si bien que depuis, on
I'<appellait> appelait le petit chapeuron rouge.

[IV.6.24] JUL 10 F2E1 (65)
1. il était une fois une petite 2. que I'on appelait le petit chaperon rouge 3. du aux
chaperon 4. que sa grand mére lui avait offert en guise de cadeaux d'anniversaire

Précisons, avant de passer a l'analyse du stade suivant, que les 40 % de sujet ne
restituant pas cette RCC 1 mentionnent que la fillette se nomme PCR et ne commencent
donc ni par "un Petit Chaperon Rouge", ni par "le Petit Chaperon Rouge" comme cela
était le cas de nombreux sujets au stade précédent.

— Stade 3

Pour ce qui est du troisiéme stade, celui composé des 10 adultes, I'observation qualitative
offre des résultats encore tout autres : plus que 10 % des sujets ont recours a la
juxtaposition, 20 % se servent de la coordination, 70 % utilisent la subordination. Ces
chiffres indiquent que I'ensemble des sujets adultes restitue cette premiére RCC explicite.

Etant donné que nous n'avons rien & ajouter quant & la juxtaposition, nous allons tout
de suite observer les cas de coordination : les sujets ayant recours a ce procédé
emploient tous la conjonction de coordination "car" comme le montre I'exemple [IV.6.25],
"et" a totalement disparu des restitutions :

[IV.6.25] CHA AF1E1 (95)
1. Il était une fois une petite fille 2. surnommée le Petit Chaperon Rouge 3. car sa

grand-mere lui avait un jour offert un chaperon rouge

Comme dans l'exemple [IV.6.17], Iutilisation de ce connecteur entraine un
bouleversement de l'ordre naturel.

Les formes les plus intéressantes au niveau de cette tranche d'age demeurent les
cas de subordination. Il est a noter que 71,5 % des 70 % de subordonnées correspondent
a de la subordination fléchie (ex. [IV.6.26] et [IV.6.27]) et que 28,5% sont de la
subordination non fléchie (ex. [IV.6.28]).
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[IV.6.26] JER AG2E1 (86)
3. Cette enfant qui portait tout le temps un vétement rouge 4. s'est vue baptisée

du nom de petit chaperon rouge.

[IV.6.27] CHR AG7E1 (100)
1. Il était une fois une enfant 2. qu'on avait appellé le petit chaperon rouge
<parsqu> 3. parce qu'on lui avait offert un bout de velours rouge

[IV.6.28] SEV AF6E1 (99)
6. I'enfant le trouva si beau 7. qu'elle ne le quitta plus, 8. s'appelant désormais le
petit chaperon rouge.

La méme analyse va étre conduite pour la RCC 1 de DAN puis nous récapitulerons les
différents commentaires par la mise en place d'une grille de synthése.

DAN

Pour le support auditif [- connu], et contrairement au PCR, nous pouvons dégager deux
stades acquisitionnels : les enfants, d'une part, et les adultes d'autre part (p = 0,03).
Comme nous l'avons fait avec le texte [+ connu], nous allons donner des exemples des
différents outils de connexion utilisés pour faire comprendre au lecteur pourquoi le
chasseur décide de ne finalement pas tuer le lapin.

— Stade 1

Le premier groupe de sujets utilise, pour lier les deux propositions qui nous intéressent ici,
2 % de juxtaposées, 18 % de coordonnées et 28 % de subordonnées. Cela signifie que
52 % des enfants ne restituent pas cette premiére RCC de I'histoire pourtant importante
pour la suite. En fait, un nombre important de sujets restitue le fait que DAN ne tue pas le
lapin, et le récit peut donc continuer, mais trés peu d'enfants justifient la cause de cette
conséquence comme le montre I'exemple [IV.6.29] :

[IV.6.29] JUS 9F0E2 (61)
3. Il vit un lapin 4. pointa son fusil dessus, 5. mais nu pas la force 6. de tirer sur

lui

Souvent cette conséquence est introduite par la conjonction de coordination "mais" qui
peut, comme "alors" et beaucoup d'autres connecteurs, revétir diverses fonctions
sémantiques (i.e. marqueur a valeur adversative vs marqueur a valeur substitutive vs
marqueur a valeur reformulative, etc.). Dans I'exemple [IV.6.40], "mais" véhicule une
valeur adversative, c'est-a-dire que la proposition introduite par cette conjonction de
coordination réfute, annule la précédente (Anscombre et Ducrot, 1977 ; Bruxelles et al.,
1976 ; Ducrot, 1978 ; Gayraud, 1996).

Pour ce qui est de la juxtaposition, on n'en trouve qu'une seule dans laquelle la RCC
est indiscutablement restituée :

[IV.6.30] FLO 8F2E2 (19)
8. Soudain il vut un lapin 9. il dit 10. "je ne peux pas t'albatre 11. tu est trop
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joli 12. allé par.

Ici, DAN s'adresse au lapin au style indirect et nous sommes donc devant un cas d'écrit
dialogué qui se passe aisément de connexion comme le spécifie Koch (1995 : 19) qui
souligne que "l'oralité est le domaine de la juxtaposition tandis que la scripturalité

favorise l'intégration".

Pour ce qui est des 18 % de coordination, on peut noter que les cas ou le sujet utilise
"et" sont encore fréquents puisqu'ils représentent 33 % des cas de coordination. La aussi
et pour toutes les occurrences, on peut reconstruire la RCC sans la moindre difficulté car
la cause et la conséquence sont explicitement restituées et placées chronologiquement

de part et d'autre de I'élément relateur :

[IV.6.31] OLI 9F7E2 (53)
10. le lapin avait l'aire bien s'impatique 11. et il le laissa partir.

Sur les 67 % restant, les cas ou l'on trouve une conjonction de coordination sont plus
fréquents que ceux ou le sujet utilise un adverbe conjonctif : les premiers représentent
66,5 % des possibilités de coordination et il s'agit, dans tous les cas, de "car" (ex.
[IV.6.32]) et les seconds correspondent a 33,5 % de ces mémes outils et I'adverbe utilisé

est "alors" (ex. [IV.6.33]) :

[IV.6.32] EDM 9G1E2 (50)

12. Mais il n'osa pas lui tirer <desse> dessus. 13. <Le petit lapin> car il était trop

mignon.

Ici et comme il en a été de certains exemples du PCR, la rature située au début de la

clause 13 renseigne sur le travail effectué au moment de la tache d'écriture :

segment "Le petit lapin" placé entre "<>" témoigne du fait que le sujet était prét a
juxtaposer ses deux propositions (i.e. Mais il n'osa pas lui tirer <desse> dessus./Le petit
lapin était trop mignon.) mais qu'il a, finalement, décidé de les mettre en relation de
maniére explicite a l'aide de la conjonction "car". Précisons qu'ayant déja écrit la

conséquence, le sujet n'avait plus tellement le choix au niveau des marqueurs :

pouvait se servir que de ceux exprimant la cause et "donc" et "alors" (pour rester dans la

catégorie "coordination") étaient formellement exclus.

[IV.6.33] CEL 7FOE2 (32)
13. il prit son fusil 14. met le lapin se retourna d'un air jentille 15. alors le petit

indien posa sont fusil.

Dans cet exemple, on peut noter la construction symétrique entre "prendre son fusil" et
"poser son fusil", la cause du non passage a l'acte du trappeur étant clairement exprimer

en 14.

Les 28 % de subordination correspondent a de la subordination fléchie comme il en
est du support initial et cela renforce ce qui a été dit sur les reprises littérales du texte
initial. En effet, 57 % des cas reprennent la forme "si..que" (ex. [IV.6.34]), 43 %
présentent une forme proche puisqu'elle correspond a tellement...que" (ex. [IV.6.35]) et
enfin 12,5 % des subordonnées fléchies sont introduites par le subordonnant
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circonstanciel de cause "parce que" (ex. [IV.6.36]) :

[IV.6.34] ANT 10G6E2 (44)
10. Mais il le trouvat si gentil 11. qu'il nut pas la force 12. de tirer

[IV.6.35] BAS 8G7E2 (55)
11. Mais le était telement mignon 12. que Dan <vit> nu pas la <farce> force 13.
de <lui> le tuer

[IV.6.36] CYP 7G4E2 (33)
11. il ne voulu pas tirér 12. parseque le lapin avai <le> laire gentil

Observons, a présent, les outils de connexion utilisés par les sujets du groupe 2,
c'est-a-dire les adultes.

— Stade 2

Chez le deuxiéme groupe de sujets, constitué des 10 adultes, les cas de juxtaposition ont
totalement disparu et les scripteurs utilisent 20 % de coordination et 80 % de
subordination fléchie. Autrement dit, et comme pour le PCR, il faut attendre I'age adulte
pour que l'ensemble des sujets restitue la RCC 1.

Les coordinateurs utilisés sont, a I'exception de "et" que les adultes n'utilisent pas ici,
les mémes que ceux qui sont employés par les enfants c'est-a-dire que I'on retrouve "car"
(50 %) pour les conjonctions de coordination (ex. [IV.6.37]) et "alors" (50 %) pour les
adverbes conjonctifs (ex. [IV.6.38]) :

[IV.6.37] STE AF3E2 (150)
18. Dan n'eut pas la force 19. de tirer sur lui 20. car il le trouvait bien gentil.

[IV.6.38] SEV AF6E2 (111)
12.Le petit lapin le regardait. 13. Dan décida alors 14. de ne pas le tuer

Pour ce qui est des cas de subordination, nous avons précisé qu'il ne s'agissait que de
subordination fléchie et, excepté un sujet qui emploie le subordonnant "dés que" (ex.
[IV.6.39]), tous les autres empruntent la forme "si...que" a l'auteur (ex. [IV.6.40]) ou
utilisent "tellement...que" qui marque la cause/conséquence avec la méme idée d'intensité
que "si...que" (ex. [IV.6.41]) :

[IV.6.39] CHA AF1E2 (92)
8. il pointa son fusil sur le petit lapin 9. mais dés qu'il vit le regard du lapin 10. il

ne tira point.

[IV.6.40] JER AG2E2 (67)
10. il rencontra un lapin si gentil 11. qu'il n'eut pas le cran ni la cruauté 12. de
I'abattre

[IV.6.41] SAN AF9E2 (111)
12. Il était tellement gentil 13. que Dan ne put tirer sur lui.

Pour conclure sur la restitution de la RCC 1 du PCR et de DAN, nous allons récapituler, a
l'aide d'un tableau, les proportions de juxtaposition, de coordination et de subordination
relevées pour les différents stades identifiés par I'analyse statistique. Cette synthése
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permet d'établir un paralléle entre nos résultats et les résultats obtenus par les auteurs
ayant travaillé sur I'empaquetage syntaxique en ce qui concerne les trois grandes phases
d'acquisition identifiées (Peterson et McCabe, 1983 ; Jisa, 1984/1985, 1987 ; Berman,
1988, 1990 ; Ragnasdottir, 1991 ; Berman et Slobin, 1994).

Tableau 22 : Pourcentage des différents moyens de connexion utilisés pour rendre compte de la RCC 1 en
fonction du texte et des stades acquisitionnels.

PCR DAN
Stade 1 (6 ans) Stade 2 |Stade 3 |Stade 1 (6/7/8/9/10 | Stade 2
(7/8/9/10 |(adultes) |ans) (adultes)
ans)
Juxtapositidf 7,5 10 2 —
Coordinatier 35 20 18 20
Subordingtien 17,5 70 28 80
Total 10 60 100 48 100

Les chiffres inscrits dans ce tableau montrent que plus on se rapproche de l'age
adulte, plus la RCC 1 est restituée, par quelque moyen que ce soit. Ces données
confirment, en outre, les résultats obtenus sur I'ensemble des RCC, c'est-a-dire que les
procédés de juxtaposition sont de moins en moins utilisés avec I'dge alors que les
moyens de subordination augmentent et que la coordination se maintient. Cette
conclusion va donc dans le sens de celles formulées par les différents auteurs ayant
considéré cet aspect et leur observation conduit a différentes remarques. Premiérement,
les pourcentages de juxtaposition sont plus importants chez les enfants que chez les
adultes. Deuxiéemement, si les proportions de subordination sont trés élevées chez les
adultes, elles sont faibles chez les enfants. Certes, le stade 1 de DAN en produit 16 %
mais rappelons que les sujets ont tendance, en situation de restitution du texte [- connu],
a reprendre littéralement les moyens syntaxiques utilisés par l'auteur, et que celui-ci a
recours a la subordination pour exprimer 2 RCC sur 4.

RECAPITULATIF

Aprées avoir relevé les 8 RCC exprimées explicitement (i.e. 4 dans le PCR et 4 dans DAN),
le chapitre s'est organisé en deux grandes parties et ce récapitulatif s'agence
pareillement : dans un premier temps, nous allons rappeler les hypothéses et les résultats
obtenus tous moyens de connexion confondus puis, dans un second temps, nous
résumerons ce qu'il en a été pour chacune des possibilités de liage interpropositionnel.

Dans les deux cas, trois hypothéses ont été expérimentées.

En ce qui concerne la restitution des RCC explicites tous moyens de connexion
confondus, nous avons, premiérement, voulu tester si I'un des deux textes favoriserait le
rappel de cette relation sémantique acquise, d'aprés la littérature, a la suite de celle
d'addition ou de séquentialité. Nous pensions que le récit [+ connu] obtiendrait des
pourcentages de reprise supérieurs a ceux de DAN du fait que certaines activités

140 "Cyberthéses ou Plateforme" - © Celui de I'auteur ou l'autre



QUATRIEME PARTIE : ANALYSES SYNTAXIQUES

cognitives comme l'activation en mémoire ou l'organisation des contenus soient allégées.
Cependant, cette premiére hypothése s'est vu infirmée car la différence entre le rappel
des RCC explicites du PCR et de DAN n'est pas significative. Toutefois, nous avons noté
que la variation interindividuelle conséquente pouvait étre responsable de cette non
significativité des données. Cette remarque ne sera pas réitérée pour chaque cas
d'infirmation d'hypothése mais il faut la garder a I'esprit tout au long de ce récapitulatif car
nous la posons, presque assurément, a l'origine des résultats non significatifs. De
nouvelles expériences avec un nombre de sujets plus important seraient intéressantes ici.

La deuxiéme hypothése est développementale et postule que les RCC seront de
mieux en mieux restituées de 6 ans a I'age adulte. Cette prédiction se construit sur le fait
que la mobilisation des structures écrites capables de rendre compte des RCC requiert
des ressources cognitives importantes. Cette hypothése acquisitionnelle est confirmée
car, dans le PCR, on note trois stades développementaux (i.e. 6 vs 7/8/9/10 ans vs
adultes) et, dans DAN, on en reléve deux (i.e. enfants vs adultes). Autrement dit, quel que
soit le texte soumis a restitution, les enfants s'opposent significativement aux adultes qui
restituent 3 a 4 fois plus de RCC qu'eux. Cependant et pour la défense des plus jeunes
sujets, les RCC explicites ne sont pas toutes aussi importantes les unes que les autres et
les enfants, nous I'avons vu (cf. chapitre 5) et nous le verrons de nouveau (cf. chapitre 8),
ont tendance a ne rappeler que les éléments essentiels a I'histoire.

Enfin, pour la derniére hypothése concernant les moyens de connexion en général,
c'est-a-dire les RCC restituées tout simplement, nous avions prédit que si le texte
[+ connu] aidait a la restitution des RCC, ce role facilitateur s'observerait plus clairement
chez les jeunes sujets qui parviennent plus rapidement que les grands a un engorgement,
a une saturation cognitive, de par le nombre important d'activités non encore
automatisées. Comme la premiére hypothése, celle-ci est donc infirmée, aucun écart
significatif ne pouvant étre relevé, quelle que soit la tranche d'age.

Pour ce qui est des différents moyens de connexion possibles (i.e. juxtaposition,
coordination, subordination fléchie et non fléchie) nous pensions que le trait [+ connu]
donnerait lieu a des RCC exprimées a l'aide d'outils beaucoup plus intégrés que ceux qui
sont utilisés pour rendre compte de ces mémes relations dans DAN. En effet, nous avons
vu que la subordination reléve d'une activité cognitive plus colteuse que la juxtaposition
par exemple, et nous supposions que seules les productions effectuées sur la base du
support [+ connu] présenteraient de telles constructions complexes car les sujets sont,
dans cette situation, déchargés de nombreuses activités cognitives nécessaires a
I'élaboration de toute narration. Cette hypothése est infirmée, la connaissance préalable
du PCR n'aidant en rien le rappel des différentes RCC explicites, et cette remarque est
valable pour tous les groupes d'age, ce qui infirme également la troisieme hypothése
formulée au sujet des différents moyens de connexion qui allaient étre utilisés par les
sujets. En effet, nous avions prédit que si les différences entre la proportion de
juxtaposées, de coordonnées, de subordonnées fléchies et non fléchie du texte [+ connu]
et celle du texte [- connu] n'étaient pas significatives chez les sujets les plus agés, elles le
seraient chez les jeunes enfants. Or, ce n'est pas le cas étant donné que I'observation de
ces écarts méne a des résultats non significatifs.

La deuxiéme hypothése est, comme il en est d'habitude, plus développementale et
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prédit que plus on se rapprochera de l'dge adulte, plus les moyens de connexion
sélectionnés par les sujets se situeront sur la droite du continuum de Koch (1995),
c'est-a-dire qu'ils devraient correspondre a des constructions [+ intégré] comme la
subordination par exemple. Le traitement des données ainsi organisées montre que la
variable "age" n'est significative que dans le cas de la juxtaposition et de la subordination
fléchie et non fléchie. Pour la coordination, on ne reléve, en effet, aucune significativité ni

globale, ni entre tranche d'age.

Pour la juxtaposition, qui correspond, rappelons-le, a l'outil situé le plus a gauche sur
I'axe de Koch (1995) donc le [- intégré], les proportions diminuent mais cette chute est
effective de 7 ans a I'age adulte. En effet, les enfants de 6 ans n'ont pas recours a ce
procédé comme il n'ont recours a aucun autre d'ailleurs du fait qu'ils ne restituent pas ou
presque pas les RCC relevées dans les textes initiaux. Ensuite, de 7 ans a I'age adulte,
cette diminution est tellement progressive que les pourcentages ne permettent pas

d'isoler quelque palier que ce soit.

Pour la subordination fléchie, les sujets peuvent étre répartis en deux groupes, et ce,
pour les deux supports auditifs. Cependant, et nous verrons que ce bémol est important,
les deux ensembles ne se composent pas des mémes sujets selon que le texte est
[+/- connu] : dans le cas du PCR, les enfants s'opposent aux adultes tandis que, dans le
cas de DAN, les 6, les 7, les 8 et les 9 ans forment un premier palier et les 10 ans et les
adultes constituent le second. L'intérét de cette observation réside dans le fait que les 10
ans qui, dans le texte [+ connu] se comportent comme des enfants, se rangent, en
situation de restitution du texte [- connu] du cbté des adultes. Cela s'explique si l'on
examine les productions réelles des sujets de 10 ans : leurs récits présentent, en effet, un
nombre de reprises littérales non négligeable et 2 des 4 RCC de DAN (i.e. RCC 1 et RCC
4) sont exprimées au moyen d'une subordination fléchie. Aussi semblerait-il que le texte
[- connu] ne permette pas aux sujets de prendre du recul par rapport a I'histoire a
restituer, ce qui expliquerait qu'ils répétent littéralement les formes syntaxiques entendues
lors du passage de la bande sonore. Reprendre des termes induits par un support
représenterait-il une activité moins colteuse que celle mise en place lorsque I'on se sert

de son "réservoir" personnel.

Toujours au sujet de ces reprises littérales, nous avons noté que celles-ci, soit se
retrouvaient a I'endroit ou elles avaient été entendues, soit étaient introduites a d'autres
endroits du texte pour exprimer d'autres situations. Dans le premier cas, on peut émettre
I'nypothése que la forme a simplement été mémorisée alors que, dans le second, on peut
prédire que les sujets se la sont appropriée, c'est-a-dire qu'ils auraient peut-étre profité de

ce travail pour enrichir leur stock de structures syntaxiques d'une nouvelle forme.

En ce qui concerne la subordination non fléchie, on a constaté que seuls trés peu de
sujets de 10 ans et des adultes utilisent ce procédé de connexion interpropositionnel qui

correspond, dans la littérature déja, a une acquisition tardive.

Précisons enfin que les analyses s'achévent sur un examen des moyens employés
par les sujets pour rendre compte de la RCC 1 de chacune des histoires-supports : cette
étude de cas représente une illustration concréte de ce qui se passe plus généralement
sur I'ensemble du corpus, c'est-a-dire que les moyens sont clairement de plus en plus
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intégrés avec l'age.

Cependant, pour que l'analyse de la mise en place de la RCC soit tout a fait
compléte, il est nécessaire de ne pas circonscrire notre analyse aux seules RCC
restituées, et pour examiner l'ensemble des RCC du corpus, nous nous sommes
intéressée aux RCC ajoutées par les sujets, c'est-a-dire aux RCC non induites par les
supports auditifs entendus en phase de préparation au travail d'écriture.

Chapitre 7 : LES RELATIONS DE
CAUSE/CONSEQUENCE AJOUTEES

INTRODUCTION

Aprés s'étre préoccupée des RCC restituées, nous allons observer les RCC ajoutées par
les différents sujets. Il est important de noter que, pour ce chapitre, nous ne faisons plus
du tout cas des procédés de juxtaposition et de coordination par "et" en raison des points
évoqués dans l'introduction du précédent chapitre. En effet, il serait totalement subjectif
de décider si deux propositions juxtaposées ou reliées par la conjonction de coordination
"et" sont en RCC. Les deux exemples [IV.7.1] et [IV.7.2] illustrent cet aspect :

[IV.7.1] THO 9G6E1 (55)
44. Le loups ronflas si fort 45. que le chasseur I'entandi 46. il ala voir dans la

maison 47. il vit le <loupe> loup 48. pris son fusil 49. le reposis <ma> 50. en
pensant 51. que il a manger la <grande> grand mere 52. 2 3 coup de siseau le
<chaperon> chaperonp rouge sorti 53. 2 3 coup de siseau la grand mére
sortie 54. il mi un <piere> pierre dans sont ventre

[IV.7.2] ARI 6F9E1 (25)
19. et le loup alla par le chemain le plus <cl> cour 20. et le petit chaperon <o>
rouge par le plus lont 21. et le loup ariva le pomier 22. et manga le viélle fame
<appl> 23. apprai il manga le petit chaperon roug 24. et le chaseur passai par la
25. et coupa le ventr du loup 26. et les les deux fame sont sover 27. et il mete
des piere a la place.

Dans l'exemple [IV.7.1], on pourrait, certes, poser les clauses 47 et 48 en RCC (c'est
parce que le chasseur voit le loup qu'il prend son fusil), de méme que dans I'exemple
[IV.7.2], le "et" reliant les clauses 20 et 21 pourrait exprimer une RCC. (c'est parce que le
loup prend le chemin le plus court et le PCR le plus long que I'animal arrive en premier)
mais ces interprétations relévent d'inférences, inférences qui sont, dans la plupart des
cas, moins directes que celles-ci. Aussi ne nous semble-t-il, d'une part, pas trés objectif
de travailler sur des relations sémantiques inférées et, d'autre part, si I'on acceptait de le
faire, jusqu'a quel degré d'inférences, déciderions-nous de reconstruire la RCC ? Cette
question rappelle les travaux en pragmatique sur la pertinence (Flahaut, 1979 ; Auchlin,
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1981 ; Charolles, 1988). En effet, Charolles (1996) souligne que devant une suite de
phrases incohérente, on peut toujours imaginer un scénario qui la rendrait cohérente et il
donne comme exemple :
La nappe était tachée. Susie a appelé un serveur. La nappe était tachée. Susie a
appelé un mécanicien.
L'auteur pose que la seconde suite d'énoncés parait, au premier abord, incohérente mais
qu'il est toujours possible d'imaginer que le mécanicien utilise de vieilles nappes pour
entretenir ses machines...

Pour ces quelques raisons, l'analyse a venir s'en tient a l'observation des RCC
exprimées au moyen d'une marque explicite et différente de "et" (i.e. conjonction de
coordination autre que "et", adverbes conjonctifs, subordination fléchie et non fléchie).

Comme il en a été des chapitres précédents, I'étude est d'abord globale, c'est-a-dire
que les RCC sont envisagées tous moyens de connexion confondus puis plus fine, par
moyen de connexion. Les premiéres analyses sont purement quantitatives mais elles sont
ultérieurement illustrées par des observations de formes qui permettent quelques
remarques tout a fait intéressantes.

1. TOUS MOYENS DE CONNEXION CONFONDUS

1.1. HYPOTHESES

Les hypothéses sont ici les mémes que celles formulées dans la précédente partie,
c'est-a-dire que, premierement, le texte du PCR devrait faciliter 'émergence de RCC en
raison du trait [+ connu] qui le caractérise.

Deuxiemement, I'age devrait avoir une influence significative sur le nombre de RCC
ajoutées, car si les adultes ressentent que toute narration s'organise autour d'une chaine
causale, les enfants, pourront étre encore trop occupés a gérer d'autres agencements
internes comme la séquentialité par exemple, relation sémantique acquise plus
précocement.

Enfin, si le texte [+ connu] joue effectivement un réle facilitateur sur le nombre de
RCC produites par les sujets, cette aide devrait étre plus importante chez les enfants que
chez les adultes.

1.2. RESULTATS

Pour répondre aux hypothéses présentées, nous allons observer le nombre de RCC
ajoutées en fonction du texte et de I'age.

Tableau 23 : Nombre de RCC ajoutées, écart-type et centile en fonction du texte et de I'dge des sujets, toutes
catégories lexicales confondues.
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Texte Age Nombre de | Ecart-type | Centile 10°™¢ 90°™®
RCC
ajoutées
PCR 6 ans 5 10,8 0 2
7 ans 4 5.1 0 1
8 ans 6 8,4 0 2
9 ans 8 13,1 0 2
10 ans 11 7,3 0 2
Adultes 22 16,8 0 4
DAN 6 ans 1 3.1 0 1
7 ans 1 3.1 0 1
8 ans 11 17,2 0 4
9 ans 15 22,2 0 6
10 ans 18 11,3 0 4
Adultes 23 14,9 0 4
30 A T T
25 +
20 T —
1= T ’J‘ | [mPCR
T (m !
10 —
T B I
I:I N I I I 1 1
B ans ¥ ans 3 ans 9 ans 10anz  Adulies

Tranche d'dge

Graphe 14 : Nombre de RCC ajoutées et écart-type en fonction du texte et de I'age des
sujets, toutes catégories lexicales confondues.

1.2.1. Le texte

Comme nous l'avons vu dans le chapitre précédent, une variation interindividuelle
importante nous méne, entre autre, a un écart non significatif entre les RCC ajoutées
dans le PCR et celle ajoutées dans DAN. Quoi qu'il en soit, méme si les groupes avaient
été plus homogénes, I'hypothése testée ici aurait été infirmée car, comme le montre le
graphe 14, c'est dans le texte [~ connu] que sont introduites le plus de marques de
connexion exprimant une RCC.

Nous pouvons alors émettre I'hypothése que l'insertion de marqueurs causaux
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explicites aiderait a I'écriture d'un texte. En effet, rappelons que tout récit repose
principalement sur des RCC (Mackie, 1974 ; Rumelhart, 1975 ; Shank et Abelson, 1977 ;
Stein et Glenn, 1979 ; Warren et al., 1979 ; Black et Bower, 1980 ; Trabasso et al., 1983 ;
Fayol, 2000), c'est-a-dire que chaque événement contribue, participe un tant soit peu a la
mise en place des événements suivants. Dans notre situation, il se trouve qu'un nombre
important de ces RCC n'est pas explicitement marqué, étant donné que c'est le cas de
seulement 4 par histoire-support (cf. chapitre 6). Aussi pouvons-nous imaginer que
représenter explicitement ces liens aiderait les sujets a se rappeler ce qui vient a la suite
de ce qu'ils sont en train d'écrire. Cette activité cognitive, que Bereiter et Scardamalia
(1988). appellent "knowledge telling strategy" (i.e. formulation des informations au fur et a
mesure de leur récupération en mémoire), qui consiste a se dire "quel événement arrive
ensuite ?" est évidemment moins colteuse en situation de restitution du PCR qu'en
situation de rappel de DAN, le conte étant déja inscrit en mémoire a long terme. Cette
hypothése trouve confirmation lorsque I'on observe, comme nous le ferons ultérieurement,

les formes utilisées pour exprimer ces RCC.

1.2.2. L'age

Pour ce qui est de la variable de I'age, celle-ci a, dans le cas du PCR et de DAN, un effet

significatif sur le nombre de RCC ajoutées (F 54)
F(5,54) = 4,195 ; p 0,002 dans DAN). Les adulgeé in

= 3,688 ; p = 0,006 dans le PCR et
sérent nettement plus de RCC que les

enfants. Rappelons alors que les plus jeunes enfants ont particulierement recours aux
procédés de juxtaposition qui n'ont pas été pris en compte pour le calcul des données
schématisées précédemment. Néanmoins, les écarts entre une tranche d'age et celle lui
succédant immeédiatement sont inexistants, si bien que I'on ne peut dégager de paliers

acquisitionnels ni dans le PCR, ni dans DAN.

1.2.3. Le texte et I'dge

nAa

Le croisement des deux variables "texte" et

age" est non significatif et cela s'explique par

le fait que, pour chacune des tranches d'age, les différences sont non significatives. En
dépit de ces considérations statistiques, le graphe présente clairement deux profils : les 6
et les 7 ans forment un groupe a part en se comportant a l'inverse des 8, des 9, des 10

ans et des adultes qui, eux, constituent le deuxiéme groupe.

En effet, les 6 et les 7 ans ajoutent plus de marqueurs de RCC dans le PCR que
dans DAN tandis qu'a partir de 8 ans et jusqu'a I'dge adulte, les sujets ajoutent plus de
RCC dans DAN que dans le PCR. Cette remarque renforce, nous semble-t-il, I'hypothése
formulée précédemment au sujet du fait que l'insertion de marques causales aiderait a la
production du récit. En effet, les restitutions de DAN effectuées par les enfants agés de 6
et 7 ans sont relativement courtes par rapport a celles qui sont faites sur la base du PCR
(73 mots en moyenne dans DAN et 152 mots en moyenne dans le PCR contre 185 dans
DAN et 259 dans le PCR chez les enfants de 8 ans), elles ne retracent que I'essentiel de
I'histoire initiale. Aussi nous semble-t-il évident que I'on ne pouvait s'attendre a trouver
beaucoup de RCC. Certes, un récit se construit sur une chaine causale mais ce lien ne
peut s'établir qu'entre événements proches. Si I'on prend, par exemple, les 16 SCN de
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DAN qui représentent finalement le squelette de I'histoire, c'est-a-dire le strict minimum
nécessaire a la compréhension du récit, peu d'entre elles peuvent étre mises en relation a
I'aide d'une forme explicite. Pour étre plus précis, on peut prendre I'exemple des SNC Il et
Il qui correspondent, respectivement, a "DAN rencontre un lapin" et "DAN n'arrive pas a
tuer le lapin", il est évident que I'on ne peut relier ces deux SCN par un mot de liaison
causal quel qu'il soit (*DAN rencontre un lapin si bien qu'il n'arrive pas a tuer le
lapin/*DAN rencontre un lapin donc il n'arrive pas a tuer le lapin/*"DAN n'arrive pas a tuer
le lapin car il le rencontre). Certes, la SCN Ill ne peut avoir lieu sans que la SCN Il soit
préalablement réalisée mais les deux SCN ne sont pas en lien direct de cause a effet.

Cela rappelle, évidemment, la distinction opérée entre la notion de terrain causal et la
présence effective de marques causales explicites, et on comprend alors que les enfants
qui ne restituent que les grandes lignes de I'histoire ne peuvent recourir aux formes que
nous analysons ici. En revanche, dans le cas du PCR, ces mémes enfants de 6 et 7 ans
écrivent plus et ont donc l'occasion de poser des clauses en RCC. Il semblerait méme
que cela les aide a reconstruire I'histoire demandée.

Aussi et pour conclure, les RCC joueraient-elles dans le PCR chez les petits le réle
gu'elles assument dans DAN chez les sujets plus agés, a savoir faciliter I'enchainement
propositionnel.

2. PAR MOYEN DE CONNEXION

2.1. HYPOTHESES

De méme que précédemment, les hypothéses sont similaires a celles qui sont testées
dans le chapitre 6. Au sujet, de la variable "texte", nous posons que les outils utilisés pour
rendre compte des RCC ajoutées seront plus intégrés dans le PCR que dans DAN car les
moyens de connexion comme la subordination par exemple nécessitent des ressources
cognitives importantes que la connaissance préalable de I'histoire facilitera certainement.

Pareillement, ces outils devraient se complexifier en fonction de la variable "age"
c'est-a-dire que les adultes devraient produire une subordonnée la ou les enfants
devraient avoir recours a la coordination. Rappelons que ce chapitre ne traite pas des
procédés de juxtaposition et qu'il est donc probable que les plus jeunes sujets affichent
des nombres relativement faibles en ce qui concerne la subordination évidemment, mais
en ce qui concerne la coordination également.

Nous pensons que les sujets contribuant a limportante diversité des moyens de
connexion dans les restitutions du PCR seront les enfants plutdt que les adultes, pour qui
le rappel du texte [- connu] ne devrait pas freiner l'insertion de moyens hypotaxiques, du
fait que ceux-ci sont, depuis longtemps, assimilés et donc spontanément activables, quel
que soit le degré de familiarité du texte a restituer.

2.2. RESULTATS

Comme le montrent les deux graphes 15 et 16, les données présentées pour la
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subordination ne séparent pas la subordination fléchie de la subordination non fléchie
mais ces deux sous catégories se répartissent de maniére équilibrée et vu la faiblesse
des nombres obtenus, nous avons préféré les regrouper sur un seul graphique :

Tableau 24 : Nombre de coordonnées et de subordonnées utilisées pour marquer les RCC ajoutées,
écart-type et centile en fonction du texte et de I'age des sujets.

Texte | Age Coordonnées i Subordonnées i
Nombre |Ecart-typeCentile 10~ |Nombre |Ecart-typeCentile 10~
eme eme
90 90
PCR 6 ans 5 10,8 0 2 0 0 0 0
7 ans 3 4.8 0 1 0 0 0 0
8 ans 6 8,4 0 2 0 0 0 0
9 ans 8 13,1 0 3 0 0 0 0
10 ans |13 4.8 1 2 0 0 1 0
Adultes |17 13,3 0 4 5 7 0 2
DAN 6 ans 1 3,1 0 1 0 0 0 0
7 ans 1 3.1 0 1 0 0 0 0
8 ans 11 17,2 0 4 0 0 0 0
9 ans 15 22,2 0 6 0 0 0 0
10 ans |18 11,3 0 4 0 0 0 0
Adultes |19 11 0 4 4 5.1 0 1
30
25 + ==
20 T T -
15 - (mPCR
10 r | |ODAN
i ﬁi 1 I
o 4 : : : : : —,

3= B Tar Taw Sa: 103w Adnfer

Tranche d'age

Graphe 15 : Nombre de coordonnées utilisées pour marquer les RCC ajoutées et
écart-type en fonction du texte et de I'dge des sujets.
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Tranche d'age
Graphe 16 : Nombre de subordonnées utilisées pour marquer les RCC ajoutées et
écart-type en fonction du texte et de I'dge des sujets.

Comme il en était des RCC restituées, qu'il s'agisse des RCC exprimées au moyen
de coordinateurs ou de celles rendues a l'aide de subordinateurs, seule la variable "age"
est statistiquement significative. Aussi considérons-nous les données dans cette unique
perspective développementale, en laissant de cété la variable "texte".

2.2.1. La coordination

Pour la coordination, la variable de I'dge a donc un effet significatif sur le nombre de RCC
ajoutées par les sujet (F(5 54 =2,891;p=0,02dansle PCRetF 54 =3,711; p 0,005
dans DAN). Comme le moritre le graphe 15 le nombre de Ré% exprimées par une
conjonction de coordination ou un adverbe conjonctif augmente trés progressivement, si
bien que nous ne pouvons pas isoler de paliers acquisitionnels, ni dans le PCR, ni dans
DAN.

Une observation des formes utilisées s'avére, en revanche, extrémement
intéressante, et ce, pour diverses raisons que nous exposons a la suite de l'inventaire des
marques de coordination relevées dans le corpus :

Tableau 25 : Nombre des différents marqueurs de coordination dans le PCR.

Age car alors donc ainsi comme ¢a

6 ans — 2 — — 3

7 ans — 2 — — 1

8 ans — 6 — — —

9 ans 1 7 — — —

10 ans 1 8 3 — 1

Adultes 4 5 6 2 —

Total 6 30 9 2 5
Tableau 26 : Nombre des différents marqueurs de coordination dans DAN.
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Age car alors ainsi
6 ans — 1 —

7 ans — 1 —

8 ans 1 10 —

9 ans 5 10 —

10 ans 10 8 —
Adultes 10 6 3
Total 26 36 3

Deux des éléments relateurs présentés dans les tableaux 25 et 26 ont
particulierement attiré notre attention : il s'agit, d'une part, de "alors" et, d'autre part, de

car".

2.2.1.1. Le cas de "alors"

En ce qui concerne "alors", on note que ce marqueur est trés utilisé pour noter les RCC : il
représente plus de la moitié des marques de coordination tant dans le PCR que dans
DAN. Une interprétation de ce sur-emploi de "alors" est toutefois possible mais nécessite
deux rappels préalables. Premiérement, insistons sur le fait que n'ont été conservés que
les "alors" a valeur causale, c'est-a-dire que n'ont pas été dénombrées des formes

comme celles apparaissant en [IV.7.3] ou en [IV.7.4] :

[IV.7.3] OLI 9F7E2 (53)
10. le lapin avait I'aire bien s'impatique 11. et il le laissa partir. 12. Alors il

entendit un bruit

[IV.7.4] JUS 9F0E2 (61)
45. Le renard dit : 46. "Alors tu aimes bien étre la ?"

Dans le premier cas, "alors" a, en effet, une valeur séquentielle et dans le second
exemple, nous l'assimilons aux PEN (i.e. particules énonciatives) de Fernandez (1994)

déja définies dans le chapitre 3.

Deuxiémement, rappelons que les enfants commencent par acquérir les unités a
valeur additive (i.e. "et"), puis celles a valeur séquentielle (i.e. "puis"), et enfin seulement
les marques causales (i.e. "donc"), adversatives (i.e. "mais"), alternatives (i.e. "sinon"),

etc.

Sur la base de ces deux considérations, si I'on observe les formes relevées dans le
PCR et dans DAN, a I'exception de "alors", aucune autre ne peut exprimer une relation de
séquentialité. Aussi peut-on émettre I'nypothése que pour rendre compte d'une relation
sémantique faisant partie des acquisitions ultérieures, comme c'est le cas de la RCC, on
se sert en priorité d'unités véhiculant, entre autre, une des valeurs acquises précocement.
Précisons que, d'un point de vue adultocentrique, nous interprétons ces "alors" comme
exprimant une RCC mais nous ne sommes pas convaincue que le sujet en situation de
restitution de narration est conscient que les "alors" sélectionnés véhiculent tous cette
valeur causale. En outre, qu'une suite entretienne ou non un rapport avec ce qui précede,
il faut bien I'écrire et nous pensons que "alors" est un marqueur privilégié car il joue un
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réle double : d'une part, il aide a I'activation de la réponse a la question "qu'est ce qu'il se
passe ensuite ?" (valeur séquentielle) et, d'autre part, il rend compte de RCC (valeur
causale). Autrement dit, pour le sujet, qui restitue I'histoire, "alors" fonctionne peut-étre
comme un marqueur séquentiel mais pour celui qui la lit ensuite, "alors" se comporte
comme une unité causale.

2.2.1.2. Le cas de "car"

Ce mot de liaison "car" correspond a 11,5 % des marques de coordination dans le texte
[+ connu] et a 40 % — soit 4 fois plus que dans le PCR (la différence est significative a
0,0005) et presque autant que "alors" — dans le texte [- connu]. "Car" véhicule une valeur
causale ou de justification certes, mais également d'explication, et ce résultat peut donc
s'interpréter par le biais du parameétre "connaissance partagée" (Kail et al., 1987 ;
Hickman, 1991 ; Kail et Hickmann, 1992). Les auteurs cités ont fait produire un récit oral a
partir d'images sans texte a des enfants en utilisant deux procédures différentes : dans la
premiére situation, le récepteur du message oral a les yeux bandés et n'a donc pas vision
de la série d'images que narre l'enfant, et dans la seconde situation, le récepteur voit les
images en méme temps que l'enfant construit I'histoire. Les résultats obtenus montrent
que, dans le premier cas (i.e. pas de connaissance partagée du support visuel), la
majorité des introductions se fait par une forme indéfinie tandis que dans le second (i.e.
connaissance partagée du support visuel), elle se fait au moyen d'une forme définie.

Nous établissons un paralléle entre ces travaux et les nétres dans la mesure ou, dans
notre cas, il se peut que les sujets, connaissant I'histoire du PCR, soient fermement
convaincus que l'expérimentateur (i.e. personne a qui est destinée le produit fini) I'a, lui
aussi, maintes fois entendue. En revanche, dans le cas de DAN, les sujets découvrent
I'nistoire et imaginent, peut-étre, qu'il en est ainsi pour I'expérimentateur-destinataire
également. Ceci pourrait étre, en effet, une des raisons explicatives du fait que les sujets
introduisent peu de "car" en situation de restitution d'un support [+ connu] et beaucoup en
situation de rappel d'un texte [- connu]. Dans cette optique, les sujets rappelant DAN
seraient soucieux que le lecteur comprenne I'histoire du mieux possible et auraient, pour
cela, frequemment recours aux marques explicatives alors que dans le PCR, ces mémes
sujets pensaient peut-étre que les éléments restés peu explicités seraient
automatiquement reconstruits par le lecteur.

On peut également citer les travaux de Bernstein (1971) qui constate que les enfants
issus de la classe ouvriére emploient un code linguistique restreint, contextualisé car ils
supposent que leur interlocuteur partage avec eux les connaissances nécessaires a
lidentification des référents mis en jeu. A l'opposé, les enfant issus d'un milieu favorisé
utilisent un style plus explicite. Cette étude va donc, elle aussi, dans le sens de notre
hypothése : lorsque les sujets suppose que l'information est déja connue du destinataire,
I'écriture est plus implicite.

2.2.1.3. Les autres connecteurs

Etant donné que les proportions du connecteur "ainsi" sont quasi équivalentes d'un texte
a l'autre (i.e. 4 % pour le PCR et 4,5 % pour DAN), on peut penser que c'est "donc" et
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"comme ¢a" qui disparaissent au profit de "car". Précisons également que "ainsi" n'est
employé que par les adultes et "comme ¢a" que par les enfants. Cette observation n'a rien
de surprenant car si "ainsi" est une marque de liage propre a I'écrit, c'est exactement

l'inverse pour "comme ¢a" qui est spécifique de I'oral.

2.2.2. La subordination

Etant données les faibles proportions de subordonnées fléchies et non fléchies utilisées
pour ajouter des RCC — elles oscillent entre 3 et 5 % — nous n'en dirons que quelques
mots : seuls les adultes les emploient et la répartition "subordonnée fléchie" vs
"subordonnée non fléchie" est équilibrée. Les formes utilisées pour rendre compte de ces
RCC sont "si...que" (ex. [IV.7.5]) et le participe passé (ex. [IV.7.6]) pour le PCR et "ce qui"
(ex. [IV.7.7]) et de nouveau le participe, mais présent cette fois-ci (ex. [IV.7.8]), pour

DAN :

[IV.7.5] BER AG4E1 (117)
82. Il ronflait si fort 83. qu'un chasseur qui passait par la 84. I'entendit

[IV.7.6] JUL AGOE1 (64)
45, Satisfait 46. et repu, 47. le loup s'assoupit.

[IV.7.7] JER AG2E2 (67)
10. il rencontra un lapin si gentil 11. qu'il n'eut pas le cran ni la cruauté 12. de

I'abattre, 13. ce qui fit beaucoup rire la petite indienne

[IV.7.8] BER AG4E2 (117)
102. Mais Dan continua a pleurer, 103. Regrettant 104. de ne pouvoir offrir de

peau de renard a la petite indienne

Nous allons maintenant récapituler les résultats discutés dans le cadre de ce chapitre.

RECAPITULATIF

Les hypothéses testées ici étaient trés semblables aux hypothéses expérimentées dans le
chapitre précédent. D'ailleurs, avant de commencer a les passer en revue, il est important
de préciser que l'infirmation de certaines d'entre elles s'explique, comme dans le chapitre
6, par des valeurs d'écarts-types plus que conséquentes, et il faut donc étre extrémement

prudent quant aux conclusions formulées.

Pour ce qui est du corpus considéré tous moyens de connexion confondus, la
premiére hypothése consistait a dire que la restitution du PCR faciliterait l'insertion de
RCC en raison du trait [+ connu] qui le caractérise. Cette hypothése a été invalidée car la
différence n'est pas significative, mais en dépit de cet écart non pertinent statistiquement,
c'est le texte [- connu] qui affiche le nombre le plus élevé de RCC ajoutées. Pour
interpréter ce résultat, nous avons émis I'hypothése que l'introduction de RCC aiderait a
I'écriture d'un texte, c'est-a-dire que relier les éléments par des marques causales
faciliterait la restitution, chaque élément en appelant naturellement un second, puis un
troisieme, etc., et cette aide n'aurait pas besoin d'étre activée lors de la réécriture de

I'histoire [+ connul], celle-ci étant préalablement pré-organisée.
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La deuxiéme hypothése abordait les données dans une perspective plus
développementale : en raison de lordre d'acquisition des différentes relations
sémantiques, on peut penser que celle de cause/conséquence ne sera introduite que
tardivement, car les plus jeunes sujets lui préféreront celle de séquentialité, également
essentielle a lI'avancement de la trame narrative. Cette hypothése est confirmée : les
pourcentages de RCC ajoutées se développent progressivement de 6 ans a I'age adulte,
si progressivement d'ailleurs que nous n'avons pu isoler aucun palier acquisitionnel.

Pour répondre a la derniére hypothése, nous avons observé la combinaison des deux
variables testées précédemment, a savoir celle du texte et celle de I'age. Méme si aucune
différence n'était significative entre le nombre de RCC ajoutées dans le PCR et celui de
RCC ajoutées dans DAN, nous avons pu définir deux stades acquisitionnels : les 6 et les
7 ans se comportent de maniére identique et a I'opposé des 8, des 9, des 10 ans et des
adultes qui constituent, ensemble, le second palier. Chez les 6 et les 7 ans, c'est le PCR
qui fait le plus appel aux marques causales et pour les quatre autres tranches d'age, c'est
DAN. Malgré cette différence de profil, on peut appliquer, dans les deux cas,
l'interprétation émise par rapport aux résultats obtenus précédemment, c'est-a-dire que
l'insertion de RCC aiderait a "faire grandir" le texte. Cependant, le recours a ce type de
marques a lieu si et seulement si la production atteint une longueur minimale et/ou
l'activité de récupération reléve d'une certaine complexité conceptuelle. Si ces deux
conditions sont réunies dans DAN chez les grands, elles le sont dans le PCR chez les
petits. En effet, les 6 et les 7 ans ne restituent pas assez de I'histoire de DAN pour avoir
besoin de tels outils d'enchainement. Dans cette optique, rappeler le conte du PCR
semble étre une activité plutét complexe pour les plus jeunes sujets puisqu'ils ont recours
aux RCC.

Au sujet des moyens de connexion utilisés pour marquer ces RCC ajoutées, seules la
coordination et la subordination fléchie et non fléchie ont été observées et, pour leur
analyse, nous avons, de nouveau, testé trois hypothéses.

Comme il en a été du chapitre précédent, les marqueurs employés ne sont pas plus
intégrés en situation de restitution du texte [+ connu] (i.e. infirmation de la premiére
hypothése) et ce constat s'applique a chacune des tranches d'age (i.e. infirmation de la
troisiéme hypothése).

En revanche, I'hypothése développementale a été confirmée puisque la variable
"age" a, pour ces deux outils de connexion, un effet significatif sur le nombre de RCC
exprimeées au moyen de ces marqueurs : les sujets en utilisent de plus en plus de 6 ans a
I'age adulte. Cependant, les données, dans un cas comme dans l'autre, n'ont pas permis
I'identification de différents paliers.

En revanche, en examinant les formes utilisées pour rendre compte de la
coordination, on a constaté que deux marqueurs étaient bien plus représentés que les
autres : il s'agit de la conjonction de coordination "car" et de I'adverbe conjonctif "alors".
"Alors" est, en effet, trés utilisé, tant dans le PCR que dans DAN, mais il faut rappeler que
si cet adverbe peut véhiculer une valeur causale, il peut également marquer la
séquentialité. Aussi, si ces nombreux "alors" sont séquentiels dans la téte des sujets,
est-il normal qu'ils en utilisent beaucoup car cela les aiderait a se souvenir de "ce qui vient
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aprés". En outre, il est d'autant plus probable que ces "alors" soient séquentiels pour les
sujets du fait que la relation sémantique de séquentialité soit acquise antérieurement a
celle de cause/conséquence. Cependant, étant données les propositions qu'ils relient, le

lecteur les interpréte comme causaux.

"Car" se rencontre, au contraire, beaucoup plus dans les restitutions de DAN que

dans celle du PCR (i.e. 4 fois plus). Comme "alors", "car" véhicule une valeur causale
mais également une valeur explicative, et nous avons alors émis I'hypothése que les
sujets devraient étre, en situation de restitution du texte [- connu], plus soucieux de bien
expliciter les différentes situations, pensant peut-étre que le destinataire du message a, lui
aussi, entendu le récit une seule fois et ne le connait donc pas mieux qu'eux au moment
de la lecture des productions rendues. Cette interprétation a rappelé les travaux effectués
sur ce que les auteurs nomme "connaissance partagée" (Bernstein, 1971 ; Kail et al.,
1987 ; Hickmann, 1991 ; Kail et Hickmann, 1992) : les outils linguistiques différent selon

que le sujet pense que l'auteur connait ou ne connait pas l'histoire au préalable.

Pour ce qui est de la subordination fléchie ou non fléchie, les nombres de RCC
exprimées au moyen de ces outils sont tellement faibles qu'aucune conclusion n'a été

formulée.

CONCLUSION

Qu'elles soient restituées ou ajoutées par les sujets, on trouve de plus en plus de RCC de
6 ans a I'Age adulte et les moyens pour en rendre compte sont de plus en plus intégrés.
En effet, les outils parataxiques diminuent alors que les outils hypotaxiques augmentent

en fonction de la variable "age".

En revanche, le trait [+/— connu] n'a aucune conséquence sur la production de RCC
et, de par quelques-unes des observations formulées dans les deux chapitres constitutifs
de cette partie, nous sommes convaincue que la variation interindividuelle est
responsable de cette équivalence des données. En effet, les différences qualitatives sont
tellement importantes qu'il suffirait, nous semble-t-il, de constituer un corpus plus

conséquent pour que des écarts significatifs apparaissent.

En effet, en dépit des différences significatives, il est ressorti de cette étude que
restituer un texte [~ connu] conduit les sujets a utiliser plus de marques a valeur
explicative et favorise l'insertion de reprises littérales tandis que, lors du rappel d'un texte
[+ connu], les sujets se contentent d'unités consécutives et se débrouillent avec les

formes syntaxiques deéja inscrites en mémoire.

Rappelons un point commun aux deux types de restitution (i.e. restitution sur la base
d'un support [+ connu] ou restitution a partir d'un support [- connu]) : l'introduction de
RCC semblerait aider a la tache de rappel. Cependant, il serait possible que les
marqueurs que le lecteur interpréte comme exprimant une RCC représentent, pour les
sujets y ayant recours, des indicateurs de séquentialité, d'ou cette facilitation de
I'enchainement propositionnel lorsque la longueur du produit restitué atteint une certaine
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longueur : c'est le cas de I'adverbe conjonctif "alors".

Aprés avoir analysé le niveau macrostructurel (cf. troisieme partie) avec les CN (cf.
chapitre 4) et les SCN (cf. chapitre 5) et le niveau microstructurel (cf. quatrieme partie)
avec la RCC (cf. chapitres 6 et 7), il nous reste a explorer un niveau encore inférieur, celui
du mot. En outre, articuler syntaxe et lexique nous semble indispensable, les deux
aspects étant fortement dépendants I'un de l'autre.
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CINQUIEME PARTIE : ANALYSES
LEXICALES

INTRODUCTION

Dans les cing chapitres a venir, I'objet d'étude est le lexique, c'est-a-dire que nous
analysons le niveau du mot a la fois dans les textes initiaux et dans les restitutions qui en
ont été faites. Pour ce qui est des textes initiaux, le but est de montrer que les deux
histoires soumises a restitution sont tout a fait comparables du point de vue lexical. En ce
qui concerne les restitutions des sujets, I'important est de mesurer le réle joué par la
mémoire au niveau lexical : pourquoi certains mots sont-ils plus souvent restitués que
d'autres (cf. chapitres 10, 11 et 12) ? Cependant, avant d'entrer dans un tel niveau de
détail, les restitutions des sujets sont envisagées plus globalement puisque nous les
soumettons a des mesures statistiques de base telles que la densité lexicale (cf. chapitre
8) et la diversité lexicale (cf. chapitre 9).

Pour permettre I'observation de ces différents aspects, le corpus a di subir
différentes transformations que nous allons récapituler ici.
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1. CODAGE

1.1. STANDARDISATION DU CORPUS

Dans un premier temps, I'ensemble des textes a été standardisé, c'est-a-dire que nous
I'avons nettoyé de ses erreurs d'orthographe, de grammaire, de segmentation, etc. Il ne
faut, en effet, pas perdre de vue que nous travaillons sur des textes d'enfants et que ces
derniers sont parfois loin de correspondre aux graphies standards.

S'il est simple de se représenter ce qu'est une faute de grammaire ou d'orthographe,
il est plus difficile d'imaginer ce & quoi peut correspondre une erreur de segmentation. A la
lecture des textes, on s'apercoit que les enfants ne segmentent pas toujours les mots
comme un adulte le ferait, et les cas de segmentation non conventionnelle sont de deux
sortes : soit le sujet attache abusivement deux ou plusieurs séquences graphiques qui
devraient étre séparées, soit le sujet dissocie, en deux ou plusieurs séquences, une suite
de lettres continue conventionnellement. Dans le premier cas, on parle
d"hyposegmentation” et, dans le second, d"hypersegmentation" (Ferreiro et al., 1996). Le
tableau 27 présente quelques-uns de ces phénoménes méme s'il est loin d'étre exhaustif :

Tableau 27 : Quelques cas d'hypo- et d'hypersegmentations.

Hyposegmentatic Hypersegmentati
Sujet Standard Sujet Standard
CLE 6F8E2 lomme I'homme
LAU 7F5E2 loriller l'oreiller
WIL 6G7E2 lindiéne l'indienne
THO 9G6E1 souvrit s'ouvrit
WIL 8G3E2 saraite s'arréte
PIE 7G3E1 sapellai s'appelait
PAU 7F1E1 daler d'aller
MAU 8F4E2 apenne a peine
WIL 8G3E2 pennensten pendant ce temps
SON 6G5E2 cilteplait s'il te plait
JUL 10F2E2 s’ennaler s'en aller
MAR 10F9E2 porquépic porc-épic
PAU 7F1E1 s'orti sorti
CYP 7G4E1 an tandi. entendit
THO 7G8E2 poin ta pointa
MAE 10F7E2 poque et pic porc-épic

Ce tableau, qui montre que le passage de l'oral a I'écrit ne se fait pas sans encombre,

conduit a différentes remarques : les cas d'hypersegmentation sont moins fréquents que
ceux d'hyposegmentation. En effet, méme si cette grille ne regroupe pas l'ensemble des
segmentations non conventionnelles du corpus, les cas d'hypersegmentation sont
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extrémement rares.

Pour ce qui de I'hyposegmentation, il semble évident que les sujets sont génés par le
fait d'isoler une lettre (Ferreiro et al., 1996), quelle qu'elle soit ("lomme", "saraite", "daler").
Il serait intéressant de demander aux enfants une définition du terme "mot". Peut-étre
mettraient-ils alors en avant un nombre minimal de lettres ?

Certains adverbes ("apenne", "pennensten") ou locutions figées ("cilteplait") semblent
également poser probléme aux enfants qui les appréhendent comme un seul mot. A ce
sujet, nous avons été étonnée de ne trouver aucune erreur de découpage sur "ll était une
fois" mais cela peut s'expliquer par le fait que les enfants le voient régulierement écrit
dans les livres d'histoire spécialement congus pour leur age.

"S'ennaler" et "porquépic" ont été volontairement extraits de textes de sujets de 10
ans pour montrer que leur graphie demeure problématique méme a cet 4ge avanceé.

En ce qui concerne les cas d'hypersegmentation, il semblerait que les enfants, d'une
part, ne segmentent pas abusivement n'importe quel mot et, d'autre part, n'isolent pas
n'importe quelle partie des mots qu'ils hypersegmentent. En effet, on constate que les
segments isolés correspondent a des unités existant en frangais ("s™, "en", "ta", "et").

Ces quelques exemples de segmentations non conventionnelles montrent combien la
standardisation du corpus s'avérait étre une étape fondamentale de I'analyse du lexique.
Si nous ne l'avions pas effectuée, le nombre de mots contenus dans les restitutions des
enfants et, par conséquent, les comparaisons enfant/adulte qui vont suivre auraient été
sévérement faussées.

1.2. LEMMATISATION DU CORPUS

Dans un second temps, les restitutions ont été lemmatisées. Muller (1992) explique qu'un
dictionnaire consiste en un inventaire plus ou moins complet des lexémes d'une langue.
Cependant, étant donné que tout lexéme varie selon le contexte, le lexicologue se doit de
noter qu'une seule des graphies possibles, graphie choisie conventionnellement et que
Muller (1992) appelle "lemme". En frangais, cette unité correspond a [l'infinitif pour les
verbes, le singulier pour les noms et le masculin singulier pour les adjectifs, etc. Cette
transformation n'est intéressante que pour celui ayant décidé de ne pas se préoccuper de
la morphologie, la lemmatisation privant les mots de toute marque flexionnelle. Dans notre
cas, cela était donc possible étant donné que l'analyse a venir se consacre au lexique
exclusivement. L'exemple [V.l.1] illustre ces modifications :

[V.I.1] PIE 8G9E2 (23)

Version standardisée non lemmatisée

Version standardisée lemmatisée

1. Le petit trappeur canadien sortit de son
enclos 2. il avait vu un petit lapin 3. et le petit
trappeur lui dit 4. part 5. sinon tu vas avoir
des ennuis 6. et le petit trappeur entendit des
bruits 7. et il avait la petite indienne 8. lui dit
9. tu peux me faire un oreiller en renard

1. le petit trappeur canadien sortir de son
enclos 2. il voir un petit lapin 3. et le petit
trappeur lui dire 4. partir 5. sinon tu avoir de le
ennui 6. et le petit trappeur entendre de le
bruit 7. et il avoir le petit indienne 8. lui dire 9.
tu pouvoir me faire un oreiller en renard
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1.3. L'UNITE "MOT"

1.3.1. Définition

Cette étude a donc pour objet le mot. Cependant, le terme de "mot" n'a, jusque la, donné
lieu a aucune définition satisfaisante et les personnes s'intéressant aux problémes de
statistique lexicale considérent cette entité comme scientifiquement suspecte (Muller,
1992). La solution de facilité serait de compter mot, tout segment équivalant a une suite
de lettres entourée par des blancs graphiques34 (Arrivé et al., 1986). Cependant, cette
définition est difficilement applicable a toutes les entités graphiques susceptibles de
constituer un texte : qu'en est-il, par exemple, du partitif "du" qui correspond a la
contraction de "de le" ?

Pour régler ces problemes, Muller (1992) pose qu'il est impératif de faire appel a une
norme lexicologique, c'est-a-dire qu'il faut suivre un ensemble de régles qui décident de la
délimitation des mots et des vocables, c'est-a-dire des mots différents.

Muller (1992) définit, en effet, deux acceptions du terme "mot" : d'une part, il voit les
unités constitutives de tout texte et, d'autre part, il pense aux unités qui se succédent
dans la nomenclature d'un dictionnaire. Dans le premier cas, on pose le mot comme une
unité de texte qui s'agence, avec d'autres unités de son genre, sur l'axe syntagmatique
constitué par le texte (i.e. dévorera). Dans le second cas, on l'appréhende comme une
unité de lexique faisant partie d'un ensemble paradigmatique correspondant au lexique
d'une langue donnée (i.e. dévorer). Muller choisit d'appeler "mot" seulement les unités de
texte et qualifie de "vocable" les unités de lexique. Autrement dit, "vocable" signifie bien
"mot différent" mais nous aurons l'occasion de revenir sur cette distinction qui est trés
brievement introduite ici pour permettre la compréhension des différentes conventions
constituant la norme lexicologique.

Cette norme est donc nécessaire chaque fois que I'on a des raisons de penser que la
forme graphique difféere de l'unité de texte ou de l'unité de lexique. Lorsque la forme
graphique ne coincide pas avec l'unité de texte, deux cas sont possibles : soit plusieurs
segments sont considérés comme une seule unité, soit une seule unité correspond en
réalité a plusieurs segments.

Pour le premier cas (i.e. plusieurs segments = une seule unité), Muller (1992) parle
de "composés" et il note, ici aussi, différentes possibilités :

1.
les différents segments peuvent soit étre apposés sans qu'aucune marque graphique ne

les sépare ("Petit Chaperon Rouge", "Il était une fois", "se réveiller", etc.)

2.
les différents segments peuvent étre séparés par un trait d'union ("grand-mére",

34
Rappelons que nous travaillons sur la langue écrite et que les problemes liés a la délimitation du mot vont étre envisagés dans

cette optique la seulement.
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"porc-épic", etc.)

3.
les différents segments peuvent étre soudés graphiquement ("maltraiter”, "madame”,
etc.)

Pour le second cas (i.e. une seule unité = plusieurs segments), Muller (1992) parle de
"formes contractes". Elles résultent d'une soudure phonétique entre deux éléments
consécutifs. Le frangais n'en connait que quatre qui correspondent a la réunion d'une
préposition et de l'article défini ("au" correspond a la contraction de "a le", "aux
correspond a la contraction de "a les", "du" correspond a la contraction de "de le" et "des"
correspond a la contraction de "de les")

Lorsque la forme graphique difféere de l'unité de lexique, deux cas sont possibles
également : soit des formes identiques doivent étre rattachées a des lemmes distincts (i.e.
"le" (le loup) et "le" (il le donne)), soit des formes différentes doivent étre rattachées a un
seul lemme (i.e. "suis", "fut", "est", "sera" pour "étre").

Sur la base de ces conventions, nous avons donc compté les mots des restitutions et
I'exemple [V.1.2] en contient donc 50 :

[V.1.2] PIE 8G9E2 (23)
1. Le petit trappeur canadien sortit de son enclos 2. il avait vu un petit lapin 3. et

le petit trappeur lui dit 4. Part 5. sinon tu vas avoir des ennuis 6. et le petit
trappeur entendit des bruits 7. et il avait la petite indienne 8. lui dit 9. tu peux me
faire un oreiller en renard

Cet exemple permet de montrer que, premiérement, nous avons compté comme un seul
mot les formes contractes (i.e. des) et que, deuxié€mement, nous n'avons pas rajouté les
mots oubliés par les sujets. En effet, ici, il est certain que le "y" de la clause 7 (entre "il" et
"avait") et le "qui" de la clause 8 (en début de proposition) manquent, mais nous avons
préféré ne pas corriger ces erreurs car ce travail nous semblait trés subjectif, subjectivité
dont cet exemple nous permet de rendre compte d'ailleurs : nous venons de poser que le
segment oublié en 8 est la conjonction de subordination "qui" ; or pourquoi ne serait-ce
pas le pronom anaphorique de troisieme personne "elle" ? Parce que I'enfant aurait mis
un point a la fin de la clause précédente (i.e. clause 7) ? Cependant, si on observe le
reste de I'extrait, ce sujet n'utilise pas de marques de ponctuation... Autrement dit, ce seul
exemple illustre parfaitement les difficultés rencontrées par l'ajout d'items supposés
oubliés.

Maintenant que le point est fait sur l'unité "mot", nous pouvons préciser que
I'ensemble des termes décomptés peut se répartir en deux grandes classes distinctes :
les mots lexicaux et les mots grammaticaux (Givén, 1984 ; Rémi-Giraud et al., 1988 ;
Halliday, 1989)

1.3.2. Les mots lexicaux et les mots grammaticaux

La différence fondamentale opposant ces deux groupes de mots est que les items
lexicaux correspondent aux items de classe ouverte, c'est-a-dire que la liste établie
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" . 35 . ,
accepte l'introduction de nouveaux mots . Pour cette raison, I'ensemble de ces mots est
pratiguement impossible a délimiter dans une société et a une époque donnée. Outre ces
problémes d'estimation, les items lexicaux échappent a toute tentative de structuration

exhaustive et systématique.

Les items grammaticaux, quant a eux, constituent des "séries fermées", c'est-a-dire
gu'ils se regroupent en petits ensembles faciles de délimitation et de structuration, étant

donné que l'introduction de nouveaux termes est extrémement rare.

En plus de cette appartenance aux classes ouverte ou fermée, Givén (1984) propose
un inventaire des caractéristiques propres a chacun des deux ensembles qui peuvent
étre, entre autre, la taille phonologique ou sémantique ou encore la fonction. Une
observation des différents items montre, en effet, que les formes lexicales sont, en
général, composées d'un nombre de phonémes plus important que les formes

grammaticales : c'est ce que Givon (1984) appelle la taille phonologique.

Pour ce qui est de la taille sémantique, les items lexicaux ont tendance a véhiculer
des traits hautement spécifiques et sont donc sémantiquement plus riches que les mots

grammaticaux.

Il est important de préciser que cette opposition a conduit les non-experts a penser
que les mots lexicaux ont du sens alors que les mots grammaticaux n'en ont pas. Or, il
n'en est rien. Rémi-Giraud et al. (1988) expliquent clairement que les mots lexicaux et les
mots grammaticaux véhiculent tous deux du sens mais qu'il ne s'agit pas du méme sens :
celui des items lexicaux est lexical tandis que celui des unités grammaticales est
grammatical. Le sens lexical permet de structurer des notions relatives a la réalité du
monde et le sens grammatical permet de structurer des relations relatives a la réalité du

discours (Givon, 1984).

A cet inventaire de propriétés, nous pouvons ajouter celle de la fréquence c'est-a-dire
que les items lexicaux et les items grammaticaux n'ont pas la méme fréquence. Que l'on
observe des listes propres a la langue orale (Gougenheim et al., 1964) ou des listes
élaborées a partir de corpus écrits (Imbs et al., 1971), on constate que les items
grammaticaux occupent le haut des listes de fréquence alors que les items lexicaux

constituent le bas de ces mémes listes.

Dans notre cas, nous pensons que le nombre d'items de moyenne et de basse
fréquence autrement dit les mots lexicaux seront en nombre plus important dans les
restitutions effectuées a partir du support [+ connu] que dans celles induites par le texte
[~ connu]. Cette prédiction s'explique par le fait que le trait [+ connu] libére de l'espace
cognitif, ressources qui pourront étre réinvesties dans l'activation d'items de basse
fréquence. Ensuite, si l'on envisage le corpus dans une perspective plus
développementale, on peut prédire que la sélection d'items de basse fréquence se
développera avec I'age, I'espace cognitif étant progressivement déchargé des contraintes
liees au traitement des opérations dites de bas niveaux (i.e. graphisme par exemple).

C'est sur ces deux hypothéses globales que sont construits les cing chapitres a venir.

5
Pour donner un seul exemple de ces introductions, on peut citer le verbe "faxer" qui, pour satisfaire de nouveaux besoins de

communication, n'est apparu que trés récemment dans les dictionnaires de langue francgaise.
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Le schéma suivant, emprunté a Gayraud (2000) et modifié pour les besoins de notre

analyse, rassemble ces différents points :
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Figure 24 : Sélection lexicale préférentielle des items de haute et de basse fréquence en
situation de restitution de I'histoire [+ connu] et en situation de rappel du récit [- connu] et

en fonction de I'dge des sujets36

Notre étude considérera seulement les mots lexicaux, et ce, en raison de leur fort
degré informatif. En effet, méme si les items grammaticaux sont porteurs de sens, nous
avons vu qu'ils participaient exclusivement a linformation propositionnelle et non a
l'information lexicale et, étant donné que nous nous intéressons aux outils responsables
de l'avancement de la trame narrative, nous préférons privilégier le sémantisme véhiculé
par les mots lexicaux, les items grammaticaux contribuant seulement a I'agencement de
ces derniers.

1.3.3. Mots et vocables lexicaux

Nous avons brievement expliqué les notions de "mot" et de "vocable" au moment de la
définition de I'unité "mot". Nous allons, a présent, motiver cette distinction et I'appliquer a

I'exemple que nous considérons depuis le début de cette introduction (i.e. PIE 8G9E2

Précisons que la colonne de nombres figurant sous "Rang" correspond a une liste de fréquence décroissante : au rang 1

correspond l'item le plus fréquent et au rang 2560 correspond l'item le moins fréquent.
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(23)).

Rappelons donc simplement que chaque mot d'un texte est une forme d'un vocable
et d'un seul, on dit aussi qu'il est I'occurrence de ce vocable. Le nombre de vocables d'un
texte (communément noté V par rapport au nombre de mots noté N) correspond donc au
nombre de mots différents de ce texte. Richards (1987) emploie les termes de "type token
", le "type" correspondant au vocable, le "token" aux occurrences de ce vocable et donc
au mot. Dans notre perspective, cette distinction est fondamentale car les sujets, et plus
particulierement les enfants, ont fréquemment recours a la répétition, et travailler en
considérant les occurrences plutdt que les mots différents aurait donc tendance a fausser

quelque peu les données.

L'exemple [V.I.3] rend compte de l'application de ces différentes définitions au texte
de PIE 8G9E2 (23) qui contient 28 mots, 26 mots lexicaux lemmatisés et seulement 18

vocables lexicaux lemmatisés :
[V.1.3]
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Items lexicaux

mots du texte mots standardisés mots standardisés et |vocables standardisés
lemmatisés et lemmatisés

va avoir vas avoir avoir avoir

avoir avait avoir

bruit bruits bruit bruit

canadien canadien canadien canadien

dit dit dire dire

dit dit dire

enclos enclos enclos enclos

enuit ennuis ennui ennui

entendit entendit entendre entendre

fer faire faire faire

indienne indienne indienne indienne

lapin lapin lapin lapin

oreiller oreiller oreiller oreiller

per part partir partir

petit petit petit petit

petit petit petit

petit petit petit

petit petit petit

petite petite petit

peut peux pouvoir pouvoir

renard renard renard renard

sorti sortit sortir sortir

trapeur trappeur trappeur trappeur

trapeur trappeur trappeur

trapeur trappeur trappeur

avai vue avait vu voir voir

28 28 26 18

Autrement dit, et pour récapituler, les différentes analyses lexicales qui vont suivre
observeront selon les cas, un nombre de mots lexicaux standardisés et lemmatisés ou un
nombre de vocables lexicaux standardisés et lemmatisés, I'apergu théorique présenté ici
permettant, a présent, de comprendre les différents termes utilisés : I'ensemble de cette
introduction permet, en effet, de comprendre comment on est passé de (1) a (2) :

[V.1.4] PIE 8G9E2 (23)

Version originale (1)

Version finale (2)

1. Le petit trapeur canadien sorti de son

1. petit trappeur canadien sortir enclos 2. voir
petit lapin 3. petit trappeur dire 4. partir 5.

enclos 2. il avai vue un petit lapin 3. et le petit
trapeur lui dit 4. per 5. sinon tu va avoir des

enuit 6. et le petit trapeur entendit des bruit 7.
et il avait la petite indienne 8. lui dit 9. tu peut

avoir ennui 6. petit trappeur entendre bruit 7.
avoir petit indienne 8. dire 9. pouvoir faire
oreiller renard
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Version originale (1) Version finale (2)

me fer un oreiller en renard

Ainsi préparé, le corpus se compose donc de noms, de verbes, d'adjectifs et
d'adverbes. Précisons que nous avons conservé seulement les adverbes les plus
lexicaux, c'est-a-dire les adverbes en —ment. Certes, cette sélection arbitraire peut
sembler draconienne mais elle présente l'avantage de considérablement faciliter le

traitement.

Les données ainsi catégorisées sont donc, dans les cing chapitres futurs, toujours
abordées selon deux points de vue : le premier méne a une analyse toutes catégories
lexicales confondues pour donner une idée globale puis le second conduit & une étude

plus fine catégorie par catégorie (i.e. noms, verbes, adjectifs et adverbes en —ment).

Si lI'examen des noms et des verbes aboutit régulierement a des conclusions
intéressantes, nous restons prudente quant aux résultats obtenus au sujet des adjectifs et
des adverbes, et ce, pour deux raisons : la premiére est que Gougenheim et al. (1964)
montrent que les verbes sont les éléments lexicaux qui ont la plus haute fréquence et qui
sont les plus stables, c'est-a-dire que ce sont eux qui apparaissent dans le plus grand
nombre de circonstances différentes. A I'exception d'un seul adjectif (i.e. "petit"), les
travaux de Gougenheim et al. (1964) montrent que la classe suivante correspond a celle
des noms, les adjectifs se plagant juste aprés. Les adverbes, en —ment ou autres, n'étant
pas considérés par I'étude, nous ne pouvons établir aucun paralléle entre leurs travaux et

les nétres.

La hiérarchisation de Gougenheim et al. (1964) est en corrélation avec l'ordre
d'acquisition des différentes catégories : si les noms et les verbes sont précocement
utilisés, ce n'est pas le cas des adjectifs et des adverbes en —ment. En méme temps, il est
certain que si les noms et les verbes sont absolument nécessaires a la construction du
discours, les adjectifs et les adverbes en —ment ont un caractére plus secondaire : ils sont
optionnels, facultatifs (Tannen, 1982) pour les adjectifs et Guimier, 1991 ; Pollock, 1991 ;

pour les adverbes en —ment).

Au sujet des adjectifs, les travaux posent qu'il faut attendre I'age de 12 ans pour que
les productions écrites des sujets en comportent au moins un dans le contexte de I'étude
(Gayraud, 2000). Pour les adverbes, la littérature (Guimier, 1991 ) souligne leur position
ambigué et, du fait qu'il y ait peu de possibilités de généralisation translinguistique, cette
catégorie se laisse difficilement appréhender. Cependant, quelques auteurs (Kail, 1979 ;

Givon, 1990) la définissent comme d'acquisition difficile.

La deuxiéme raison au fait que ces deux classes de mots recommandent de la
prudence dans l'interprétation est que les textes originaux eux-mémes en contiennent
peu : seulement 10 % des mots du PCR et 13 % de ceux de DAN sont des adjectifs et
pour les deux textes, on trouve 1 % d'adverbes en —ment. Aussi ces deux catégories
sont-elles indiscutablement trop peu suggérées par le support pour que leur utilisation soit

favorisée.

Cette partie se compose de cinq chapitres : le premier traite de la densité lexicale (cf.
chapitre 8) et le second de la diversité lexicale (cf. chapitre 9) des récits soumis a
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restitution, d'une part, et des rappels effectués par les sujets, d'autre part. Les trois
chapitres suivants sont rendues possibles du fait que l'on travaille sur des taches de
restitution de textes.

En effet, pour les trois derniers chapitres, nous sommes partie de ce que Muller
(1992) appelle la "connexion lexicale". La connexion lexicale permet de mesurer le taux
de vocables communs a deux textes. L'auteur explique que lorsqu'on juxtapose le
vocabulaire de deux textes, on prévoit que certains vocables apparaitront dans les deux
alors que d'autres apparaitront dans I'un ou l'autre seulement. Muller (1992) imagine deux
textes Ta et Tb et montre qu'il y a donc trois possibilités :

effectif des vocables présents dans Ta et Tb :

effectif des vocables de Ta manquant dans Tb ;

effectif des vocables de Tb manquant dans Ta'

Il précise également que plus Ta etT
lexicale sera forte.

b auront de mots en commun, plus la connexion

Chacune de ces possibilités a fait I'objet d'un chapitre : le chapitre 10 aborde donc les
vocables communs aux textes initiaux et aux restitutions (i.e. les vocables lexicaux
restitués), le chapitre 11 traite des vocables lexicaux présents dans les textes initiaux et
jamais restitués (i.e. les vocables lexicaux jamais restitués) et le chapitre 12 donne lieu a
l'inventaire des items lexicaux présents dans les restitutions et non suggérés par les
supports (i.e. les vocables lexicaux ajoutés). Rappelons, car nous avons vu que cela
influencait le rappel, que les consignes de production ne contenaient pas le mot
"exactement" (Gauld et Stephenson, 1967). Aussi pourrons-nous dire que les termes
restitués le sont parce qu'ils ont une certaine saillance.

Précisons que les données, pour donner lieu aux résultats qui vont suivre, ont été
traitées par un logiciel de synthése de texte qui offre la possibilité de dresser une liste de
fréquence des items composant les différentes productions (Conc 1.8).

Chapitre 8 : LA DENSITE LEXICALE

INTRODUCTION

Avant d'observer s'il existe une différence de densité lexicale entre les restitutions du PCR
et de DAN, nous définissons, d'une part, ce qu'on entend par densité lexicale et, d'autre
part, le calcul qui permet d'aboutir a cette mesure.

Ensuite, nous montrons que les deux textes soumis a restitution ont une densité
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lexicale quasi équivalente, observation qui donne de la valeur aux quelconques
différences que nous observerons dans les productions des sujets.

1. DEFINITION

Cette notion de densité lexicale, qui oppose les items grammaticaux aux items lexicaux,
permet de mesurer le degré d'information d'un texte. Pour la calculer, deux méthodes sont
envisageables. On peut, d'une part, faire le ratio du nombre total d'items lexicaux sur le
nombre total de clauses par texte (Haliday, 1989), ce qui nous permet d'obtenir la quantité
moyenne d'information lexicale par clause. D'autre part, la densité lexicale peut étre
représentée par le calcul du pourcentage du nombre total d'items lexicaux sur le nombre
total de mots du texte, ce qui permet d'obtenir la proportion de mots lexicaux par texte
(Ellis et Ure, 1977).

Ces deux approches ont été testées parallelement et systématiquement par Gayraud
(2000) sur différentes variables telles que le type textuel (i.e. textes expositifs vs textes
narratifs vs textes argumentatifs), le mode de production (i.e. modalité orale vs modalité
écrite) et I'age des sujets (i.e. 7 ans vs 9 ans vs 12 ans vs 15 ans vs adultes). L'auteur
obtient des résultats quasi similaires avec les deux méthodes.

Aussi, pour mesurer la densité lexicale des textes a restituer ou celle des restitutions
produites par les différents sujets, avons-nous opté pour I'approche considérant la densité
lexicale comme une proportion d'items lexicaux par rapport au nombre total de mots.

2. LES SUPPORTS INITIAUX

Avant toute analyse concernant la densité lexicale des supports initiaux, il est primordial
de préciser que les difféerences que nous trouverons entre les deux textes initiaux ne
peuvent étre envisagées au niveau statistique étant donné que les tests statistiques, quels
qu'ils soient, ne peuvent calculer de degré de significativité qu'a partir d'un certain nombre
de données. Or, dans le cas des stimuli, les nombres a opposer sont toujours et
seulement de deux comme le montre le tableau 28 :

Tableau 28 : Nombre de mots, de mots lexicaux et de vocables lexicaux dans le PCR et DAN.

PCR DAN
Mots 1021 1103
Mots lexicaux 462 493
Vocables lexicaux 181 202

Si l'on prend l'exemple du nombre de mots constituant chacune des
histoires-supports : la différence de 82 mots entre le PCR et DAN n'est pas trés
importante mais aucun logiciel ne nous permet de vérifier la valeur scientifique de cette
affirmation.

Ces différences et celles qui vont suivrent sont donc a apprécier de maniére non
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statistique.

2.1 TOUTES CATEGORIES LEXICALES CONFONDUES

Sur la base de la mesure définie précédemment, le PCR entendu par les sujets obtient
45 % d'items lexicaux contre 44,5 % pour DAN et, étant donné la similitude des
pourcentages obtenus, nous pouvons penser que la différence entre ces deux proportions
n'est pas significative. Ces résultats montrent que les textes soumis a restitutions sont
construits sur un méme nombre de mots e quantité d'informations tout a fait comparable,
ce qui revient a dire que les différences que nous avons jusqu'alors observées et celles
que nous noterons par la suite sont bien a allouer au trait [+/— connu] qui apparait, au fil
des chapitres, comme étant la seule distinction entre le PCR et DAN.

Cela dit, les densités lexicales de chacun des deux stimuli peuvent étre équivalentes
mais les items lexicaux permettant de les calculer pourraient parfaitement relever de
registres de langue différents (i.e. formel vs informel), par exemple.

Aussi, pour vérifier ce paramétre, avons-nous comparé, sur la base de listes de
fréquence adaptées a la langue parlée (Gougenheim et al., 1964) et a la langue écrite
(Imbs et al, 1971), les items lexicaux relevés dans chacun des textes soumis a
restitutionsz. Nous sommes consciente du fait que le dictionnaire utilisé pour I'écrit
correspond a un inventaire basé sur des textes littéraires, autrement dit de I'écrit bien
spécifique, mais nous n'avons trouvé aucune autre source mieux adaptée au corpus que
nous possédons. De méme, nous nous sommes servie d'une liste élaborée sur de l'oral
alors que nous travaillons sur de I'écrit mais ceci s'explique par les faits suivants : d'une
part, cela contrebalance les résultats obtenus sur I'écrit littéraire et, d'autre part,
I'environnement quotidien des plus jeunes sujets demeure un monde d'oral et non encore
un monde d'écrit.

Cela dit, les résultats de cet étiquetage révélent que 92,5 % des vocables lexicaux du
PCR apparaissent dans la liste de fréquence relative a I'écrit, c'est le cas de 89,5 % des
unités de DAN et, et 61 % des items lexicaux du PCR figurent dans l'inventaire élaboré
par Gougenheim et al.(1964) pour l'oral® contre 58,5 % pour DAN. Par ailleurs, nous
pouvons ajouter que, pour ce qui est des travaux faits sur I'écrit, les items lexicaux du
PCR sont en moyenne de rang 1421 et pour DAN, ce nombre correspond a 1450 (somme
des rang de fréquence de chacun des vocables lexicaux et division du total obtenu par le
nombre de vocable lexicaux). En ce qui concerne les recherches effectuées sur l'oral, le
PCR obtient un rang moyen de 350 contre 346 pour DAN. Ici encore, les différences
opposant le PCR et DAN sont infimes.

Autrement dit, si les sujets restituent DAN plus difficilement, cela ne vient pas du fait

37
Ces listes de vocables accompagnés de leur nombre d'occurrences et de leur rang de fréquence a I'oral et a I'écrit figurent dans

I'annexe 7.

8
Cette proportion est nettement plus faible que la proportion relevée pour I'écrit mais précisons que Gougenheim et al. (1964) ont
travaillé sur les items lexicaux et grammaticaux et n'ont, parmi ceux-ci, sélectionné que les 1063 items les plus fréquents, ce qui

réduit considérablement nos chances d'y trouver les items lexicaux des deux histoires-supports.
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que ce support soit plus complexe ou fasse appel a des mots utilisés moins couramment.

2.2. PAR CATEGORIE LEXICALE

Les différences obtenues peuvent s'appréhender selon deux points de vue : le premier
consiste a observer les différences intra-catégories (i.e. noms du PCR vs verbes du PCR
par exemple), et le second envisage les différences inter-catégories (i.e. noms du PCR vs
noms de DAN par exemple).

2.2.1. Les différences intra-catégories lexicales

Si, pour chacun des deux supports, on observe la répartition des différents items lexicaux
selon leur appartenance a la catégorie des noms, des verbes, des adjectifs ou des
adverbes en —ment, on constate que, la aussi, les différences entre le PCR et DAN sont
trés peu marquées. En effet, comme le montrent les figures 25 et 26, pour chacun des
deux textes, ces catégories lexicales se distribuent dans des proportions quasi

équivalentes :

Tableau 29 : Répartition en pourcentage en fonction du texte et des différentes catégories lexicales (mots).

Catégorie Répartition en % dans le Répartition en % dans DAN
PCR

Noms 43 42

Verbes 46 44

Adjectifs 10 13

Adverbes en —ment

1

1

1%

10%

43%

4 6%

O Moms @ Yerbes @ Adjectifs

O Adverhes

Figure 25 : Répartition en pourcentage en fonction des différentes catégories lexicales

dans le PCR (mots).
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13% 1%

42%

O kHoms @ Yerbes @ Adjectifs O Adverhes

Figure 26 : Répartition en pourcentage en fonction des différentes catégories lexicales
dans DAN (mots).

Sur la base de ces deux figures, on peut noter que si la catégorie prédominante dans
le PCR est celle des noms avec 46 %, dans DAN, il s'agit de celle des verbes avec 44 %.
Pour ce qui est des adjectifs et des adverbes en —ment, les deux histoires ne présentent
pas de différences majeures.

Ces proportions ont été calculées sur la base du nombre de mots lexicaux or, étant
donné le nombre important de répétitions chez les plus jeunes sujets, la suite du chapitre
envisage les résultats d'aprés le nombre de vocables tel qu'lil a été défini dans
l'introduction de cette sixieme partie.

Aussi ces mémes répartitions vont-elles étre présentées en divisant non plus, par
exemple, le nombre de noms-mots lexicaux par le nombre de mots lexicaux mais en
divisant le nombre de noms-vocables lexicaux par le nhombre de vocables lexicaux, etc.
(i.e. pour les verbes, les adjectifs et les adverbes en —ment). Les différences s'amenuisent
d'autant plus comme le montrent les figures 27 et 28 :

Tableau 30 : Répartition en pourcentage en fonction du texte et des différentes catégories lexicales

(vocables).
Catégorie Répartition en % dans le Répartition en % dans DAN
PCR
Noms 38 37
Verbes 47 47
Adjectifs 14 14
Adverbes en —ment 1 2
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14% 1%

47%

O kHoms @ Yerbes @ Adjectifs O Adverhes

Figure 27 : Répatrtition en pourcentage en fonction des différentes catégories lexicales
dans le PCR (vocables).

14%, 2%
7%,

47%

O Moms @ Yerbes M Adjectits O Adverhes

Figure 28 : Répartition en pourcentage en fonction des différentes catégories lexicales
dans DAN (vocables).

Calculée sur la base du nombre de vocables, on remarque que, dans les deux cas
cette fois-ci, cette répartition montre que c'est la catégorie lexicale des verbes qui domine
les trois autres. Ceci dit, il n'est pas étonnant que les verbes soient en nombre plus
important que les noms ou que les adjectifs et les adverbes en —ment car les textes a

restituer sont des narrations, autrement dit des "textes d'actions" (Revaz, 1997).

2.2.2. Les différences inter-catégories lexicales

Les pourcentages annoncés par les figures 27 et 28 permettent également de noter la

quasi similitude entre les catégories lexicales de chacun des deux récits initiaux.

Cette description de la densité lexicale des deux textes-supports, toutes catégories
lexicales confondues ou par catégorie lexicale (i.e. noms, verbes, adjectifs et adverbes en
—ment), montre que le PCR et DAN sont tout a fait comparables et nous allons voir si les

sujets restituent pareillement ces stimuli semblables du point de vue de leur densité.
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3. LES RESTITUTIONS DES SUJETS

3.1. TOUTES CATEGORIES LEXICALES CONFONDUES

3.1.1. Hypothéses

Dans un premier temps et en dépit du fait que les supports soumis a restitution se
définissent par une densité lexicale équivalente, nous prédisons que cette densité devrait
étre plus importante dans le PCR en raison du trait [+ connu] qui le caractérise. En effet,
les sujets, déja familiarisés avec le contenu a restituer, devraient étre plus précis que lors
de la restitution du texte [- connu] qui, lui, sera rappelé dans ses grandes lignes (i.e. CN
et certaines SCN39) sans attention particuliére au contenu dans ses moindres détails.

Deuxiemement et d'aprés les travaux de Gayraud (2000), la densité lexicale devrait
augmenter de maniére significative en fonction de I'age, c'est-a-dire que les 6 ans
devraient produire des textes moins denses, c'est-a-dire moins informatifs que ceux des
adultes.

Troisitmement, nous pensons que si les différences sont significatives entre la
densité lexicale du PCR et celle de DAN chez les jeunes sujets , elles ne le seront plus a
I'age adulte car ces derniers, débarrassés du colt cognitif mobilisé par les opérations de
bas niveau, devraient parvenir a insérer autant de précisions dans une histoire que dans
l'autre.

3.1.2. Résultats

Ici, les différences obtenues pourront étre appréhendées statistiquement étant donné le
nombre important de données.

Aprés avoir appliqué le calcul présenté précédemment (i.e. nombre d'items
lexicaux/nombre total de mots) aux textes des sujets, voici les densités lexicales obtenues
en fonction du texte et de I'age des sujets, toutes catégories lexicales confondues :

Tableau 31 : Densité lexicale en pourcentage moyen, écart-type et centile en fonction du texte et de I'age des
sujets, toutes catégories lexicales confondues.

Nous rappelons que CN correspond a "composantes narratives" (cf. chapitre 4) et SCN a "sous-composantes narratives" (cf.
chapitre 5).
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Texte Age Densité Ecart-type  Centile 105 ¢ 90°™®
lexicale en %
moyen
PCR 6 ans 39,5 6,1 31,5 48
7 ans 425 2,6 39,5 46
8 ans 40,5 2,6 37 44
9 ans 42 2,2 39 45,5
10 ans 40,5 2,3 37 425
Adultes 40 1,6 38 425
DAN 6 ans 48 6,7 41,5 59
7 ans 46,5 3,2 42 50,5
8 ans 455 2,2 43 49
9 ans 46,5 7,7 42 57,5
10 ans 43,5 5,3 36 50
Adultes 455 42 425 51
B0~
a0 T
40 - —
mFPCR
a0 1 — o DAMN
20 1 —
10 A —
I:I =1 T T T T T 1

Bans Yans 8Bans  Yans 10 ans Adultes

Tranche d'age

Graphe 17 : Densité lexicale en pourcentage moyen et écart-type en fonction du texte et
de I'age des sujets, toutes catégories lexicales confondues.

3.1.2.1. Le texte

Il existe bien une différence significative (F 1108) - 42,406 ; p < 0,0001) de densité
lexicale entre les restitutions des deux stimuli cepehndant, et contre toute attente, ce n'est

pas le PCR qui apparait comme plus le dense mais DAN.

Il nous semble que ce résultat peut s'interpréter de deux maniéres différentes :
premiére rejoint ce qui a été suggéré dans le chapitre précédent au sujet de la conjonction

de coordination "car

(cf. chapitre 7), significativement plus utilisée dans DAN

(p = 0,0005). Nous avions interprété ce résultat en rappelant les travaux effectués sur le
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paramétre "connaissance partagée" (Berstein, 1971 ; Kail et al., 1987 ; Hickman, 1991 ;
Kail et Hickmann, 1992) : les sujets, en situation de restitution du texte [- connul],
supposeraient que le destinataire ne connait pas, lui non plus, I'histoire de DAN et
seraient soucieux que le lecteur comprenne le récit du mieux possible d'ou un recours aux
marques explicatives. Dans le PCR, en revanche, ces mémes sujets devaient penser que
les éléments restés peu explicités seraient automatiquement reconstruits par le lecteur
familiarisé avec le récit.

Ici aussi, en situation de restitution d'un support [+ connu], les sujets ne se perdent
pas dans les détails, supposant que le lecteur agrémentera lui-méme le contenu restitué :
"le narrateur pense que son auditeur/lecteur pourra boucher spontanément les
nombreux blancs" (Adam, 1985 : 65). En revanche, dans le cas d'un texte [- connu], ils
prendraient soin d'étre précis et de restituer un maximum d'informations afin que le lecteur
comprenne I'histoire du mieux possible.

Une seconde interprétation est toutefois possible. Aprés avoir parcouru les
restitutions des sujets, nous nous demandons si le texte [+ connu] ne favoriserait pas
I'’émergence d'anaphores pronominales sujets et compléments de troisieme personne.
Une de nos recherches antérieures (Gonnand, 1995) a, en effet, montré que, dés I'age de
8 ans, les sujets ont recours aux pronoms sujets et compléments de troisieme personne
pour reprendre notamment les personnages principaux lors de I'écriture du PCR (ex : il le
lui indique /il =le PCR ; lui = le loup ; le = le chemin).

Si le PCR facilitait effectivement I'emploi de ces formes, la découverte d'une densité
lexicale plus importante dans DAN s'expliquerait alors simplement : |a ou le sujet pose
"Dan" comme sujet ou patient d'une action, il reprendrait le PCR par "elle" ou "Ia“40, et ces
pronoms ayant été classeés dans la catégorie des items grammaticaux, il est évident que
la densité lexicale du PCR diminue d'autant. Les exemples [V.8.1] et [V.8.2] seraient une
preuve de cette constatation : sur un nombre de clauses quasi équivalent (i.e. 8 clauses
pour le PCR et 9 clauses pour DAN), le méme sujet utilise 15,5 % d'anaphores
pronominales dans le passage du PCR contre seulement 5,5 % en situation de restitution
de DAN :

[V.8.1] BAS 8G7E1 (70)
1. Un jour une grand-meére ne savait <que faire> pas 2. quoi faire a sa petite 3.

alors elle lui tricota un chaperon rouge 4. et <gand> quand la fille de la
grand-mére la vue la <Je> 5. elle lui 6. et <le> la petite fille fut telement
contente 7. qu'elle le maita toujour. <Un jour sa mére> 8. on l'apella le petit
chaperon rouge.

[V.8.2] BAS 8G7E2 (55)
5. Le lapin s'arréta <f> 6. et fixa Dan <.> <Mais> 7. mais le lapin n'avait pas peur
<A> 8. alors dan <le> lui dit : 9. - <so> sauve toi ! 10. - pourquoi ! 11. Mais le
lapin était telement mignon 12. que Dan <vit> nu pas la <farce> force 13. de <lui>
le tuer

Précisons que les reprises pronominales sujet ou complément s'effectuent aussi a l'aide des pronoms "il" ou "lui" car le surnom

donné a I'enfant est de genre masculin. Nous reparlerons de ce point ultérieurement.
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On peut également noter que, dans DAN, chacun des deux pronoms anaphoriques
compléments est précédé d'une rature (i.e. clauses 8 et 13). Cela peut étre un indice du
codt requis par la production de ce type de marques linguistiques. Ce méme aspect ne

semble pas poser de problemes a I'enfant dans le PCR.

A lissue de cette analyse, nous sommes contrainte de réviser la troisiéme des
hypothéses annoncées en 3.1.1. : s'il s'agit effectivement d'une influence du parameétre
"connaissance partagée", il devrait affecter les jeunes sujets exclusivement, c'est-a-dire
qu'a partir d'un certain age, qui reste a définir, nous devrions assister a un effacement des
différences entre la densité lexicale des rappels effectués a partir du support [+ connu] et
ceux qui sont faits sur la base du texte [- connu]. En effet, les sujets plus agés devraient
faire abstraction de cet aspect et restituer avec le méme souci de précision I'une et I'autre

des deux histoires.

3.1.2.2. L'age

Quel que soit le récit, aucune différence n'est statistiquement significative entre les six
tranches d'age. Les 6, les 7, les 8, les 9, les 10 ans et les adultes produisent des textes a
densité lexicale quasi équivalente : les 6 ans obtiennent une densité de 39,5 % lorsqu'ils
réécrivent I'histoire du PCR, celle des adultes atteint les 40 % et les quatre autres groupes
d'age oscillent entre ces deux moyennes. De méme, pour DAN, les plus jeunes sujets ont
une densité lexicale égale a 48 % contre 45,5 % chez les adultes, les 7, les 8, les 9 et les

10 ans obtenant des moyennes situées entre ces deux extrémes.

Aussi I'hypothése postulant que la densité lexicale se développe en fonction de I'age
se trouve-t-elle, dans notre cas, infirmée. Ce résultat ne remet, cependant, pas en
question les conclusions des auteurs ayant travaillé sur le lexique, conclusions nous ayant
permis d'élaborer I'hypothése que nous venons d'infirmer. En effet, leurs conditions
expérimentales étaient bien différentes des nétres : Gayraud (2000) par exemple a fait
produire des textes spontanés (i.e. les sujets devaient, premiérement, raconter une
dispute (texte narratif), deuxiemement, dire ce qu'ils savaient (texte expositif) et,
troisiemement, dire ce qu'ils pensaient (texte argumentatif) de la violence a I'école) alors
que notre protocole consiste en des taches de rappel immédiat. Aussi pouvons-nous
conclure que les situations de restitution de narrations activent, stimulent l'insertion

d'items lexicaux deés I'entrée dans I'écrit.

Cette observation montre qu'il est capital d'attacher beaucoup d'importance aux choix
méthodologiques car ces derniers ont un impact non négligeable sur la production
(Fisher, 1980 ; French et Nelson, 1982 ; Hudson, 1986 ; Seidman et al., 1986 ; Berman,

1999 ; Gayraud et al., 2000).

3.1.2.2. Le texte et I'dge

Le graphe 17 nous permet de répondre a la question que nous nous posions au sujet de
I'age auquel les sujets allaient faire abstraction du fait que le PCR soit [+ connu] de
I'expérimentateur également. En effet, la distinction entre les restitutions des deux
histoires [+/— connu] est significative seulement chez les 6, les 7 et les 8 ans qui ont une
densité lexicale plus importante dans DAN que dans le PCR. Il faut donc attendre I'age de
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9 ans pour que les sujets répondent aux consignes sans s'interroger sur le degré de
connaissance d'une histoire ou d'une autre.

Soyons, cependant, prudents quant a cette interprétation car 9 ans correspond
également a I'age ou les activités de tracé commencent a s'automatiser (Bereiter et
Scardamalia, 1983 ; De Weck, 1991 ; Bourdin, 1992). Aussi pourrait-on également poser
que lorsque l'activité grapho-motrice représente une charge cognitive plus mince, les
sujets agrémentent le texte de détails, que celui-ci soit [+/— connul].

3.2. PAR CATEGORIE LEXICALE

Nous venons de voir que la densité lexicale de DAN est supérieure a celle du PCR mais
nous pouvons nous demander si c'est I'ensemble des catégories lexicales (i.e. noms,
verbes, adjectifs et adverbes en —ment) qui contribue a cette primauté d'un texte sur
l'autre ou si ce résultat est di a I'utilisation particulierement importante d'une seule ou de
certaines de ces catégories lexicales. Les répartitions suivantes vont permettre de
répondre a cette interrogation.

Précisons que si I'analyse des textes initiaux a proposé une répartition des différentes
catégories lexicales en fonction du nombre de mots puis en fonction du nombre de
vocables, celle des restitutions effectuées par les sujets est directement présentée en
pourcentages de vocables, le nombre de répétitions, nous I'avons déja spécifié et nous le
montrerons statistiquement dans le prochain chapitre qui traite de la diversité lexicale,
étant trés élevé dans les productions des plus jeunes sujets.

Les deux graphes 18 et 19 combinent les effets du texte, de I'age et des différentes
catégories lexicales :

Tableau 32 : Répartition en pourcentage moyen en fonction du texte et de I'age des sujets et des différentes

catégories lexicales (vocables).

Texte Age Répartition Répartition Répartition Répartition
des noms en | des verbes des adjectifs | des adverbes
% moyen en % moyen | en % moyen  en % moyen
PCR 6 ans 52,5 38,5 8 0,5
7 ans 42 48 8 0,5
8 ans 43 47 8 0,5
9 ans 42,5 46,5 10 0,5
10 ans 41 48 10 0,5
Adultes 35,5 48 13 1
DAN 6 ans 40,5 47 8 0
7 ans 38,5 51,5 7,5 0
8 ans 38,5 51 7.5 1
9 ans 37 51,5 9 0,5
10 ans 36 52 10 1
Adultes 37 48,5 12 1
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Graphe 18 : Répartition en pourcentage moyen en fonction de I'4ge des sujets et des
différentes catégories lexicales dans le PCR (vocables).
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Graphe 19 : Répartition en pourcentage moyen en fonction de I'age des sujets et des
différentes catégories lexicales dans DAN (vocables).

3.2.1. Les différences intra-catégories lexicales

Pour les deux textes soumis a rappel, la combinaison des variables "catégorie" et "age" a
un effet significatif sur la distribution des quatre catégories étudiées (F(3 216) = 9,657 ;
p < 0,0001 pour le PCR et F(3 216) =1,776 ; p = 0,03 pour DAN). ’

On peut noter qu'a l'exception des 6 ans en situation de restitution du PCR, les
verbes sont en proportion plus importante que les noms, les adjectifs ou encore les
adverbes en —ment. Ces résultats justifient donc que, treés jeunes, les sujets comprennent
qu'une histoire repose sur l'action et que celle-ci est rendue par I'utilisation de verbes mais
précisons également que lintroduction de verbes est absolument nécessaire a la
construction de la phrase alors que ce n'est pas le cas des trois autres catégories
lexicales. En effet, si les adjectifs et les adverbes sont optionnels, les noms peuvent étre
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remplacés par des pronoms par exemple. Rappelons aussi que les supports initiaux
eux-mémes contenaient plus de verbes.

Cette utilisation se fait toutefois par étape, tout au moins dans le PCR ou les 6 ans
s'opposent de maniere significative a toutes les autres tranches d'age (p < 0,0001). Dans
DAN, les écarts entre groupes de sujets ne sont pas significatifs.

En ce qui concerne les noms, le PCR fait aussi apparaitre plusieurs paliers distincts
(les 6 ans s'opposent aux 7 ans (p < 0,0001) qui constituent le second stade
développemental avec les 8, les 9 et les 10 ans, ce dernier se distinguant des adultes
(p = 0,02)) alors que DAN ne présente, de nouveau, aucune différence significative.

Quant aux catégories des adjectifs et des adverbes en —ment, on remarque qu'elles
se développent en fonction de I'dge mais, comme les verbes et les noms, pas de la méme
maniere selon que le support a restituer soit [+/— connu]. En effet, en ce qui concerne les
adjectifs, dans le PCR, on dégage deux stades acquisitionnels : les enfants s'opposent
aux adultes (p = 0,03). Dans DAN, I'observation des moyennes de pourcentage montre
que cette catégorie évolue progressivement mais, d'une classe d'age a une autre, aucune
différence n'est significative.

Pour les adverbes, c'est l'inverse : si leur utilisation se fait en deux étapes dans DAN
(la différence est significative entre les 9 et les 10 ans (p = 0,02)), le PCR ne donne lieu a
aucun développement significatif. Rappelons quand méme que les adverbes sont trés peu
représentés (1 %) dans le PCR initial, ce qui pourrait étre a I'origine de leur non-emploi en
situation de restitution du conte.

Comme sur les figures 27 et 28, les écarts entre une catégorie et les trois autres est
toujours significatif (i.e. les verbes s'opposent significativement aux noms, aux adjectifs et
aux adverbes en —ment, les noms s'opposent significativement aux verbes, aux adjectifs
et aux adverbes en —ment, etc.). Nous pouvons toutefois nous demander pourquoi les 6
ans utilisent plus de noms en restitution du texte [+ connu]. Si on observe plus
précisément les noms utilisés, on constate que ces derniers correspondent aux
"noms-clés" de ['histoire, termes saillants pour les sujets ayant fréquemment entendu le
récit. Ces noms caractéristiques sont, pour ce qui est des personnages principaux, "Petit

Chaperon Rouge", "maman", "loup", "grand-mére", "chasseur" et, pour ce qui est des

objets propres au conte, on trouve réguliérement "pot", "beurre", "confiture", "galette",

"chemin", "fleur", "ventre"...

[V.8.3] WIL 6G7E1 (8)
1. le chaperonrouge <> <aport> apor ta un petit peau de bere et de la galét. 2.

et le loup <eet> est le chaperonroug fesa course. 3. et pui le loup pren le <plo>
plus coure chemin. 4.et le chaperonrouge pren des fleur 5. pren tou elle ve. 6. et
le loup pren l