Université Lumiére - Lyon 2
U.F.R. d’anthropologie et de sociologie

Les étudiants de médecine et de sociologie
a I’étude

Matrices disciplinaires, nature des savoirs, et
pratiques intellectuelles : une analyse sociologique

comparée des logiques sociales et cognitives du
travail étudiant

par Mathias MILLET
Thése de doctorat en sociologie et anthropologie
sous la direction de Monsieur Guy VINCENT
soutenue le 19 mai 2000

Composition du jury M. Yves GRAFMEYER, Professeur a I'Université Lyon 2 M. Claude GRIGNON,
Directeur de recherche a 'INRA M. Bernard LAHIRE, Professeur a I'Université Lyon 2 M. Jean-Manuel
de QUEIROZ, Professeur a I'Université de Rennes Il






Table des matiéres

[Dédicace] .. 7
Remerciements . . 8
Introduction générale . . 10
Partie 1. Prédominance de la filiere d’études et définition des deux populations étudiantes
26
Chapitre 1. Le primat de la matrice disciplinaire dans la définition des pratiques et
des populations étudiantes .. 26
I. Les écarts sociaux et culturels liés aux formes du recrutement social
disciplinaire : un processus diachronique de production et de définition des
populations étudiantes . . 26
Il. La discipline d’études comme univers relativement particulier et autonome
de pratiques et d’exigences . . 30
Chapitre 2. Morphologie des deux populations étudiantes . . 32
I. Tableau général des conditions d’acces aux différents secteurs de
I'enseignement supérieur . . 33
Il. Le nombre, source d’hétérogénéité. La sélection, source d’homogénéité
38
lll. Synthése sur la structure des deux populations, médecine et sciences
humaines .. 40
Chapitre 3. L'entrée dans I’enseignement supérieur : trajectoires scolaires et
processus d’orientation . . 43
. Lorientation dans les études médicales . . 44
Il. L'orientation dans les études de sociologie .. 54
Chapitre 4. Perspectives scolaires, perspectives professionnelles et rapport a
PPavenir .. 65
|. Devenir médecin : un rapport d’évidence et homogéne a I'avenir .. 67
Il. Les affres de I’avenir en sociologie : disparités, fragilités et incertitudes .. 73
Conclusion .. 87
Partie 2. Cadres théoriques et méthodologiques de la recherche .. 89
Chapitre 5. Langage, écrit, et savoirs . . 89
I. Langage, pensée, et social : un rapport d’intégration nécessaire . . 90
Il. Langage écrit, savoir graphique et modes de pensée .. A4
lll. « L’écriture », la théorie implicite du « Grand Partage », et
I’lhomogénéisation des pratiques. . . 103
IV. Les pratiques graphiques : prise de possession par la vue et interprétation
synoptique de I'espace graphique . . 106
V. Pratiques textuelles, mises en texte, et procédés d’énonciation graphiques
108
VI. Ecriture et codification, savoirs écrits et savoirs codifiés . . 117
Chapitre 6. Nature des savoirs et logiques de connaissance en médecine et en
sociologie . . 124
. La sociologie et son contexte d’études . . 125
II. La médecine et son contexte d’études . . 134

Chapitre 7. Démarches méthodologiques . . 148



I. Prélude, remarques a propos de la production des informations en
sociologie ..

Il. Le choix du terrain d’enquéte ..
ll. Etapes ayant présidé a la constitution de I’échantillon en sociologie . .

IV. Choix ayant présidé a la constitution de I’échantillon des étudiants inscrits
en licence de sociologie ..

V. Echantillon des étudiants en licence de sociologie . .
VI. Etapes ayant présidé a la constitution de I’échantillon en médecine . .

VII. Grille d’entretien avec la Directrice Administrative de la Faculté Lyon Nord

VIII. Choix ayant présidé a la constitution de I’échantillon des étudiants
inscrits en DCEM1 . .

IX. Echantillon des étudiants en DCEM1 . .
X. Remarques a propos des entretiens ..
XI. Grille d'entretien pour les étudiants enquétés ..

Partie 3. De I’enseignement secondaire a ’enseignement supérieur : ruptures
pédagogiques, changements et variations dans les pratiques et les logiques du travail
intellectuel . .

Introduction ..
Chapitre 8. Les études de médecine : une rupture encadrée et structurée ..

I. La rupture du concours : concurrence et compétition . .

Il. Cours privés : entrainements et forgage . .

lll. La réglementation des contenus de I’étude . .

IV. Des procédures d’évaluation techniques et codifiées . .

V. La confiance des étudiants médecins dans leur réussite par le travail ..
Chapitre 9. Les études de sociologie : anomie temporelle et flou des pratiques . .

I. Leffacement des mécanismes institutionnels d’instruction et de régulation
des activités ..

Il. Les contours mal définis du travail personnel ..

lll. Les mystéres de la production intellectuelle et I'image romantique du
travail intellectuel ..

Partie 4. L'emploi qu’ils font du temps ..
Introduction . .

Chapitre 10. Rythmes universitaires et temps de travail personnel : Le Deuxiéme
Cycle des Etudes Médicales . .

l. Le temps de travail institutionnellement commandé : les contraintes d’une
formation dédoublée . .

Il. Des journées réguliéres consacrées a I'étude . .
lll. Ascétisme scolaire et travail personnel ..

IV. Le suivi des cours : I'absentéisme, une conduite communément partagée

Chapitre 11. Rythmes universitaires et temps de travail personnel (suite) : la licence
de sociologie. ..

I. Un temps de travail institutionnellement commandé faiblement contraignant
et peu structurant ..

Il. Disparités interindividuelles et homéostasies des emplois du temps des
étudiants sociologues ..

148
151
153

155
157
165

168

170
171
175
179

191
191
193
194
200
210
216
224
225

227
245

257
269
269

270

271
275
278

284

292

292

298



lll. Tendance spontanée a I’action et temps de travail personnel . . 304

IV. Le suivi des cours : manquements épisodiques, principe de plaisir et

obligations extra-académiques . . 307
Conclusion .. 314
Chapitre 12. Remarques a propos des formes du travail salarié et de la délégation
économique . . 321
I. Lexercice d’une activité salariée selon les filiéres : les études de Médecine
et de Lettres et sciences humaines largement en téte... .. 323
Il. Le travail salarié et les études médicales . . 324
Ill. Le travail salarié et les études de sociologie . . 333
Conclusion .. 338
Partie 5. Les dispositifs écrits de gestion et d’organisation des activités dans le temps .. 339
Chapitre 13. Agenda, calendrier, mots pour mémoire, listes de choses a faire... .. 342

|. Des usages communément partagés par les deux populations étudiantes
enquétées . . 342

Il. De 'usage d’agendas, de calendriers..., et de la fixation de programmes
pour le travail scolaire : deux pratiques relativement indépendantes . . 344

lll. Des similitudes premiéres du constat a la variation seconde du contexte de
constat : des modes disciplinairement différenciés de régulation des activités

de I'apprentissage . . 355
Chapitre 14. Programmes, plannings et plans pour le travail personnel .. 369
l. “Temps faibles”, “temps forts” et planification . . 369

Il. Des programmes de révisions en rupture avec I’'urgence pratique de la
situation . . 372

lll. L’établissement de programmes de révisions : une pratique discriminante

375
IV. De I'inégale programmabilité des actes d’apprentissage en DCEM1 et en
licence de sociologie ? . . 382
Partie 6. Lectures et copies .. 396
Chapitre 15. Pratiques de lecture et lecture des pratiques : remarques a propos des
débats sur la lecture étudiante . . 396
I. Retour critique sur les conceptions implicites de la « lecture » . . 398
Il. Catégories de perception de ce que “lire veut dire” . . 400
lll. La fréquentation du livre . . 401
IV. La lecture universitaire : une place a part dans les apprentissages
intellectuels .. 403
Chapitre 16. Les formes de la lecture universitaire en troisieme année de médecine
404
I. Le primat des cours et des polycopiés . . 404
Il. Les “dangers” de la documentation personnelle .. 405
Ill. La lecture “a-coté”... .. 407
IV. Etat du marché éditorial de la discipline : la prépondérance des imprimés a
vocation didactique sur les revues scientifiques et médicales . . 411
V. La consultation de revues scientifiques et la bibliothéque familiale des
étudiants issus du milieu médical . . 414
V1. Un stock documentaire objectivé . . 417

VII. Lectures informatives, lectures complémentaires . . 418



VIIL. Du livre aux marges du cours . . 425

Chapitre 17. Les formes de la lecture universitaire en licence de sociologie . . 428
|. Lappropriation de postures de connaissance autant que de “contenus”
stricto sensu . . 429
Il. Se constituer un capital de références et d’érudition . . 432
Ill. Textes d’auteurs et langue savante . . 435
IV. Des lectures laborieuses et hachées . . 436
V. Etat du marché bibliographique et réalisme disciplinaire . . 440
VI. Table des matiéres, sommaires, index... . . 443
VII. Des lectures, des lecteurs . . 448

Chapitre 18. Copier et copier : notes de lecture chez les étudiants sociologues et

notes de cours chez les étudiants médecins . . 458

I. Le contexte des études médicales en D.C.E.M.1. .. 462

Il. Le contexte des études sociologiques . . 470

Conclusion .. 486
Conclusion générale .. 488

Bibliographie . . 493



[Dédicace]

[Dédicace]

Je dédie cetravail ala mémoire de mon pére, Daniel, disparu lorsgue je débutais...

Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 - 7

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Les étudiants de médecine et de sociologie a I’étude

Remerciements

Cetravail de these, jamais facile, mené sur plusieurs longues années durant lesquelles ont alterné
des moments de joie intellectuelle et des moments de découragement parfois importants, ne s’ est
pas fait sans consentir de nombreux sacrifices qui, pour étre d’ abord et avant tout personnels, n’en
furent pas moins partagés, voire supportés, fusse par la force des choses, par ceux qui me sont
le plus proches... Que I’on me permette donc de commencer par la ces quelques remerciements,
en citant d’ abord, en guise de mon infinie affection, les noms de ceux qui occupent cette place si
particuliere dans mavie. J espere gque ce travail sera digne de leur confiance...

C’ est amameére Hélene, prioritairement, que je veux rendre hommage. Sans son soutien, son
implication et son extréme patience, ce travail ne serait certainement pas ce qu'il est. Il n'est, a
vrai dire, point de mots assez forts pour exprimer ce queje lui dois! A bien des égards, cette thése
est aussi lasienne.

Mes pensées vont également vers Damien, Mohrad, Nathalie, Philippe, Lisa et Simon que je
remercie du plus profond de mon coeur pour leurs multiples attentions.

Il est enfin mesamisdelongue date quejeveux aussi associer acetravail pour leur indéfectible
amitié: Claire, Géraldine et Francois, Jacqueline et Stéphane, Laurence et Sylvain, Marieet Daniel,
Nathalie et Pierre. Et bien sOr, je n’oublie pas Catherine...

Ce travail de thése est aussi et au moins autant le résultat d’un soutien cordia et critique,
attentif et convaincu, delapart de ceux qui, tout au long de maformation supérieure, ont été de pres
oudeloin et dansdesrolesdifférents, devéritables” compagnonsderoute’, soit en tant qu’ éudiant,
soit en tant qu’ enseignant, soit en tant que collégue, soit tout celaalafois. Bien qu’ étant cette fois
généralement située plutdt du coté de la sphere institutionnelle que de la sphere priveée, leur aide,
faite de discussions, d’ échanges, de remarques, de conseils critiques mais également de sollicitude,
fut pour moi inestimable. Qu'ils soient égal ement assurés de mon attachement et de magratitude...

Parmi eux, je dois une mention toute spéciale a mon Directeur de thése, Monsieur Guy
Vincent, qui n’ajamais cessé de croire en mon travail méme lorsque celui-ci était empreint de mes
incertitudes, de me témoigner sa compréhension et ses encouragements, de me faire profiter enfin
de ses nombreux et indispensables commentaires critiques. Pour tout cela et aussi pour m’avoir
incité a poursuivre mes propres conceptions du travail sociologique, quitte ace qu’il neles partage
pas toujours pleinement, je veux |’ assurer de mon entiére reconnai ssance.

Mes plus vifs et chaleureux remerciements vont aussi, pour les échanges qu'ils ont rendu
possibles, pour leur confiance et leur amitié sincere, vers mes collégues et amis, je veux dire par
ordre alphabétique, Luc Bourgade, Josette Debroux, Sylvia Faure, Spyros Franguiadakis, Rachel
Gasparini, Anita Pardo, Daniel Thin, Stéphanie Tralongo.

Mes remerciements s adressent encore a Bernard Lahire qui aura beaucoup fait, au cours de
ma formation, pour développer ma vocation de sociologue, et qui, en me permettant de mettre
précocement le pied a |'étrier de la recherche “grandeur nature’ alors que je n’'étais encore
gu’un simple étudiant de licence et en me renouvelant depuis sa confiance, m’a offert |’ occasion
incomparable de m’ affirmer sur le plan sociologique, notamment en me persuadant que je pouvais
amon tour lui apporter matiére a réflexion sociologique.

8 Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 -

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Remerciements

Enfin, un grand merci a lan Lamb pour son aide a la traduction de mon résumé de thése,
et a Jacques Bonniel pour I’ objection de conscience qu’il arendu possible lorsgue j’ entamais ce
travail...

Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 - 9

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Les étudiants de médecine et de sociologie a I’étude

Introduction géneérale

Les travaux conduits conjointement sur I'Université, plus généralement sur I'organisation
et le fonctionnement de I'enseignement supérieur frangais et ses transformations récentes,
constituent sans nul doute I'un des chapitres les plus récurrents de la sociologie de
'éducation. C’est un ensemble relativement diversifié de terrains et de recherches
qui constitue aujourd’hui I'état de nos connaissances sociologiques sur I'enseignement
supérieur et sur les étudiants. Il semblerait ainsi que tout soit dit pour que I'on puisse encore
espérer apporter de nouveaux éclairages qui ne soient pas la simple répétition, méme
inventive, des acquis d’intelligibilité antérieurs. Pourtant, malgré cette diversité relative des
approches et des travaux, plusieurs constats de prime abord s’imposent sur I'état des
recherches et de nos connaissances sur I'enseignement supérieur, sur les étudiants et leurs
pratiques d’études qui tous, a leur maniére, ont orienté la construction de notre objet et
déterminé nos décisions interprétatives.

Force est d’abord de constater le faible intérét que les chercheurs ont jusqu’alors
porté aux formes concrétes du travail intellectuel étudiant qui restent, dans une large
mesure encore aujourd’hui (et dans le meilleur des cas), peu étudiées sinon sous la forme
d’'un ensemble nécessaire d’approches statistiques mesurant distributions, régularités et
intensités de pratiques. En effet, les différentes études sur l'univers étudiant ont accordé le
primat au moment statistique de la construction de I'objet sur cet autre moment de ce mixte
argumentatif que constitue en sa spécificité le raisonnement sociologique, entendons par la

le moment de la contextualisation historique1, dans I'analyse des pratiques, des conduites,
des comportements, des conditions et des situations qui traversent I'univers étudiant.

Sauf exception, I'essentiel des travaux et des publications sociologiques sur la question
des étudiants opéerent par cadrages statistiques et brossent a grands traits I'univers diversifié
des pratiques et des conduites estudiantines. Privilégié, ce mode de construction de 'objet

I'était déja dans les années soixante et soixante dix avec les auteurs des Etudiants et leurs
2 3 4

études , du Rapport pédagogique et communication et des Héritiers , ou encore dans
5

les années quatre-vingt avec les auteurs de Les Etudiants, 'emploi, la crise  par exemple.

C’est pour une bonne part encore le cas aujourd’hui avec les travaux sur Les Etudiants
6 7 8

, Le Monde des étudiants , Les Nouveaux étudiants , et plus récemment avec les

1
PASSERON Jean-Claude, « Les régimes disciplinaires : le raisonnement sociologique comme mixte argumentatif », Le

Raisonnement sociologique. L'espace non-poppérien du raisonnement naturel, Paris, Ed. Nathan, 1991, pp.71-88.
2 . .
BOURDIEU Pierre et PASSERON Jean-Claude, Les Etudiants et leurs études, Paris/La Haye, Ed. Mouton, 1964, 149 pages.

3 BOURDIEU Pierre, PASSERON Jean-Claude et SAINT-MARTIN Monique de, Rapport Pédagogique et Communication,

Paris/La-Haye, Ed. Mouton, 1965, 125 pages.

4 BOURDIEU Pierre et PASSERON Jean-Claude, Les Héritiers, Les étudiants et la culture, Paris, Ed. de Minuit, 1964, 189
pages.

° BAUDELOT (Ch.), BENOLIEL (R.), CUKROWICZ (H.), ESTABLET (R.), Les Etudiants, 'emploi, la crise, Paris, PCM, 1981,
220 pages.

6 MOLINARI Jean-Paul, Les Etudiants, Paris, Editions Ouvriéres, 1992, 141 pages.
10 Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 -
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Introduction générale

Cahiers de I'Observatoire de la Vie Etgdiante rendant compte, a partir de plusieurs axes,
des résultats de I'enquéte “Etudiantes, Etudiants : qui étes-vous ?”, pour évoquer ainsi sinon
les principaux textes du moins les plus fameux.

Loin de nous dailleurs I'idée de critiquer par la méme ces choix de construction
et d’interprétation, le raisonnement statistique constituant un moment fondamental, et,
s’agissant d’'un univers aussi diversifié et peuplé que celui des étudiants, indispensable,
du raisonnement sociologique. Car comment discerner et voir clair parmi cette diversité de
profils et de situations sans cet effort préalable d’objectivation systématique opéré a grande

échelle® ? Mais il reste qgu’il n’est pour ainsi dire pratiquement pas d’études sur les étudiants
qui réalisent cet autre moment, pourtant essentiel, plus contextualisé, du raisonnement
sociologique, en risquant un regard plus “rasant”, plus localisé, et plus resserré.

S’il en est ainsi, sans doute est-ce en raison a la fois de la complexité sociologique
du “monde” étudiant et de la difficulté réelle, explicitement avouée par certains auteurs et

non des moindres'®, & problématiser et a catégoriser sociologiquement les nombreuses
dimensions, variables, de l'univers des pratiques étudiantes ceci d’autant plus que I'on

7
GALLAND Olivier (sous la direction), Le Monde des étudiants, Paris, PUF, Coll. Sociologie, 1995, 247 pages.

8 . .
ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social en mutation. Etude des transformations de la population étudiante frangaise
et de ses modes de vie (1960-1994), Thése de nouveau doctorat de sociologie, Université de Nice-Sophia Antipolis, UFR Lettres,
Arts et Sciences Humaines, Septembre 1996, 587 pages.

9 N’en déplaisent aux inconditionnels de tel ou tel mode d’investigation sociologique, il n’est donc nullement dans notre intention
d’opposer les vertus des approches qualitatives aux carences de I'enquéte quantitative. Car le raisonnement sociologique est d’autant
plus fécond empiriquement qu’il n'oppose pas des modes de construction de la réalité sociale qui, pour étre différents, n’en sont pas
moins complémentaires. Le raisonnement sociologique, dont le statut assertorique est celui non du juste milieu mais d’'un go between
entre moment de raisonnement expérimental et moment de contextualisation historique, a toujours tout a gagner a faire intervenir, dans
ses argumentations, des informations de nature différente, a alterner, par exemple, des moments de raisonnement statistique et des
moments de raisonnement plus contextualisé. Quand bien méme ces modes différenciés de construction de la réalité sociale restent
relativement irréductibles I'un a I'autre, loin de les opposer, il convient au contraire de chercher a les in-former I'un l'autre et a les faire
fonctionner dans l'interrogation croisée, mutuelle et réciproque. A l'instar de Jean-Claude Passeron, nous pensons ainsi qu'’il convient
de tirer tout le parti des différents modes d’approche de la réalité sociale dans la mesure méme ou les limites inhérentes au mode
de “collecte” de I'information et de production des données de I'un constituent précisément I'intérét heuristique de I'autre. Le moment
du raisonnement statistique et celui du raisonnement plus contextualisé n’ont ainsi pas a étre opposés. lls constituent seulement des
moments différents du raisonnement sociologique pris dans son ensemble. Car il est des moments ou le raisonnement sociologique a
besoin de se faire plus quantitatif, d’élargir la focale de I'objectif pour mettre au jour des régularités ou des tendances afin de saisir les
choses a grand trait. En d’autres occasions, au contraire, le raisonnement sociologique rend nécessaire une approche plus serrée de
la réalité sociale qui cherche a voir de plus prés ce qui se passe, non plus pour tenter de saisir les choses globalement mais cette fois-
ci davantage par le détail de la variation, en réduisant la focale de I'objectif. Aussi, chaque mode de construction permet-il de saisir

des dimensions différentes mais entrecroisées de la réalité sociale, en tant que telles inaccessibles a seulement I'un d’entre eux.

10 C’est ainsi, par exemple, que Frangois Dubet, acceptant a demi mot mais de facto comme préalable de I'enquéte la démission
du raisonnement sociologique, peut écrire : « A la complexité du contexte [universitaire], il faut ajouter I'nétérogénéité des étudiants
qui parviennent a l'université au terme de parcours scolaires et sociaux forts différents. Il est extrémement difficile de caractériser
sociologiquement les publics étudiants, de construire des sous-ensembles pertinents et homogénes dans une université articulant des
“offres” et des “demandes” multiples et fractionnées. (...) Les conduites et les attitudes des étudiants de l'université de masse se prétent
mal a une interprétation immédiate en terme de détermination sociale a partir des grandes variables classiques, non parce qu'elles
échapperaient aux “déterminismes” sociaux, mais parce que ces variables ne peuvent rendre compte de la diversité des parcours,
des projets et des conditions d’études sans aboutir a une atomisation extréme de la construction des expériences et des manieres
d'étre étudiant. C'est donc dans les rapports des étudiants a leurs études eux-mémes, plus que dans les facteurs “déterminants”, que
I'on peut chercher les principes d'identification et de construction des expériences étudiantes », in DUBET Frangois, « Dimensions et
figures de I'expérience étudiante dans 'université de masse », Revue frangaise de sociologie, XXXV, 1994, pp.511-512.
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cherche a en faire une description nuancée et relativement fine. S’il en est ainsi, peut-étre
est-ce également en raison des plus grands profits scientifiques (notamment en terme de
reconnaissances) qu'il y aurait a penser et décrire I'univers étudiant dans son ensemble,
d’'un point de vue englobant, qu'a centrer son effort sur la description de réalités plus
écologiques et par la méme historiquement plus singuliéres, donc moins représentatives
de 'ensemble, qui, en tant que telles, préteraient plus difficilement le flanc aux montées en
généralité...

Peu traitée, I'étude des formes du travail intellectuel étudiant ne constitue toutefois pas
un terrain complétement vierge. Le théme est en effet présent dans les travaux conduits
par le Centre de Sociologie Européenne sous la direction de Pierre Bourdieu et de Jean-
Claude Passeron, notamment avec la construction de I'idéal-type de la conduite étudiante

conforme a la rationalité exposée dans Les Héritiers . On le retrouve également chez
Michel Verret sur le théme particulier du temps étudiant, de ses modalités et de ses

conditions'. De méme, mais plus tardivement, le livre de Pierre Bourdieu, La Noblesse
d’Etat, aborde plus ou moins directement la question s’agissant de décrire la dualité des
organisations pédagogiques frangaises qui opposent, et par [a méme unissent, « deux
formes antagonistes d’action pédagogique », « deux styles de travail, voire deux systémes
de dispositions et deux visions du monde », a savoir le systéme des classes préparatoires

. . < 1
aux grandes écoles et celui des facultés %,

Enfin, plusieurs études sur le théme de la lecture étudiante, qui font suite aux constats
statistiques, établis au début des années 90, d’'un sensible fléchissement de la lecture de

livres parmi les « forts lecteurs » au nombre desquels on compte traditionnellement les
15
étudiantsm, de méme que sur Les Manieres d’étudier  ont cherché a distinguer certaines

" Relevant la distance séparant la conduite idéaltypiquement rationnelle des conduites réelles des étudiants aussi bien que des
professeurs, les auteurs décrivaient alors le mépris conjoint, voire 'ambivalence, des enseignants du supérieur pour les contraintes
les plus prosaiques du travail pédagogique et par la les plus préjudiciables a I'image qu’ils se font de leur dignité intellectuelle, d’'un
coté, et des étudiants pour les techniques d’organisation rationnelle du travail intellectuel pergues comme attentatoires a I'image
romantique du travail intellectuel, de I'autre. Cette complicité tacite des enseignants et des enseignés les plus privilégiés, ainsi que
la décrivait les auteurs, par laquelle les protagonistes tiraient simultanément ou alternativement avantage du systéme, pouvait alors
étre décrite comme une contrainte objective tenant le systéme d’enseignement & bonne distance d’une pédagogie rationnelle pourtant
la mieux faite pour lutter contre les inégalités culturelles, « les étudiants des classes cultivées étant les mieux (ou les moins mal)
préparés a s’adapter a un systeme d’exigences diffuses et implicites », BOURDIEU Pierre et PASSERON Jean-Claude, Les Héritiers,
les étudiants et la culture, Paris, Minuit, 1964, p.113.

2 Outre une description de I'anomie du temps institutionnel, I'étude portait au jour les deux principes alors constitutifs de la
morphologie temporelle étudiante, celui d’irrégularité et celui d’inversion. De méme, I'étude montrait que I'ethos temporel étudiant était
plus proche d’un ethos de la prévoyance organisant le travail a la demande des taches que d’un ethos de la prévision, les étudiants
faisant montre, dans I'ensemble, d’une faible propension a la planification rationnelle du travail. VERRET Michel, Le Temps des études,
Lille, Université Lille 3, 1975, Thése présentée devant I'Université de Paris V le 29 mai 1974, 2 tomes, pp. 602-603.

3 C’est ainsi qu’a 'organisation intensive des classes préparatoires, productrice d'un enfermement symbolique ou s'impose
toute une définition de la culture et du travail intellectuel, obtenue par « le systeme des moyens institutionnels, incitations, contraintes
et contréles, qui concourent a réduire toute I'existence de ceux que I'on appelle encore ici, des “éléves” (par opposition aux “étudiants”)
a une succession ininterrompue d'activités scolaires intensives, rigoureusement réglées et contrélées tant dans leur moment que
dans leur rythme », s’oppose le systéme des facultés dont I'action pédagogique, le mode d’imposition et d’inculcation, se caractérise
par « 'absence des conditions institutionnelles, systématiquement réunies dans les classes préparatoires, d’un travail pédagogique

intense et continu », BOURDIEU, Pierre, La Noblesse d’Etat. Grandes écoles et esprit de corps, Paris, Minuit, 1989.

14
DONNAT Olivier et COGNEAU Denis, Les Pratiques culturelles des frangais, 1973-1989, Paris, La Découverte, La

Documentation frangaise, 1990. Nombre d’entre elles s’inscrivent dans le cadre de la Mission lecture étudiante crée en 1991 par le
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“facons du faire”, du lire et d’étudier des étudiants, et a les comprendre notamment dans la
T T . 1
variation des appartenances disciplinaires 6,

Mais les enquétes sociologiques sont pratiquement inexistantes, la encore, qui visent la
description “fine” des pratiques et des techniques effectives du travail intellectuel étudiant,
de leurs modalités concretes, et des realités intellectuelles quotidiennes auxquelles sont
effectivement et pratiquement confrontés les étudiants lors de leurs apprentissages, dans
ce que ces derniéres peuvent avoir de variable et de particulier, d’'une discipline d’études a
l'autre, en terme d’exigences, de difficultés, de logiques de connaissance et d’appropriation.

Il apparaissait dans ces conditions nécessaire d’entreprendre un travail dont I'objectif
serait une contribution sociologique a I'étude des rapports socialement différenciés au travail
intellectuel étudiant qui prendrait pour point d’appui, au-dela des intensités du faire et de
I'inégale distribution des pratiques, I'analyse des réalités, des pratiques et des techniques
intellectuelles effectives du travail étudiant dans ce que celui-ci peut avoir de variable et
de spécifique du point de vue des logiques sociales et cognitives propres aux matrices
disciplinaires fréquentées.

Car force est également de constater le peu d’attention que les études ont jusqu’alors
accordé a 'analyse des logiques socialisatrices, indiscernablement sociales et cognitives,
des matrices disciplinaires fréquentées par les étudiants qui pourtant, en tant que
telles, sont susceptibles de présider, dans la variation, a un exercice différencié de la
connaissance et ainsi de générer des rapports socialement contrastés a I'action d’étudier.
Plus particulierement encore, c’est l'influence méme des différents types de savoirs étudiés
(de leur organisation, de leur fonctionnement, de leurs traditions, de leurs logiques, etc.),
dans ce qu’ils peuvent avoir de sociocognitivement spécifiques, sur la définition des
pratiques d’apprentissage et des techniques du travail intellectuel qui, somme toute assez
curieusement s’agissant d’étre sociaux d’abord confrontés a I'apprentissage d’une matiéere
d’études, reste dans une large mesure inanalysée.

Les enquétes sociologiques sont en effet inexistantes qui cherchent a savoir si les
pratiques et les techniques intellectuelles estudiantines ne doivent pas une partie de
leurs variations aux différences dans la nature des savoirs a s’approprier. Pourtant, les
pratiques et les techniques intellectuelles estudiantines peuvent ne pas seulement varier
selon les appartenances sociales ou les positions occupées dans I'espace des positions
scolaires. Elles peuvent varier également, et peut-étre d’abord, en fonction du type de
savoirs étudié et des logiques de connaissance qui leur sont propres. Car les différents
types de savoirs dispensés et les logiques de connaissance qui leur sont inhérentes ne

ministére de I'Education nationale et placée sous la direction dEmmanuel Fraisse. Ainsi que I'écrit ce dernier : « La mission est donc
chargée de rassembler les informations, d’en susciter, et de proposer les mesures propres a améliorer 'offre de lecture. De maniére
générale, elle vise a encourager la lecture au sein de la population étudiante. Elle s’attache particulierement aux premiers cycles et
aux “nouveaux étudiants” (ceux dont les homologues, il y a seulement dix ou quinze ans, n’avaient pas de perspective universitaire).
La mission lecture a également pour vocation de permettre I'organisation d’une réflexion permanente sur la lecture en liaison avec les
professionnels du livre, les directions en charge de la Culture et le ministére de la Recherche et de 'Espace » in FRAISSE Emmanuel,
« Un an de mission lecture étudiante », L’Ecole des lettres, 1er novembre 1992, n°4, pp. 55-65. La mission a donné lieu a une premiére
publication en 1993 : FRAISSE Emmanuel (sous la direction), Les Etudiants et la lecture, Paris, PUF, 1993.

15
LAHIRE Bernard (avec la collaboration de MILLET Mathias et PARDELL Everest), Les Manieres d’étudier, Paris, La
Documentation frangaise, Cahiers de 'O.V.E. (2), 1997, 175 pages.

6 . _ . . . . . - P
Une fois encore statistiquement construites, ces études insistent toutefois davantage sur les écarts, les inégales distributions
et répartitions sociales que sur les modalités d’'usage contrasté, les pratiques en train de se faire, dont on sait avec les acquis récents
de l'histoire et la sociologie des pratiques culturelles qu’elles peuvent s’avérer au moins aussi distinctives, sinon plus...
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sont pas nécessairement comparables sous tous les rapports. Avec eux peuvent varier les
contenus d’enseignement, leur organisation indiscernablement matérielle et intellectuelle,
la nature du travail personnel, les traditions intellectuelles, etc., et avec eux du méme coup,
les logiques du travail d’appropriation, ses exigences, ses spécificités, ses difficultés... Des
gestes, extérieurement identiques, peuvent ainsi recouvrir des processus cognitivement
différenciés. Le sens méme de ce que “savoir”’ veut dire peut en outre varier d’'un univers a
l'autre de la pratique intellectuelle, et avec lui les gestes de I'étude, les maniéres d’étre au
travail intellectuel, et les maniéres d’étre étudiant.

De méme que les acquis les plus fondamentaux de I'histoire et de la sociologie de la
lecture résident dans le fait d’avoir (dé)montré que les “fagons du lire” et les “fagcons du
faire” étaient tout aussi distinctives, sinon plus, que l'inégale distribution sociale des textes,
de méme les variations dans les logiques sociales et cognitives des savoirs a s’approprier
sont-elles susceptibles d’étre tout aussi discriminantes du point de vue des formes et des
modalités pratiques du travail intellectuel que les seules inégalités ou écarts dans les
conditions sociales et culturelles d’appartenance des étudiants.

Il semblait donc sociologiquement fécond, s’agissant d’analyser les formes du travail
intellectuel étudiant, de vouloir compléter les acquis déja nombreux d’une sociologie de
I'éducation qui lie a I'étude des rapports aux savoirs la connaissance des inégalités de
parcours et d’origines par une sociologie du savoir associant la description serrée des
manieres du connaitre a I'analyse des logiques et des “protocoles” de connaissance des
savoirs a s’approprier...

S'’il ne s’agit pas ici de nier I'influence, dans les processus de différenciation des
pratiques, de catégories désormais classiques de I'analyse sociologique comme celles, par
exemple, qui renvoient aux conditions sociales d’appartenance et aux positions occupées
dans I'espace des positions scolaires, il s’agit toutefois de se demander non seulement si
les pratiques et les techniques matérielles du travail intellectuel ne doivent pas une partie de
leurs variations aux différences constatables dans la nature des savoirs a s’approprier selon
les filieres d’études, mais également d’éclairer les liens qui éventuellement les unissent.

Dans une large mesure, cette question a été négligée par les chercheurs travaillant
sur les étudiants et I'enseignement supérieur. Car la sociologie a davantage oeuvré pour
la nécessaire description et mise au jour des processus de sélection sociale du systéme
scolaire dans son ensemble que pour la compréhension et la description des pratiques et
des savoirs transmis dans I'enseignement supérieur. Jusqu’alors en effet, « la population
étudiante a été définie dans son rapport aux études, par référence aux débats sur la
“‘démocratisation” de I'enseignement supérieur, a travers I'échec ou la réussite, lesquels

, . ., T . ). . 17 N , .

sont étroitement liés a l'origine sociale de l'étudiant » . Dés les années soixante, les
travaux sociologiques conduits sur le systéeme d’enseignement francgais, 'université d’un
c6té, I'école de l'autre, mirent a I'épreuve des faits statistiquement construits, les discours

officiels sur la fonction démocratique de I'école® qui accompagnaient les transformations
structurelles du systéme scolaire frangais d’aprés-guerre.

L'analyse sociologique des pratiques et des parcours scolaires et universitaires des
étudiants abordée entre autres sous 'angle des conditions sociales d’appartenance permit

17
ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social en mutation. Etude des transformations de la population étudiante frangaise

et de ses modes de vie (1960-1994), Thése de nouveau doctorat de sociologie, Université de Nice Sophia-Antipolis, UFR Lettres,

arts et sciences humaines, septembre 1996, pp.5-6.

18 =
BOURDIEU Pierre et PASSERON Jean-Claude, La Reproduction, Paris, Ed. de Minuit, 1970, 279 pages. BAUDELOT

Christian et ESTABLET Roger, L’Ecole capitaliste en France, Paris, Maspéro, 1971, 336 pages.
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ainsi tout a la fois de réfuter en doute I'idéologie du don, de porter au jour l'inégalité
des chances devant la culture scolaire, I'inégalité des chances objectives d’avenir scolaire
selon les groupes sociaux, de metire en exergue le réle du systéme d’enseignement
dans la reproduction sociale statistique des rapports entre groupes sociaux, dans la
perpétuation et la légitimation des inégalités sociales. Etablissant que les priviléges sociaux
n’étaient pas seulement de nature économique mais également de nature culturelle, ces
études montraient que l'université, et plus généralement I'école, en laissant largement a
I'état implicite les regles de son fonctionnement culturel et les techniques matérielles du
travail intellectuel, favorisait objectivement ceux qui, en raison méme de leur milieu social
d’appartenance et des affinités de la culture scolaire avec la culture des classes “cultivées”,
en était culturellement le moins éloigné, le capital culturel allant ainsi au capital culturel.

Dans cette optique, les rapports des étudiants a leurs études, a la culture et au
travail intellectuel, reflétaient d’abord I'appartenance des étudiants a leur milieu social
d’origine. Leurs pratiques et conduites scolaires et intellectuelles étaient ainsi rapportées
aux différenciations socioculturelles, entendues au sens large, et avant toutes choses
caractérisées par elles, cela d’autant plus que les étudiants ne pouvaient étre a proprement
parler considérés comme un groupe social unifié et spécifique, le fait d’étudier ne supposant
ni des conditions de vie homogénes, ni un rapport aux études identique et collectivement
partagé, ni méme un cadre temporel commun sinon cet “usage libre et libertaire du temps”

P . . Ly . s n L, . 1
qui n’implique en rien la réalisation d’'une méme expeérience temporelle .

A cet égard, on ne peut opposer, comme le fait Olivier Galland, cet argument présenté dans les années soixante par
les auteurs des Heéritiers pour contester la réalité sociale du groupe étudiant aux arguments de I'*hétérogénéisation” de I'univers
étudiant qui prévalent aujourd’hui. C’est ainsi qu’Olivier Galland peut écrire : « Le caractére socialement homogéne et élitiste de la
population étudiante dont les frontieres se confondaient avec celles de la jeunesse bourgeoise servait a Pierre Bourdieu et Jean-
Claude Passeron d'argument essentiel pour nier I'existence d'un groupe étudiant. (...) Aujourd'hui, c'est un argument différent, et
presque inverse, qui est avancé pour contester la réalité sociale du groupe étudiant. C'est en effet plutét la massification, et donc on
I'imagine la diversification des origines et par suite celle des filiéres et des cursus, qui, pour plusieurs auteurs, contribue a I'éclatement
de la condition étudiante et a l'inconsistance de sa définition sociologique », in GALLAND Olivier (sous la direction), Le Monde des
étudiants, Paris, PUF, Coll. Sociologie, 1995, p.20. Mais I'affirmation est pour une bonne part spécieuse puisque, loin de s’opposer,
les deux arguments se renforcent mutuellement. L'argument de la diversification (des filieres d’études, des profils étudiants, de
leurs origines sociales, scolaires...) contestant la réalité sociale d’un groupe étudiant n'est pas inverse a celui des Héritiers mais, au
contraire, I'amplifie. En simplifiant, Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron affirmaient que, compte tenu du caractére faiblement
intégrateur de I'université, les étudiants étaient avant tout et mieux définis par leur appartenance sociale et culturelle que par le fait
de suivre des études. Cela, ils I'affirmaient d’ailleurs avec d’autant plus de facilité que leur étude portait principalement le regard sur
les étudiants de Lettres, c’est-a-dire sur les filiéres d’études qui comptent au nombre des filiéres traditionnellement les plus faiblement
“intégratrices” (encadrement pédagogique plutdt faible, rythmes temporelles et horaires anomiques...), ce qui sans doute empéchait
ces auteurs d’apercevoir les effets intégrateurs de matrices disciplinaires plus puissantes. Tout porte a croire, en effet, que les études
de médecine, par exemple, étaient déja a I'époque fortement structurantes, et leurs étudiants sensiblement différents des étudiants
décrits dans les Héritiers. Cependant, |a ou il semblait encore possible, dans les années soixante, de définir globalement les étudiants
par leurs origines “bourgeoises” communes, tel n’est plus le cas aujourd’hui avec tout a la fois la diversification des parcours, des
secteurs d’études et des origines sociales étudiantes. Les deux arguments ne sont donc pas logiguement contradictoires, tant s’en
faut, comme le laisse entendre Olivier Galland puisque le second tend a prolonger le premier. Somme toute, la sociologie gagnerait a
se faire plus modeste et moins impatiente dans les raisonnements qu’elle tente de mettre a 'oeuvre en préférant, autant que possible,
le débats sur les faits aux débats généraux. Car que gagne la connaissance sociologique a vouloir débattre absolument, pour tenter
de la résoudre, la question de la réalité sociale du groupe étudiant lors méme que I'’étude concréte des pratiques, des conduites, des
conditions ou des modes de vie estudiantins par exemple, méne a I'appréhension de groupes étudiants, aux frontiéres plus ou moins
stables, aux contours relativement différents et variables selon le type de réalités prises en compte, et dont I'existence ne s’organise
pas nécessairement en fonction d’'une seule et méme logique pour parfois traverser les différences d’état et de conditions, ou méme
d’appartenance disciplinaire. Aussi nous semble-t-il plus opportun de conduire une sociologie des pratiques qui ne présuppose pas
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C’était d’ailleurs la une décision interprétative explicite des auteurs du livre Les Héritiers
qui, en accordant une place particuliére, dans leurs analyses, aux étudiants inscrits en
lettres, considéraient ainsi qu’ils réalisaient « de fagon exemplaire le rapport a la culture »

pris alors pour objetzo, autonomisaient du méme coup un sous secteur de I'enseignement
supérieur et neutralisaient pour une large part les effets structurants et les variations liés

aux filieres d’appartenance21. « Si I'on accorde que c’est dans I'enseignement littéraire
que linfluence de l'origine sociale se manifeste le plus clairement, il semble Iégitime de
voir dans les facultés de lettres le terrain par excellence pour étudier I'action des facteurs
culturels de I'inégalité devant I'Ecole, dont la statistique, opérant une coupe synchronique,

ne révéle que I'aboutissement, élimination, relégation et retardement »**. Les filieres
d’études, les matiéres d’études et les matrices disciplinaires comptaient moins ici pour
leurs contenus d’enseignement ou leurs traditions intellectuelles, par exemple, que pour les
caractéristiques sociales et pédagogiques associées a leur position dominée ou dominante
dans I'espace des positions institutionnelles de I'enseignement supérieur.

Autrement dit, ces travaux de sociologie de I'éducation”® montraient que l'on ne
pouvait réduire l'action pédagogique exercée par I'école a ses fonctions en apparence
les plus techniques et plagaient au second plan, voire au rang de question subalterne,
le probleme des contenus d’enseignement. C’est la fonction globale de sélection et de
reproduction sociale du systéme scolaire qui était I'objet principal de la description, non
celle des différences dans les cultures intellectuelles. C’est ainsi par exemple que Pierre
Bourdieu évoquant « le systéme des oppositions pertinentes » en matiére de grandes
écoles (opposition selon le sexe, opposition selon le type de débouché : université-
recherche versus pouvoir économique-pouvoir bureaucratique et opposition entre “grandes”
et “petites” écoles) put d’emblée balayer comme une opposition qui se livre « au premier

d’emblée I'existence de groupes intégrés mais cherche au contraire, a partir de I'étude des pratiques sociales et de leurs variations, a

repérer des “communautés” plus ou moins constituées, stables, variables et clairement définies dans les principes qui les réunissent...
2
0 BOURDIEU Pierre et PASSERON Jean-Claude, Les Héritiers, les étudiants et la culture, Paris, Minuit, 1964, p. 7.

C’est d’ailleurs, la encore, le point faible des interprétations et des utilisations qui parfois ont été faites ultérieurement
de ce travail sur les étudiants, certains commentateurs oubliant un peu trop rapidement le contexte empirique précis dans lequel
I'idéal-type de I'étudiant héritier a été produit et faisant comme si celui-ci pouvait avec certitude caractériser 'ensemble des étudiants
d’alors, toutes filieres confondues : « Déja, en construisant le type idéal de I'Héritier au début des années soixante, P. Bourdieu et
J.-C. Passeron soulignaient combien ce modéle était en voie de disparition dans une premiére vague de massification universitaire.
Aujourd'hui, le renforcement de cette massification, d'une part, et la diversification de I'offre universitaire, d'autre part, ne font de
I'Héritier qu'une figure trés partielle de I'expérience étudiante. Mais il faut surtout souligner le fait qu'aucun type idéal nouveau n'a
succédé a celui de I'Héritier », in DUBET Frangois, « Dimensions et figures de I'expérience étudiante dans l'université de masse »,
Revue frangaise de sociologie, XXXV, 1994, p.529. Or rien n’est moins sar tant 'on peut penser avec raison que les effets discriminants
liés a I'appartenance disciplinaire, aujourd’hui constatés, en matiere de pratiques et de conduites étudiantes n’étaient pas moins forts
dans les années soixante qu’aujourd’hui. Sans doute est-on fondé a penser qu’ils se sont sinon renforcés du moins diversifiés avec
la diversification récente des secteurs d’études, et, par la méme, des situations et des conditions d’études, mais rien n"autorise a faire
comme si l'idéal type de I'Héritier valait au dela méme des secteurs d’études a partir desquels il fut établi. Concrétement, si I'on peut
penser que les étudiants de Lettres présentaient nombre de caractéristiques communes telles que celles qui furent décrites dans les

Les Héritiers, il est bien moins certain qu'il en fut ainsi avec les étudiants de médecine ou de droit d’alors par exemple...
22
BOURDIEU Pierre et PASSERON Jean-Claude, Les Héritiers..., Opus cité, p.19.
3
Et tout particuliérement ceux effectués dans les années 60-70 par Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron.
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regard » celle existant « entre les écoles littéraires et les écoles scientifiques, si puissantes
dans les représentations »**.

Or, suffit-il de porter au jour l'influence, incontestable, des conditions sociales
d’appartenance sur les processus de différenciation des pratiques, et celle des positions
occupées par les différentes institutions d’enseignement supérieur dans I'espace des
institutions de I'enseignement supérieur sur les formes d’inculcation d’'un rapport a la
culture et au travail intellectuel, pour en avoir fini avec la question du travail intellectuel
étudiant ? Lorsque, par exemple, on montre que les caractéristiques les plus pertinentes
des enseignements institutionnels sont liées aux positions occupées dans I'espace des
positions institutionnelles de I'enseignement supérieur, est-ce pour dire que les contenus
d’enseignement, la matiére d’études, les traditions intellectuelles, etc., importent moins,
dans la définition des pratiques, que les logiques directement imputables a la hiérarchie
des catégories sociales de classement, de perception et de division du monde social dans
I'espace de distribution des positions du champ d’enseignement supérieur ?

Que le systéme scolaire fonctionne comme une machine cognitive qui opére
constamment des tris® et que l'action pédagogique ne soit nullement réductible a ses

fonctions en apparence les plus techniques26 ne doit pourtant pas conduire a dénier ou a
occulter I'importance des contenus d’enseignement a 'oeuvre dans les différentes filiéres

d’études et des traditions intellectuelles qui leurs sont attachées®. Car peut-on faire comme
si les étudiants, s’agissant de leurs rapports au travail intellectuel, étaient sans matiére
d’études, comme si ces derniers n’étaient pas d’abord confrontés, en tant qu’étudiants et
dans le cours méme de leurs activités universitaires quotidiennes, a des exigences, des
exercices, des connaissances auxquelles sont attachées des traditions intellectuelles plus
ou moins spécifiques ?

S’il n'est pas dans notre intention, tant s’en faut, de nier I'influence de ces facteurs
dans la détermination des pratiques, nous accorderons toutefois une plus grande place,
dans I'analyse des conduites intellectuelles étudiantes, a ce qui, souvent, fut laissé de
c6té, voire parfois dénié, dans les études sur I'enseignement supérieur : les contenus
d’enseignement, les supports d’apprentissage, les sanctions institutionnelles, la nature des

24
BOURDIEU Pierre et SAINT MARTIN Monique de, « Agrégation et ségrégation. Le champ des grandes écoles et le champ

du pouvoir », Actes de la recherche en sciences sociales, n°69, septembre 1987, p.3. Voir également BOURDIEU Pierre, La Noblesse
d’Etat. Grandes écoles et esprit de corps, Paris, Minuit, 1989, pp.188-225.

25 . . .
BOURDIEU Pierre, La Noblesse d'Etat. Grandes Ecoles et esprit de corps, Paris, Ed. Minuit, 1989, pp.51-64.

2 .
6 BOURDIEU Pierre, La Noblesse d'Etat. Opus-cité, p.101.

’ A cet égard nous nous rapprochons peu ou prou, bien que sous une forme et dans un contexte différents, du point de vue
soutenu par Francis Goyet dans son étude sur le Sublime du “lieu commun” : « LInstitution Oratoire de Quintilien, et aprés lui les
humanités de la Renaissance, tiennent exactement ce discours, propre a séduire des éléves brillants de “prépas”. On peut a I'évidence
le critiquer radicalement, comme on peut aujourd’hui nier toute valeur aux filieres de 'ENA. Cette critique externe est par exemple
celle d’Anthony Grafton et de Lisa Jardine, dont le livre From Humanism to the Humanities reprend explicitement les théses de La
Reproduction de Bourdieu. Les humanités autrefois, 'ENA aujourd’hui sont réduites par ces auteurs a n’étre que des machines a
sélectionner une élite. Le contenu de I'enseignement importerait moins que le carnet d’adresses, et en général la maitrise des habitus
sociaux. Pareille critique est un tonique indispensable — elle est méme particulierement réjouissante pour la Renaissance, tant les
études sur 'humanisme tombent aisément dans I'hagiographie. Et pourtant ce point de vue sociologique ne sera pas le mien. Je
viserai plutot une critique interne — avec un go(t faible pour le carnet d’adresses, ou I'origine géographique des auteurs. C’est le
contenu de I'enseignement qui sera pris au sérieux, et plus encore la foi méme dans les humanités comme moyen de “diriger” la vie
politique, d’influer sur les affaires de I'Etat », GOYET Francis, Le Sublime du lieu commun : I'invention rhétorique dans I'Antiquité et
a la Renaissance, Paris, Honoré Champion, 1996, p.33.
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savoirs, les rythmes, etc., et plus généralement les logiques socio-cognitives a I'oeuvre
dans les différents apprentissages disciplinaires. C’est ainsi qu'’il convenait de compléter
une sociologie de I'éducation qui tient compte des différences de situation, de conditions
d’études, de parcours et d'origines dans I'appropriation des pratiques et des savoirs
universitaires, par une sociologie du savoir accordant le plus grand soin a la description
des contraintes scolaires et cognitives développées par les logiques disciplinaires et la
conformation des savoirs étudiés.

Car, « Les conditions de vie, et en particulier les conditions de travail des étudiants,
dépendent beaucoup du type d'études supérieures qu'ils suivent ; selon qu'on est a
I'université ou dans une classe préparatoire aux grandes écoles, dans un IUT ou dans une
STS, selon qu'on étudie la médecine, le droit, les mathématiques ou la mécanique, on ne
travaille pas de la méme maniére, dans les mémes conditions et au méme rythme ; on n'est
pas confronté aux mémes demandes et a la méme offre, on n'est pas sujet aux mémes
obligations, on ne rencontre pas les mémes difficultés, on n'est pas soumis a la méme
concurrence et aux mémes controles, on ne bénéficie pas des mémes facilités, du méme
encadrement, etc. Du méme coup, on ne vit pas de la méme maniéere, ne serait-ce que

parce qu'on n'a pas les mémes horaires, la méme quantité de temps libre »?2,

Les différentes matrices disciplinaires (en raison des conditions qui leur sont propres)

peuvent ainsi étre productrices de style de travail et par la d’existence bien différents®.
Par exemple, on ne lira pas nécessairement les mémes choses, avec la méme intensité
et la méme régularité selon les disciplines. La lecture de textes imprimés et/ou la matiére
professée peuvent occuper une place inégalement importante dans le cours méme des
apprentissages. De méme, selon le type d’études, on n’emploiera pas toujours son temps de
la méme maniére, on ne soumettra pas inévitablement ses activités a la méme organisation,
et I'on peut recourir plus ou moins aux agendas et/ou aux plannings pour mettre en forme
son travail... Les degrés d’investissement et de concentration sur des enjeux universitaires,
le type d’exercices et de travail personnel auquel on est confronté, les conditions de travail,
etc., sont autant de domaines susceptibles de varier d’'une discipline a 'autre, et avec eux
la définition des pratiques et les rapports au travail intellectuel.

C’est ainsi, par exemple, qu’un ensemble d’études récentes conduites sur la lecture
étudiante a la suite des constats statistiques sur la baisse de la lecture de livres parmi
les étudiants, ont montré les fortes variations qui existaient dans les formes de la lecture
étudiante selon le type de discipline d’études. Certaines mettent le livre et plus généralement
la documentation personnelle au centre de leur dispositif pédagogique. D’autres, au
contraire, font du cours le point d’appui de I'apprentissage. L'opposition la plus pertinente
étant, en la matiére, celle qui sépare les filieres d’études a caractére scientifique et technique
des filiéres “littéraires”, entendues au sens large.

Mais derrieére 'apparente évidence de ces constats descriptifs, il semble entendu qu’il
en soit ainsi, que les études a caractére scientifique et technique requiérent moins le
recours aux textes imprimés que les études a caractére “littéraire”. Tout le probléme vient
ici du fait que ces études tendent a supposer implicitement plus souvent qu’a les analyser,
des différences en terme d’exigences, d’obligations, d’exercices, et plus généralement des
différences dans la nature des savoirs a s’approprier. On ne se demande pas assez, par

8
« Les Conditions de Vie des Etudiants », Enquéte nationale de I'O.V.E. : Premiers résultats. La lettre de 'Observatoire de

la Vie Etudiante, N° spécial, juillet 1995, p.8.

29
LAHIRE Bernard (avec la collaboration de MILLET Mathias et PARDELL Everest), Les Manieres d’étudier, Opus cité,

pp.155-162.
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exemple, si les inégales intensités du lire ne profilent pas des maniéres de lire différentes,
et, au-dela, des fagons du connaitre...

Qu'il s’agisse des différents supports de la lecture, de ses objectifs et de ses occasions,
de ses modalités concrétes d’effectuation (utilisation d’index, de tables, de glossaires,
lecture sélective, lecture in extenso, avec ou sans prise de notes, lecture-mémorisation,
lecture déchiffrement, etc.), il y a la autant de pratiques d’utilisation socialement fortement
clivantes susceptibles de renvoyer a des cultures dissemblables du livre et de I'écrit, et qui
s’incarnent dans des formes sociales différenciées d’exercice de la connaissance.

En outre, on tend en comptant les déclarations de pratiques indépendamment de
la description des logiques de connaissance disciplinaires effectives, a traiter comme
équivalent des actes intellectuels en 'occurrence la lecture de livre qui, en réalité, dans
leur processus, peuvent recouvrir des formes différentes et impliquer des processus
cognitivement différenciés. Est-ce la méme chose de lire un livre selon le type d’études ?
Cela renvoie-t-il, d’'une discipline a l'autre, aux mémes principes de connaissances, aux
mémes exigences ? La lecture d'un livre suppose-t-elle le recours a des supports et des
actes de lecture identiques ? Est-ce que « ce que lire veut dire » signifie la méme chose
d’un contexte d’études a l'autre ? Est-on dans un méme rapport a la connaissance ? Si non,
il faut essayer de dire pourquoi il n’en est pas ainsi !

Et I'on peut ainsi continuer ! Est-ce que la question de I'organisation du temps et du
travail personnel se pose dans les mémes termes selon le type d’études ? Que veut dire
“se fixer un emploi du temps” selon les matiéres d’études ? Doit-on seulement organiser
les mémes choses ? Et si non, cela n’implique-t-il pas, pour une part, que I'organisation
du temps et des activités renvoie a des réalités sociales et cognitives différentes, aux
exigences, aux difficultés, aux principes dissemblables ? Si les étudiants ne recourent pas
avec une égale intensité aux agendas ou aux plannings, n’est-ce pas pour une part parce
gu’ils ne sont pas confrontés aux mémes types d’activité intellectuelle ? Les fréquences
différentielles et les distributions inégales ne doivent-elles pas nous conduire a envisager
des usages contrastés d’un contexte d’études a l'autre ? Autant de questionnements trop
souvent passés sous silence, qui pourtant ont toutes leurs importances dans le rendu et la
compréhension du sens et des formes des activités intellectuelles étudiantes.

De ce point de vue, l'apport de ce travail se situera principalement dans I'attention
gue nous porterons non seulement aux effets de socialisation plus ou moins contraignants
générés par les matrices disciplinaires étudiées et les logiques sociocognitives qu’elles
mettent en oeuvre mais également, et plus spécifiquement encore, a la socialisation des
pratiques par la nature méme des savoirs a s’approprier, cela pour rendre compte des
variations dans les pratiques intellectuelles des étudiants, dans leurs maniéres de travailler,
dans leur rapport au travail intellectuel, dans I'exercice de leur métier d’étudiant.

Que nous nous intéressions aux différences dans les fonctionnements des savoirs et,
plus généralement, dans les logiques de connaissance, pour rendre compte de rapports
socialement différenciés a la pratique intellectuelle, ne signifie pour autant pas que nous en
fassions le seul ou le premier principe discriminant les pratiques ou que nous cherchions
a les placer en position de “Cause”. Il s’agit plus exactement de porter I'attention sur un
aspect qui nous semble encore peu exploré et qui, pourtant, a toute son importance pour la
compréhension des pratiques étudiantes, et, au-dela, des “identités” étudiantes. A cet égard,
I'analyse montrera que c’est plutdt dans la combinaison et l'interdépendance d’un ensemble
de caractéristiques sociologiques (situations d’études liées au contexte disciplinaire et
situations sociales “personnelles” des étudiants) que se constituent les différences dans les
pratiques estudiantines.
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Car la ou, faute de constituer un groupe social intégré et unifié dans un méme rapport
aux études, les étudiants pouvaient, dans les années soixante, étre encore définis par ce qui
les réunissait au-dela méme du fait d’étudier, a savoir une appartenance sociale privilégiée
et par la un rapport aux études traduisant plus généralement le rapport fondamental de
leur classe sociale avec la société globale, la forte différenciation des publics étudiants et
des formations rend désormais impossible une telle identification, et multiplie les lignes de

clivage internes®.

La forte démographisation des populations étudiantes ces trois derniéres décennies
avec I'élargissement des couches de population accédant a I'enseignement supérieur, a été
le théatre d’'un ensemble de bouleversements dans le fonctionnement et I'organisation du
systéme d’enseignement supérieur au nombre desquels on compte la forte diversification
des formations et des publics étudiants. La diversification et la complexification accrues,
particulierement forte et rapide, de I'enseignement supérieur, ont ainsi partie liée avec un
renforcement des inégalités a l'intérieur méme du systéme d’enseignement supérieur (entre
les différents secteurs de I'enseignement et, parfois également, a l'intérieur des filiéres
d’études elles-mémes), entre les conditions étudiantes et les situations d’études, entre
les différents publics étudiants, entre les différents secteurs et cursus d’études, entre les

différents grades universitaires®'.

Sous bien des rapports, caractéristiques sociales et scolaires des populations
étudiantes, types de formations intellectuelles, régimes des études, débouchés
professionnels, maniéres de travailler, maniéres de “vivre” en étudiant, etc., 'enseignement
supérieur a évolué dans le sens d’une plus grande hétérogénéité. « Les étudiants existent,
plus nombreux que jamais, mais “I'étudiant” devient un leurre si, sous ce mot, on prétend
identifier un statut et une condition aussi communs et aussi bien partagés que par le

passé »*. Si tant est qu’il ait jamais existé, I'étudiant moyen n’existe plus.

Autre spécificité de ce travail du méme coup, celle qui consiste a nuancer, prenant acte
de ces évolutions, le point de vue adopté dans I'appréhension des pratiques et de leurs
variations. Souvent traitées a partir des mémes critéres et d’'une méme échelle de contexte
(les appartenances sociales, sexuelles, les disciplines d’études, les établissements...),
soit dans la comparaison interdisciplinaire, soit dans la variation intradisciplinaire, nous
tenterons de faire varier, pour les combiner, les axes a partir desquels il est possible de
reconstruire les pratiques du travail estudiantin.

0 « De cette multiplicité, écrit Valérie Erlich, se détachent des groupes relativement distincts dont les contours varient d’'un
champ a l'autre, d’'une classe a l'autre, d’'un sexe a l'autre a l'intérieur d’'une classe, d’une discipline, d’'un age a l'autre : de ceux qui
préparent un Brevet de Techniciens Supérieurs a ceux qui préparent des concours aux Grandes Ecoles, de ceux qui sont salariés a
ceux qui étudient a plein-temps, de ceux qui vivent chez leurs parents a ceux qui ont quitté le domicile familial... autant de lignes de
clivages, autant de modes de vie », ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social en mutation. Opus cité, p.10.

C’est ce que déja notaient C. Baudelot, R. Benoliel, H Cukrowicz et R. Establet, au début des années quatre vingt :
« Laccroissement quantitatif des années soixante aboutit a accentuer trés fortement les différences entre les branches de
'enseignement supérieur. La polarisation entre la médecine et les lettres donne la clé de I'évolution globale : I'accroissement du
public en médecine est masculin et bourgeois ; I'accroissement du public littéraire, essentiellement féminin, concerne toutes les
couches sociales, sauf les plus privilégiées : les garcons fils de cadres et professions libérales. Les études de pharmacie sont aux
filles de cadres ce que les études de médecine sont aux gargons de leur classe ; inversement, les études scientifiques sont aux
garcons d’origine populaire ce que les études littéraires sont aux filles de méme milieu. Sous tous ces rapports, le droit occupe une
situation intermédiaire. La différenciation progressive des publics universitaires va de pair avec leur hiérarchisation », C. BAUDELOT,

R. BENOLIEL, H CUKROWICZ et R. ESTABLET, Les Etudiants, I'emploi, la crise, Paris, Maspéro, 1981, p.37.

32
MOLINARI Jean-Paul, Les Etudiants, Paris, Les Editions ouvriéres, Collection Portes ouvertes, 1992, p.127.
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Les matrices disciplinaires et, a l'intérieur de chacune d’elle, la nature des savoirs a
s’approprier, seront ainsi envisagées comme des cadres de socialisation (encadrement,
relations pédagogiques, logiques de connaissance...) plus ou moins contraignants (donc
producteurs et différenciateurs) des pratiques et des gestes de I'étude (des manieres de
travailler, d’étudier, d’apprendre...) dans la limite desquels, indiscernablement, se jouent les
(ré)appropriations toujours particuliéres d’étudiants de conditions, de situations, d’origines,
de parcours plus ou moins différents

Il s’agit donc de décrire et de comprendre, pour rendre compte des pratiques et
techniques intellectuelles des étudiants, a la fois des logiques et des savoirs disciplinaires
dans ce qu'ils peuvent avoir de spécifique (les formes d’exercices de la connaissance, les
logiques socio-cognitives qui sont a 'oeuvre lors des apprentissages, I'organisation et le
fonctionnement des savoirs transmis), et 'univers des apprentis intellectuels tant du point de
vue des variations interdisciplinaires (les communautés disciplinaires dont la constitution est
liée a des processus de sélection scolaire et sociale, les conditions matérielles d’existence,
les rapports a I'avenir, etc.) que du point de vue des éventuelles variations intradisciplinaires,
les variations dans les situations “individuelles”, au sein d'une méme discipline, pouvant
geénérer des variations dans les conditions de travail et, au-dela, dans les maniéres de
travailler.

C’est dans la reconstruction de ces différents registres que nous nous proposons
de faire une sociologie des pratiques et des techniques intellectuelles estudiantines qui
rompt avec les analyses qui considérent les pratiques estudiantines indépendamment des
contraintes matérielles, sociales et cognitives spécifiques des savoirs a s’approprier, ainsi
gu’avec les descriptions qui ne s’intéressent qu’a la seule distribution des pratiques et non
aux écarts inscrits dans les modalités mémes d’effectuation de la pratique.

C’est a partir d’'une comparaison entre des étudiants de médecine DCEM1* et des
étudiants inscrits en licence de sociologie que cette recherche voudrait ainsi montrer I'intérét
heuristique que constitue, pour la compréhension des formes du travail intellectuel étudiant,
le point de vue d’'une sociologie du savoir qui, en lien avec les acquis de la sociologie de
I'éducation, s’attache a reconstruire les logiques socio-cognitives spécifiques des savoirs a
s’approprier et des matrices disciplinaires fréquentées.

A cet égard, nous montrerons qu’entre la sociologie et la médecine, telles qu’elles
sont pratiquées et enseignées en troisieme année dans les facultés considérées, il existe
de fortes différences dans les degrés de formalisation et de codification scripturales et
graphiques des savoirs et des relations d’apprentissage. Ces derniers, en effet, s’offrent a
I'étude sous la forme d’'un champ de pratiques et de schémes d’action inégalement établis
et définis, réglés et programmés, découpés et délimités. Or ces différences globales en
induisent d’autres, plus particulieres, du point de vue des maniéres du connaitre et du travail
a fournir, des objectifs de la pratique intellectuelle et des logiques de connaissance, de la
constance et de la prévisibilité des actes d’apprentissage a réaliser ou, au contraire, de leur
plus ou moins grande incertitude cognitive...

Faire l'étude comparée des pratiques intellectuelles d’apprentis médecins et
sociologues présentait 'avantage de nous confronter a des univers sociaux (publics
étudiants différents tant du point de vue des origines sociales que scolaires) et scolaires
(encadrement, rythmes, avenir, exercices), de pratiques et de savoirs différenciés. L'objectif
est ainsi de saisir les pratiques intellectuelles et matérielles, dans leur diversité, au
plus prés telles quelles se font, en s’attachant tout particulierement a leurs modalités

3
Deuxieme Cycle des Etudes Médicales 1, qui correspond a la troisiéme année d’études.

Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 - 21

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Les étudiants de médecine et de sociologie a I’étude

concrétes d’effectuation et a leur contexte de production et/ou de possibilité. Il s’agit de
les appréhender non pas in abstracto, en dehors des relations qu’elles organisent et de
leurs contextes d’inscription, mais contextuellement, en les resituant, d’'une part, au sein des
trajectoires scolaires, familiales et sociales des différents étudiants et de leurs conditions
d’existence (passées et présentes), et d’autre part, en les replagant au sein des logiques
sociales et cognitives propres aux savoirs et aux champs disciplinaires concernés.

By

Nous cherchons ainsi a établir des liens entre d’'une part des exigences sociales
et cognitives propres aux savoirs et champs disciplinaires étudiés (type de formation,
type de pratiques, type d’encadrement, type de supports pédagogiques, type de contrble
des connaissances, types de travaux, type de savoirs...) et des formes de vie sociale a
travers lesquelles les étudiants, chacun plus ou moins spécifiguement, se sont socialement
constitués et continuent de se constituer des schémas de perception et d’appréciation du
monde dans et par lesquels s’élaborent des maniéres d’agir et de réagir (de travailler, d’étre
au temps, a la lecture, de s’approprier difféeremment une méme situation...), sont mis en
oeuvre des schémas d’expérience et d’existence plus ou moins spécifiques.

Ce travail procéde par plusieurs étapes. Préalable nécessaire a I'appréhension des
pratiques intellectuelles étudiantes et de leurs variations, nous établissons, dans une
premiére partie, une morphologie sociale générale des deux populations étudiantes
enquétées qui vise a saisir les écarts sociaux et culturels liés aux spécificités plus ou
moins marquées du recrutement social opéré par chacune des deux filieres d’études prises
pour objet. Car a moins de disjoindre complétement et artificiellement les caractéristiques
sociocognitives propres aux deux contextes d’études et celles propres aux deux publics
étudiants concernés, il convient de considérer les différences existantes dans les formes
du travail intellectuel étudiant comme le produit d’'une interdépendance entre, d’'un cété,
les caractéristiques (scolaires, culturelles, matérielles...) propres a chacun des deux publics
étudiants considérés (plus ou moins homogénes ou hétérogénes, sélectionnés ou non,
culturellement dotés, scolairement performants...), et, de 'autre coté, les caractéristiques
(style pédagogique, encadrement, types de savoirs dispensés, type d’avenir préparé,
visibilité sociale et scolaire de la filiere, etc.) spécifiques a chacun des deux contextes
disciplinaires fréquentés.

Nous montrerons ainsi que ces deux niveaux, bien loin de constituer deux ordres de
réalité séparés, sont étroitement intriqués I'un a l'autre et agissent de concert. S’il en est
ainsi, c’est a la fois parce que les différents groupes d’étudiants ne disposent pas, selon
leurs appartenances sociales, sexuelles, scolaires..., de chances statistiques équivalentes
d’orientation dans les différents secteurs de I'enseignement supérieur et que, par ailleurs,
mais c’est lié, les différentes filieres d’études ne recrutent pas leurs publics par pure
contingence sociologique mais au terme d’'un processus social et scolaire déja long de
triage et de sélection des différentes populations. L'un participe de l'autre et constitue,
indiscernablement, une part de sa spécificité.

Autrement dit, I'expérience que les différents étudiants font de I'enseignement
supérieur, en terme tout a la fois d’orientations universitaires (plus ou moins prestigieuses,
plus ou moins électives et sélectives ou forcées...), de rapport au présent des études, et
de rapport a I'avenir (scolaire et/ou professionnel), et qui, d’'une maniére ou d’'une autre,
impriment un sens (une direction et une signification) a leurs pratiques intellectuelles, ne
se déterminent pas au hasard de leurs situations sociales et de leurs situations d’études.
Les filieres d’études cristallisant ainsi, dans la synchronie, un ensemble d’écarts sociaux
et culturels engendrés dans la diachronie des tris scolaires et sociaux, il importait donc
de commencer ce travail par la description des différences sociologiques existantes entre
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le public des étudiants sociologues et celui des étudiants médecins (indiscernablement
liees a leurs situations sociales personnelles et a leurs situations d’études) pour espérer en
interpréter, dans la variation, le sens et les effets sur I'action d’étudier et sur les pratiques
d’études.

A cet égard, la comparaison interdisciplinaire passe par la précision des éventuels
écarts intradisciplinaires (et de la nature de ceux-ci) existants entre les étudiants d’'une
méme discipline d’études non seulement parce que le caractére plus ou moins homogéne
ou au contraire hétérogeéne des publics étudiants constitue une donnée objectivement
différenciatrice des différentes filieres d’études, mais également parce que les différences
constatables, plus ou moins importantes et marquées, au sein d’'une méme filiere
peuvent étre au principe de maniéres d'étudier différentes qui, une fois reconstruites,
sont susceptibles de se retrouver comme I'un des principes de la variation aux différents
moments et niveaux de la pratique d’études. Ce tableau général une fois établi, il est ensuite
possible d’en réinvestir les acquis d’intelligibilité dans I'analyse comme autant de lignes de
clivages possibles entre étudiants, plus ou moins saillantes, dans les différents domaines
de la pratique abordés.

Dans une deuxieme partie, nos réflexions nous conduisent tout a la fois a rompre
avec les figures idéaliste et romantique de I'activité de la pensée, du savoir et de la
connaissance afin de nous donner les moyens de penser le travail intellectuel sous ses
différentes formes, les activités et les savoirs desquels il procéde, non pas in abstracto et en
général, mais dans la matérialité des pratiques et des actes concrets qui en sont constitutifs,
des matériaux langagiers dans et par lesquels ils s’objectivent et se réalisent. Il s’agit
ainsi de démontrer non seulement que les formes de la pensée et plus spécifiquement de
I'activité intellectuelle sont inséparables de leur objectivation dans un matériau linguistique
(et donc, indiscernablement, de leur réalisation dans des pratiques sociales et langagiéres
particulieres) mais également, et c'est li¢, que les variations dans les opérations, les
contenus et les processus de la connaissance sont nécessairement intriquées a des
variations dans les formes matérielles de production, d’organisation et de manipulation
sémiotiques.

De ce point de vue, les savoirs et les pratiques intellectuelles “savants”, tels que nous
les abordons a partir de pratiques d’étudiants, gagnaient a étre pensés en lien avec les
acquis historiques et anthropologiques sur les activités d’écriture et de lecture notamment,
et, indissociablement, sur la pensée et le savoir graphiques qui en constituent 'une des
conditions historiques de possibilité fondamentales. Réfléchir sur les pratiques d’écriture
et de lecture est ainsi une maniére de mettre au jour les multiples fonctions sociales et
cognitives de I'écrit, de rationalisation et d’organisation, d’objectivation et d’explicitation
réflexive, d’enregistrement et d’accumulation, de classification et de triage de I'information,
etc., en tant que telles indissociables de la mise en oeuvre de dispositions sociales mentales
et comportementales, plus gestionnaires et calculatrices, et ainsi méme de poser quelques
jalons pour penser les pratiques intellectuelles étudiantes dont une bonne part sont ancrées
dans des activités variables d’écriture et de lecture.

C’est aussi l'occasion de revenir de fagon critique, pour tenter de les nuancer,
sur quelques unes des oppositions communément admises dans les sciences sociales
comme celle plus ou moins clairement énoncée d’un grand partage entre culture écrite
et culture orale, entre raison pratique et raison théorique, qui, inévitablement, conduit
peu ou prou a fondre et a identifier 'ensemble des phénoménes sociaux et cognitifs
qui appartiennent a l'univers des significations écrites : écriture, logique, objectivation,
rationalisation, codification... Or, tout porte a croire qu’il existe de fondamentales différences
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entre les écrits, qu'il n’est pas une “Ecriture” ou de I"“écriture”, mais des écrits plus ou moins
spécifiques, tout comme il existe non un savoir écrit (par opposition au savoir oral) mais des
savoirs écrits, plus ou moins découpés, délimités, stabilisés, organisés, formalisés, codifiés,
cumulatifs, de méme qu’il existe des pratiques d’écriture comme des pratiques de lecture,
textuels ou a-syntactiques, “littéraires” ou gestionnaires, plus ou moins systématiques,
structurés, linéaires... Il N’y a 13, en réalité, ni invariants historiques ni invariants culturels !

Inégalement découpés, délimités, intégrés, programmeés, réglés et codifiés en leurs
principes de fonctionnement et en leurs énoncés, c’est précisément ce qui contribue a
différencier les savoirs et les relations d’apprentissage tels qu’ils sont mis en oeuvre
en troisitme année de médecine et en licence de sociologie. La médecine, d’'un coté,
qui s’organise en un corps commun et systématique de connaissances cliniques et
fondamentales, dispense des contenus scientifiques et techniques solidement délimités,
définis et édifiés. Les modalités et les objectifs de 'apprentissage y sont clairement établis
et programmeés. Les savoirs et les contenus, les modes de pensée et d’action a I'oeuvre
dans ce contexte d’études, qui reposent sur un ensemble de corpus univoques et codifiés
de mécanismes, de données, de régles, de lois, de procédeés et de procédures stabilisés
de connaissances, etc., s’offrent ainsi a I'étude sous la forme d’un champ d’investigation et
de pratiques fortement structuré.

La présence de nombreuses synthéses, de nombreux manuels et dictionnaires qui font
état de la standardisation du lexique médical et de son langage conceptuel, en constituent
par exemple de clairs indices, de méme que I'existence de distinctions nettes et tranchées
entre les différents domaines d’apprentissage, entre groupes de problémes clairement
identifiés. Les savoirs et les schémes mis en oeuvre dans la transmission étant ainsi
déterminés et réglés dans leur principe de fonctionnement, ils contribuent non seulement
a limiter les imprévus et les incertitudes de la pratique d’apprentissage appuyée sur des
contenus précis et irréductibles sur le fondement desquels il n’y a pas a revenir, mais
confére également aux différents gestes de I'étude une certaine constance et une certaine
prévisibilité. On sait ce qu’on doit faire, et comment le faire...

De l'autre coté, le polymorphisme théorique et méthodologique de la science
sociologique n'est pas au principe d'un fonds commun incompressible de connaissances
qui imposerait, pour étre pratiqué, I'apprentissage ou la mise en oeuvre de contenus et de
procédures identiques. Loin de s’offrir a I'étude sous la forme d’'un champ d’investigation
et de pratiques intégré et uniforme, la sociologie, telle qu’elle est enseignée a 'université
lumiére Lyon 2, se présente avant tout, pour emprunter I'expression a Jean-Claude
Passeron, comme « une large gamme d’intelligibilités partielles, indissociables d’un

dispositif multidimensionnel de chantiers de recherches morcelé »** ot1 acquis d’intelligibilité
et principes de connaissance ne sont ni totalement comparables ni simplement cumulables.

Dans une large mesure axés sur la recherche, les objectifs de I'apprentissage, qui
reposent pour une bonne part sur le travail empirique, le commentaire et la fréquentation
durable des auteurs, des textes et des études, restent souvent mal définis dans leurs
contenus (faire une dissertation, un dossier, une fiche de lecture, etc.) aussi bien que
dans leurs principes (recherches documentaires, utilisation des auteurs, problématisation,
construction d’'un objet de recherche, conceptualisation, enquéte de terrain, etc.). Savoir de
la recherche, en cours de construction, aux “contours” mal définis, qui repose davantage sur
I'appropriation de postures informées de connaissances que sur des contenus déterminés
et codifiés, la sociologie, telle qu’elle est enseignée a l'université Lyon 2, laisse, au contraire
de la médecine, nombre de ses modes de pensée et d’action a I'état implicite...

34
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Introduction générale

Enfin nos derniéres parties sont consacrées a I'analyse des logiques, des pratiques et
des réalités concrétes du travail intellectuel des étudiants enquétés et, indissociablement,
a leurs variations. Notre propos n’est évidemment pas exhaustif, tant s’en faut, dans les
domaines de la pratique qu’il aborde et laisse ainsi dans 'ombre nombre d’aspects qui aurait
pu trouver leur place dans le cadre de ce travail. Si nous avons cherché au fil de notre
propos a démultiplier les réalités prises en compte, les domaines d’activité effectivement
traités, nous avons néanmoins choisi de centrer et d’'organiser nos interprétations autour de
quelques grands axes de la pratique étudiante qui ainsi constituent la trame de cette étude.
De cette maniére, nous passerons successivement de I'étude des changements et des
ruptures inhérents au passage de I'enseignement secondaire a I'enseignement supérieur
a I'étude des temps étudiants en passant par celle des pratiques de lecture, d’écriture ou
encore des activités de la copie. De prime abord, ces différents points d’analyse pourraient
sembler relativement limités et partiels. lls constituent en réalité des domaines centraux
de la pratique étudiante (temporalités, lectures, écritures) en ce qu’ils sont peu ou prou
immanents a toute activité intellectuelle “savante” et, en tant que tels, des domaines tout
désignés pour appréhender les modalités d’aprés lesquelles s’opérent des différences dans
les formes du travail intellectuel étudiant. lls sont en outre, par le caractére relativement
large des réalités qu’ils désignent, 'occasion de passer en revue un ensemble conséquent
de micro-pratiques et de micro-situations avec lesquelles les étudiants enquétés se trouvent
en prise...
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Partie 1. Prédominance de la filiere
d’études et définition des deux
populations étudiantes

Chapitre 1. Le primat de la matrice disciplinaire
dans la définition des pratiques et des populations
étudiantes

La filiere d’études commande, ici, 'ordre de I'analyse, puisque nous montrerons qu’elle
constitue un contexte de socialisation particuliérement différenciateur des pratiques et des
représentations du travail intellectuel, tandis que les variations dans les conditions sociales
d’existence et les situations sociales « personnelles » des étudiants occupent une autre

position puisqu’elles spécifient, dans le cadre de chaque discipline, cette socialisation®.
Mais développons nos arguments...

Deux raisons essentielles peuvent étre invoquées pour rendre compte de l'influence
particulierement discriminante de la filiere d’études dans la définition des pratiques et
des conduites intellectuelles étudiantes. Si la filiere d’études constitue une matrice de
socialisation des pratiques particulierement puissante, c’est d’abord parce qu’elle développe
et organise un ensemble de traditions intellectuelles, de savoirs, de formes de transmission
et d’exercice de la connaissance qui lui sont spécifiques et dont la définition est relativement
indépendante des conditions sociales d’existence de ses étudiants.

C’est ensuite parce qu’elle cristallise un ensemble de différences sociales et culturelles
lites aux spécificités sociologiques de son recrutement, c’est-a-dire au processus
diachronique, sociologiquement déterminé, de sélection, de classement, de hiérarchisation
et de production scolaire de sa population étudiante ainsi définie par un certain passé, lui-
méme déterminé par I'action continue dans le temps des conditions sociales d’appartenance
et d’existence.

l. Les écarts sociaux et culturels liés aux formes du recrutement
social disciplinaire : un processus diachronique de production et de
définition des populations étudiantes

Premiérement. Lorsqu’ils entrent dans I'enseignement supérieur, les étudiants ont déja
derriéere eux un long passé scolaire, fait de succés et/ou d’échecs, de sélections,
d’orientations plus ou moins électives et scolairement prestigieuses. Ce passé scolaire,
une fois transmué en un actif ou un passif scolaire, ouvre et ferme des portes, autorise ou
non I'entrée dans certains secteurs de I'enseignement supérieur. Bref, lorsqu’ils arrivent a

35 . . . . iee s iee s
Nous empruntons ici la formule de Jean-Claude Passeron et Frangois de Singly dans leur article : « Différences dans la différence :

socialisation de classe et socialisation sexuelle », Revue Frangaise de science politique, 1984 / 1, pp. 48-78.
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l'université, les étudiants ont déja fait I'objet d’'une multitude de tris et de filtrages scolaires
dont dépend, dans une trés large mesure, leur orientation présente dans tel ou tel secteur
du supérieur.

Or les sociologues ont depuis longtemps montré que ces tris scolaires ne s’effectuaient
pas statistiquement au hasard. Le développement massif de la scolarisation et I'allongement
général des scolarités a eu pour effet non d’annuler les inégalités sociales, mais de les

faire changer de forme®. De plus en plus médiatisées par I'école, les inégalités sociales
subsistent mais se transmuent en inégalités de résultats, d’orientations et de parcours

scolaires dans un systéme de plus en plus hiérarchisé et hiérarchisant®’. Les trajectoires
scolaires, les chances d’accés a I'enseignement supérieur en général et a ses différents
secteurs en particulier sont ainsi statistiquement fortement corrélées aux milieux sociaux
d’appartenance et a I'appartenance sexuelle si I'on en reste ici aux variables réputées les
plus discriminantes.

« Selon leur origine sociale ou leur sexe notamment, les étudiants n’ont pas une égale
probabilité de fréquenter les différents secteurs de I'enseignement supérieur, c’est-a-dire
gu'’ils n'ont pas une égale probabilité d’étre confrontés aux mémes situations, aux mémes

contextes pédagogiques »>2. Autrement dit, les orientations universitaires des étudiants, et
donc leurs situations universitaires présentes, qui dépendent pour une bonne part de leur
passe et de leurs parcours scolaires antérieurs, ne sont pas statistiquement indépendantes
de leurs conditions sociales d’appartenance et d’existence, les parcours scolaires étant eux-
mémes statistiquement fortement corrélés a ces derniéres.

I.A. Les filieres d’études cristallisent un ensemble d’écarts sociaux et
culturels entre les populations étudiantes

C’est dire que les différentes filiéres d’études, en raison des effets des tris et des filtrages
scolaires, n’accueillent ni ne composent les mémes publics étudiants sous I'angle du sexe,

de l'origine sociale, du capital scolairesg, etc. Les filiéres d’études subsument un ensemble
de différences sociales et culturelles. Car entre elles existent des écarts qui, outre ceux
imputables aux traditions intellectuelles et pédagogiques, se trouvent liés aux spécificités
sociologiques (et statistiques) de leur recrutement, c’est-a-dire aux effets diachroniques
de la sélection, du triage, et de la production scolaires et sociales de leurs populations

36 .
QUEIROZ Jean-Manuel de, L’Ecole et ses sociologies, Paris, Nathan/128, 1995, pp. 13-20.

! Comme I'écrit Jean-Claude Passeron, « (...) les effets sociaux de la “dévaluation des dipldmes” sur le marché du travail et
la hiérarchisation des filieres qui se sont multipliées assurent par des voies fonctionnement équivalentes la fonction de modérateur
de la mobilité sociale que I'exclusion scolaire réalisait plus brutalement et plus visiblement dans I'état antérieur des rapports entre
stratification sociale et accés & I'Ecole. La hiérarchie des filieres et des établissements scolaires est aujourd’hui beaucoup plus
directement en rapport avec les chances de débouchés professionnels que I'opposition entre scolarisation et exclusion ou que le
temps passé dans les études. C’est un fait : depuis que la croissance économique associée a la demande éducative de nouvelles
catégories sociales a réussi a transformer le recrutement de I'Ecole, c’est tout le systéme des rapports entre qualification scolaire et
stratification sociale qui, en se transformant, a tendu a minimiser les effets sociaux de la premiéere transformation », in Le Raisonnement

sociologique. L’espace non-poppérien du raisonnement naturel, Paris, Nathan, 1991, p. 100.
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39 GRIGNON Claude, GRUEL Louis, BENSOUSSAN Bernard, Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
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étudiantes définies, d’un secteur a I'autre de I'enseignement supérieur, par des conditions
sociales et un passé scolaire-social différents.

En comparant les maniéres de travailler et les conduites scolaires de deux filieres
d’études différentes, la médecine et la sociologie en I'occurrence, c’est indissociablement
a un ensemble de différences dans la composition sociale des publics, dans les niveaux
de sélection, dans les traditions intellectuelles, dans les rythmes, dans la “nature” des

savoirs a s’approprier, etc., que I'on est renvoyé4°. C’est ainsi que pour saisir, par exemple,
les difféerences dans les rapports au travail intellectuel des apprentis-sociologues et des
apprentis-médecins, il faut tout a la fois rendre compte des logiques de connaissance,
de l'organisation des savoirs, des chances objectives d’avenir professionnel, etc., mais
également du caractére inégalement sélectionné et disparate des deux publics étudiants
sur les plans du passé social et scolaire, de l'origine sociale, ou encore (et c’est lié) du
caractére inégalement électif de I'orientation universitaire...

C’est pourquoi si I'on peut théoriquement penser les pratiques et les conduites
intellectuelles des étudiants comme le produit, a un moment donné, de la combinaison entre
leur situation universitaire spécifique et leur situation sociale « personnelle » qui, toutes
deux, contribuent a définir les pratiques et leurs modalités, on ne peut faire cependant
comme si les deux situations en présence constituaient deux ordres de réalités séparées.

Car tout irait bien si ces deux situations sociales étaient effectivement indépendantes
I'une de l'autre, si les conditions sociales d’existence, les origines sociales, les trajectoires
scolaires, etc., des étudiants, n’étaient en rien liées a la filiere d’études suivie, si les
différentes conditions sociales d’existence avaient une égale probabilité statistique de se
retrouver dans les différents secteurs de I'enseignement supérieur, bref s'il était possible,
ici, de raisonner ces deux situations sociales « toutes choses étant égales par ailleurs ».

Or, il n’en est rien. Car bien loin d’avoir affaire a deux ordres de réalité séparés,
les liens qui s’établissent entre les situations universitaires, d’une part, et d’autre part
les situations sociales « personnelles » des étudiants, ne s’opérent jamais par pure
contingence sociologique. Si bien que le raisonnement sociologique perdrait en signification
historique (et en pouvoir de comparaison) si 'on ne devait pas voir et expliciter ce qui
profondément unit les situations sociales « personnelles » des étudiants aux différentes
situations universitaires.

Les situations sociales « personnelles » des étudiants attachées, a un moment donné,
a une filiere d’études ou a un groupe de filieres d’études, en sont une dimension constitutive
qui livrent toujours, pour peu que I'on ne raisonne pas idiographiquement, un ensemble
sociologiquement pertinent d’'informations sur les logiques sociales qui y sont a I'oeuvre :
recrutement social des publics, cohérence des attentes, statut et sens des études, etc.

I.B. Les conditions sociales d’appartenance spécifient, dans le cadre de
chaque discipline, les effets de I’appartenance disciplinaire

On objectera sans doute que les filieres d’études ne composent jamais des publics
totalement homogénes sous I'angle du passé scolaire, du capital scolaire, de l'origine
sociale, etc. « (...) On retrouve toujours, quel que soit le secteur d’enseignement considére,

des étudiants de toutes origines sociales, de méme que des étudiants des deux sexes »*.
Mais les populations étudiantes des différentes filieres d’études étant le produit d’'un

40
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processus de production diachronique et se définissant, dans leurs spécificités, par un
certain passé social et scolaire, on comprend que, la sélection et la production des sous-
populations étant effectuées, les écarts sociaux et culturels entre les étudiants soient plus
accentués d’un point de vue interdisciplinaire (d’'une filiére d’études a I'autre ou d’'un groupe
de filiéres d’études a l'autre) que d’un point de vue intradisciplinaire, quand bien méme
les inégalités intradisciplinaires peuvent, d’'un secteur d’enseignement a l'autre et en raison
méme du caractéere inégalement sélectionné des sous-populations étudiantes, étre plus ou
moins importantes.

Une fois ce travail de sélection et donc de production diachronique réalisés, les
étudiants d’'une méme filiere d’études, précisément réunis par un certain passé social
et scolaire, seront sociologiquement plus proches les uns des autres, quelque soit par
ailleurs leurs conditions et leurs situations sociales « personnelles », que ne le seront par
exemple deux étudiants de méme origine sociale mais scolarisés dans deux filieres d’études
différentes, et, par la méme, ayant connu un parcours scolaire différent. « Une fois que
ces étudiants sont passés a travers les mailles du filet de la sélection (les filles dans des
filieres ou des disciplines masculines, des enfants d’ouvriers ou d’agriculteurs dans des
disciplines trés prestigieuses, etc.), ils ont tendance a voir le monde a partir de ce nouveau
point de vue plutét qu’a travers le point de vue de leur origine sociale. Leur champ de
possibles est totalement différent de celui de camarades qui n‘'ont pas connu le méme

. 42
parcours scolaire » “.

Cette affirmation ne signifie cependant pas que les différences dans les conditions
sociales d’existence et d’appartenance n’aient pas d’effets perceptibles sur les pratiques
ou les représentations du travail intellectuel, bien au contraire. Celles-ci gardent toute leur
pertinence sociologique pour I'appréhension des pratiques et des conduites universitaires.
Car les situations sociales « personnelles » peuvent étre au principe de conduites
universitaires, de représentations du travail intellectuel, de maniéres de travailler, de
suivre des études, etc., bien différentes. Mais une fois que les étudiants de diverses
origines et conditions ont été classés, sélectionnés, et orientés dans les différents secteurs
de I'enseignement supérieur, c’est a l'intérieur méme de chaque discipline que leurs
influences restent perceptibles. C'est en ce sens en effet que I'on peut dire que les
conditions d’existence spécifient, dans le cadre de chaque discipline, les pratiques et les
représentations du travail intellectuel.

Ce n’est finalement qu’en succombant a l'illusion de pouvoir saisir « directement et
exclusivement l'influence, méme croisée, de facteurs comme l'origine sociale ou le sexe
dans des relations synchroniques qui, s’agissant d’'une population définie par un certain
passeé, lui-méme défini par I'action continue dans le temps de ces facteurs, ne prennent tout

. " N 4 s
leur sens que dans le contexte de la carriére comme seule totalité concréete » g que I'on peut
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BOURDIEU Pierre et PASSERON Jean-Claude, SAINT-MARTIN Monique de, (sous la direction), Rapport pédagogique

et communication, Paris, Mouton/La-Haye, 1965, p. 44. Cette analyse devrait conduire les différents auteurs a ne pas formuler de

conclusions trop hatives sur l'influence de I'origine sociale mesurée dans la synchronie, et par exemple, comme Frangois Dubet,

que les expériences étudiantes ne sont plus appréhendables par les critéres classiques de la sociologie a moins de les fractionner

a l'infinie, précisément parce qu'il pense leurs effets séparément dans la synchronie (DUBET Francois, « Dimensions et figures de

I'expérience étudiante dans I'université de masse », in Revue frangaise de sociologie, XXXV, 1994, pp. 511-532), ou encore comme

Olivier Galland, que I'influence de 'origine sociale des étudiants sur les différents niveaux de leurs pratiques est en baisse (GALLAND

Olivier (sous la direction), Le Monde des étudiants, Paris, PUF, Coll. Sociologie, 1995, 247 pages). On ne peut, en effet, faire comme

si des variables comme l'origine sociale ou le sexe, par exemple., fonctionnaient encore dans ce contexte comme de véritables
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en conclure, hativement, un affaiblissement de leur influence la ou précisément, pour avoir
exercé tous leurs effets de maniére diachronique en répartissant et classant les différents
étudiants dans les différents secteurs de I'enseignement supérieur, leur action ne s’exerce
plus (ou dans une moindre mesure) dans la pure synchronie.

Il ne faut pas oublier, en effet, que « L'origine sociale joue fondamentalement 1) sur
la probabilité trés inégale d’accés a I'enseignement supérieur, 2) sur la probabilité trés
inégale d’acceés aux différents secteurs (établissement et types d’études) de I'enseignement

supérieur et 3) sur la probabilité tout aussi inégale de mener des études longues »
Lorsqu’ils entrent a l'université et se répartissent dans les différents secteurs de
I'enseignement supérieur, les étudiants ne sont plus seulement des étudiants de telle ou
telle origine sociale, etc. lls sont des étudiants de telle ou telle origine sociale ayant connus
tel ou tel parcours scolaire, telle ou telle orientation, telle ou telle sélection, et occupant
telle ou telle position sociale et scolaire dans I'espace de I'enseignement supérieur, bref des
étudiants transformés sous I'action des tris et de la sélection scolaire.

On comprend, dans ces conditions, que I'on ne peut espérer saisir les pratiques
étudiantes, leurs rapports aux études, etc., que dans la mesure ou I'on garde a 'esprit que
les différents étudiants ne sont jamais complétement réductibles a leurs caractéristiques
sociales primaires (origine sociale, sexe, etc.), appréhendées synchroniquement, mais sont
le produit de ces caractéristiques aprés transformation diachronique dont I'effet s’objective
dans la pure synchronie par le fait, par exemple, d’accéder a telle ou telle position scolaire
dans la hiérarchie des positions scolaires. Les pratiques d’'un étudiant ne sont pas seulement
celles d’un étudiant d’origine populaire ou de classe supérieure. Elles sont celles d’un
étudiant d’origine populaire ou de classe supérieure occupant, aprés tris et filtrages,
telle ou telle position universitaire dans la hiérarchie des positions universitaires (classes
préparatoires ou BTS, littéraires ou scientifiques) et disposant du champ des possibles
(scolaires, professionnels...) afférent a cette position.

Il. La discipline d’études comme univers relativement particulier et
autonome de pratiques et d’exigences

Deuxiemement. Par ailleurs, les filieres d’études constituent un contexte de socialisation
particulierement discriminant, du point de vue des pratiques qui nous intéressent, a savoir
les pratiques intellectuelles universitaires (des maniéres de travailler, des techniques
intellectuelles, etc.), en raison méme de la spécificité sociale et cognitive des traditions
intellectuelles, des savoirs, des formes d’exercice et de transmission de la connaissance,
mais également des rythmes, des obligations et contraintes, etc., qu’elle met en oeuvre.

D’une filiere d’études a 'autre, les étudiants sont en prise avec des logiques sociales
et cognitives plus ou moins différentes et spécifiques qui n’'impliquent ni les mémes
actes intellectuels d’apprentissage ni, par conséquent, les mémes représentations du
travail intellectuel. Les impératifs et les exigences intellectuelles varient d’une discipline a
l'autre. Il est donc socio-logique que le “contenu” du travail personnel des étudiants, par
exemple, aussi bien que ses modalités, soient fortement déterminés par ces impératifs
et ces exigences spécifiques, et, par la méme, qu’ils soient disciplinairement fortement
différenciés.

variables indépendantes puisque celles-ci exercent encore I'essentiel de leurs effets a travers la médiation des trajectoires scolaires,

des sélections, des orientations différentielles qu’elles ont initialement engendré.

44

LAHIRE Bernard (avec la collaboration de MILLET Mathias et PARDELL Everest), Les Manieres d’étudier, Opus cité, p. 13.
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Partie 1. Prédominance de la filiere d’études et définition des deux populations étudiantes

Que l'on pense, par exemple, aux différents types d’évaluation. Dans le contexte
des études médicales, le QCM est I'une des modalités dominantes de la sanction
institutionnelle. Dans le contexte des études sociologiques, c’est la dissertation ou le dossier
de recherche qui en fait office. Dans le premier cas, le QCM appliqué au cours, les apprentis-
meédecins sont conduits a apprendre avec une grande précision les contenus qui leur sont
dispensés et sur lesquels ils seront interrogés. Les recherches personnelles ne sont pas
ici indispensables. En revanche, la dissertation ou le dossier de recherche que doivent
réaliser les étudiants de sociologie les invitent fortement a la réalisation d’'un travail de
documentation et de recherche personnel. Le cours, ici, peut avoir son importance. Mais il
ne focalise pas toute 'attention.

On comprend que, dans ces conditions, et s’agissant des pratiques intellectuelles,
il y a une spécificité socialisatrice des situations universitaires qui a toutes les chances
d’imprimer, en la matiére, des variations plus saillantes que celles imputables, par exemple,
aux différences dans les conditions matérielles d’existence ou d’appartenance sociale ou
sexuelle, simplement parce que les formes de I'activité intellectuelle qui leur sont propres
peuvent n’étre ni du méme ordre ni de méme “nature”. Une fois qu’ils entrent a 'université,
dans une filiere d’études particuliére ayant ses caractéristiques propres, les étudiants
évoluent dans un univers particulier, relativement autonome, de pratiques et d’exigences,
dans lequel ils sont en pris et avec lequel ils doivent composer (sur lequel se calent
leurs comportements), quels que soient par ailleurs leurs origines sociales, leurs conditions
sociales d’existence, leur sexe, etc.

Cela ne signifie pour autant pas que I'on a affaire, au sein d’'une méme filiére, a
des conduites estudiantines homogeénes. Les différences sociales, d’origine, de sexe,
etc., sont susceptibles de générer des styles de pratiques, des maniéres d’étudier, des
représentations du travail intellectuel différents. Mais ce n’est jamais que dans les limites
imposées par la nature méme des actes intellectuels a effectuer et des exigences
incompressibles de la discipline. En ce sens, la discipline joue un réle fondamentale dans la
définition des pratiques (et des représentations du travail intellectuel). Et 'on comprend ainsi
que les pratiques intellectuelles étudiantes puissent d’abord varier d’'une discipline d’études
a l'autre, puisque avec elles change la “nature” méme des activités intellectuelles a réaliser
et des savoirs a s’approprier.

C’est ensuite, dans I'espace méme de ces différents “jeux” intellectuels, que les
différences de conditions et d’appartenance peuvent imprimer au travail intellectuel et a
ses modalités des phrasés nuancés. Ces derniers peuvent étre plus ou moins disparates
selon la sévérité avec laquelle les étudiants d'une filiére donnée ont été sélectionnés ou
sont encadrés. Mais les appropriations particulieres qu’ils réalisent, s’effectuent a partir des
mémes pratiques. En cela, ils restent parents et moins éloignés des phrasés par lesquels
les pratiques d’un autre espace de “jeux” intellectuels sont également appropriées.

Ainsi que nous I'exprimions récemment a travers une métaphore sportive mettant en
scéne deux sports collectifs, le football et le rugby, dans I'étude statistique sur Les Maniéres
d’étudier, « a l'intérieur de chaque contexte sportif, il existe des maniéres de se comporter,
des styles de jeu, qui peuvent varier selon l'origine sociale des joueurs (mais aussi selon
leur passé de formation) ; toutefois les différences entre les deux pratiques de jeu sont plus
fortes que les différences de style a I'intérieur d’'un méme jeu ; il n’est donc pas surprenant
de constater, d’'une part, une forte corrélation entre “jouer a la main a l'intérieur du terrain”
et le type de jeu considéré et, d’autre part, une absence de corrélation entre cette méme
pratique et I'origine sociale des joueurs. Etablir une telle corrélation n’a guére de sens en
matieére de pratiques sportives puisqu’il est dans la nature méme des jeux de football et de
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rugby d’interdire pour I'un et d’autoriser, et méme de développer pour l'autre, le jeu a la main
a lintérieur du terrain »*.

De ce point de vue, les situations universitaires d’apprentissage peuvent engendrer,
d'un secteur a l'autre de I'enseignement supérieur, des types de pratiques intellectuelles,
des maniéres de travailler, des représentations du travail intellectuel assez différents et
relativement indépendants des conditions sociales d’existence des étudiants.

Chapitre 2. Morphologie des deux populations
étudiantes

S’il faut reconnaitre le mouvement d’élargissement des différentes couches de population
accédant a 'enseignement supérieur durant les derniéres décennies, certaines catégories
sociales parvenant aujourd’hui a entrer dans I'enseignement supérieur lors méme que
leurs homologues, vingt ou trente ans auparavant, n'y accédaient pas, il ne faut pas
pour autant conclure a la “massification” de l'université, non pas entendue en terme
de strict accroissement du volume des effectifs, mais en terme de dépérissement des

privileges sociaux®, et/ou de nivellement’’ des modes de vie étudiants, des situations et
des conditions d’études, etc.

45
LAHIRE Bernard (avec la collaboration de MILLET Mathias et PARDELL Everest), Les Maniéres d’étudier, Opus cité, p. 14.

46
PASSERON Jean-Claude, « 1950-1980 : I'Université mise a la question : changement de décor ou changement de cap ? », in

VERGER Jacques (sous la direction), Histoire des universités en France, Toulouse, Privat, 1986, p.409.

47 . R . . _
C’est ainsi, par exemple, que le lecteur ne manque pas d’'étre déconcerté par le manque de nuance descriptive dont font

preuve certains auteurs qui, face a la diversification et la complexification sans précédent de I'enseignement supérieur, parlent
de “moyennisation” du public étudiant et utilisent la notion de “classes moyennes” comme concept descriptif des caractéristiques
sociologiques du “milieu” étudiant : les étudiants sont « plutot des jeunes de classes moyennes (soit par origine, soit par aspiration) qui
partagent les valeurs de ce milieu » (GALLAND Olivier (sous la direction), Le Monde des étudiants, Paris, PUF, Coll. Sociologie, 1995,
pp.202-203) ; « Les étudiants ne seraient-ils pas un type un peu particulier de “couche moyenne” de la société qui aspire a devenir
cadre ? » (Opus-cité, p.104). Outre le caractere scientifiquement contestable de telles assertions, on peut s’interroger sur la pertinence
sociologique d’un discours qui, inévitablement par de tels propos, traite des étudiants “en général” la ou 'ensemble des études actuelles
montrent qu’il n’existe pas d’étudiant moyen mais une pluralité de profils étudiants et de situations d’études. On pourrait d’ailleurs sans
trop de difficulté montrer les connexions entre ce type de description et I'idéologie consensualiste et moderniste qui fait de la “masse”,
la “culture de masse”, la “consommation de masse”, I'“université de masse” selon les cas, 'argument d’un nivellement des inégalités
sociales, d’une atténuation des clivages sociaux, d’'une uniformisation des modes de vie, qui, dans les faits, se traduirait par I'étiolement
des extrémes, et la montée en puissance de la classe moyenne, de ses valeurs ou de ses aspirations, suffisamment “moyennes”
pour constituer un “terrain d’entente” au plus grand nombre et faire la synthése des opposés. Nous ne résistons pas a I'envie de citer
longuement ici, a I'appui de cette affirmation, le propos critique de Maurice Aymard, de Claude Grignon et de Frangoise Sabban dirigé
a I'encontre des discours actuels sur la “consommation de masse” et 'uniformisation des modes de vie ou de consommation qui, par
des voies différentes, expriment mieux encore que nous saurions le faire nous-méme les présupposés idéologiques et la cécité aux
inégalités sociales que ce type d’arguments spécieux ne manquent pas d’emporter : « On verrait sans doute alors que le déclin du
petit commerce et le développement des “grandes surfaces” (ces “cathédrales” de la “société de consommation”), dans lesquels la
thématique de la modernité voit le symbole d'une standardisation et d'une “massification” sans précédent des modes de vie, n'excluent
nullement la permanence, sous une forme nouvelle, de I'opposition entre consommation bourgeoise et consommation populaire. Le
commerce populaire de naguére, le petit commerce de la rue, le marché, les boutiques de quartier ou I'on trouvait il n'y a pas si
longtemps la nourriture la moins chére sont en voie d'embourgeoisement par suite de I'augmentation du prix de la main-d'oeuvre et du
prix du logement dans les grandes villes, en particulier Paris. Ce qui devient cher, hors de portée des classes populaires (et de couches
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Contre la propension a voir dans I'accroissement du volume des effectifs universitaires
'indice d’'une baisse des inégalités sociales, voire d’une uniformisation des conditions
et des aspirations, il faut rappeler qu’en matiére de scolarité supérieure tout le monde
n'est pas logé a la méme enseigne, tant s’en faut. Tout d’abord, la “démographisation”
du supérieur et 'élargissement de sa base de recrutement ne doivent pas faire oublier
que seule aujourd’hui encore une large minorité des jeunes en age d’accéder a ce niveau
d’études y parviennent effectivement. Suivre des études supérieures demeurent, méme

avec des nuances, le privilége du petit nombre*. Ensuite, les chances sociales d’accés
a l'enseignement supérieur et a ses différents secteurs sont encore loin, aujourd’hui,
d’étre également réparties selon les groupes sociaux. Enfin, 'accroissement quantitatif des
effectifs étudiants est corrélatif d’'un renforcement de la diversification et de la hiérarchisation
des parcours universitaires, des filieres et des cursus d’études, aux réalités sociales bien
différentes.

I. Tableau général des conditions d’accés aux différents secteurs de
’enseignement supérieur

l.A. Inégalités sociales dans I’accés a I’enseignement supérieur

L'étude de la représentation statistique des différentes catégories socio-professionnelles
dans le supérieur montre que les étudiants issus des cadres et professions intellectuelles
supérieures y sont encore largement sur-représentés alors que les étudiants issus des
groupes sociaux les plus dominés, bien que présents en de plus fortes proportions
aujourd’hui, restent sous-représentés. Les premiers composent en effet 32,3% des effectifs
du supérieur, contre 18,1% pour les étudiants issus des professions intermédiaires, 7,9%
pour les étudiants de parents artisans, commercgants ou industriels, 16,7% pour les étudiants
de parents employés, 17% pour les étudiants dont les parents sont ouvriers, et 3,6% pour

, . . 4
les étudiants de parents agriculteurs .

Les écarts ont certes été réduits ces trentes derniéres années puisque d’'une
représentation de dix fois supérieure des catégories socio-professionnelles les plus hautes
sur les catégories les plus basses en 1960, on est passé aujourd’hui a une représentation

de plus en plus nombreuses des classes moyennes en vois de prolétarisation ou au moins de “désembourgeoisement”), est de moins
en moins le produit lui-méme et de plus en plus le service, le conseil, la considération, la livraison, la proximité, les commodités
offertes par la ville. Le bon plaisir, la liberté de caprice, qui sont censés étre I'apanage du “consommateur moderne”, sont en fait le
privilege de ceux qui ont acces a des conditions de vie de plus en plus colteuses, qui les dispensent de devoir organiser leur temps a
l'avance ; autant que par le passé, c'est la vie de ceux que I'ethnocentrisme de classe dominante appelait (et appelle encore parfois)
les “simples” qui est compliquée. L'industrialisation de la production et le développement de la grande distribution ont sans doute
permis la diffusion et la “démocratisation” de biens autrefois réservés a la consommation des classes aisées ; les classes populaires
n'ont pas accédé pour autant a la véritable consommation bourgeoise, qui exige, dans son principe, que le consommateur, dispensé
de produire, soit servi, c'est-a-dire dispose a discrétion du temps et du travail des autres. Pour consommer, les classes populaires
doivent non seulement dépenser du temps, mais fournir du travail. Que ce soit en matiére d'alimentation ou en matiere de logement,
de transports et méme d'habillement, elles continuent a payer le bon marché par un surcroit de travail domestique », in AYMARD
Maurice, GRIGNON Claude et SABBAN Francoise, « A la recherche du temps social », Le temps de manger. Alimentation, emploi du

temps et rythmes sociaux, Paris, Maison des sciences de I'homme, Institut National de la Recherche Agronomique, 1993, p.28.

48 . .
ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social en mutation. Etude des transformations de la population étudiante frangaise

et de ses modes de vie (1960-1994), Thése de nouveau doctorat de sociologie, Université de Nice-Sophia Antipolis, UFR Lettres,
Arts et Sciences Humaines, Septembre 1996, p.163.

49
GRIGNON Claude, GRUEL Louis, BENSOUSSAN Bernard, Les Conditions de vie des étudiants, Opus-cité, pp.11-12.
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de seulement quatre fois supérieureso. La différence reste toutefois considérable lorsque
I'on sait que la représentation statistique des différentes catégories socio-professionnelles
dans I'enseignement supérieur demeure inversement proportionnelle a leur poids statistique
dans la population active.

En 1962, les ouvriers constituaient 37% de la population active mais ne fournissaient
que 6% d’étudiants, alors que les cadres supérieurs et professions libérales qui
représentaient 4% seulement de la population active comptaient 28,5% d’étudiants. En
1990, les enfants d'ouvriers représentent 14% des étudiants, alors que les ouvriers
forment 28% de la population active. Les enfants de cadres et professions intellectuelles
supérieures, pour leur part, fournissent 30% des étudiants pour seulement 10% de la

. . 1 - . . g , N .

population active®'. De ceci I'on doit donc scientifiquement conclure que c’est a une toujours
forte sur-représentation des classes supérieures dans I'enseignement supérieur et a une
non moins forte sous-représentation des classes populaires que I'on a affaire, aujourd’hui

encore. Et non a une soit disante “moyennisation” du public étudiant™.

De méme, si les écarts dans les chances statistiques d’accés a I'enseignement
supérieur ont considérablement diminués depuis les années 60, ils n'ont pas pour autant
disparu. La ou, en 1962, un enfant de cadre supérieur ou de profession libérale avait
quarante fois plus de chances d’aller a l'université qu'un enfant d’ouvrier, il ne bénéficie
aujourd’hui que de sept fois plus de chances. L'avantage demeure, la encore, considérable
si 'on précise par ailleurs que les enfants de cadres et professions intellectuelles
supérieures bénéficient également des chances statistiques de longévité scolaire les plus

fortes® et conservent, dans une trés large mesure, le privilege de l'orientation dans les
secteurs les plus sélectifs de I'enseignement supérieur, c’est-a-dire dans les deux cas, les

’ 3 H 7. 4
chances d’accés les plus fortes aux diplémes les plus rares™.

I.B. Répartition des étudiants selon I'origine sociale

S’il faut rappeler que I'Université constitue, quel que soit par ailleurs le groupe social

d’appartenance, la modalité d’accés a I'enseignement supérieur la plus fréquente et la

plus probable®® de méme en va-t-il pour les filiéres “Lettres et sciences humaines™ —,

50 .
ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social..., Opus-cité, p.180.

51 .
ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social..., Opus-cité, p.183.

2 Olivier Galland ne doit cette affirmation qu’a I'oubli des conditions de production de son information puisqu’il généralise
abusivement ici des constats établis a partir des franges institutionnelles les plus dominées de I'enseignement supérieur. Il n’enquéte
en effet ni auprés des établissements les plus prestigieux comme les CPGE, ni auprés des filiéres universitaires les plus prestigieuses,
comme la médecine... GALLAND Olivier (sous la direction), Le Monde des étudiants, Paris, PUF, Coll. Sociologie, 1995.

3 « Dans la grande majorité des cas, les enfants de cadres enregistrent les meilleurs résultats scolaires (italique auteur) et ont
les meilleures chances d’accés en deuxiéme cycle universitaire. En 1990, la probabilité pour un enfant de cadre supérieur d’accéder
a un second cycle universitaire est de 61%. Elle n’est que de 48% pour un enfant d’ouvrier (italique auteur) », in ERLICH Valérie, Les
Etudiants, un groupe social..., Opus-cité, p.209.

>4 Ce qui ne signifie pas évidemment que tous les étudiants issus des milieux supérieurs s’orientent dans des filieres sélectives
et prestigieuses.

° « Malgré la création de nouveaux types d’étudiants dans I'effort d’expansion qui a été réalisé, les facultés assurent encore la
scolarisation de plus des trois-quarts d’entre eux. En bref, sur I'effectif total d’étudiants francais en (169) 1993, 71% fréquentent les
universités (dont 4% les IUT), 12% les Sections de Techniciens Supérieurs, 4% les Classes préparatoires, 3% les Ecoles d’ingénieurs
et 3% les Ecoles de commerce, 1% les Ecoles normales, le reste se répartissant dans de petites formations spécifiques. Vingt ans
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la répartition des étudiants dans les différents sous secteurs de I'enseignement supérieur
selon I'origine sociale, le sexe ou le type de baccalauréat, varie sensiblement, et avec elle les
profils du recrutement social qu'opérent les différentes filieres d’études, fort dissemblables
et socialement hiérarchisés.

Tableau 1. Origine sociale et type d’études supérieures

CPGHUT STS|Droit/Sc. |Sc. Sciencetet.&Sc.hulklédecine
F Po €coq. T

PCS du parent de référence

Agriculteur 2,7 143 6,0 |31 29 3,8 3,2 29
Ouvrier 11,1 /19,6 30,1/13,2 12,7 14,3 191 10,1
Employé 10,318,3 23,6/16,2 18,0 15,8 17,2 11,4
Art. Com. 59 /9,0 7,3 |93 7,6 6,8 8,2 7,8
Prof. int. 18,3120,2 17,5/17,3 17,1 18,4 |18,6 14,9
Cad. sup. 49,5124,4 11,6 36,1 389 36,9 [284 48,7

GRIGNON Claude et al., Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
francaise, 1996, p.14.

Si I'on considére la répartition des étudiants par l'origine sociale, la hiérarchie

sociale des filieres® s'étend des classes préparatoires aux grandes écoles et de la
médecine (filiére bien spécifique au sein de 'université, on le verra) les plus prestigieuses,

sélectives et “bourgeoises” dans leur recrutement puisque pas moins de 49,5%°° et 48,7%
respectivement de leurs effectifs sont recrutés parmi les familles de cadres et professions
intellectuelles supérieures —, aux Sections de Techniciens Supérieurs, les plus “populaires”
avec seulement 11,6% de leurs effectifs issus des milieux socialement dominants.

lls sont encore 24,4% en IUT, 28,4% en Lettres et sciences humaines ou ils sont sous-
représentés, 36,9% en Sciences et 39% en sciences économiques ou ils sont, au contraire,
sur-représentés, la représentation statistique de cette catégorie sociale dans I'ensemble
de I'enseignement supérieur étant aujourd’hui de 32,3%. A l'inverse, les enfants d’ouvriers
et d’'employés représentent respectivement 30,1% et 23,6% des effectifs S.T.S., 19,6% et

18,3% des effectifs I.U.T., 19,1% et 17,2% des effectifs de Lettres et sciences humainesSg,
contre seulement 11,1% et 10,3% des effectifs C.P.G.E., et 10,1% et 11,4% seulement des
effectifs de médecine.

Les études courtes et techniques (IUT, STS), relativement peu prestigieuses mais bien
encadrées et professionnalisantes, qui offrent aux étudiants peu slrs de leur volonté et de
leurs capacités scolaires le moyen d’échapper a I'anomie et a I'anonymat universitaires des

plus tét, les universités représentaient 83% des effectifs étudiants (...) », in ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social..., Opus-
cité, p.168.

6 .
Aujourd’hui, les littéraires représentent 38% de la population universitaire comme l'indique ERLICH Valérie, Les Etudiants, un
groupe social..., Opus-cité, p.171.

57
GRIGNON Claude, GRUEL Louis, BENSOUSSAN Bernard, Les Conditions de vie des étudiants, Opus-cité, pp.12-14.

58 . - . . e . T . .
Avec une mention spéciale pour les classes préparatoires littéraires qui, avec 63,8% de leurs étudiants issus de la catégories

cadres et professions intellectuelles supérieures; se situent loin devant les classes préparatoires scientifiques qui recrutent leurs
étudiants dans cette catégorie a hauteur de 44,3%. GRIGNON Claude, GRUEL Louis, BENSOUSSAN Bernard, Les Conditions de
vie des étudiants, Opus-cité.

9
lls représentent encore 18,8% et 19,9% des effectifs de sciences humaines.
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premiers cycles, sont celles dont la part d’étudiants issus des milieux “populaires” est la
plus conséquente.

A linverse, plus les études sont sélectives et prestigieuses, plus la part des étudiants
issus des couches sociales dominantes y est importante. Enfin, et s’agissant des secteurs
universitaires sans numerus clausus, les filieres Lettres et sciences humaines, dont les
diplédmes sont difficilement négociables sur le marché du travail et en perte relative de
Iégitimité (notamment par rapport aux dipldmes a caractére scientifique), se distinguent
assez nettement des Sciences et du Droit/Sciences économiques ou les étudiants issus des
cadres et professions intellectuelles supérieures sont assez sensiblement sur-représentés.

I.C. Répartition des étudiants selon I’origine scolaire

Si I'on considére la répartition des étudiants dans les différents secteurs de I'enseignement
supérieur selon le type d’études secondaires suivies, celle-ci varie fortement en fonction non
seulement de la nature du capital scolaire secondaire (plutdt scientifique, plutét littéraire,
plutét technique) mais également du prestige de ce capital (série prestigieuse, mention,
etc.).

D’un cbté et pour simplifier, on trouve les filieres a dominante scientifique qui recrutent,
pour I'essentiel, leurs étudiants parmi les bacheliers scientifiques C et DD’, et, a un moindre
niveau, parmi les bacheliers techniques E et F. C’est le cas, par exemple, des classes
préparatoires scientifiques dont les étudiants viennent pour 69,7% d’un baccalauréat C (et
14% et 13,3% respectivement d’un baccalauréat E et F), des Sciences avec 46,9% de
baccalauréats C et 38,5% de baccalauréat DD’, ou encore de Médecine avec 50,8% de ses
étudiants détenteurs d’'un baccalauréat DD’ et 39,4% d’un baccalauréat C.

Tableau 2. Type de baccalauréat et types d’études supérieures

A B |C DD’ E F G Pro Etranger Equivalence
CPGE Litt. 45,6 18,7/30,2|/46 |0,0 0,0 04 0,0 |05 0,0
CPGE scient. |04 0,0 69,7 (2,3 14,0 13,3 0,2 0,0 0,2 0,0
Lettres 59,8 13,9 40 48 |00 10 4,7 04 6,6 4,7
Sc. Hum. 34,3 23170 13,1/04 42 88 1,6 (2,7 4,8
Droit/Sc. po. |259/394/6,8 /8,2 |02 0,7 10,2 0,9 |2,7 4,9
Sc. écoq. 41 /40,3 /22,0236|04 06 63 08 |12 0,6
Sciences 0,6 05 46,9 385(41 52 03 0,3 3,3 0,3
Médecine 1,4 1,3 394508 01 18 03 0,1 44 0,4

GRIGNON Claude et al., Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
francaise, 1996, pp.26-27.

De l'autre cbté, les filieres a dominante littéraire recrutent la majorité de leurs étudiants
dans les rangs des baccalauréats littéraires (au sens large) A et B. C'est le cas des
filieres Lettres, dont les étudiants viennent pour 59,8% d’'un baccalauréat A et de 13,9%
d’'un baccalauréat B, des Sciences humaines avec respectivement 34,3% et 23,1% de
baccalauréats A et B méme si, il est vrai, la disparité dans le recrutement scolaire y est plus
importante qu’en Lettres —, du Droit avec respectivement 25,9% et 39,4% de baccalauréats
A et B.

C’est encore le cas des CPGE littéraires avec 45,6% et 18,7% de baccalauréats
A et B, mais dont la particularité est toutefois d’accueillir en grand nombre des éléves
issus d’'un baccalauréat C (30,2%), sans doute a la fois parce que de cette série sont
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issus les éleves scolairement les plus performants et les plus sélectionnés (voie royale du
secondaire) et que, par ailleurs, le passage des sections scientifiques aux sections littéraires
restent scolairement plus accessibles que le mouvement inverse (des lettres aux sections

scientifiques ou techniques)®.

C’est sans doute pour une part ces mémes raisons qui expliquent que les filiéres
littéraires tendent a composer des publics a 'origine scolaire globalement moins homogéne
que les filieres scientifiques qui recrutent la quasi totalité de leurs effectifs parmi les
baccalauréats C et DD’ et tendent a exclure, sauf exception, les baccalauréats a caractére
littéraire. S’il y a bien une forte corrélation entre la section suivie dans le secondaire et
I'orientation dans le supérieur, celle-ci semble toutefois plus marquée pour les bacheliers
littéraires (A et B) que pour les bacheliers scientifiques, moins limités dans leur choix.

Alors que l'obtention d’'un baccalauréat a caractére littéraire exclue pratiquement
I'orientation dans un cursus de type scientifique ou technique, un nombre non négligeable
d’étudiants de formation secondaire scientifique s’orientent vers les sections littéraires du
supérieur, sans doute parce que ces derniéres exigent des compétences supposées moins
spécifiques et techniques que les filieres scientifiques, c’est-a-dire censées plus générales

et généralement partagée361.

Ajoutons que ce sont les filiéres la encore les plus sélectives qui accueillent dans leur
rang le plus grand nombre d’étudiants détenteurs d’un baccalauréat avec mention. On peut
de ce point de vue distinguer entre, d’'une part, les classes préparatoires ou les détenteurs
d’'un baccalauréat avec mention sont largement sur-représentés (3% des effectifs), et les UFR
ou leur nombre est, toutes choses étant égales par ailleurs, bien moindre ; et d’autre part,
parmi les UFR elles-mémes, entre les filiéres les plus sélectives comme la médecine, qui
ne compte pas moins de 41,8% étudiants détenteurs d’'un baccalauréat avec mention, et les
disciplines parmi les moins “légitimes” et les moins sélectives au hombre desquelles, par
exemple, on trouve les Sciences humaines avec seulement moins d’un quart des étudiants
détenteurs d’'un baccalauréat avec mention.

I.D. Répartition des étudiants selon I’appartenance sexuelle

L'orientation dans les différents secteurs de I'enseignement supérieur varie également avec
le sexe, puisque si les étudiantes sont aujourd’hui plus nombreuses que leurs homologues
masculins et représentent 54% de la population étudiante, 'orientation entre les disciplines
« continue a correspondre a la division traditionnelle des aptitudes et des taches entre

2 , .. . . . .
les sexes »%. Cest ainsi, par exemple, que les filieres scientifiques et techniques sont
traditionnellement masculines, alors, qu’a l'inverse, les filiéres littéraires (au sens large)

0 . . . . , . .
Il faut ajouter que le recrutement scolaire des STS et des IUT varie sensiblement selon que I'on s’intéresse aux sections

de l'industrie ou du commerce. Les IUT se caractérisent, si on les compare aux STS, par un recrutement scolaire non seulement

plus diversifié mais également plus prestigieux. La grande majorité des éléves de STS proviennent des séries F (pour les sections

industries) et des séries G (pour les sections tertiaires) alors que les IUT (sections de I'industrie) recrutent dans une large mesure leurs

effectifs parmi les baccalauréats C et DD’ de méme qu’en des proportions importantes parmi les baccalauréats E et F, ou, pour les

sections commerce, parmi les baccalauréats B et G, de méme que dans de fortes proportions parmiles C et DD’, GRIGNON Claude,
GRUEL Louis, BENSOUSSAN Bernard, Les Conditions de vie des étudiants, Opus-cité, p.26.

« Si les bacheliers A et B choisissent en général des disciplines non scientifiques, ceux de C, D ou E des disciplines

scientifiques, et ceux de F, G ou H des formations techniques, il semble que, depuis le début des années 1990, cette préorientation des

I'enseignement secondaire affecte surtout les bacheliers littéraires qui doivent renoncer aux études médicales ou pharmaceutiques

et beaucoup moins les autres bacheliers », ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social..., Opus-cité, p.199.

62
GRIGNON Claude, GRUEL Louis, BENSOUSSAN Bernard, Les Conditions de vie des étudiants, Opus-cité, pp.23-24.
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sont traditionnellement féminines : les filles sont au nombre de 20,9% dans les classes
préparatoires scientifiques contre 69% dans les classes préparatoires littéraires, il y en a
38,5% en Sciences contre 77% dans les UFR de Lettres, 80,4% en Langues ou encore, a
un niveau moindre, 64,5% en Sciences humaines.

A cet égard, la Médecine constitue I'exception puisque c’est 1a la « seule discipline a

dominante scientifique ou les filles sont majoritaires »> avec 51,7%. On peut donc distinguer
grossiérement un pble scientifique et technique ou les étudiants de sexe masculin sont
fortement sur-représentés (excepté Médecine), et un pdle “littéraire” (Sciences humaines
comprises) ou c’est la sur-représentation des filles qui prédomine.

Il. Le nombre, source d’hétérogénéité. La sélection, source
d’homogénéité

L'accroissement quantitatif des effectifs étudiants de méme que larrivée massive de
nouvelles catégories de population n‘ont pas affecté de la méme maniére les différents
sous-secteurs de I'enseignement supérieur. En ne s’effectuant pas de la méme maniére
dans toutes les disciplines, cet accroissement est venue renforcer les écarts entre les
différentes filieres d’études. S’il en est ainsi, c’est d’abord parce que les étudiants “nouveaux
entrants”, issus des couches sociales jusque la majoritairement tenues a I'écart du systéme
d’enseignement supérieur, sont d’abord venus grossir les rangs des secteurs ouverts de
'enseignement supérieur, c’est-a-dire, en premier lieu, de l'université, et, a l'intérieur de
celle-ci, des filieres les moins sélectives et les moins prestigieuses comme les filiéres a
caractére littéraire.

C’est ensuite parce que, a l'inverse, les secteurs traditionnellement fermés comme

les C.P.G.E. ou la médecine®, ont continué a limiter le volume de leurs populations et
a recruter majoritairement ces derniéres parmi les étudiants d’origines sociales élevées
et scolairement performants, échappant ainsi a certaines des conséquences les plus
patentes de la croissance des effectifs étudiants, comme la dévalorisation de leurs titres,
I'“hétérogénéisation” de leur public et I'étiolement de leur encadrement pédagogique.

Si 'on excepte les Sections de Techniciens Supérieurs dont les effectifs ont été

multipliés par vingt depuis leur création®™, ce sont d’abord les secteurs littéraires de
I'enseignement supérieur qui ont vu croitre leurs effectifs dans des proportions extrémement
importantes (les sciences humaines tout particulierement). Dans le méme temps, les
effectifs des classes préparatoires n’ont guére évolué alors que ceux de médecine ont méme
décru, avec l'instauration, dés 1971, d’'un concours sanctionnant I'entrée en deuxiéme

année®.

« Aujourd’hui, les littéraires représentent 38% de la population universitaire.
Les scientifiques représentent a eux seuls 23% des étudiants des facultés. Les
filieres de droit et sciences économiques regroupés absorbent un peu moins du

3 Ibidem

64 . . . R . X . . s . .
Excepté la premiére année de médecine qui reste ouverte a tous. Mais le passage en deuxieme année étant sanctionné par

un concours, seule la premiére année est concernée par I'accroissement quantitatif des effectifs.

& MOLINARI Jean-Pierre, Les Etudiants, Paris, éditions Ouvriéres, 1992, 141 pages.

66 .
ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social..., Opus-cité, p.186.
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guart des étudiants, tandis que la filiere médicale n’attire que 9% des étudiants de

I'Université »*,
L’augmentation différentielle du volume des effectifs d’'un secteur d’enseignement a I'autre et
les variations dans la taille des effectifs disciplinaires ne sont pas sans conséquences sur la
composition sociale des publics étudiants, de méme que sur les pratiques d’apprentissage
estudiantines. Les secteurs fermés de I'enseignement supérieur trouvent dans la sélection
le moyen de limiter le volume de leurs effectifs, de maintenir ’homogénéité (au moins
relative) de leurs publics, alors que les moins sélectifs, au contraire, doivent faire face a des
publics volumineux, aux horizons sociaux, économiques, scolaires diversifiés, notamment
avec l'arrivée massive d’étudiants de premiére génération.

Autrement dit, la sélection, en triant un nombre limité d’étudiants relativement
spécifiques, soustrait au nombre, des publics relativement homogénes et intégrés sur le
plan des appartenances socio-culturelles et scolaires. Elle assure, par la méme, aux filiéres
qui y recourent, les conditions d’une adéquation maximale entre, d’'une part, les attentes et
les pratiques des étudiants, et, d’autre part, les modalités de la formation.

Le nombre, au contraire, est, au moins virtuellement, source d’hétérogénéité entre
les étudiants. C’est ainsi, qu’aujourd’hui plus qu’hier, I'enseignement supérieur accueille
un ensemble d’étudiants extrémement différents, aux expériences, aux parcours, aux

conditions trés variés, aux situations d’études différentes®. La palette des profils étudiants
est aujourd’hui des plus étendues. Mais cette situation ne caractérise pas seulement
les deux millions d’étudiants présents aujourd’hui dans I'enseignement supérieur. Elle
caractérise également les filiéres les plus populeuses dont les publics sont fortement
diversifiés sur le plan des origines sociales, des origines scolaires et des parcours, des
conditions économiques et des expériences culturelles.

Or tout concorde a laisser penser que I'inégale dispersion disciplinaire des populations

étudiantes détermine pour une part69 des variations intradisciplinaires inégalement
accentuées dans les rapports aux études, les modalités d’appropriation des savoirs
et des pratiques. En effet, plus les filieres d'études opérent une sélection explicite,
composent des effectifs restreints, et plus elles ont de chances de délimiter des populations
étudiantes cohérentes en réduisant de facon plus ou moins drastique la dysharmonie
des dispositions sociales et comportementales qui tendrait a résulter de la présence, au
sein d'une méme discipline, d'une trop grande variété de profils sociaux étudiants. Moins
elles font cette sélection, et plus elles laissent leurs portes ouvertes a des populations
venues d'horizons différents, aux schémas d'expériences diversifiés, dont les principes
d'appréciation et d'évaluation, les rapports aux études, les maniéres de travailler, d'étudier,

ERLICH Valérie, Les Etudiants, un groupe social..., Opus-cité, p.171.
68
CERTEAU Michel de, La Culture au pluriel, Paris, Le Seuil/Points, 1993, p.94.

9 “Pour une part”, parce qu’il faudrait sans doute ajouter les degrés d’encadrement plus ou moins forts qu’impriment aux
pratiques les différentes filieres d’études. Car a I'inégale dispersion disciplinaire des profils étudiants viennent en outre généralement
se greffer des niveaux trés variables d'encadrement des pratiques d'apprentissage. De ce point de vue, il ne fait guére de doute
qu’une discipline qui, en plus de réunir des publics relativement hétérogénes, imprime un faible niveau d’encadrement aux pratiques
d'apprentissage définit une situation d’études qui favorise I'expression d'une gamme variée d'appropriations spécifiques de la situation
d'apprentissage. La sélection appuyée du P.C.E.M. 1 qui déja harmonise et homogénéise les profils sociaux des publics étudiants (sur
le plan des origines sociales, de la scolarité secondaire, du capital scolaire, du rapport a I'étude et au travail intellectuel, des conditions
d'études, etc.), et, de maniére indissociable, constitue des publics cohérents sous I'angle des dispositions sociales, voit ses effets
plus avant renforcés par un contexte d'études qui organise des formes relativement "routinisées" d'exercice de la connaissance et un
encadrement important des pratiques d'apprentissage...
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et plus généralement les maniéres d'étre étudiant, ont toutes les chances d'étre socialement
disparates.

C’est la, disons-le d’emblée, une premiére différence entre les études de médecine
et les études de sociologie : l'inégale dispersion intradisciplinaire des publics étudiants et
des manieres d’étudier. Ce qui ne manque pas de frapper le chercheur travaillant sur les
pratiques intellectuelles des étudiants inscrits en médecine et en sociologie (comme nous le
verrons au long de notre étude), c'est d'abord, effectivement, I'aspect inégalement uniforme
et régulier, d'un étudiant a I'autre, d'un contexte d'études a l'autre, des actes et des pratiques
de I'apprentissage.

Alors que les pratiques des apprentis-médecins se présentent, de I'un a l'autre,
sous l'aspect d’actes d’apprentissage stables et homogénes, de procédures régulieres et
analogues, les pratiques des étudiants sociologues s’offrent sous un jour plus disparate
et polymorphe. Pour une part, cette inégale hétérogénéité des pratiques scolaires et des
rapports aux études résulte de I'inégale dispersion des deux publics étudiants tant sur le
plan du capital scolaire que sur le plan des parcours sociaux et, pour une autre, comme
nous le verrons plus loin, des variations dans la nature des savoirs a s’approprier et dans
les degrés d'encadrement.

A I'homogénéité des pratiques scolaires des apprentis-médecins, de leurs origines
sociales, de leurs origines scolaires, de leur rapport aux études, obtenue par la sélection
au concours de premiére année (baccalauréats C et D souvent avec mention, choix de la
discipline dans les termes de la “vocation”, origine sociale plus élevée, effectifs faibles, fort
encadrement), il faut opposer la diversité et le caractére défavorisé des profils sociaux et
scolaires des apprentis-sociologues (réussite scolaire plus faible et plus grande diversité

des baccalauréats, choix négatif ou forcé de leur discipline —en deuxiéme ou troisi€me choix

—, origines sociales moins élevées, caractére moins défini des apprentissages, effectifs plus
lourds, faible encadrement, etc.), qui contribuent a expliquer le caractére plus hétérogéne
de leurs pratiques et le caractére plus accentué des inégalités sociales intra-disciplinaires.

C’est dire qu’on ne comprendrait qu'imparfaitement les formes (inégalement disparates)
que prennent, d'une discipline a l'autre, les pratiques intellectuelles des étudiants si I'on
omettait de rendre compte, dans leurs spécificités, des différentes caractéristiques scolaires
et plus généralement sociales de chacune des deux populations estudiantines étudiées,
constitutives de la réalité des pratiques disciplinaires. Tentons donc de rendre compte,
d’abord globalement puis davantage par le détail, de ces différences entre nos deux
populations afin de mieux en saisir les spécificités et de mieux en comprendre, par la suite,
les pratiques.

lll. Synthése sur la structure des deux populations, médecine et
sciences humaines

Comme le montre les tableaux présentés ci-dessous, le recrutement social de la filiere
médicale est incomparablement plus élevé que celui des sciences humaines tant du point
de vue de la PCS du parent de référence, du niveau d’instruction du parent le plus diplomé,
que du point de vue du niveau de revenu mensuel des parents.

lllLA. Les conditions sociales d’appartenance : niveau d’instruction, niveau
de revenu, et professions des parents
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48,7% des étudiants médecins sont issus de parents cadres et professions intellectuelles
supérieures contre 29% pour les étudiants de sciences humaines. Une majorité d’étudiants
en sciences humaines provient de milieux employés (19,9%) et ouvriers (18,8%) alors
que leur pourcentage représente moins d'un quart des effectifs en médecine, soit
respectivement 11,4% et 10,1%.

Tableau 3. PCS du parent de référence

Agriculteur| Ouvrier Employé Artisan, Professions Cadre
commercant intermédiaires etc.
Sciences 3,3% 18,8% 19,9% 8,4% 17,9% 29%
Humaines
Médecine |2,9% 10,1% 11,4% 7,8% 14,9% 48,7%

GRIGNON Claude et al., Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
francaise, 1996, p.14.

Les écarts sont sensiblement les mémes lorsqu’on compare les niveaux d’instruction
du parent le plus dipldmé. Les étudiants médecins sont issus de milieux sociaux trés
fortement scolarisés puisque 42,4% d’entre eux ont un parent dipldbmé de I'enseignement
supérieur contre seulement 20,9% des étudiants de sciences humaines. Si 'on cumule les
pourcentages d’étudiants dont le parent le plus dipldmé est de “niveau baccalauréat” et plus,
60,6% des étudiants médecins sont concernés contre 49,1% seulement pour les étudiants
de sciences humaines, majoritairement issus de milieux faiblement scolarisés : 21,1% et
21,4% d’entre eux ont des parents de niveaux “études primaires” et “études techniques”
contre seulement 13,9% et 12,9% pour les étudiants médecins.

Tableau 4. Niveaux d’instruction du parent le plus diplomé

Etudes Etudes Etudes Niveau Dipléme Dipléme
primaire| techniquessecondairebaccalauréatpro. post-  enseignement
bac supérieur
Sciences 21,1% |21,4% 13% 13% 6,2% 20,9%
Humaines
Médecine 13,9% [12,9% 10,2% 11,1% 7,1% 42,4%

GRIGNON Claude et al., Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
frangaise, 1996, p.15

Enfin, les étudiants médecins viennent majoritairement de milieux fortement dotés sur
le plan économique, puisque 21,5% et 22,2% d’entre eux (soit en cumulé 43,7%) ont
des parents dont les revenus mensuels se situent entre “20.001F/25.000F” et “25.001F et
plus”. Les étudiants en sciences humaines sont, en revanche, issus de milieux sociaux
aux revenus nettement plus modestes puisque 21,5% ont des parents dont les revenus
mensuels se situent entre “5001F/10.000F”, et 22,3% entre “10.001F/15.000".

Tableau 5. Niveau de revenu mensuel des parents en francs
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<a 5001F a 10001Fa 15001F a |20001F a >a

5000F 10000F 15000F 20000F 25000F 25001F
Sciences 8,1% 21,5% 22,3% 18,2% 16,3% 8,6%
Humaines
Médecine 6,4% 13,5% 15,4% 16,2% 21,5% 22,2%

GRIGNON Claude et al., Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
francgaise, 1996, p.16.

lll.B. L'inégale dispersion des origines scolaires

Différentes de par leurs origines sociales, les deux populations étudiantes différent encore
par leurs origines et leurs “performances” scolaires. En prenant pour descripteur de l'origine
scolaire la série du baccalauréat suivie, les deux populations différent non seulement par
leurs origines scolaires mais également par I'inégale homogénéité de ces origines. Alors
que les étudiants en médecine sortent, dans leur immense majorité, des mémes séries du
secondaire, a la fois prestigieuses et a caractére scientifique, les étudiants de sociologie
montrent, a cet endroit, une dispersion certaine.

Tableau 6. Répartition des étudiants par série du baccalauréat selon I’appartenance disciplinaire

A B C DD |E F G Bac. |Bac Equivalence
pro. |étranger

Sciences [34,3% 23,1%|7% 13,1%|0,4%| 4,2% 8,8%|1,6% |2,7% 4.8%
Humaines

Médecine|1,4% |1,3% |39,4% 50,8%) 0,1%]| 1,8%|0,3%|0,1% [4,4% 0,4%

GRIGNON Claude et al., Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
francaise, 1996, pp.26-27.

La répartition des étudiants en médecine selon I'origine scolaire montre, en effet, une
forte polarisation autour des filieres C et DD’ puisque 90,2% en sont issus. Les autres
sections ne sont représentées qu’a titre d'exception puisqu’elles n’atteignent pas, hormis
les baccalauréats étrangers, les 2%. C’est donc une trés forte homogénéité qui caractérise
les formations secondaires de ces étudiants.

En revanche, seulement 57,4% des étudiants en sciences humaines proviennent des
filieres A et B. Les sections C, DD’ représentent encore, en pourcentages cumulés, plus
de 20% des effectifs, et les étudiants issus d’'un baccalauréat G prés de 9%. Les sections
secondaires statistiquement les moins représentées en sciences humaines constituent
donc, en pourcentages cumulés, une forte minorité : environ 29% des effectifs. C’est dire
combien, a l'inverse de leurs homologues médecins, les étudiants sociologues sont loin
de partager la méme culture scolaire. Au total, c'est a une inégale disparité des scolarités
secondaires des deux populations qu'il faut conclure ici.

lll.C. L'inégale “fortune” des scolarités secondaires

En prenant pour descripteur de la “performance” scolaire des étudiants le pourcentage de
ceux qui ont obtenu une mention au baccalauréat, il apparait clairement que les étudiants
en médecine ont connu, lors de leur scolarité secondaire, un niveau de “réussite” supérieur
a celui de leurs homologues de sciences humaines.

Tableau 7. Mention au baccalauréat selon la discipline d’appartenance
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Baccalauréat avec Baccalauréat sans
mention mention

Sciences Humaines 20,3% 79,7%

Médecine 41,8% 58,2%

GRIGNON Claude et al., Les Conditions de vie des étudiants, Paris, La Documentation
francaise, 1996, pp.26-27.

Ainsi que le montre le tableau ci-dessus, les étudiants de médecine, toutes années
confondues, sont proportionnellement plus nombreux que les étudiants de sciences
humaines a détenir une mention au baccalauréat puisqu’ils sont deux fois plus nombreux
dans ce cas. 41,8% sont sortis primés de leurs études secondaires contre 20,3% seulement
pour les étudiants de sciences humaines. Ces derniers ne constituent, pour leur part, qu’'une
petite minorité.

On peut ajouter a I'appui de ce premier constat, si I'on en juge par les caractéristiques
de notre échantillon, que les étudiants de sociologie interrogés sont deux fois plus nombreux
que les étudiants en médecine a avoir redoublé au moins une classe au cours de leur
scolarité secondaire. De méme, un cinquiéme des sociologues enquétés ont été contraints,
pour décrocher leur baccalauréat, de passer “I'oral de rattrapage”, lequel est imposé a tous
ceux qui, pour ne pas étre parvenus a la moyenne de dix au terme des premiéres épreuves,
n’ont pas une moyenne inférieure a huit. Ces étudiants ont donc di “rattraper” leur moyenne
générale afin de la rehausser jusqu’a la note de dix. En revanche, aucun étudiant médecin

ne fut concerné par cette épreuve.

Pour conclure sur ce point, les étudiants de médecine enquétés se caractérisent par
un niveau de “performance scolaire” globalement plus élevé que celui des étudiants de
sociologie. lIs sont non seulement moins nombreux a avoir redoublé une classe lors de leur
scolarité secondaire, mais ils sont en méme temps plus souvent détenteurs d'une mention
au baccalauréat alors méme que, comme nous I'avons vu ci-dessus, ils sont issus de filieres
secondaires plus sélectives et prestigieuses que celles dont proviennent les apprentis-
sociologues. Enfin, l'origine scolaire des étudiants inscrits en sciences humaines est
clairement plus hétérogéne que celle des étudiants médecins détenteurs, pour I'essentiel,
d’'une méme culture scolaire.

Chapitre 3. L’entrée dans I’enseignement supérieur :
trajectoires scolaires et processus d’orientation

Les modalités d’aprés lesquelles s’effectue le “choix” de la filiere d’études est une différence
tout a fait centrale entre nos deux populations étudiantes. Alors que, pour résumer notre
propos a venir, 'on peut dire que I'on entre en médecine de fagon toute positive et élective,
c’est plus négativement que les étudiants de sociologie “choisissent” leur discipline d’études.
Non seulement l'orientation en sociologie ne constitue, dans les faits, pour la grande
majorité des étudiants, qu’'un deuxiéme voire un troisieme “choix” mais, de surcroit, elle
revét fréquemment I'aspect d'un pis aller. On « atterrit » souvent en sociologie a la suite
d’'un choix forcé. Il est plus rare de s’y diriger électivement. Contrairement a ce qui se
passe en médecine, c’est généralement par des chemins détournés et a la suite d’une série
d’engrenages scolaires négatifs que les étudiants s’orientent en sociologie.
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l. L’orientation dans les études médicales

Al'étude, trois grands types de situations peuvent étre mis au jour pour décrire les modalités
d’orientation dans le cursus médical, dont deux sont relativement marginaux en ce qu'ils
ne concernent qu’un petit nombre de nos enquétés. Le premier, largement dominant en
ce qu’il concerne la grande majorité de nos interlocuteurs, concerne les étudiants pour
qui l'orientation dans le cursus des études médicales réalise une aspiration scolaire et
professionnelle escomptées et projetées depuis déja plusieurs années.

Le second est lié a des processus de réorientations et/ou de reconversions scolaires
électives d’étudiants qui, pour n’avoir pas été immédiatement fixés sur leur avenir scolaire
a la fin de leurs études secondaires, ont expérimenté une ou plusieurs orientations dans
d’autres secteurs de I'enseignement supérieur avant de se réorienter, non pas a la suite
d’'un “échec”, mais par désintérét pour les études suivies.

Enfin, le troisieme renvoie a des étudiants qui, pour s’étre orientés directement en
médecine au sortir du secondaire, semblent s’étre déterminés au dernier moment, a la
derniére minute, parfois méme au hasard, quelquefois aprés avoir vu leur candidature
rejetée dans d’autres filieres comme, par exemple, des BTS ou IUT.

I.A. Faire médecine par “vocation” professionnelle

Si, comme nous le verrons plus avant, quelques étudiants viennent a la médecine par le
détour de réorientations, force est de constater que les études de médecine constituent
ici, c’est-a-dire pour l'immense majorité de nos enquétés, toutes catégories confondues
(sociale, sexuelle...), un premier choix et un choix hautement électif. Au sortir du secondaire,
ces étudiants prennent d’emblée les études médicales pour premiére et unique inscription
dans I'enseignement supérieur. Les études de médecine, qui s’inscrivent dans la continuité
des études secondaires, constituent alors une orientation pressentie depuis plusieurs
années avant la sortie du lycée.

« C’est vraiment ce que je voulais faire », « C’est la seule chose que je voulais faire »,
« J’ai toujours eu envie de faire ¢ca, méme quand j’étais petite », sont autant de formules
étudiantes qui résument parfaitement le sentiment général. L’orientation universitaire de ces
étudiants laisse, rétrospectivement, une indéniable impression d’assurance et de sérénité.
Contrairement a ce qui se passe en sociologie, on le verra, les études de médecine ne sont
jamais présentée sous I'angle d’une orientation négative ou d’'un choix forcé. On ne fait pas
médecine contre son gré ou « par dépit ».

Et lorsque parmi eux I'on rencontre des étudiants qui ont fait acte de candidature
(dossiers déposés et/ou inscription a des concours) dans d’autres filieres d’études, il s’agit
d’actes de candidature préventifs. lls ne sont pas le signe d’une inscription par défaut dans
le cursus médical ou I'expression de choix préférentiels non satisfaits. C’est, en effet, le
souci de « ne pas fermer des portes » trop rapidement, de ménager d’éventuelles hésitations
d'orientation, de se munir de quelques précautions, etc., qui, en filigrane, se profile derriere
ces initiatives, non des tentatives malheureuses par lesquelles les étudiants auraient sans
succés désiré suivre une autre voie d’études. Précautions prises sur I'avenir plus que
préférences donc.

« M.M. : Vous vous étes inscrite directement en médecine est-ce que / Enquétée :
Ouais !/ M.M. : vous avez essayé de faire autre chose ? Enquétée : Non !

M.M. : C'est ce que vous vouliez faire ? Enquétée : Ouais. (Avec satisfaction)
Depuis que j'ai six ans ! M.M. : Ah ouais d'accord Enquétée : (en souriant)
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Mm ! ». {Baccalauréat D, mention Assez bien, Pére : Ouvrier non qualifié ;
Mere : Coiffeuse (CAP)} « M.M. : Vous vous étes inscrite en médecine, est-

ce que c'est ce que vous vouliez faire, est-ce que vous avez tenté d'autres
choses ? Enquétée : Non non ! C'était la seule chose que j'ai voulu. Je me
suis inscrite en premiere année de médecine, et d'ailleurs quand j'ai échoué
ma premiere année pour me réinscrire en deuxieme premiéere année, il valait
mieux se réinscrire a d'autres sections au cas ou on échouait une deuxieme
fois et qu'on était donc éliminé des études medicales. Et je me suis inscrite
seulement en médecine M.M. : seulement en médecine ? Enquétée : Mm.
C'était vraiment ce que je voulais faire M.M. : D'accord, c'était un... une volonté /
Enquétée : / Une vocation, je sais pas (rires) ». {Baccalauréat D, mention Bien,
Pére : Pépiniériste, Ecole d'Horticulture de Versailles (école d’ingénieur) ;
Mere : Professeur de Yoga (BTS de tourisme)}. « M.M. : Vous vous étes inscrit
directement en médecine ? Enquété : Ouais ouais ! M.M. : C’est ce que vous
vouliez faire ? Enquété : Ah ouais ouais ! Je me suis d’ailleurs pas trop foulé
(...) je voulais m’orienter en tout cas au moins vers ce qui était soit biologie
soit médical donc c’est pour ¢a que je n’ai pas du me fouler consciemment ou
inconsciemment en premiére pour passer en C et donc je me suis dit une D
cairatrés bien. Puis aprés je me suis dis : “c’est bien médecine que je veux
faire”, je me suis inscrit la directement ! ». {Baccalauréat D, mention Assez
bien, Péere : Maitre de conférences en anglais, agrégé d’anglais et docteur es
langue ; Mére : Professeur d’anglais en lycée, certifiée d’anglais, diplomée de
I'Ecole d’interprétariat}. « M.M. : et aprés la terminale, vous vous étes inscrit
directement en médecine ? Enquété : Ouais ! Ouais ouais ! M.M. : Ou est-ce
gue vous avez essayeé aussi de faire autre chose ? Enquété : Non non non!
Je me suis inscrit directement en médecine! M.M. : C’est ce que vous vouliez
faire ? Enquété : Ah ouais ouais ouais ! » {Baccalauréat D, mention Assez bien ;
Pére : Chef d’équipe SNCF (département entretien), Niveau certificat d’études ;
Mére : Employée de gestion du personnel a la Poste, Certificat d’études}. « M.M. :
Vous vous étes inscrite donc en premiere année de médecine / Enquétée : /
de médecine ouais ! M.M. : C'est ce que vous vouliez faire ? Enquétée : Oui !
M.M. : Ou est-ce que vous avez essayé de passer autres choses ? Enquétée :
Ah non non ! Je suis allée directement en premiére année de médecine ».
{Baccalauréat D, mention Assez bien, Pére : Ouvrier garnisseur ; Mére : au
foyer} « M.M. : Alors, apreés le bac, vous vous étes inscrite directement en
médecine ? Enquétée : Mm ! Quais ! M.M. : C’est ce que vous vouliez faire ?
Enquétée : Ben, je voulais faire médecine pour étre psy, et voila, (en souriant)
je n'ai pas changé d’avis (rires) ». {Baccalauréat C, mention Assez bien, Pére :
Enseignant certifié de mathématiques et physique dans un collége ; Mere :
Directrice d’école maternelle} « M.M. : Vous vous étes inscrite directement en
médecine ? Enquétée : Mm ! Ouais ouais ! M.M. : C’est ce que vous vouliez
faire ? Vous avez essayé d’autres choses ? Enquétée : Ouais, c’est ce que je
voulais faire ! Et puis je me suis inscrite que la de toute fagcon ». {Baccalauréat
D, Pére : Ouvrier carrossier automobile (niveau CAP) ; Mére : Agent de service
dans une école (dipldme de secrétaire médicale)}. « M.M. : Tu t'es inscrite
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directement en médecine / Enquétée : / Ouais / M.M. : / ou est-ce que tu as
essayé de faire autre chose ? Enquétée : Directement en médecine! M.M. :
Ouais. Tu n'as pas passé de concours ? Enquétée : Non ! C'était vraiment ce
gue je voulais faire ! ». {Baccalauréat C, mention Assez bien, Pere, Ingénieur
en textiles ; Mére : infirmiere libérale}. « M.M. : d'accord, ensuite donc vous

vous étes inscrit en médecine, tout de suite ? Enquété : non en Terminale j'ai
70

passé le concours Service de Santé [ESSA] , et j'ai eu mes résultats au mois
d'ao(t, (imperceptiblement) et je suis rentré a I'école, et donc en premiere année
de médecine en méme temps [...] M.M. : d'accord, et pourquoi est-ce que vous
avez passé ce concours ? Enquété : ah ! (petit rire malicieux)... (en souriant)
pourquoi ? Ben déja je voulais faire médecine avant tout (...) j'ai entendu parlé
de ca [du concours ESSA] en terminale seulement [...] je me suis renseigne,

il y avait un concours qui se passait vers le mois de mai... donc rien que ¢a,

ca faisait une bonne préparation au bac et moi j'avais I'impression que ca

me permettait de juger ce que je valais par rapport aux gens qui a priori se
présenteraient aussi en médecine. [...] M.M. : d'accord... et donc c'est ce que
vous vouliez faire la médecine, vous n'avez pas essayeé de passer d'autres
choses ? Enquété : Si, j'avais demandé comment dire (...) (imperceptiblement)
une autre prépa, qui... mais bon (...) je ne me sentais pas partir euh (...) moi je n’ai
pas un caractere je pense qui s'adapte a tout ce qui est économie, HEC, tout ¢a,
(imperceptiblement-chuchotant) je ne me sentais pas dans ce milieu Ia, et puis...
histoire géo, les langues, c'était pas mon fort. Moi ce qui m'intéressait (sourire),
(imperceptiblement) c’était médecine. C'est vrai que ¢a m'est venu assez tard
(...) parce que souvent c'est des gens qui disent "bon je veux faire ¢a depuis tout
petit", souvent ces gens-1a, je crois que c'est des gens qui sont dans le milieu
meédical, qui ont des parents dans ce milieu, ce qui était pas du tout mon cas,
parce que je connais (...) aucun médecin dans ma famille, donc c'est vrai, ¢a
m'est venu entre la seconde et... la premiere [...] Puis tout ce qui était math (4
secondes) la carriére d'ingénieur, , ca ne me plaisait pas particulierement puis

la je trouve que... j'sais pas je dois, derriere euh... derriére le médecin, il y aune
image qui me plait bien [...] M.M. : ouais... d'accord, et vous avez tenté de rentrer
dans quelle classe préparatoire ? Enquété : j'ai tenté math sup M.M. : d'accord,
et vous avez été retenu ? Enquété : ouais ! ». {Baccalauréat C, mention Tres bien,
Pere : Technicien supérieur (niveau BTS), maitre d’oeuvre en batiment ; Mére :
Controleur divisionnaire France Télécom} « M.M. : Vous vous étes inscrite,

c'est ce que vous vouliez faire ou est-ce que / Enquétée : / Oui/ M.M. : vous
avez essaye de faire d'autres choses ? Enquétée : Non! M.M.: Non. C'est ce
gue vous vouliez faire Enquétée : Mm ! Enfin, non... (en souriant) Attendez
cadépend... En terminale j'ai quand-méme passé un autre concours euh (en
souriant) j'ai passé le concours de I'ISARA, (en riant) mais comme ¢a quoi M.M. :
C'est quoi ¢ca le concours de I'|SARA ? Enquétée : C'est euh c'est une école

de, ptt, d'agronomie, d'agriculture, c'est une école d'ingénieur en cing ans. (En
souriant) C'était un concours commun a plusieurs écoles d'ingénieur et je |'ai

70
Concours des médecins militaires, réputés extrémement difficile. Il arrive 9éme sur 1800 candidats.
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passé comme ¢a, en terminale. (En souriant) Je I'ai planté d'ailleurs, (en riant)
mm, magistralement, ouais, mais euh sans aucun regret parce que c'était pas ce
gue je voulais faire ». {Baccalauréat D, mention Assez bien, Pére : Architecte ;
Mére : Architecte}.
Comme le montrent certaines des figures sociales mobilisées par les étudiants pour rendre
compte de leur orientation, c’est la réalisation d’'une “aspiration professionnelle” qui prime ici,
et qui gouverne leur orientation. Les étudiants médecins invoquent davantage leur attirance
pour la “chose” médicale et pour la figure sociale médecin que le souci pragmatique des
débouchés professionnels”. Non parce que ces étudiants ne seraient guére préoccupés
par la question des débouchés professionnels. Mais parce qu’ils trouvent sans nul doute
dans le caractére clairement finalisé de la formation médicale et dans I'avenir objectif qui lui
est associé, suffisamment d’assurances sur le futur pour ne pas en faire, dans leurs propos,
une préoccupation de premier ordre. On fait certes médecine par dessein professionnel.
Mais on fait médecine avant tout par “godt”. C’est sur le mode du “choix”, du “projet” voire de
la « vocation », que cette orientation trouve ici les modalités habituelles de son expression.

La figure sociale du médecin, en ses différentes facettes (le médecin de famille, le
médecin de campagne, la blouse blanche, etc.) continue d’exercer un indéniable pouvoir
de séduction et d’attraction sur les étudiants. Comme I'exprime I'un d’eux, « Derriere le
meédecin, il y a une image qui me plait bien ». Certains, tout particuliérement les étudiantes,
mettent au principe de leur penchant pour la médecine I'image séduisante d’'une médecine
humaniste, tournée vers les autres, au service d’autrui, celle du médecin de campagne, par
exemple, nouant de « vraies relations » avec les patients, connaissant « les familles », « les
liens entre les gens », ou encore celle du « médecin sans frontieres » dévoué a la cause
humanitaire, sanitaire et social. Et quand bien méme ces représentations ont parfois bien
du mal a supporter I'épreuve du réel, celle d’'une médecine de plus en plus rationalisée et
technicisée, ces études sont les seules qu’ils aient jamais voulu « vraiment » faire.

« Ce qui m'intéressait dans ce métier, c'était la relation avec l'autre, et puis une
vraie relation. Pas le médecin qui recoit le malade pendant 5 minutes, qui écrit
son ordonnance et qui le laisse partir. Moi j'ai envie... j'avais envie de quelque
chose de plus approfondi et c'est vrai que le médecin de campagne c'est celui
qui... il me semble qu’il connait mieux les gens, qu’il connait les familles, qu’il
connait les liens entre les gens et c'est vrai que c'est trés important dans la
maladie. Donc c'est ce que je voulais faire au départ. Mais c'est vrai que quand
on commence des études de médecine, il y a la tentation de devenir un grand
spécialiste. Mais moi ce qui m'intéresse le plus en ce moment c'est la médecine
générale et la médecine interne, vraiment des médecines qui prennent en
compte un peu tout, et pas simplement le bras ou le pied ou un cerveau (rires) ».
{Baccalauréat D, mention Bien, Pére : Pépiniériste, Ecole d’Horticulture de
Versailles (école d’'ingénieur) ; Mére : Professeur de Yoga (BTS de tourisme)}.

« M.M. : Tu t'es inscrite en médecine immédiatement, est-ce que tu as... C'est ce
gue tu voulais faire, est-ce que tu as tenté de faire autre chose ? / Enquétée : /

! Valérie Erlich opére le méme constat : « Parmi les étudiants qui ont un projet professionnel, qui suppose d’obtenir un dipléme leur
permettant d’obtenir un emploi sur le marché du travail, on peut toutefois distinguer ceux qui sont intéressés par le métier auquel leur
formation les méne et ceux pour lesquels les débouchés professionnels sont déterminants. Pour les premiers, essentiellement des
étudiants de médecine (86% citent ce choix), (...), c’est I'aspect vocationnel du métier qui les motive essentiellement », in ERLICH
Valérie, Les Etudiants, un groupe social..., Opus-cité, p.285.
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Ben non parce qu'en fait ce qu'il y a c'est qu'en terminale C j'avais pas trop
d'idées au début, (moue indiquant que cela ne l'intéressait pas plus que ¢a)
puis en fait je m'orientais peut étre vers une prépa scientifique ou une prépa
commerciale mais sans grande conviction pour justement faire général, pour ne
pas fermer des portes. Puis en fait, c'est tout béte, ¢ca été en histoire géo, on a
commencé a étudier le Tiers-Monde et les médecins sans frontiéres. Ca m'a paru,
je me suis dit "tiens, pourquoi pas ?". C'est vrai que je n'y avais pas pensé, parce
gue c'est vrai que j'avais toujours l'idée de dix ans d'études euh galére quoi. Puis
en fait j'ai commencé a réfléchir, a essayer de me renseigner un peu autour des
meédecins que je connaissais, des étudiants de médecine et puis je me suis dis
"ben pourquoi pas quoi ?". Mais bon quand j'ai commencé c'est vrai que j'étais
pas slre slre de euh... M.M. : de continuer ? Enquétée : de continuer, alors que
la ¢ca va, ca me plait vraiment ! ». {Baccalauréat C, mention Bien, Pere : Directeur
commercial France Télécom, Licence de physique-chimie, concours ingénieur
interne France-Télécom ; Mere : au foyer, niveau seconde}
D’autres mettent en scéne, comme pour illustrer l'irréductibilité de leur détermination, les
résistances qu’ils ont di opposer a celles et ceux qui, ne les pensant pas faits pour ces
études, tentérent de les en détourner.
« Enquétée : (Souriante et ironique) En premiere, on m’a dit, vu les notes que
j'avais, que c'était pas possible [de faire médecine]. (Sur le ton de la confidence)
On m'avait dit : "Faudrait peut étre changer d'option parce que vous n'y arriverez
pas !". Et puis finalement, en terminale, ¢a s'est mieux passé et j'ai eu une prof de
sciences naturelles aussi qui était extra, donc elle m'a poussée. » {Baccalauréat
D, Pére : Professeur de biochimie a la faculté de Médecine, Directeur d’unité
INSERM, Docteur en médecine, Docteur en biologie ; Mére au foyer, diplomée
d’'un BTS d’action sanitaire et sociale}
Mieux dotés scolairement que les apprentis-sociologues, les apprentis-médecins trouvent
dans le caractére sélectif et prestigieux de leur formation, dans l'image socialement
valorisée et valorisante du métier, dans la visibilité sociale de la profession, ainsi que dans
le champ de possibles relativement élargi qui s’offrait a eux au sortir du baccalauréat, un
ensemble de conditions sociales nécessaires pour vivre pleinement leur orientation comme
un “choix véritable” et électif. On est loin ici du sentiment de dépossession que bien souvent
éprouvent et expriment les étudiants de sociologie face a leur propre destin scolaire.

Dans le meilleurs des cas, lorsqu’ils ont eux-mémes des médecins dans leur entourage
familial, les étudiants font volontiers de leur tendre enfance le moment de leurs premiéres
inclinations pour la médecine. Ces derniers font alors remonter leur séduction pour la
« blouse blanche » a leurs plus jeunes années. « Tout petit déja », ces étudiants affirment
avoir été « attirés » par la médecine. Aussi loin qu’ils se le rappellent, c’est médecine qu'ils
veulent faire (« depuis toujours »). Et c’est avec un “bonheur” certain (excitation dans la voix,
enthousiasme, rires, sourires, assurance dans le ton, etc.) que le sujet est alors abordé.

« M.M. : Tu t'es inscrit directement en médecine ? Enquété : (Promptement)
Ouais ! M.M. : Et c'est ce que tu voulais faire ou est-ce que tu as essayé d'autres
choses ? Enquété : Bon, effectivement, au départ je pensais a commerce

puis pfffff, en fait (évidence) pour faire commerce il faut avoir un bon dossier.
Bon j'étais pas mauvais, mais euh je travaillais pas comme un malade. Donc
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et puis voila, dans ma famille j’ai des médecins, j’ai toujours été un peu
attiré par ca. Mais je savais que c'était difficile donc je me disais pffff " je
sais qu'il y a une grande sélection, j'ai peut-étre pas toutes mes chances”.
Donc j'ai évoqué I'éventualité de faire commerce mais en fait euh je I'ai vite
abandonnée » {Baccalauréat D, Grand-pere paternel : Médecin généraliste ; Pére :
Chirurgien gynécologue ; Frére ainé : Chirurgien obstétricien}. « M.M. : Vous
vous étes inscrite euh directement en premiere année de médecine ? Enquétée :
(Promptement) Ouais ! M.M. : C'est ce que vous vouliez faire ou est-ce que /
Enquétée : / Ah toujours ! M.M. : Ouais ? Enquétée : (Avec un air de fausse
modestie) J'ai toujours eu envie de faire ¢a, méme quand j’étais petite. Bon
ca voulait rien dire parce que mon pére est prof, et est directeur d’'une unité
INSERM. Mais c’est vrai que ¢ca m’a toujours plu. La blouse blanche m’a toujours
séduite et puis j’ai toujours voulu faire ¢a. [...] Et puis non j’ai toujours voulu
faire ca et méme pour ma premiére année, en redoublant, j'aurai pu avoir la
possibilité de préparer des concours para-médicaux, donc infirmiere et kiné et
puis d’autres, ou de m’inscrire a la Doua. Je I'ai pas fait ! » (Baccalauréat D, Pére :
professeur de biochimie a la faculté de Médecine, Directeur d’unité INSERM,
Docteur en médecine, Docteur en biologie ; Mere au foyer, diplémée d’'un BTS
d’action sanitaire et sociale). « M.M. : Tu t'es tout de suite inscrit en médecine ?
Enquété : Mm ! Mm ! M.M. : Est-ce que c'est ce que tu voulais faire, est-ce que /
Enquété : / Ouais ! Ouais ouais, c'est pas par dépit (sur un ton qui sous-entend :
“on ne fait pas médecine par dépit”) M.M. : (Amusé) Hen hen Enquété : Oui,
tout de suite oui M.M. : Oui, tu n'as pas essaye autre chose ? Enquété : (Ferme)
Nan ! »
Cet enquété rencontre de grosses difficultés pour réussir le concours de premiere année. Il
échoue deux fois de suite un concours qui ne se présente, sauf exception, que deux fois.
Mais il obtient une dérogation qui l'autorise a le tenter une troisieme fois, et ce, au risque
de perdre une année supplémentaire :
« Enquété: Je m'étais dit "ca vaut le coup de continuer, au moins de tenter la
chance", comme c¢a je me disais : "j’aurais tout tenté. Au moins, si je rate en
triplant (souriant Iégérement) bon, j'aurais plus de regret. Au moins je l'aurais
fait". Alors que si j'avais fait autre chose apres euh je pense que j'aurais eu des
remords sachant que c'est quelque chose que je veux faire depuis... vraiment
depuis que je suis petit ». {Baccalauréat D, mention Assez bien, Grand-pére
paternel : Médecin spécialiste ; Pére : Professeur de médecine interne a la faculté
de médecine, Chef de clinique ; Mere : Psychothérapeute libérale ; Soeur ainée :
Internat de psychiatrie}.
Le milieu familial exerce ici une influence incontestable sur I'orientation présente de ces
étudiants et son vécu qui, dés le plus jeune &ge et en raison méme de leur appartenance,
ont pu identifier en la médecine une orientation scolaire et professionnelle possible Ia ou
d’autres n’avaient guére I'occasion de le faire. C’est bien parce qu’ils ont toujours cétoyé
des médecins par l'intermédiaire de leurs proches que leur orientation recouvre la forme
du rapport d’évidence et de félicité. Nos interviewés font d’ailleurs d’eux-mémes le lien
entre leur entourage familial et 'aspect “vocationnel” que pour eux la médecine représente.
Dans ces conditions, on comprend que I'orientation en médecine sembile ici, plus qu’ailleurs,
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gouverné par la réalisation d’une “vocation” professionnelle qui puise ses racines dans la
précocité de leurs rapports avec la figure du médecin.

I.B. Des réorientations scolairement cossues

Si la grande majorité des étudiants s’inscrivent directement en médecine sans tergiverser et
passer par d’autres filiéres d'études, ce qui est déja le signe d’un bon sens de l'orientation, il
est cependant des exceptions. Quelques étudiants intégrent en effet les études de médecine
a la suite d’'une ou plusieurs réorientations. Mais il convient d’en préciser les contextes. Car
au-dela des différences entre les cas de figures regroupés ici méme, ces réorientations ont
peu de points communs avec celles d’étudiants scolairement démunis et/ou “déboussolés”.
Elles sont plutét /e fait d'étudiants fortement dotés scolairement qui, en sortant du lycée,
bénéficient d’'un champ de possibles relativement élargi et disposent de plusieurs fleches
a leur arc scolaire.

On peut ici distinguer deux cas de figures qui different sensiblement par les processus
de réorientation qu’ils donnent a voir. Le premier, qui concerne deux de nos enquétés,
renvoie a des étudiants détenteurs de baccalauréats scientifiques avec mention. Peu
fixés sur la suite qu’il convenait de donner a leurs études au sortir du secondaire mais
fortement dotés scolairement, ces étudiants se sont d’abord orientés en direction des
établissements les plus réputés, les classes préparatoires, hésitant ainsi entre différentes
solutions scolairement prestigieuses, avant de se réorienter en médecine. C’est d’ailleurs en
partie dans le rejet du fonctionnement scolaire des classes préparatoires que ces étudiants
se réorientent en médecine qui offre a la fois les avantages scolaires et sociaux d’'une filiére
prestigieuse et ceux d’'un mode de fonctionnement plus universitaire, c’est-a-dire moins
strict, moins contraignant et moins intensif.

Le deuxiéme cas est celui d’'une reconversion scolaire réussie, statistiquement
improbable, d’'une étudiante littéraire, fille de médecin, insatisfaite de son orientation initiale.
Mais dans les deux cas, les réorientations ne sont en aucune facon la conséquence d’un
échec dans le cursus initial. On quitte un cursus prestigieux pour un autre ; on réussit une

reconversion scolaire en direction d'un cursus plus prestigieux72. On ne peut donc mettre sur
le méme plan, comme nous le verrons plus avant, ces réorientations et celles des étudiants
sociologues, souvent plus proches de “I'échec” et de la désorientation que de la quéte
personnelle.

Cet étudiant termine avec un an d’avance son cycle d'études secondaires. Il décroche
un baccalauréat C mention “Bien”. Il n’est pas alors fixé sur la suite qu’il souhaite donner
a ses études. Il entre, dans un premier temps, en Mathématiques Supérieures pour
« suivre » ses copains. Mais ces études ne lui plaisent guére. Il termine son année
scolaire avec succes mais décide de ne pas poursuivre dans cette voie. Toujours sur les
conseils d’'anciens camarades, il se réoriente en classe préparatoire H.E.C. Son dossier
de candidature est retenu. |l y effectue une année, passe avec succes les épreuves
d’admissibilité de fin d’année mais ne présente pas les épreuves d’admission. Il ne souhaite
pas poursuivre et s’inscrit en médecine... {Baccalauréat C, mention Bien, Pére : Ingénieur
conseil libéral ; Mére : Médecin acupuncteur homéopathe libéral}.

Cet enquété obtient un baccalauréat D mention “Assez Bien”. Il entre en classe
préparatoire biologie mathématiques supérieures. Deux semaines suffisent a le dissuader

Preuve supplémentaire de la compétitivité scolaire de ces étudiants, ces derniers comptent au nombre des étudiants
médecins “primants”, c’est-a-dire de ceux qui décrochent le concours de médecine dés la premiéere tentative. Ce fait est assez
exceptionnel puisque I'immense majorité des “carabins” n’obtient le concours qu’au deuxiéme essai...
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de poursuivre une formation qu’il estime trop scolaire. Il se réoriente en médecine...
{Baccalauréat D, mention Assez bien, Pére : Kinésithérapeute ; Mére : Sténodactylographe,
Esthéticienne}.

De formation littéraire, détentrice d’'un baccalauréat A2 mention “Assez Bien”, cette
étudiante s’inscrit en Faculté d’Histoire avec une sous-dominante Lettres modernes. Elle
convertit sa sous-dominante Lettres modernes en dominante a la fin de sa premiére année.
Elle obtient son DEUG de Lettres en deux ans avec une mention a la clef, mais souhaite
changer d’orientation et faire tout autre chose. Elle tente une inscription en médecine...
{Baccalauréat A2, mention Assez bien, Pére : Médecin généraliste ; Mére : au foyer, dipldme
d’infirmiere}

I.C. Les études de médecine comme réponse improvisée a une situation
relativement imprévue

Contrairement a la modalité dominante d’orientation en meédecine, c’est le caractére
relativement imprévu, voire impromptu, de I'inscription dans la filiere médicale qui réunit ici
les étudiants en présence. Ces derniers, scolairement moins pourvus et d’origine sociale
moins élevée que leurs homologues, ne font pas de leur situation universitaire présente
le produit d’'un dessein tracé et déterminé a I'avance, bien au contraire. C’est une fois le
baccalauréat en poche, et parfois a la suite de tentatives malheureuses pour entrer, par
exemple, en IUT ou en orthophonie, que ces étudiants se sont interrogés sur 'avenir de
leurs études. Et s’ils se sont finalement dirigés vers la médecine, c’est un peu « par hasard »,
« la fleur bleue au fusil », « sur un coup de téte ». « Je suis arrivé en médecine un peu
comme ¢a », « la médecine (en souriant) ca ne me dérangeait pas du tout », « Je me suis
dit : “si j'essayais médecine !” », sont cette fois les formes discursives a travers lesquelles
ces étudiants racontent leur périple universitaire.

Les études de médecine n’étaient pas, dés I'abord, entrevues comme une possible
orientation par ces étudiants C’est a la derniére minute, presque dans l'urgence, qu’ils se
sont déterminés. Et tout se passe comme si I'orientation en médecine « était la réponse

improvisée a une situation relativement imprévue »: le rejet d’'une candidature dans
une filiére initialement pressentie mais a I'entrée sélective, I'horizon soudainement ouvert
par I'obtention du baccalauréat et la possibilité de poursuivre des études supérieures,
la transformation de ses espérances subjectives conduisant a la réalisation d’'un pari un
peu “fou” (mais réussi) sur I'avenir dans une filiere d’études pour laquelle I'on n’était pas
programmeé, et/ou que I'on n’osait espérer pour soi-méme, etc.

Le caractére impromptu de l'orientation semble ici d’abord lié a une expérience et une
perception spécifiques de I'avenir dans I'enseignement supérieur : les études meédicales
ne se profilaient pas, pour ces étudiants, comme un avenir “pensable” ou “possible” (“ce
n’est pas pour moi”), ceci en raison méme de la traduction sur le plan des espérances
subjectives des chances d’avenir scolaire objectives. Ces étudiants comptent au nombre
des rares enfants issus de milieux faiblement scolarisés ou parents, fréres et soeurs n’ont
pas fait de grandes études. En tant que tels, ces étudiants sont des étudiants de premiére
génération. L’accession a I'enseignement supérieur constitue donc, pour ces derniers, une
situation relativement inédite, qu’ils ne pouvaient affronter en s’appuyant, par exemple, sur
une expérience familiale préalable. Dans ces conditions, 'accés aux études supérieures
de ces enquétés comportait davantage d’inconnus, d’incertitudes ou d’aléas que pour un

73 .
BAUDELOT C., BENOLIEL R., CUKROWICZ H., ESTABLET R., Les Etudiants, I'emploi, la crise, Paris, PCM, 1981, p.99.
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enfant trouvant, dans cette situation, une destinée scolaire “attendue” et “ordinaire” et qui,
ce faisant, peut bénéficier d’'une longue expérience familiale.

On comprend que l'accés aux études médicales, situées en haut de la hiérarchie
scolaire et sociale des filieres du supérieur, soit, pour ces étudiants et en raison méme
de leur passé social et/ou scolaire, un avenir relativement “improbable”, donc relativement
imprévu. Les études médicales n’étaient pas, au sortir du secondaire, I'avenir scolaire
gu’initialement ils envisageaient pour eux-mémes. C’est, en définitive, sur le mode du
“pourquoi pas” que ces étudiants s’inscrivent en médecine. Et ils semblent parfois s’étonner
eux-mémes d’avoir réussi ce que parfois ils semblent avoir vécu comme un pari sur I'avenir.

« M.M. : (la médecine) c'est ce que vous vouliez faire, ou est-ce que vous avez
essayé d'autres choses ? Enquétée : j'ai essayé des concours paramédicaux, en
orthophonie, j'ai raté, enfin c'est le milieu médical qui m'intéressait en gros donc
j'ai tenté médecine un peu au hasard en fait, et aprés ¢a me plaisait bien et voila
M.M. : et en fait si vous aviez réussi orthophonie par exemple, vous seriez allé
en orthophonie ou Enquétée : Ouais ouais ! » {Baccalauréat C, Pére : Receveur
a la poste retraité (Certificat d’études), Mére : Agent de bureau a la poste (Niveau
CAP, sans certitude) ; un frére plus agé détenteur d’'un BTS d’électro-mécanique ;
un autre frére plus agé travaillant en usine (niveau baccalauréat)} « Enquété : J'ai
fait une premiére F6 que j'ai passé sans probleme une ter., j'ai fais une terminale
gue j'ai réussie, et apres je suis arrivé en médecine, un peu comme ¢a, la valise
[3 mots], la fleur bleue au fusil [...] M.M. : d'accord, et alors vous vous étes inscrit
en médecine pourquoi, est-ce que c'est ce que vous aviez envie de faire, vous
avez essaye de faire d'autres choses Enquété : Non ! (...) Non parce que avant
j'étais avec une amie ffff..., je ne sais pas, elle m'a fait découvrir qu'en fin de
compte les filiéres courtes, étaient peut-étre pas ce qu'il me fallait et puis petit

a petit, a force de bosser je ne sais pas, j'ai eu envie de faire, pas autre chose,
mais des études longues j'avais envie d'aller plus loin que ce qu'on proposait,
un IUT ou un BTS. Et les seules issues c'était donc faire math sup math spé, et
j'al pas été admis en math sup math spé, donc il me restait trés peu de filiéres,

il me restait la faculté. La faculté avec le DEUG A qui m'était euh loin d'étre
conseillé parce gue bon en mathématiques on était beaucoup trop faible les
techniciens. En physique on faisait plutét I'électricité donc il manquait toute la
partie mécanique, donc j'ai fait abstraction de cette partie. Aprés il me restait
DEUG B. Moi j'ai mon meilleur ami qui a fait DEUG B, qui avait un Bac D lui, il
s'est complétement ramassé, euhhhhh donc j'ai éliminé un peu ¢a, et j'avais dans
I'idée, les études longues me tentaient mais j'en avais peur, parce que nous, en
technique on nous formait aux IUT BTS, on voyait pas plus loin que le bout de
notre nez. Donc j'avais “tiens, ah ¢a, ¢a serait bien !”, que ce soit infirmier, c'est
bac plus trois, aprés il y a d'autres possibilités... Donc, les premiers instants je
me suis dis “je vais faire une année de médecine pour essayer de m'habituer

un peu ace gue je devais faire plus tard, et puis et puis euhhhhh, ben comme
j'ai dit je suis tombé un peu amoureux de ce que j'ai fait. On faisait des sciences
pures, ca me plaisait, je trouvais ¢a intéressant donc je me suis jeté a fond dans
la médecine, voila M.M. : donc c'était au départ sans trop savoir ? Enquété :
Non ! Quand je suis arrivé en médecine, je me disais quand méme... Je me suis
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inscrit je crois le dernier jour. Quand j'ai vu le programme, mais j'hallucinais
[...] M.M.: d'accord, d'accord Enquété : C'est peut-étre un peu brouillon parce
gue ¢ca/ M.M.:/Non non, pas du tout! Enquété : C'est un trajet qui est un peu
euh, qui a beaucoup de cisaillements hein dans son... M.M. : ouais Enquété :
ca été des coups de téte M.M. : En fait c'est une amie a vous qui vous a décidé
a faire des études longues un peu Enquété : Ouais c'était mon ancienne amie
ouais... Et puis donc elle m'a pas décidé, bon elle m'a pas dit un jour “ca serait
bien que tu fasses...”. On en n’a jamais parlé directement mais je sais pas, j'ai
eu envie d'aller beaucoup plus loin que j'étais capable, je ne sais pas peut-étre
une ambition personnelle mais comme ¢a quoi (moue), je ne sais pas comme
un coup de téte, ca a mari aprés ce coup de téte. Pendant la terminale, j'étais
pris dans les IUT, les BTS, I'lUT que je voulais prendre c'était Lyon parce que je
ne suis pas de Lyon, pour avoir donc aprés, poste IUT a ingénieur ou d'autres
formations. J’ai pas été pris, parce que c'est une sélection qui est tres sévere
M.M.: mm Enquété : Math sup, j'ai pas été pris, donc il me restait une faculté
et bon je me suis dirigé vers médecine » {Baccalauréat F6, mention Assez

bien, Péere : Analyste programmeur (niveau seconde) ; Mére : au foyer (CAP de
couture) ; un frere gardien d’un lycée (niveau CAP)}. « M.M. : d'accord, ensuite
vous vous étes inscrite directement en / Enquétée : / en fac ouais ! M.M. :
ouais, en médecine ? Enquétée : Ouais, directement! M.M. : C'est c'que vous /
Enquétée : / Ben je voulais étre véto mais en fait euhhhh il fallait que je sois dans
une école privé donc ¢a ne m'intéressait pas, je n’ai pas voulu y aller, et donc
médecine (en souriant) ca me dérangeait pas du tout (rires), bien au contraire.
J'ai pas choisi, j'ai pas essayé de proposer des BTS enfin je n’ai pas demandé
aréussir des trucs M.M. : ni tenté de concours ? Enquétée : Tt! Si! J'avais
tenté le concours de Kiné quand-méme, mais c'était juste pour voir comment
c'était » {Baccalauréat C, mention Assez bien, Pere : Ouvrier platrier-peintre
(niveau CAP) ; Mere : Employée dans une creche (Certificat d’études), Pas de
frére et soeur} « M.M. : Donc tu t'es inscrite directement en médecine, c'est ce
gue tu voulais faire ? / Enquétée : / OQuais ! Ouais ! M.M. : Tu n'as pas essayé
d'autres choses ? Enquétée : Nan ! M.M. : Ni de concours ni euh... Enquétée :
Nan ! (rires) M.M. : D'accord Enquétée : Nan nan nan, c'est vrai M.M. : Donc
c'était un truc décidé quoi Enquétée : Pas, ouais ! Enfin décidé en juin hein !
Justement, c'est marrant parce que je ne voulais pas du tout aller en prépatu
sais les filieres prise de téte. Je n'ai pas préparé de BTS.... et en juin je me suis
dis : “Qu'est-ce que tu veux faire ?” Et je me suis dis : “Si j'essayais médecine”.
Et ce que je dis c'est que j'ai eu beaucoup de chances parce que j'ai trouveé
tout de suite ce que je voulais faire ». {Baccalauréat C ; Pére : Ouvrier soudeur
(immigré algérien, n’a pas été al’école) ; Mére : Assistante maternelle (immigrée
algérienne, n'a pas été al’école) ; un frere ainé en IUT de génie électrique ; une
soeur cadette préparant un baccalauréat professionnel ; une soeur cadette
redoublant sa premiere S, un frére cadet en troisieme ; une soeur cadette en
école spécialisée (d’adaptation)}.
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Il. L'orientation dans les études de sociologie

Dans I'objectivité des faits, lorsque I'on reconstruit les modalités concrétes par lesquelles
les étudiants de sociologie sont entrés dans leur filiére d’études, force est de constater
que pratiquement aucun d’entre eux ne pensait, au sortir du secondaire, faire des études
de sociologie. Lorsqu’ils sortent du lycée, les futurs étudiants n'ont en effet généralement
gu’une vague idée de ce que sont les études de sociologie, et, en raison de la faible visibilité
sociale, scolaire et professionnelle de cette discipline, n’envisagent pas de prime abord s’y
orienter. Contrairement a la modalité dominante d’orientation dans le cursus médical, ce
n’est généralement que par la force des choses, au fil des engrenages successifs et des
limitations objectives, que ces étudiants se dirigent, ou, plus justement, ont été dirigés vers
les études de sociologie : soit a la suite d’'un échec dans une autre filiére d’études, soit parce
qgu’ils n’ont pu entrer dans le cursus de leur choix, soit encore faute de vocation positive.

On peut globalement distinguer six grandes modalités d’orientation dans les études
de sociologie qui toutefois ne s’excluent pas nécessairement les unes les autres en ce
gu’elles peuvent pour une part se recouper et s’entrecroiser chez différents enquétés. La
premiére, qui concerne le plus grand nombre, renvoie a des processus de réorientation.
Les intéressés se sont préalablement orientés dans une autre filiere d’études (Droit, AES,
Sciences économiques, etc.) avant de se tourner vers la sociologie, le plus souvent a la
suite d’'un échec, parfois par répulsion des études engagées. La seconde se rapporte aux
étudiants, fort nombreux également, dont les préférences d’orientation allaient vers un autre
cursus d’études, mais qui, pour n’avoir pu exaucer leurs voeux et en raison méme de la
restriction des possibles scolaires, se sont (ont été) rabattus sur la sociologie. On trouve
également, et c’est la troisiéme modalité, des étudiants qui se sont directement inscrits en
sociologie mais “au petit bonheur la chance” et/ou par élimination, faute d’'une “attirance”
particuliere (socialement constituée) pour un type d’études donné.

Une quatriéme modalité d’orientation renvoie a celles et ceux qui entrent a I'Université
dans I'objectif premier d’y décrocher une licence pour tenter ensuite leur chance a des
concours, comme les IUFM. Le “choix” de la discipline est alors fonction des conseils
prodigués par d’éventuels conseillers d’orientation, des préférences du moment, ou encore
de la facilité prétendue d’un cursus. Une cinquiéme modalité concerne les étudiants qui
reprennent des études, soit a coté d’'une activité professionnelle, pour le simple plaisir
d’étudier par exemple, soit a la suite, pour changer de formation et de métier. Généralement
plus agés que leurs homologues, c’est d’abord par “curiosité” intellectuelle que ces étudiants
prennent une inscription en sociologie. Enfin, on rencontre quelques étudiants, somme toute
bien minoritaires, qui, au sortir du secondaire, ont d’emblée souhaité faire de la sociologie.

C’est a un ensemble de parcours souvent tourmentés et a bien des égards discontinus
que nous avons affaire ici, qui montrent tout I'éventail des expériences, la disparité des
cheminements et la diversité des situations que les étudiants sociologues réunissent en
un méme public. Les parcours qui ainsi se dessinent n'ont guére I'assise et I'assurance
des parcours des étudiants médecins. Au total, la sociologie fait office, pour la plupart des
étudiants qui s’y inscrivent, de “discipline refuge”. Le constat recouvre toutefois un sens
différent de celui qu’établissaient Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron dans les années
60. Sila sociologie, parmi d’autres filiéres, pouvait alors servir de refuge « pour les étudiants
des classes les plus scolarisées qui, socialement “obligés” a une scolarité supérieure,
s’orientent par défaut d’'une vocation positive vers ces études qui leur fournissent au moins

I'apparence d’'une raison sociale »"*, c’est davantage aujourd’hui au sens ou elle constitue
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une sorte de dernier ressort au sein de I'enseignement supérieur et de dernier rempart
avant I'entrée sur le marché du travail pour de nombreux étudiants faiblement dotés sur
le plan scolaire, d’ailleurs plus souvent issus de milieux sociaux faiblement scolarisés que
fortement scolarisés.

IlLA. Les études de sociologie comme “solution de repli”

II.LA.1. Désorientations et réorientations

Sil'on considére I'ensemble des réorientations effectives des étudiants de notre échantillon
depuis leur entrée dans I'enseignement supérieur, le contraste entre le public sociologue et
le public médecin est des plus frappant. Alors qu’une petite minorité d’étudiants médecins
de notre échantillon sont entrés en médecine par le détour de réorientation, un gros tiers
des étudiants en sociologie enquétés se trouvent dans ce cas de figure. La réorientation
est ici une modalité habituelle et courante d’orientation en faculté de sociologie. Mais il y
a réorientation et réorientation. Et celles des étudiants sociologues ont eu lieu dans des
conditions somme toute bien différentes de celles mises au jour pour les étudiants médecins.
Elles recouvrent, du méme coup, d’autres réalités sociales et scolaires qu’il convient de
décrire maintenant.

Au-dela des différences constatables, les réorientations par I'intermédiaire desquelles
nos interlocuteurs entrent en faculté de sociologie sont celles d’étudiants scolairement
démunis et/ou “déboussolés”, confrontés a tout un ensemble fort restrictif de limitations
objectives (qui d’ailleurs ne manquent pas d’étre relayées ou plutot renforcées par celles qui
résultent de la perception “subjective” des étudiants, les deux ayant peu ou prou partie liée).
Ces étudiants se caractérisent d’abord par le fait d’avoir fréquemment subi un ou plusieurs
“échecs” lors de leur scolarité antérieure, par le fait également d’avoir pris du “retard”, que
ce soit dans le secondaire ou que ce soit dans le secteur d’enseignement supérieur ou
ils se sont initialement dirigés. De méme, les ruptures de parcours scolaires sont monnaie
courante comme, par exemple, I'arrét brutal de toute scolarité durant une période de
temps donné. Scolairement relativement démunis, disposant du méme coup d’'un espace
de possibles relativement restreint, ces étudiants multiplient les “erreurs” d’orientation, les
revirements, les tergiversations, et les “échecs”. On entre dans une filiére pour finalement
se rendre compte que ce n’est pas la ce que I'on veut faire. Ou I'on y échoue avant de se
réorienter.

Ces expériences scolaires négatives alliées a une restriction des choix, s’avérent
souvent déroutantes. Ces étudiants ne manquent d’ailleurs pas de se raconter avec désarroi
et anxiété. Le ton de la voix, les silences, les soupirs, et les formules qui I'attestent sont
fréquents : « je ne savais plus tout du tout ce que j'avais envie de faire », « je ne voulais
pas rester sans dipléme », « il a fallu que je me réoriente... », « jai échoué alors que
mes amies ont (en souriant) réussi ». Confrontés a I'échec (quelle qu’en soit par ailleurs la
forme) et ne disposant guére de solutions scolaires objectives a leur actif ou de possibilités
percues comme attrayantes, ils vivent leur situation comme une sorte d’aporie scolaire, ne
savent plus quelle direction prendre, ou se diriger. La conséquence en est parfois I'arrét
momentané des études, pour travailler, pour réfléchir, pour se reprendre... Les réorientations
revétent alors davantange I'aspect de la désorientation et de la relégation que de la quéte
personnelle. Dans I'ensemble, il s’agit moins de trouver sa voie que de ne pas se faire
exclure, que de ne pas rester aux portes de I'enseignement supérieur, que de ne pas
demeurer sans diplédme... L'orientation en sociologie apparait souvent comme un ultime
recours, une solution de repli, une derniére chance pour accomplir, malgré tout, des études
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supérieures, pour ne pas rester démuni de tout dipléme, pour ne pas entrer trop brutalement
sur le marché du travail.

Premiére inscription dans un double DEUG Administration Economique et Social d’un
c6té et Géo-aménagement de I'autre. Abandon au cours du deuxiéme trimestre. Travail par
intérim le reste de 'année. Inscription en sociologie 'année suivante. « J’ai fais une année,
un double DEUG de AES et Géo Aménagement et ¢ca ne m’a pas plu, ¢a n’a pas marché.
J’ai arrété au deuxiéme trimestre (...) et donc aprés j’ai arrété et j’ai travaillé un petit peu et
ensuite j’ai intégré la premiere année de socio ». {Garcon, Baccalauréat B d’abord échoué
puis repassé en candidat libre et obtenu a 'oral de rattrapage ; Pére : Conservateur (mise
en oeuvre de projet muséographique, Licence d’ethnologie, Licence de russe, Licence ou
maitrise d’histoire ; Mére : Professeur de francgais, de philosophie, de communication dans
un centre de formation, dans une chambre de commerce et dans une école d’informatique,
Licence de langues asiastiques}.

Premiére inscription en Droit. Abandon en fin de premiére année. Et arrét de toute étude
durant une année. Inscription en sociologie I'année suivante. « j’ai fait un an de Droit a Lyon
3. J’ai arrété (rires) et pendant un an apres j’ai plus été a la fac. J'ai gardé des enfants a mi-
temps et puis, parce qu’en fait je savais plus du tout ce que j'avais envie de faire, et donc je
suis allée assister a des cours, j’ai travaillé un peu (...) j’ai fait un peu des choses comme ¢a
pour essayer de réfléchir un peu, et I'année d’apres je me suis inscrite en premiere année
de socio ». {Fille, Baccalauréat A1 mention Assez bien, Pére : Enseignant a I'école des Arts
Appliqués de Lyon - Artiste peintre, niveau baccalauréat ; Mére : Institutrice spécialisée en
IM PRO (Institut Médico-professionnel)]}.

Arréte dans un premier temps ses études secondaires en terminale F6 sans passer le
baccalauréat : « j'étais en F6 a la Martiniére, c’était une section chimie et bon, la chimie en
elle-méme me plaisait en fait (...) mais les débouchés professionnels ne me plaisaient pas
du tout. Donc a partir de la premiére je me suis énormément absenté (avec un léger sourire)
jusqu’au conseil de discipline en fait (rires)? Puis au bout d'un moment (...) bon j'ai redoublé
cette premiére ensuite je me suis retrouvé en terminale et puis la pffff j’ai redécroché. Donc
j’ai arrété quelques mois avant le bac ». Il travaille par intérim pendant plusieurs mois. Puis
connait une période de chdmage et effectue son service national : « (en expirant) de la jai
travaillé un moment par intérim, j’ai chdmé un moment. Je suis parti a 'armée ensuite (...)
aprés 6 mois d’armée traditionnelle, c’est la que j'ai compris qu'il fallait que je... comme la
vie professionnelle ne me plaisait pas la vie militaire non plus j'ai passé une équivalence
au bac en cours du soir a Lyon 2 ». Obtient TESEU. Premiére inscription en faculté
d’anglais. Premiére année obtenue en deux ans. Entre directement en deuxiéme année
de sociologie par équivalence. {Garcon, ESEU ; Peére : Ouvrier hautement qualifié dans
l'industrie chimique, Conducteur d’appareil dans I'industrie chimique, BEP, équivalence du
baccalauréat a 40 ans, niveau DEUG LEA ; Mére : Préparatrice de commandes dans une
maison d’édition-librairie, sans dipléme}.

Premiére inscription en A.E.S. (Administration Economique et sociale) : « c’était pas
tellement intéressant ». Inscription en premiére année de sociologie 'année suivante. « J'ai
fait une premiere année d’AES a Roanne, c’est une filiere de I'Université Jean Monet (...)
C’est la que j’ai découvert la sociologie parce qu’on avait un enseignement d’une heure ou
deux par semaine je crois, et donc 'année suivante je me suis rendu a l'université Lyon
2 en premiere année de socio ». {Gargon, Baccalauréat B obtenu a I'oral de rattrapage ;
Pére : Commergant de fruits et Iégumes, certificat d’études ; Mére : Assistante maternelle,
BTS de secrétariat}.
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Premiére inscription en BTS de publicité. Echec au dipléme aprés deux ans d’études.
« J’ai fait un BTS de publicité. Donc je I'ai fait pendant deux années. Je ne I'ai pas validé.
Donc comme je voulais pas rester sans dipldme, je me suis inscrite en sociologie ». {Fille,
Baccalauréat A2 ; Pére : Chef magasinier, niveau classe de premiére ; Mére : Vendeuse en
grande surface, Certificat d’études}.

Premiére inscription en A.E.S. Echec aux examens. “Petits boulots” pendant une année.
Inscription en sociologie 'année suivante. « En fait j’ai raté ma premiére, mon bac, ma
premiere année d’AES ensuite j’ai voulu m’inscrire en socio, il n’y avait plus de place, on ne
m’a pas pris. Donc j’'ai eu une année sabbatique comme on dit (...) j’ai fait des petits boulots
mais I'année d’apres je m’y suis prise bien a 'avance pour étre inscrite (en souriant) ca a
marché ». {Fille, Baccalauréat B, Pére : Gardien d'immeuble, certificat d’études ; Mere :
Gardienne d'immeuble, niveau certificat d’études}.

IILA.2. Des voeux non exauceés...

Parmi les étudiants qui s’orientent directement en sociologie a la fin du secondaire, il en
est un grand nombre qui aspirait initialement a d’autres études : psychologie, Beaux-Arts,
Arts appliqués, U.F.R.A.P.S., etc. Mais tous se sont vu refuser I'accés a la filiére de leur
prédilection. C’est la encore faute de mieux que ces étudiants prennent alors une inscription
en sociologie. Au méme titre que les étudiants “réorientés”, I'inscription en sociologie est ici
I'aboutissement non souhaité d’'une série de micro-éliminations et de micro-relégations dont
I'effet principal est celui d’'une restriction drastique des choix. lls s’en différencient toutefois
par le fait d’arriver a I'université avec une idée bien précise sur la formation qu’ils souhaitent
suivre dans I'enseignement supérieur, avec une “vocation” scolaire et/ou professionnelle.
Les étudiantes, généralement, souhaitaient entrer en faculté de psychologie. Les étudiants
interrogés espéraient, pour leur part, lier l'utile et I'agréable, en réalisant un cursus scolaire
qui corresponde a leur passion “personnelle” : études artistiques, études sportives, etc.

Scolairement peu “performants”, ces étudiants ont rapidement été éconduits de leur
“aspiration” initiale : dossier non retenu, concours échoué (« je n’ai pas été accepté »,
« j'ai été rejeté », « il n’y avait plus de place »). Limportant reste néanmoins d’accomplir
des études supérieures, de retarder le moment de I'entrée sur le marché du travail. Il y 1a
comme une évidence implicite du processus de relégation que ces étudiants “acceptent”
de supporter, non sans en avoir conscience et sans en retirer un sentiment d'incomplétude
et d’amertume (« je fais avec »). Mieux vaut faire des études dans une discipline que I'on
ne souhaitait pas intégrer que de ne pas en faire du tout pour rentrer directement dans la
vie active. Leurs voeux n’étant pas exaucés, ces étudiants disposent d’un faible éventail
de solutions scolaires. lls n‘ont guére de choix. Les études de sociologie sont alors une
« position de recours », une solution de repli, un moindre mal, qui limitent les dégéats en
laissant ouverte la voie des études supérieures.

De ces engrenages point un sentiment assez communément partagé. Celui, nettement
perceptible, de n’avoir pas été maitre de son sort. Celui de n’avoir eu d’autres choix que
le choix de la nécessité. Et du sentiment de n’avoir pu présider a ses propres destinées a
celui de ne pouvoir accéder aux commandes de son présent et de son proche avenir, il n'y
a qu’un pas que les étudiants, souvent, sont conduits a faire. Les expressions ne manquent
pas « c’était la que je pouvais rentrer le plus facilement » ; « je me suis retrouvé en socio » ;
« donc ils m’ont mis en socio » ; « j’ai atterri en socio » ; « on me faisait presqu’une fleur de
m’inscrire en socio », « donc je fais avec » qui donnent la mesure de leur désarroi face a des
études avec lesquelles, en définitive, il faut bien composer. Parmi les plus démunis et par la-

Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 - 57

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Les étudiants de médecine et de sociologie a I’étude

méme les plus dominés scolairement, ces étudiants vivent comme autant d’'impondérables

un parcours dont ils ne détiennent ni les tenants ni les aboutissants.
« M.M. : Et ensuite vous vous étes inscrite en sociologie ? Enquétée : Ouais !
M.M. : Et c'est ce que vous vouliez faire ? Enquétée : Non ! M.M. : Non ?!
Enquétée : Moi je voulais faire psycho, mais avec un rattrapage [pour obtenir le
baccalauréat], qguand on est arrivé, c'était au mois de juillet , on nous a dit avec
un grand sourire, qu’il n’y avait plus de place. Donc on me faisait presqu'une
fleur de m'inscrire en socio. (Moue, sans conviction) Donc je me suis inscrite en
socio en ne sachant pas trop ce a quoi correspondait la socio de toute maniere,
et puis finalement, je ne trouve pas ¢a exceptionnellement génial mais euhhhhh...
je m'intéresse quoi donc euh... donc je fais avec » {Baccalauréat Al (oral de
rattrapage), Pére : V.R.P., CAP de mécanicien ; Mére : Secrétaire, CAP}. « M.M. :
Alors ensuite vous étes entrée a I'Université ? Enquétée : Oui M.M. : et tout de
suite en sociologie ? Enquétée : Oui M.M. : Ouais Enquétée : (En souriant) Mais
ce n'est pas ou je voulais rentrer (rires) M.M. : Ouais Enquétée : (En souriant)
Je voulais rentrer en psychologie! M.M. : En psychologie Enquétée : Et la
commission arefusé parce que mes notes de euhhhhh philosophie, étaient
insuffisantes... M.M. : Ah bon ?! Parce qu'il y a une commission pour rentrer
en psycho ? Enquétée : (En riant) Malheureusement oui, oui oui. Mais je ne
suis pas la seule, hein, a ne pas euh... J'ai une copine qui... on voulait toutes
les deux rentrer en psycho et euh on a été refusé toutes les deux... mais bon...
M.M. : Alors du coup euh Enquétée : (En souriant) Ben j'ai atterri en socio ouais
(rires) » {Baccalauréat Al, Pére : Contremaitre, certificat d’études ; Mere : Sans
profession, CAP de couturiere} « M.M. : Pourquoi est-ce que vous avez choisi la
sociologie ? Est-ce que, je sais pas, au départ, c'est ce que vous vouliez faire ?
Enquétée : Au départ, au tout départ ? M.M. : Oui Enquétée : (En souriant)
Bon, alors on va essayer d'étre honnéte euh je voulais faire une fac de psycho
(souriant de plus en plus fort) il n'y avait plus de place et je me suis retrouvée
en socio M.M. : Ouais Enquétée : Et je me suis dis euh : "je vais faire une
année de socio et puis euh je reprendrai en premiéere année de psycho I'année
suivante", et en fait euh (en souriant) je me suis dit que c'était pas si mal et je
suis restée, j'ai passé mon DEUG M.M. : D’accord, donc au départ c'est la psycho
Enquétée : Ouais ! Au départ c'était la psycho ». {Baccalauréat A2, mention
Assez bien, Pére : Chef de chantier-agent de maitrise, arrét de toute scolarité a
I’age de 10 ans ; Mere : Assistante maternelle agréée, Baccalauréat espagnol}.
« M.M. : Est-ce que c'est ce que vous vouliez faire ou est-ce que vous avez tenté
d'autres choses ? Enquété : Euh qu'est-ce que j'ai tenté ? Ouais ! J'ai tenté le
concours de I'UFRAPS parce qu'a lI'époque je faisais beaucoup d'athlétisme.
Et puis sinon j'ai rien tenté d'autre ? Je crois que j'avais demandé d'autres
choses, j'avais demandé euh au début sciences éco [...]. Donc on m'a dit: "¢ca
dépend si vous avez envie de trop travailler ou pas trop M.M. : Ouais Enquété :
(en souriant) Je leur avait dit "pas trop"”, donc ils m'avaient dit : "allez voir par
la-bas en (en riant) socio ce qui se passe. J'avais été discuté avec le mec de
psycho, de socio, sciences de I'éducation, donc tout ¢a, puis en fin de compte j'ai
atterri en socio » {Baccalauréat B (oral de rattrapage), Pére : Directeur financier
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dans I'import-export, Diplémé d’une école de commerce ; Mére : Professeur de
francais certifiée}. « M.M. : OK, donc ensuite vous vous étes inscrit en socio euh
c'est ce que vous vouliez faire ou est-ce que / Enquété : / Non non ! (sourire)
M.M. : Vous avez essayez de faire autre chose ? Enquété: Caarien a voir.
Quand on est en terminale, euh on nous demande de remplir une fiche de voeux
avec trois souhaits, ou bien quatre, je sais plus bien combien. Moi j'en ai mis
trois. J'ai demandé une classe préparatoire en arts appliqués, sur Lyon, et ils

en prennent que douze sur euh quatre-vingt. lls en retiennent trente sur les
guatre-vingt, ils font un entretien oral avec eux, et apres ils en prennent que
douze. Moi j'étais dans les trente. J'ai passé I'entretien oral et en fait j'étais euh
sixieme sur la liste d'attente, c'est-a-dire que j'était dix huitiéme sur euh sur
trente. Et ils en prenaient douze donc en fait j'ai été rejeté. Parallelement a ¢a,
j'ai passé le concours d'entrée aux Beaux-Arts, mais en fait bon j'étais dégoaté
du systéme (en souriant) et tout, donc j'ai complétement laissé tomber. Et en fait
en position de recours, je me suis dis euh : “si je foire le dessin, je fais euh je
fais autre choses. Je ferai socio » {Baccalauréat B, Pére : Dessinateur industriel,
baccalauréat dessin industriel ; Mére : Secrétaire, CAP de sténodactylographie}.
« M.M. : Tu t'es inscrit en socio, c'est ce que tu voulais faire ou est-ce que tu as
essayé de passer d'autres choses, de rentrer ailleurs ? Enquété : J'ai essayé
d'abord de faire euh des écoles de Beaux-Arts, et euh je n'ai pas été accepté [...]
donc euh voila, donc euh je suis... je me suis retrouvé en socio » {Baccalauréat B
(oral de rattrapage), Pére : Ouvrier mouliste, certificat d’études ; Mere : Employée
de grande surface, certificat d’études}.

II.B. Les études de sociologie pour choisir quelque chose...

I1.B.1. Une orientation de “derniére minute”

Outre ces deux processus d’orientation en sociologie, par réorientation et par éviction, on
trouve des étudiants dont I'orientation s’opére a la fois par improvisation et par élimination.
C’est ainsi, par exemple, que, faute d’aspirations scolaires véritables, d’'informations solides
sur leurs différentes possibilités scolaires, certains étudiants se déterminent peu ou prou au
hasard, a la derniére minute, et parfois méme au moment de I'inscription.

On retrouve ici quelques similitudes entre ces étudiants et ceux de médecine dont
l'inscription fut une réponse improvisée a une situation relativement imprévue. Mais a la
différence prés que le caractére impromptu de l'orientation ne réside pas ici dans une
perception initiale de la discipline d’inscription comme avenir scolaire “impossible” ou
“improbable”. Il demeure davantage dans le fait d’accéder soudainement a I'enseignement
supérieur, c'est-a-dire d’étre confronté a une situation inédite a laquelle ces étudiants
n’étaient guére préparés.

C’est, une fois encore, les modalités d’un choix par défaut que I'on retrouve ici-méme
et, plus précisément encore, par élimination. /I suffit de suivre la logique des propos
de nos interlocuteurs pour s’en convaincre. C’est par exclusion et refus spontanés de
certaines orientations, objectivement envisageables, que les intéressés se dirigent vers les
études de sociologie. Ces derniéres sont alors pour eux les moins déplaisantes, ou, pour
dire les choses positivement, les plus intéressantes parmi un ensemble visiblement peu
enthousiasmant de possibles.
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Tout se passe comme si ces étudiants entraient dans le supérieur sans souhaits ni
exigences particulieres. On voit la combien I'absence de “vocation” scolaire positive, comme
le fait par exemple de n’avoir pas d’“envies” ou de souhaits particuliers en matiére de
formation, d’étre largement irrésolu sur la direction a prendre, peut avoir pour principe le
fait de payer au prix fort une accession a I'enseignement supérieur par une restriction plus
ou moins sévere du champ des possibles scolaires et une relégation dans les faculté les

. , . 7
moins sélectives’.

Comment choisir en effet parmi un ensemble de filieres souvent mal connues, a
faible visibilité sociale, dont on ne connait pas toujours les contenus d’enseignement, dont
les débouchés professionnels sont incertains, parfois non explicitement articulées a des
professions précises, et qui, de surcroit, ne correspondent a aucune sorte de projet ou

d’aspiration intellectuels ?

« M.M. : Et comment est-ce que vous étes arrivé en sociologie ? C'est ce que
vous vouliez faire, vous avez essayez d'autres choses ? Enquété : Non ! En fait,
je m'étais inscrit euh (...) j'avais fait des demandes pour faire un BTS de fffff... Je
savais pas vraiment vraiment pas quoi faire en fait apres le bac, donc je voulais
faire un BTS de commerce international pour pouvoir partir a I'étranger peut-
étre, parce que c'était un truc qui m'intéressait, ou alors euh euh de publicité,
mais vraiment sans savoir quoi... Et j'ai pas été euh accepté dans les BTS parce
gue c'est sur dossier et j'avais vraiment euh... j'ai eu mon bac vraiment juste
euh juste avec (en souriant) dix quelque chose et puis en premiere c'était trés
mauvais donc euh M.M. : Ouais, ils ne vous ont pas pris Enquété : Donc euh
non, j'ai pas été pris. Donc je suis venu a Lyon, j'ai un copain qui venait voir

ses résultats, et puis je suis venu et j'ai décidé de m'inscrire pour euh pour pas
perdre une année au départ. Je suis arrivé, il y avait euh donc Histoire de I'art...
OuU... SOCio ou je sais plus encore, peut-étre autre chose... Ah oui ! Droit. Mais
j'avais pas envie de faire du Droit [...] et puis Histoire de I'art bon... Il y avait une
une conseillére d'orientation, je lui ai demandé un petit peu ce que c'était que

la socio. Et puis voila, je me suis inscrit en socio. Mais au dép., quand je suis
venu m'inscrire je pensais m'inscrire en Espagnol ou en Anglais. Je voulais faire
des langues et puis c'était complet quoi » {Baccalauréat G1, Pére : Propriétaire
d’un bar de campagne, CAP de magonnerie ; Mere : Vendeuse dans un magasin
de vétements, CAP de secrétariat}. « M.M. : Tu t'es donc présenté ensuite

en sociologie, c'est ce que tu voulais faire ? Enquété : (souriant d'évidence)
Non... (je souris), non [...] parce que j'avais pas de... aucune... j'avais aucune
connaissance sur les contenus de I'enseignement, a quoi ¢a pouvait mener euh
mais précisément quoi, quels débouchés euh professionnels ¢a pouvait donner,
gue ce soit aussi bien en socio ou en psycho, ou toutes les sciences humaines
donc. J'avais une idée euh sur les BTS euh (...) technigues comme euh Forces de
vente, Actions commerciales, etc. qui sont ouverts quand on sort de B. [...] Ca me
branchait vraiment pas de faire ¢ca[...] Ca s'est passé trés vite entre le moment
ou j'ai eu mon bac, et euh le moment des inscriptions quoi euh une quinzaine
de jours je crois entre les résultats du bac et euh s'inscrire avant le cing juillet
au premier tour. On est allé avec des copains sur les quais a Lyon 2 et euh...
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60 Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 -

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Partie 1. Prédominance de la filiere d’études et définition des deux populations étudiantes

et vraiment euh (en souriant) une minute ou deux avant de m'inscrire je savais
toujours pas ce que j'allais faire quoi, c'était : "bon, je fais quoi, AES, socio euh
psycho euh, AES, socio, psycho... bon aller : socio, on verra bien". Je me suis
inscrit en socio M.M. : Donc en fait t'as choisi au hasard quoi Enquété : Ouais
guasiment au hasard, (rires), voila comment ¢a, comment ¢a raisonnait dans ma
téte quoi » {Baccalauréat B, mention Assez bien, Pére : Ouvrier cisailleur retraité,
Analphabete ; Mére : Sans profession, Analphabéte}.

II.B.2. La sociologie pour préparer une licence

Certains étudiants s’orientent en sociologie dans I'objectif premier d’y décrocher une licence.
Ce qui les intéresse prioritairement, c’est d’avoir le droit de passer des concours, et
d’accéder a des formations professionnalisantes, dont certaines n’ouvrent leurs portes
gu’aux licenciés. Obtenir une licence constitue donc un préalable nécessaire. Les étudiants
concernés ici sont pour I'essentiel des étudiantes qui souhaitent passer le concours des
IUFM et devenir professeur des écoles.

Si I'orientation en sociologie n’est pas dénuée de tout fondement intellectuel, le niveau
de certification escompté prime sur la matiére d’études. L'inscription en sociologie n’est
pas a elle-méme sa propre fin. On est certes intéressé par cette discipline, davantage en
tout cas que par d’autres, mais on ne choisit pas de faire de la sociologie pour faire de la
sociologie. La discipline choisie n’est donc qu’un tremplin vers autre chose, une situation
transitoire et provisoire. Le choix de la filiére est sous-tendu par un projet a la fois scolaire
et professionnel.

Et c’est bien le caractére clairement finalisé de I'orientation, qui distingue ces étudiants
de leurs homologues sociologues dans les conditions d’accés a cette discipline. On ne
se « retrouve » pas en sociologie sans savoir pourquoi, sans l'avoir “décidé”, et sans
perspective. Faire de la sociologie n’est certes pas une “vocation”. C’est toutefois la
discipline qui semblait la mieux adaptée pour mener a bien une licence. L'inscription en
sociologie est un moyen, non une fin.

« M.M. : Une fois que vous avez eu votre bac en fait euh vous vouliez faire de

la sociologie ? Enquétée : Oui, alors c'est euh... Moi, depuis que je suis toute
petite, je veux étre institutrice. Donc ¢a été ma branche favorite. J'ai tout fait pour
entrer la dedans, et en sortant du bac j'avais été voir un conseiller d'orientation,
et il m'avait dit : "vous passez votre bac, si vous étes bien motivée, ce que vous
faites, vous allez a la fac, et puis vous choisissez n'importe quelle licence". Il faut
une licence pour étre instite. Bon ben moi j'ai suivi ces conseils. C'est vrai qu'en
sortant du bac j'avais pas de matieres ou je dominais le plus. C'était moyen un
peu partout. Et puis comme j'avais de la sociologie en B, j'ai dit "j'vais partir la-
dedans” » {Baccalauréat B (oral de rattrapage), Pére : Ingénieur, baccalauréat +
2 ; Mére : sans profession, niveau troisieme}. Premiere inscription en économie.
Echec aux examens. « Donc il a fallu que je me réoriente... et puis donc, aprés la
premiére année de fac, je voulais devenir institutrice, donc j'ai dit “je vais faire
une licence, n'importe laquelle, donc j’ai fait sociologie parce que c’est ce qui
m’intéressait le plus »... {Fille, Baccalauréat B, Pere : Directeur d’entreprise,
docteur en chimie ; Mere : Assistante technique de son mari, pharmacienne de
formation, n’a jamais exercé}.
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Il.C. Les études de sociologie comme orientation positive

I.C.1. La sociologie pour les contenus d’enseignement

Quelques étudiantes mettent au principe de leur orientation les “contenus” d’enseignement
(entendu au sens large) de la discipline d’études. C’est I'aspect qui prime dans les propos,
quelles que soient par ailleurs les différences entre les trois cas de figure en présence. On ne
peut cependant parler, a leur propos, de la sociologie comme d’une “vocation” intellectuelle.
La sociologie n’est pas I'objet d’'un engouement spécifique. Mais elle représente, au moment
de leur inscription, la possibilité de satisfaire des intéréts de type intellectuel. C’est la
la raison explicite de leur choix. C’est par l'intermédiaire de leurs connaissances (un
enseignant, une fréquentation amicale) que ces étudiantes ont forgé une premiére opinion
de la sociologie pour finalement s’y orienter.

Pour I'une, il s’agissait de suivre une formation en ethnologie. Pour I'autre, il s’agissait
de se donner la possibilité de suivre une filiére parmi les “Lettres et sciences humaines” qui
n’exclue pas I'étude des mathématiques. Pour une autre encore, il s’agissait de changer
de matiére d’études en passant d’'un cursus secondaire a dominante scientifique a un
cursus supérieur plus “littéraire”... Le caractére explicitement résolu de leur orientation ne
doit toutefois pas masquer les restrictions objectives qui malgré tout la sous-tendent. Les
modalités concretes d’orientation de ces étudiantes restent directement liées non seulement
a leur appartenance sexuelle mais également a leur relative dépossession scolaire.

Détentrice d’un baccalauréat scientifique, le choix de la sociologie s’opére clairement,
pour cette étudiante, contre les disciplines a dominante scientifique. De méme que certains
étudiants font “sciences” pour ne pas faire “lettres”, de méme s’oriente-t-elle dans les
sciences humaines avant tout pour ne pas suivre une filiére scientifique a laquelle son
cursus secondaire la prédisposait. Le choix de la sociologie a d’ailleurs quelque chose
d’'un peu “hasardeux” dans la mesure ou, ainsi qu’elle le concéde, « je ne savais pas trop
ce que c'était quand-méme ». D’un point de vue strictement rationnel, on pourrait dire
que cette reconversion est un mauvais “calcul” scolaire puisqu’il était théoriquement a sa
portée (scolaire) de faire un cursus scientifique socialement et scolairement plus “rentable”.
Néanmoins, lorsque I'on sait que I'orientation dans les différents secteurs de I'enseignement
supérieur et I'“attirance-répulsion” pour les études scientifiques et littéraires, outre le passé
scolaire des étudiants (plutot scientifique, ou plutét littéraire...), sont puissamment marquées
sexuellement, on comprend que la conversion de cette étudiante répond davantage au
critére de la division traditionnelle des aptitudes et des taches entre les sexes qu’'a celui
du “calcul rationnel”.

« M.M. : Alors apres le bac, vous vous étes inscrites en sociologie ? Enquétée :
En sociologie oui! M.M. : Directement ? Enquétée : Oui M.M. : Et c'est ce que
vous vouliez faire ? Enquétée : Oui (sourire), ouais (rires), en fait je ne savais
pas trop ce que c'était quand-méme hein M.M. : Quais Enquétée : Ouais M.M. :
Et alors comment est-ce que vous avez choisi, comme ¢a ? Enquétée : En fait
j'avais envie de changer par rapport a ce que j'avais fait avant quoi M.M. : Ouais
Enquétée : Je n'avais pas envie de continuer dans les sciences, j'avais envie
de voir autre chose, donc c'est pour ¢a (en souriant) que j'ai fait socio M.M. :
d'ou la socio, et vous n'avez pas essayé de d'entrer ailleurs ? Par exemple en
psychologie ? Enquétée : Non ! non ¢ca ne m'intéressait pas » {Baccalauréat D,
mention Assez bien ; Pere : Pasteur, études de mécaniques et trois ans d’études
dans un Institut biblique ; Mére : sans profession, niveau baccalauréat}.
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Malgré sa préférence pour les disciplines mathématiques, cette étudiante a suivi une
formation secondaire a dominante littéraire. Son baccalauréat excluant pratiquement une
orientation dans les disciplines a caractére “scientifique”, elle souhaite malgré tout suivre
une filiére qui n’exclue pas les matieres mathématiques. Ce n’est pas tant la sociologie
comme discipline spécifique, que la présence d’un enseignement de type “mathématiques”
qui préside a son orientation au dépens d’autres possibles comme les langues et le droit par
exemple. On s’apercoit, une fois encore, que I'apparent paradoxe qui la conduit a choisir la
sociologie pour des contenus d’enseignement qui sont loin de la caractériser en propre est
fonction des limitations objectives constitutives de sa situation personnelle.
« M.M. : Donc vous avez eu votre bac Al et ensuite vous vous étes inscrite
en sociologie directement ? Enquétée : Ouais ! Ouais parce qu’en fait je me
rappelle que ma prof de math en Terminale, elle disait tout le temps que la seule
section... Je veux dire, vu qu'on était une classe de littéraires, il y en avait plein
gui s'intéressaient pas du tout aux maths et qui se disaient justement : “de toute
facon aprés on n'en a pas besoin, on va faire de I'anglais, on va faire du droit
ou...”, et elle, elle disait : “oui mais si vous faites de la sociologie vous en aurez
encore besoin”. Donc je me disais finalement, moi ce qui m'intéresse le plus dans
cette terminale, c'est quand-méme les maths, donc autant faire une section ou il y
en a, et c'est a cause de ¢ca que j'ai fait de la socio M.M. : Au départ c'est pour les
maths ? Enquétée : Mm ! Et c'est toujours comme ¢a » {Baccalauréat A1, Pére :
Professeur de chimie a la faculté de Dijon, Diplémé de I'ECIL, Docteur d’Etat en
chimie ; Mere : sans profession, niveau baccalauréat}.
Cette étudiante s’oriente en sociologie pour faire de I'ethnologie. A bien des égards, c’est
elle qui rend compte de son orientation de la maniére la plus positive. Mais ses hésitations
“vocationnelles” qui la font balancer entre le journalisme et I'ethnologie montrent que sa
situation universitaire présente est autant qu'une “aspiration” scolaire, le résultat d’'une auto-
censure scolaire, socialement constituée, qui la conduit a s’éliminer d’office d’'un cursus
certes sélectif mais en adéquation avec son aspiration journalistique : sciences politiques.
« M.M. : Alors ensuite tu t'es inscrite en sociologie ? Enquétée : Ouais, directe !
Ouais ouais M.M. : C'est ce que tu voulais faire ? Enquétée : Ouais ! Je voulais
faire ethno au départ, et pour faire une licence d'ethno, t'es obligé d'avoir un
DEUG de socio. Donc euh sociologie! M.M. : Mm, d'accord, mais tu n’as pas
essayé de rentrer ailleurs ou de passer des concours ? Enquétée : Non quand
je me suis inscrite a la fac, ils m'avaient proposé euh... Parce qu'au départ
j'hésitais entre journalisme et puis ethno, puis méme encore maintenant, je ne
suis pas trés fixée, mais ils m'avaient proposé sciences po et puis pffff j'avais
pas envie de repartir dans une galéere pareille M.M. : C'est-a-dire une galére
pareille ? Enquétée : Non mais en plus il fallait euh, le concours était au mois de
septembre donc tu avais pas mal de bouquins a lire pendant les vacances et tout.
Encore ¢a, au pire, ca ne m'aurait pas dérangée, mais euh je n'avais pas envie
d’études fixes comme ¢a, puis moi je voulais faire de I'ethno, or a sciences po tu
n'en as pas. Puis tu avais des matiéres a sciences po je me disais que je n'étais
pas assez bonne quoi je ne maitrisais pas assez [...] J'avais une amie qui était
en ethno, ¢ca me plaisait bien, puis ¢ca me plait toujours quoi ! » {Baccalauréat B,
Directeur Général d’entreprise et Chef d’entreprise, Certificat d’études ; Mere :
sans profession, dipléme d’infirmiére}.
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II.C.2. La sociologie pour reprendre des études

Il est particulierement intéressant de constater que ces nombreuses situations qui donnent
déja un bon apercu de la diversité des parcours scolaires des étudiants sociologues
n’épuisent pas la description des différentes modalités concrétes d’orientation dans la
discipline. En sus des cas de figure ci-dessus évoqués viennent encore s’ajouter des
étudiants qui s’inscrivent en sociologie non au terme de leur scolarité secondaire, pour
poursuivre leur scolarité dans le supérieur, mais pour reprendre des études aprés plusieurs
années passées dans la vie active. Ces derniers ont déja suivi une formation supérieure,
ont exercé ou exercent encore un métier en rapport avec a leur formation professionnelle
initiale.

Certains d’entre eux reprennent des études a c6té d’'une activité professionnelle
stable, non dans 'objectif de changer de métier, ni dans celui, par exemple, de valoriser
professionnellement 'acquisition de nouvelles compétences, la sociologie étant étrangére a
leur champ professionnel. C’est plutdt par plaisir d’étudier et par curiosité intellectuelle pour
la discipline, en I'absence de tout enjeu scolaire, que ceux-ci reprennent des études.

Cette étudiante obtient un baccalauréat D. Elle entre en premiére année de biologie
puis se réoriente dans une école d’infirmiére d’obédience Croix-Rouge d’ou elle se fait
exclure pour des problémes de discipline. Souhaitant en dépit de tout devenir infirmiéere,
elle se réinscrit dans une autre école ou elle obtient son dipléme en trois ans. Dipldme en
poche, elle travaille plusieurs années. C’est sa formation d'infirmiére qui lui fait découvrir la
sociologie dont elle garde un bon souvenir. Aprés plusieurs années d'exercice professionnel,
elle décide de reprendre, « pour le plaisir » et a cbté de son métier, des études de sociologie.
Elle passe son DEUG en deux ans. Puis elle s’arréte un an pour partir en coopération au
Rwanda. Elle reprend sa licence I'année ou nous la rencontrons. {Baccalauréat D, 29 ans,
Infirmiére ; Pére : Expert agricole ; Mére : Institutrice, Ecole Normale d’Alger}

Cet étudiant passe un baccalauréat E (mathématiques et techniques). Il suit avec
succes une année d'IUT de génie électrique. L'IUT ne le passionne pas et il tente avec
succés un concours de technicien France-Télécom. Aprés quelques hésitations, Pierre
abandonne son IUT et entre dans la fonction publique. Il n'y reste que 3 ou 4 mois et part
a l'armée. De retour, il travaille trois ans a France-Télécom. Las du métier qu'il exerce, il
demande et obtient une année de disponibilité pour achever son IUT de génie électrique.
Il décroche son DU l'année suivante. Il renouvelle son année de disponibilité et postule
pour un poste de maitre auxiliaire en génie électrique. Il commence ainsi une carriére
d'enseignant en lycée professionnel. Parallélement a cet activité d'enseignement, il suit des
cours du C.N.A.M. en électronique. Il valide son année et entre en deuxiéme année de
faculté de sciences, DEUG A : sciences et structure de la matiére. Il échoue le DEUG. |l se
réoriente « comme ¢a » vers des études d’électro-acoustique au conservatoire. Année aprés
année, il enchaine les postes de maitre auxiliaire. Il fini par passer le CAPET (Certificat
d’Aptitude au Professorat d’Enseignement Technique) et devient enseignant titulaire. I
enseigne désormais a des terminales F3. C'est pour ne pas cesser les études et pour scruter
d’autres horizons intellectuels, comme nous I'explique notre interlocuteur, qu’il décide de
suivre un cursus de sociologie. {Baccalauréat E, 31 ans, Enseignant dans le secondaire
technique, CAPET ; Pére : Facteur a la retraite, certificat d’études ; Mére : sans profession,
certificat d’études}.

D’autres, au contraire, reprennent des études aprés plusieurs années d’expérience
professionnelle dans I'objectif avoué d’une reconversion scolaire et professionnelle. Les
enjeux investis dans les études ne sont donc pas exactement de méme “nature”. Le retour
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aux études s’accompagne ici de la cessation de toute activité professionnelle. L'étude n’est
pas un « a-cbté » de la vie sociale, mais bien au contraire se situe en son centre. S’agissant
d’opérer une reconversion, l'orientation a été marement réfléchie. Le choix de la filiere
d’études est ici pleinement électif.

D'origine Suisse-allemande, cette étudiante a une formation de laborantine. Ses études
achevées, elle part travailler, dipldbme en poche, en tant que chercheuse en biochimie.
D'abord en Afrique du Sud, ensuite a Bale durant quatre années complétes, puis en Asie.
Enfin, elle obtient un poste contractuel de 3 ans a I'Université Américaine de Stanford en
Californie. Elle pense alors avoir atteint le point culminant de sa carriére compte tenu de
ce que sa formation lui permet d'espérer. Or elle ne souhaite pas étre laborantine toute sa
vie. Elle cherche a reprendre les études et vient étudier en France. Elle passe 'ESEU, puis
s'inscrit en sociologie dans I'objectif de faire de I'ethnologie. {Baccalauréat suisse, 29 ans ;
Pére : Comptable, dipldme de mécanique ; Mére : Gérante d’un petit restaurant}.

Outre le fait que ces cas d’étudiants, comme nous venons le voir, ne font qu’amplifier la
diversité du public étudiant déja par nous mise en avant, ils donnent une fois encore a lire
des parcours qui multiplient les expériences sociales différentes, discontinues, les ruptures,
les revirements et qui, en définitive, sont bien loin de la cohérence globale des parcours de
la grande majorité des étudiants médecins.

Chapitre 4. Perspectives scolaires, perspectives
professionnelles et rapport a I’'avenir

Comme nous venons de le voir, les orientations des étudiants doivent étre interprétées, dans
leurs modalités concrétes et dans ce qu’elles peuvent recouvrir d’“attentes” explicites, etc.,
comme le produit d’'une histoire sociale et scolaire spécifique. Si les modalités d’orientation
et les horizons d’attente qui les accompagnent s’avérent, a I'étude, si différents d’'une
situation universitaire a l'autre, en médecine et en sociologie, c’est précisément parce
que les conditions d’accés inhérentes a ces filieres d’études subsument un ensemble
d’écarts sociaux, scolaires et culturels entre les populations étudiantes, tels qu'ils se
sont historiquement constitués au travers des appartenances sociales et des trajectoires
scolaires.

Socialement situées dans un systéme scolaire-universitaire hiérarchisé et
hiérarchisant, ces disciplines accueillent des publics dont les expériences scolaires, et par
Ia méme les attentes, divergent fortement : consécration scolaire pour les uns, expérience
de la relégation pour les autres ; sentiment de présider a ses propres destinées d’un
c6té, sentiment de dépossession face a leur destin scolaire de l'autre, etc. C’est a travers
ces expériences scolaires divergentes, liées a des espérances ou des déceptions, des
succes ou des échecs, a des situations scolaires inégalement Iégitimes et rentables sur
le marché scolaire et professionnel, que se constituent peu a peu les “projets” scolaires
et professionnels des étudiants. Les situations universitaires présentes des étudiants,
et les chances objectives d’avenir qui leur sont associées, étant elles-mémes fortement
dépendantes de leur passé social et scolaire, on comprend que les rapports a I'avenir soient
fortement différenciés selon les filieres d’études.

Le sens (a la fois la direction et |la signification) que les étudiants sont susceptibles
ou non de donner a leur action présente n’est jamais complétement dissociable de I'avenir
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objectif qui s’offre a eux et que leur discipline d’études profile avec plus ou moins de clarté.
Les degrés plus ou moins forts de certitude ou d’incertitude, de visibilité ou de brouillage
associés a I'avenir dans une discipline spécifique, objectivement mesurable par 'importance
de la dispersion des déboucheés, par le temps moyen nécessaire pour trouver un emploi a la
sortie des études, de méme que par le statut de ces emplois (CDI ou CDD, etc.), constituent

ainsi une dimension essentielle du rapport des étudiants a I'avenir’. Du point de vue de
la discipline d’études, qui, répétons le ici, ne constitue pas un ordre de réalité séparé des
situations sociales personnelles des étudiants, de leurs conditions d’existence et de leurs
expériences scolaires, deux grands traits ont leur importance dans la définition des projets,
leur plus ou moins grande cohérence au sein d’'un méme public, et dans le rapport plus ou
moins “confiant” ou “anxieux”, “assuré” ou “incertain”, des étudiants a leur avenir scolaire

et professionnel””.

Tout d’abord l'inégal rattachement de I'avenir professionnel au présent des études
qui profile un avenir plus ou moins précis et identifiable a I'action présente. Lorsque
I'avenir professionnel est solidaire de I'action présente comme c’est le cas en médecine,
étudier n’est alors pas dissociable d’'un projet professionnel et la définition de I'avenir
trouve sa réponse dans la situation présente. En revanche, une séparation importante peut
contribuer, lorsqu’elle se double de débouchés hybrides, imprécis et incertains, comme
c’est pour une grande part le cas en sociologie, au décalage entre souci professionnel

et présent des études’®, et faire du futur une question irrésolue et préoccupante. Ensuite,
le caractére inégalement sélectif et prestigieux du cursus d’études suivi. Car outre la
reconnaissance sociale et scolaire que les filieres les plus sélectives doivent au fait de

6 Alors que I'espoir est a son faite chez les étudiants médecins, ces derniers étant 89,5% a déclarer qu'ils pensent trouver
facilement un emploi a la fin de leurs études, ce sont les étudiants de Lettres et sciences humaines qui font preuve du moins grand
optimisme puisque seulement 52,1% d’entre eux pensent ainsi. Or les inquiétudes de ces derniers ne sont pas sans fondements
objectifs puisque I'on sait par ailleurs que I'accés direct a un CDI a la sortie des études ne concerne que 45,9% des étudiants en Lettres
et sciences humaines (contre, par exemple, 60% environ pour les étudiants de Sciences, de Droit et sciences économiques), qu’ils
ne sont que 33% a occuper un emploi de cadre 33 mois apres leur entrée sur le marché du travail (contre par exemple 59,7% pour
les étudiants en Droit et en Sciences) mais qu’a l'inverse 26,2% occupent encore un emploi dit “précaire” trois ans aprés la sortie du
systéme scolaire... LAHIRE Bernard (avec la collaboration de MILLET Mathias et PARDELL Everest), Les Maniéeres d’étudier, Paris,
La Documentation frangaise, Cahiers de I'O.V.E. (2), 1997, pp.78-79.

’ « Les étudiants ont forcément des rapports tres différents a I'emploi selon le type d’études qu’ils suivent. En effet, certaines
débouchent quasiment assurément sur un métier particulier (cas des études de Médecine) ; d’autres sont congues comme des
formations professionnalisantes et peuvent laisser espérer I'accés plus aisé a une branche d’activité professionnelle relativement
ciblée (IUT et STS) ; d’autres encore sont si prestigieuses qu’elles peuvent donner de I'assurance en I'avenir aux quelques élus qui
les fréquentent (cas des classes préparatoires) ; d’autres, enfin, ne sont ni particulierement prestigieuses, ni professionnalisantes et
peuvent maintenir les étudiants dans un sentiment d’incertitude et de flou artistique concernant leur avenir professionnel (cas, par
exemple, des facultés de Lettres et sciences humaines) », LAHIRE Bernard (avec la collaboration de MILLET Mathias et PARDELL
Everest), Les Maniéeres d’étudier, Opus-cité, p. 77.

Méme « si toutes les formations sont objectivement liées a des activités professionnelles relativement délimitées (les
formations les plus “théoriques” ou “littéraires”, que I'on dit souvent déconnectées de la vie économique, conduisent pourtant bien a des
postes de travail concrets, qui vont de I'enseignement supérieur a la recherche fondamentale en passant par divers métiers culturels
et scientifiques » (LAHIRE Bernard, Les Maniéres d’étudier, Opus-cité, p.75), la différence se joue dans le caractére inégalement
identifiable de ces postes (le fait de savoir par exemple ce que I'on peut faire ou non avec tel ou tel diplédme), dans le fait que les
débouchés objectifs d’'une discipline s’averent des “issues” plus ou moins prévisibles et/ou planifiables (comment faire pour devenir
agent culturel...), et, plus généralement encore, dans le caractere inégalement fort de la subordination de I'avenir au présent. « De ce
point de vue, les différents secteurs de I'enseignement supérieur se différencient selon leur degré de professionnalisation, impliquant
un rapport plus ou moins direct avec la pratique effective d’une future activité professionnelle », Ibidem.
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pouvoir conserver la relative rareté des titres qu’elles délivrent, elles offrent généralement
sur I'avenir, aux quelques étudiants sélectionnés, un ensemble d’assurances scolaires et/
ou professionnelles.

A T'évidence, la sociologie n’offrent ni 'un ni l'autre a ses étudiants. En tant que
formation a dominante académique, elle ne prépare I'avenir professionnel que de maniére
trés indirecte et détournée. En tant que formation faiblement prestigieuse, elle dispense des
dipldbmes d’'une valeur faiblement négociable sur le marché de I'emploi. En revanche, la
médecine définit le présent en fonction d’'un avenir professionnel précis et prestigieux doublé
de débouchés quasi assurés. C’est ainsi qu’a I'avenir tout tracé des étudiants de DCEM
1, qui autorise la projection a long terme de leurs propres pratiques en leur assurant non
seulement une perspective définie mais également des garanties sur le futur, s’'oppose les
incertitudes et les impondérables des études de sociologie, de méme que les stratégies a
court terme, les spéculations et les bricolages par lesquels nombre d’étudiants sociologues
cherchent tant bien que mal a s’inventer un avenir.

D’un contexte d’études a 'autre, on le comprend, la question de I'avenir se pose avec
une inégale acuité et dans des termes somme toute différents. Une discipline comme
la médecine, en subordonnant objectivement le présent des apprentissages scolaires a
I'exercice d’'une profession, ne laisse pratiquement aucun doute quant aux fins de la
formation et quant a I'avenir préparé par les études, et permet ainsi aux étudiants de projeter
directement leurs activités présentes en fonction d’un avenir clairement identifiable. En
revanche, la sociologie, dont les débouchés restent incertains, définit une situation objective
dans laquelle non seulement I'avenir plus ou moins proche d’une majorité d’étudiants
est trés indirectement lié a son présent immédiat mais, de fagon indiscernable, ou toute
projection du présent est rendu particulierement difficile, et tend a se réaliser hors discipline.

I. Devenir médecin : un rapport d’évidence et homogéne a I'avenir

|.LA. Sélection et confiance en I’avenir

Par un certain nombre de leurs caractéristiques scolaires, les Facultés de médecine
occupent une position relativement singuliére dans I'ensemble des UFR existantes. Le
concours de fin de premiére année, la sélection qui en découle, et le travail de préparation
qu’il suscite, sont au nombre de celles-ci. Si, pas plus qu’une autre faculté, les facultés
de médecine ne sont autorisées a sélectionner d’emblée les étudiants qui prennent une
inscription dans le supérieur, le passage en deuxieme année y est pour sa part soumis a
I'obtention du concours de fin de premiere année, qui limite le nombre de places offertes
aux candidats, selon les dispositions prévues par la loi.

L'arrété du 18 mars 1992 (modifié), article 5, stipule que : « Pour étre admis a poursuivre
des études médicales ou odontologiques au-dela de la 1ére année du 1er cycle, les
candidats doivent figurer en rang utile sur la liste de classement établie par l'unité ou
le groupe d'UFR médicales concernées a l'issue des épreuves organisées en vue de la

limitation visée au 4éme alinéa de I'art. 14 de la loi du 26 janvier 1984. (...) »'®.
Le 4éme alinéa de l'article 14 de la loi du 26 janvier 1984 précise pour sa part que :
« (...) le nombre des étudiants admis ainsi que les modalités de leur admission, a la fin

de la 1ére année du 1er cycle, a poursuivre des études médicales, odontologiques ou
pharmaceutiques, sont fixés, chaque année, compte tenu des besoins de la population,

79
Guide Théraplix des études médicales, “Panorama des études médicales 1”7, Année universitaire 1995/1996, p. 31.
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de la nécessité de remédier aux inégalités géographiques et des capacités de formation
des établissements concernés, par le ministre de la santé et le ministre de I'éducation

nationale »%.

Enfin I'article 6 du méme arrété notifie que :« Nul ne peut étre autorisé a prendre
plus de 2 inscriptions annuelles en 1ére année du 1er cycle sauf dérogation accordée par
le président de l'université sur proposition du directeur de 'UFR médicale responsable.
Ces dérogations ne peuvent excéder chaque année 8% du nombre d'étudiants fixé
réglementairement pour I'établissement en vue de I'admission en 2éme année des études

meédicales ou odontologiques »°

Face aux conditions particulierement restrictives du concours (seulement deux
inscriptions autorisées, numerus clausus draconien) et a I'affluence grandissante des

candidats®®* aux études de médecine, la sélection opérée au terme de la premiére
année s’avere d’'une extréme sévérité. Pour 'année 94/95, le numerus clausus était fixé,

nationalement, a 3576 places dont 238 places accordées aux UFR Iyonnaises“, soit environ
60 places pour chacune des quatre UFR médicales lyonnaises que sont Alexis Carrel,
Lyon-Nord, Lyon-Sud et Grange Blanche. Les études médicales effectuant une sélection
en début de cursus et non, progressivement, année aprés année, selon une structure
pyramidale inversée,les étudiants qui en franchissent le cap ne risquent plus, dés leur
deuxiéme année, I'élimination. A I'appui de cet argument, on peut citer les propos de la
Directrice Administrative de la Faculté Lyon Nord qui confirme cet état de fait lors d’'une
entrevue :

« En principe ils ont passé le cap difficile, le cap théorique du concours, ils

entrent dans la phase de réelle formation parce qu’ils vont sur le terrain, en stage,

et quelquefois il y a justement au moment de la prise de contact avec I’hopital

une réaction de la part de I’étudiant parce que la il est confronté a la maladie, il

est confronté a la douleur, il est confronté a la souffrance physique, morale, a

la déchéance, a toute sorte de choses et quelquefois nous avons des réactions

assez vives de la part des étudiants qui entrent vraiment dans le monde actif

parce qu’ils n’imaginaient pas ».
Or cette situation n’est pas sans donner aux étudiants des assurances sur l'avenir.
Désormais, et jusqu’au concours de linternat qui, dans le pire des cas, lorsqu’il se solde
par un échec, empéchera ceux qui le désiraient de suivre une spécialité mais non d’exercer
la médecine, les étudiants n’ont affaire qu’a de “simples examens”, des partiels, comme
on en trouve dans toutes les facultés. La pression concurrentielle est derriere eux. Leur
réussite n’est plus directement subordonnée, comme ce fut le cas pour le concours, a
celle de leurs concurrents. Pour gravir les différents échelons du cursus, il suffit d’obtenir
désormais la moyenne a des épreuves congues sur le méme modéle que celles du concours
(Questions a Choix Multiples, Questions Rédactionnelles Ouvertes Courtes, Question

80 Guide Théraplix des études médicales, Opus-cité, p. 28.
! Guide Théraplix des études médicales, Opus-cité, p. 31.
C’est ainsi que le journal Libération du lundi 24 septembre 1994 relatait, pour cette méme année, d’une progression de
15% des inscriptions en premiére année de médecine au niveau national par rapport a I'année précédente. Ce fait, c’est-a-dire

'accroissement considérable de la demande d’inscriptions en premiére année de médecine, nous sera par ailleurs confirmé par la
Directrice Administrative de la faculté Lyon Nord.

83
Guide Théraplix des études médicales, Opus-cité, pp.56-57. Selon le journal Libération toujours du lundi 24 septembre 1994,
seulement 3 610 étudiants étaient admis en deuxiéme année de médecine pour 'année 1993/1994 contre 6 000 en 1979.
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Rédactionnelles Longues...) dontils connaissent, aprés une ou deux années d’entrainement
et de préparation intensifs, les tenants et les aboutissants. Leur propre réussite ne dépend
plus, comme au concours, du niveau de réussite de leurs concurrents directs. D’'une certaine
facon, les étudiants qui entrent en deuxiéme année de médecine ont franchi le cap le plus
délicat.

Aussi, pour avoir réussi a franchir cette difficile épreuve du concours, sont-ils
pratiquement assurés de braver sans trop de peine les suivantes, internat mis a part : « on
n’est plus stressé par le concours maintenant. L'objectif c'est de faire euh des bons toubibs
pour tout le monde ». A moins d’en décider autrement ou d’'un malheur spécifique, ces
étudiants sont assurés « d’aller jusqu’au bout », de devenir médecin t6t ou tard. Et « ils
peuvent le faire a leur rythme parce qu’il n’y a pas de limitation d’inscription, contrairement
a la premiere année du premier cycle qui a une double difficulté : c’est le concours et

l'interdiction de s’inscrire plus de deux fois »** Plus rien ne fait véritablement obstacle.
« Ceux qui arréteront, ¢a sera par décision, ¢a ne sera plus parce qu’ils n’y seront pas
arrivés » nous confie 'un d’eux.

I.B. Subordination du présent des études a I’avenir professionnel

La filiére médicale reliant le plus clairement du monde I'avenir professionnel au présent des
études, il ne fait de doute pour personne que I'apprenti-médecin travaille a devenir médecin.
Etudier, dans ce contexte, est nécessairement solidaire d’un projet professionnel. Préparant
a I'exercice d’'une profession précise et socialement prestigieuse, aux débouchés patentés,
il ne laisse guére d’incertitudes quant aux fins et a I'avenir qui gouvernent I'action présente
et quant a son dénouement. Les statistiques sont, en la matiére, éloquentes, puisque les
apprentis-médecins sont de loin la catégorie étudiante la plus massivement optimiste, avec
les éléves de classes préparatoires scientifiques, sur leurs chances d’avenir professionnel.

Pas moins de 89,5% d’entre eux, toutes années confondues, estiment qu’ils trouveront

“plutdt facilement” et “trés facilement” un emploi au sortir de leurs études®. Autant dire que,
pour I'étudiant de troisieme année, la question de I'avenir contient davantage de résolutions
et d’acquis qu’elle n"'emporte d’'inconnus ou d’incertitudes. Ce n’est déja plus dans l'ordre
de linterrogation que I'on aborde, avec ces étudiants, le théme de I'avenir et du projet
professionnel, mais bien plutét dans I'ordre de la réponse. Tout juste se préoccupent-ils de
la voie qu’ils souhaiteront suivre dans ce domaine : généraliste ou spécialiste, et nature de
I'éventuelle spécialité... Mais encore disposent-ils de temps pour se déterminer, l'internat
ne se présentant qu’en sixieme année.

Force est donc de constater que la question du projet et de I'avenir ne recouvre ici ni
le méme sens ni les mémes enjeux que pour les étudiants de sociologie. Les apprentis-
médecins connaissent leur future activité professionnelle. lls savent que huit a douze
années d’études leur seront nécessaires pour exercer la médecine de plein droit. Ayant
franchi le cap du concours qui, seul, risquait de les éliminer définitivement du cursus des
études médicales, le souci de l'avenir trouve désormais sa solution immédiate dans le
présent des études.

4
Propos recueillis auprés de la Directrice administrative de la faculté de médecine Lyon Nord.
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LAHIRE Bernard, Les Manieres d’étudier, Opus-cité, p.78.
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L'avenir professionnel étant « lié de fagon claire et sre au présent des études,
I'exercice universitaire® estimmeédiatement subordonné aux taches professionnelles qui lui
fournissent un sens et une raison d’étre »°’. Il découle de cette situation que les étudiants
de médecine, outre une forte proximité sociale sous I'angle du capital et du parcours
scolaires, sont encore réunis par la définition d’un méme projet scolaire et professionnel :
devenir médecin. Pour ces étudiants, le sens de I'action présente est marqué du sceau
de I'évidence. Contentons-nous de constater ici-méme que le seul fait de soulever avec
ces étudiants la question de leur avenir professionnel suffit a provoquer chez eux un effet
comique irrépressible qui montre clairement ce qu’une telle interrogation peut avoir de
saugrenue. On ne pose pas, a ces étudiants et contrairement a d’autres, la question de leur
projet professionnel car celle-ci ne se pose pas...

« M.M. : Je ne crois pas trop m’avancer en pensant que vous voulez étre
médecin ? Enquétée : (En riant) Ah ouais ! (Rires) La je suis bien partie (éclats de
rires) »

I.C. Devenir plutét spécialiste ! Dans quelle spécialité ? Il est trop tot pour le
dire

Hormis quelques exceptions, les étudiants de troisieme année se sentent encore trop jeunes
dans le cursus médical pour dés a présent arréter le choix de leur orientation future. Ce
n'est qu’en troisieme année, en effet, lors des premiers stages hospitaliers obligatoires
accomplis dans différents secteurs de la pratique médicale, que ces derniers commencent a
se confronter aux divers domaines de la médecine et a ses spécialités. Mais contrairement
aux étudiants sociologues dont la discipline ne procure pas d’avenir précisément défini, les
étudiants médecins ne sont déja plus confrontés aux affres de la décision sur I'avenir.

Il leur reste suffisamment de temps et de choses a découvrir ou a explorer pour qu’on
ne leur demande pas de se déterminer dés a présent sur la voie médicale qu’ils souhaitent
suivre. Mis a part cette étudiante qui vint a la médecine pour devenir psychiatre (« moi je
voulais faire médecine pour étre psy, et (en souriant) j’ai pas changé d’avis ! »), ces étudiants
n'ont encore qu’une trés vague idée du type de médecine gqu’ils souhaiteraient exercer. lls
commencent a y réfléchir, ont déja des préférences... Mais ils ne sont encore sir de rien.

« M.M. : Tu sais ce que tu veux faire ? Enquété : Euh pas exactement. La gynéco,
enfin, I'obstétrique plutdt, m’intéresse un peu. Mais euh pour le moment, non,

je suis en train de voir, un peu de passer dans les services. Mon opinion va se
faire petit a petit quoi. Mais je suis pas pressé de me décider » {Pére : Technicien
photographe, CAP de photographie ; Mére : Aide familiale, brevet des colléges}.
« M.M. : Donc tu veux étre médecin ? Enquété : Ouais! M.M. : Est-ce que tu sais
déja ce que tu veux faire ? Enquété : Ben... Je me dirige plutot dans la pédiatrie
en ce moment. Enfin, jJaimerais faire de la pédiatrie. Alors pour I'instant je suis
gu’en troisiéme année. Donc j'ai encore euh trois ans, un peu plus de trois ans
devant moi pour me décider » {Pére : kinésithérapeute ; Meére : arrét de travail
(esthéticienne), brevet des college, et CAP}. « M.M. : Est-ce que vous savez ce
gue vous voulez faire ? Enquétée : (En souriant) Nan, je change d’avis tous les

6
Entendons toutefois par la le fait d’étudier plus que la pratique intellectuelle en ses diverses modalités qui, pour sa part et
méme si ces deux niveaux ne sont sans doute pas pleinement séparables, peut étre plus directement dépendante d’objectifs comme

par exemple la réussite aux examens ou du type de sanctions institutionnelles proposées...
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BOURDIEU Pierre, PASSERON Jean-Claude, Les Héritiers, Opus-cité, p.89. C’est nous qui soulignons.
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mois (rires). Ouais. Donc je sais pas du tout. Disons que je veux pas travailler en
cabinet, je veux travailler dans un hopital [...] M.M.: D'accord... donc a priori euh
internat quand méme ? Enquétée : Ouais ouais sdrement ! De toute fagon, méme
si je dois étre généraliste, je ferai I'internat, de toute facon » {Pere : Carrossier
automobile, CAP ; Mere : Agent de service, brevet des colleges}.
L'indétermination des étudiants face a la multiplicité des domaines médicaux en présence ne
les empéchent toutefois pas d’envisager préférentiellement leur avenir dans un des secteurs
spécialisés de la médecine. Apreés trois années d’études, la figure du médecin généraliste ne
séduit plus grand monde. Elle se voit supplantée par celle, plus “prestigieuse” et valorisante,
du spécialiste : « Spécialiste oui ! Pas généraliste ! » ; « Ah non ! Il est hors de question
que je finisse généraliste, (en souriant) que je finisse comme ¢a ». Comme I'exprime encore
I'une de nos interviewées : « c’est vrai que quand on commence des études de médecine,
il y a la tentation de devenir un grand spécialiste ». \Joie royale de la formation médicale,
le concours de I'internat obtient la majorité des suffrages d’un public étudiant déja rodé aux
épreuves concurrentielles. Limmense majorité des étudiants de troisi€me année envisage

ainsi de passer l'internat et de se former a une spécialitégs.

« Enquéteé : Je préférerai faire une spécialité. Si je peux la faire, donc euh si

je reussis l'internat je ferai une spécialité. Je compte bien passer I'internat

oui » {Pere : Chirurgien gynécologue ; Mere : Sans profession, licence d’anglais-
espaghol « M.M. : Est-ce que vous savez déja ce que vous voulez faire ?
Enquétée : (Promptement) Nan ! Spécialiste oui ! Pas généraliste ! Bon, passer
I'internat, ca c’est un objectif. Maintenant euh il y a pas mal de paramétres
finalement qui rentrent en ligne de compte. Mais c’est vrai qu’en I'espace de
deux trois ans, il peut se passer pas mal de choses donc je sais pas, je sais
pas bien. (En souriant) Mais en tout cas euh normalement I'internat. Mais dans
guelle spécialité ? Je sais pas encore. J'ai pas suffisamment fait de stages
pour euh savoir exactement ce qui m’a vraiment intéressée. Parce que la j’ai
fait seulement deux stages » {Pere : Professeur de biochimie a la faculté de
meédecine Lyon-Nord, Directeur d’'unité INSERM, Docteur en médecine, Docteur
en biologie ; Mere : sans profession, BTS d’action sanitaire et sociale}. M.M. :
Donc a priori [faire] une euh spécialité ? Enquété : Ah ouais ouais ! Ah ouais !
Cacaouais ! Ouais ! Ah non ! Enfin, je me dis ¢ca maintenant, (en souriant) peut-
étre que je changerai mais euh... Ah non ! Il est hors de question que je fasse...
gue je finisse généraliste, (en souriant) que je finisse comme ¢a. (En riant) Ah
non, je sais pas, c'est vraiment I'truc qui me... (avec dégot) ca m'botte pas

du tout quoi. C'est vraiment... ca m'parait rebutant euh et morne et tout. Puis
travailler tout seul dans son cabinet c'est... ¢ca serait trop I'horreur. Moi j'aime
bien... al'hdpital c'est bien parce qu’on a lI'équipe d'infirmieres, puis y a le reste
de I'équipe médicale avec les médecins » {Pére : kinésithérapeute ; Mére : arrét
de travail (esthéticienne), brevet des collége, et CAP}. « Enquété : ¢a serait un
peu brutal de me décider dés maintenant dans la mesure ou j'ai pas fait toute
la gamme des stages hospitaliers. [...] Alors a priori disons que généraliste
personnellement je pense que c'est le mode de pratique le plus intéressant,
mais dans l'absolu. Mais le probléme c'est que actuellement t'as énormément

8
Plus des deux tiers des étudiants de notre échantillon.
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de contraintes en tant que généraliste t'as a faire face a une concurrence assez
acharnée, t'es payé 110 balles la consultations maintenant. Donc si tu veux
gagner ta vie ben il faut que tu fasses défiler les patients et bon en général quand
tu vas chez le généraliste il passe 10 minutes un quart d'heure. En 10 minutes un
guart d'heure, j'ai pas une grande expérience de la médecine mais actuellement
ce que j'en vois me permets de dire que c'est pas de la bonne médecine quoi.
C'est trop rapide tu peux passer a c6té de trucs graves euh tu peux, je pense
pas que c'est d'une grande efficacité thérapeutique » {Pére : Ingénieur conseil
libéral, diplomé de 'ENSAM et de I'Institut de Contrdle de Gestion (ICG) ; Mere :
Médecine acupuncteur homéopathe libéral}. « Enquétée : pour I'instant (en
souriant) je découvre plutdt, il y a plein de choses qui me font envie mais bon
la dire euh... Je veux passer I'internat mais, en fonction de mon classement je
ne sais pas. S’il y a quelque chose qui me tente a ce moment la oui, mais, sinon,
généraliste ne me dérangerait pas non plus » {Péere : Ouvrier platrier-peintre ,
CAP ; Mere : Employée de creche, certificat d’études}.
Des études déja longues, le souci de fonder une famille, conduisent toutefois quelques
étudiantes, issues de la bourgeoisie, a ne pas exclure d’exercer une médecine générale.
Suivre une spécialité prolongera davantage encore le temps des études, et risque, a
terme, d’entraver la réalisation d’éventuels projets familiaux. Cette préoccupation familiale,
tempérant les ardeurs professionnelles, se retrouve, lorsqu’elle s’exprime, exclusivement
du cbté des jeunes filles, méme si celles-ci ne sont pas nombreuses a évoquer cette
tension entre projets familiaux et suivi d’études prolongées. Les garcons, pour leur part,
ne sont pas portés a voir dans le prolongement des études une difficulté majeure a leurs
éventuelles aspirations familiales, sans doute parce qu’ils sont traditionnellement déchargés
des responsabilités d’éducation les plus lourdes et les plus colteuses.
« Enquétée : ca va étre fonction aussi de (...) (lassitude) de mon courage pour
passer le concours de I'internat. Mais bon je vais le passer guand méme parce
gue... c’est un concours difficile. Et puis bon euh il faut voir aussi ce qu’on veut
euh, lavie de fam... Si on est mariée, pas mariée euh (rires). Bon y a ¢ca aussi hein
qui [1 mot] M.M. : Bien slr ! Enquétée : Donc moi pour I'instant (en riant) ¢ca va
euh (rires). Mais bon euh ¢a compte quoi, aussi... Faut voir ce qu’on veut faire, ce
gu’on recherche » {Pére : Médecin généraliste ; Mére : sans profession, dipldome
d’infirmiere}. « M.M. : Est-ce que tu sais euh c'que tu veux faire ou Enquétée : Du
tout ! (rires) M.M. : Pas du tout, aucune idée alors... Enquétée : Pas du tout du
tout non. Vraiment pas. Bon ala limite euh j'pense pas faire une grande carriére
hospitaliére parce que euh bon euh, j'ai d'autres euh d'autres sortes d'intéréts
genre la famille bon M.M. : ouais Enguétée : (en souriant) ca parait un peu vieux
mais bon c'est vrai que, c'est vrai que tous les euh, tous les chefs de service
gue je vois bon ben c'est le service et puis apres la famille quoi M.M. : ouais
Enquétée : Donc |4, a priori, ca m'intéresse moins M.M. : Ouais Enquétée : Mais
apres spécialiste ou généraliste alors la j'ai pas du tout d'idée » {Pére : Directeur
commercial France Télécom, Licence de physique-chimie, concours ingénieur
France Télécom ; Mére : sans profession, niveau seconde} « Enquétée : Au début
c’était la pédiatrie qui m’intéressait. Et puis, petit a petit, on devient un peu plus
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réaliste, on se dit qu’on sera peut-étre généraliste mais, non, maintenant je sais
plus du tout » {Pere : Architecte ; Mére : Architecte}

Il. Les affres de I’avenir en sociologie : disparités, fragilités et
incertitudes

La ou les études de médecine définissent un futur professionnel clair et précis qui leur est
immanent, les études de sociologie laissent planer un flou qui n’est pas sans conséquences
sur le rapport des étudiants a leurs études et a leur avenir. Dans ce contexte d’études, le
souci de I'avenir se pose avec une acuité toute particuliére. Et pour cause. Car contrairement
a la filiere médicale, les études de sociologie, en raison méme de I'étroitesse de leurs
débouchés professionnels, de I'incertitude et de I'indétermination des lendemains auxquels
elles préparent, définissent une situation objective dans laquelle toute formulation du futur
et toute projection de 'action présente sont rendues particulierement difficiles.

Ni professionnalisante, ni en I'état actuel des choses suffisamment prestigieuse pour
assurer un avenir rassurant, la sociologie offre pour toutes perspectives, celles d’'une
possible mais incertaine réorientation ultérieure dans un cursus plus professionnalisant
par exemple, d’un arrét pur et simple mais aléatoire des études, du report indéfini mais
inquiétant d’'une entrée sur le marché du travail (du terminus ou dies ad quem), ou encore
d’'un accés sélectif et délicat au troisieme cycle dont les débouchés sont d’ailleurs bien
souvent mal connus. Bref, les étudiants de licence de sociologie restent, dans bien des
cas aprés plusieurs années d’études, « hantés par I'inquiétude d’un futur inquiétant parce

qu'incertain et informulable »* : « il faut dire que moi je ne sais pas tellement ou je vais
dans mes études donc euh... donc ¢a m’angoisse un peu quand on ne sait pas ou on va
c’est vrai, on se dit qu’on perd notre temps et tout parce que je ne sais méme pas ce que
J’ai envie de faire apreés... », nous dit 'un d’eux.

Les enjeux restent entiers a son endroit. Car faire des études de sociologie ne garantit
en rien le devenir professionnel. Et, dans la plupart des cas, c’est hors discipline que
'on envisage son proche avenir. A maintes égards, les étudiants sociologues interrogés
ne peuvent faire autrement que de garder a I'esprit I'horizon préoccupant de leur avenir.
Comme nous le raconte I'une de nos interlocutrices exprimant le besoin de parler de ses
incertitudes d’avenir avec ses proches : « c’est plus des interrogations sur mon avenir, sur
ce que je pourrais faire, des choses donc qui m’aident a voir ou est-ce que je pourrais aller
quand je me sens un peu paumée la dedans (...) c’est important, il y a des moments ou
¢a m’angoisse donc j’ai besoin d’en parler pour me sentir un peu soutenue, pour me sentir
aidée... ». Ni sélectives, ni professionnalisantes, les études de sociologie encouragent et
renforcent ainsi I'expression d’'une diversité des attentes tant scolaires que professionnelles
chez un public déja disparate sous I'angle du passé social et scolaire.

IlLA. La sociologie : des études a court terme

Dans I'ensemble, ces étudiants développent des perspectives d’avenir disciplinaires plutbt
courtes. Plus des trois quart de nos enquétés ne projettent au-dela d’'une année d’études
supplémentaire leur avenir en sociologie. Certains souhaitent obtenir leur licence de
sociologie et se réorienter dans un cursus professionnellement plus qualifiant comme les
IUFM par exemple (« Je voudrais rentrer a I'lUFM et il me faut une licence donc. Je
ne vois pas l'utilité de continuer aprés d’autant que ¢a ne m’intéresse pas suffisamment
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pour continuer. Si vraiment j'étais accrochée a la socio, oui, peut-étre. Mais non ! Ca ne
m’intéresse pas suffisamment pour continuer »).

D’autres n’excluent pas de mettre un terme a leurs études dés la fin de la licence (« je
crois que je vais m’arréter la parce que ¢a ne m’intéresse pas (...) je vais faire autre chose
un petit peu que la fac... »). D’autres encore, prenant acte de leur indécision, envisagent
une maitrise de sociologie mais ne se risquent pas plus avant (« j’ai envie de continuer
I'année prochaine puis apres je verrai »). C’est dire combien le futur proche de ces étudiants
s’inscrit frequemment en rupture avec leur action présente.

I!“

Bien loin d’étre I'exception, ces horizons bornés constituent I'“ordinaire” de cette
population étudiante parfois pressée d’en terminer avec une discipline d’études qui trop
souvent ne lui permet guére de s’inventer un avenir (« je ne vois pas d’aboutissement »).
En définitive, on ne peut qu’étre frappé par le nombre de ces étudiants qui pour n’avoir pas
initialement souhaité entrer et étudier en faculté de sociologie ne souhaitent pas davantage
y rester.

By

Enfin, a cette projection disciplinaire sur le court terme qui déja caractérise
nos interlocuteurs sociologues, il faut ajouter la relative disparité des perspectives
professionnelles évoquées peu ou prou sérieusement par les étudiants. La diversité
prime dans ce contexte d’études. Ecole d’assistante sociale, Ecole d’éducateur, |.U.F.M.,
C.P.E., Orthophonie, Ecole de commerce, Agent culturel, Technicien son, Enseignement
et recherche, constituent I'éventail des orientations scolaires et professionnelles citées. Et
c’est encore sans compter ici avec ceux la mémes qui restent dans le plus grand flou et ne
savent pas dire ce qu’ils aimreraient faire.

II.B. Des perspectives conjuguées au conditionnel

Mais ce n’est pas tout. Car le constat de la forte disparité des perspectives se double
fréquemment, dans les propos, d’'une vulnérabilité discursive qui exprime tout a la fois
la ténuité du capital confiance avec lequel ces étudiants composent, et I'étendue des
impondérables qui subordonnent la réalisation de I'avenir souhaité a une série de conditions
dont les étudiants ne se sentent pas complétement maitres. On ne peut ici qu’étre frappé
par 'ampleur des précautions oratoires qui structurent leurs propos et la méfiance qui les
anime. On ne vend pas la peau de I'ours avant de I'avoir tué ! Et il faut parfois peu de choses
pour bousculer et bouleverser un dessein pourtant prudemment élaboré.

C’est ainsi dans une rhétorique du conditionnel que ces étudiants évoquent leurs
éventuelles perspectives d’avenir : « J'essaierai de rentrer a 'lUFM bien que ce soit
compliqué mais je... ne désespere pas », « ¢a a changé depuis que je suis en socio »,
« Si je réussis le concours », « méme Si je ne suis pas prise », « je compte normalement
aller jusqu’a la licence », « ou alors il faut tenter les IUFM dans les coins ou personne ne
veut aller mais... », « Ca dépendra des événements en fait », « je n’ai pas franchement de
stratégie la dessus... », « je verrai », « il y a plusieurs possibilités », « c’est soit je ... soit
je », « et sinon... », « javance comme ¢a quoi, par pas », etc.

Contrairement aux clercs composant I'élite qui trouvent dans les assurances du présent
sur l'avenir permises par le prestige de leur formation les conditions nécessaires a I'oubli
de soi dans le présent des pratiques, le souci de l'avenir est a son comble dans les
filieres qui, de par leur situation objective, prennent le moins en charge les chances et les
préoccupations d’avenir (scolaires, professionnelles...) des étudiants qui pourtant comptent
au nombre de ceux qui en auraient objectivement le plus besoin.
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Il.C. Les effets d’une difficile projection de I’action présente sur le sens des
études

Ces incertitudes quant a I'avenir, ce sentiment d’étre en situation transitoire, ou encore
d’étre sans perspective réelle, que le présent des études n’offre guere de prise sur
le futur, etc., peuvent avoir d'importantes conséquences sur le rapport des étudiants
a leurs études. Comme I'écrivaient déja dans les années 60 Pierre Bourdieu et Jean-
Claude Passeron, « un avenir lié au présent par trop de médiations »% contribue
indubitablement a déréaliser le sens de I'action présente et a faire de I'avenir une question
préoccupante et angoissante. Pour ceux qui effectuent des études dans un souci de
qualification professionnelle, qui n’envisagent pas de devenir sociologue et qui développent
des perspectives intradisciplinaires plutét courtes, c’est la pertinence méme des efforts a
produire qui se trouve alors mise en cause, de méme que le sens de I'action présente.
« Enquétée : Je ne sais pas. J'ai I'impression qu’on est... tous en socio mais
gu'on ne sait pas franchement ce qu'on veut faire. Avec la socio, c'est aussi
¢a qui fait que... M.M.: Mm. Vous tournez un peu en rond quoi ? Enquétée :
Voila! Voila! M.M.: Mm. Enquétée: [...] La plupart du temps on ne sait pas
ce qu'on fait la. M.M.: Mm. Enquétée : Ca nous intéresse et en méme temps
c'est pas... Enfin, ca nous intéresse sans nous intéresser, c'est-a-dire qu'on est
content d'étre en licence de socio, il y a certains cours qui sont bien,ily en a
d'autres qui nous passent au dessus de la téte et puis euh bon on sait que pour
avoir lalicence, on est obligé de travailler. Donc on essaie de se motiver quand-
méme » {Pére : Directeur d’entreprise, Docteur en chimie ; Mére : Assistante
technique de son mari, Pharmacienne de formation}.
« Il faut imaginer les effets sur le moment présent des études que ces différences de rapport
au temps futur peuvent produire. En effet, certains étudiants de facultés peuvent éprouver
un sentiment d’anomie. Travailler universitairement pour quoi ? Dans quel but ? Avec
quels objectifs ou quelles récompenses en vue ? Les faibles perspectives d’emplois ou les
perspectives d’emplois de moins en moins qualifiées ne peuvent placer les étudiants dans
des conditions mobilisatrices en matiére d’appropriation de connaissances universitaires.
« Ainsi, les connaissances “transmises” peuvent manquer de cadre et de
pertinence. A quoi me serviront-elles ? Dans quels contextes professionnels me
sera-t-il possible d’en faire usage ou d’en bénéficier ? Ne suis-je pas en train
de perdre mon temps en suivant de telles études ? Autant de questions qui ne
manguent pas de se poser avec acuité a ceux qui poursuivent les études a faible
perspective professionnelle. On sait bien d’ailleurs que derriére les interrogations
sur l'utilité des connaissances se cachent souvent des inquiétudes sur I'avenir

bien plus qu’une mise en question des connaissances elles-mémes » .

A quoi faut-il se raccrocher, en effet, lorsque les pratiques présentes sont a ce point
distendues de tout horizon professionnel et que toute projection dans le futur est rendue bien
difficile ? L'action d’étudier peut alors se vider de son sens et faire place a un sentiment de
vacuité, d’absurde et de désarroi. Lorsque c’est avant tout sous la contrainte d’'une sélection
négative que I'on étudie une matiére disciplinaire dont les débouchés sont peu prometteurs,
la croyance minimalement nécessaire a I'exercice assidu du métier d’étudiant peut en effet

90
BOURDIEU Pierre, PASSERON Jean-Claude, Les Heéritiers, Opus-cité, p. 87.

! LAHIRE Bernard, Les Maniéres d’étudier, Opus-cité, p.79.
Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 - 75

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Les étudiants de médecine et de sociologie a I’étude

alors faire défaut aux étudiants, et la matiére d’études leur apparaitre comme déréalisée
et superfétatoire.

I.D. Un avenir qui reste a inventer

Soucieux de leur avenir, nombreux sont les étudiants portés a inventer, parfois en les
bricolant, des solutions d’avenir (scolaires et/ou professionnelles) plus ou moins réalistes et
optimistes, que leur orientation présente ne profile guére. A maintes égards, ces étudiants
ont affaire a une forte contradiction. Il sont entrés dans le supérieur avec I'espoir de s’armer
pour affronter le marché du travail dans les meilleures conditions possibles. lIs réalisent
pourtant que leurs études ne renvoient a aucun contexte professionnel précis, si I'on
excepte le métier d’enseignant-chercheur. Tout se passe comme si ces étudiants étaient
progressivement conduits, au cours de leur cursus, a s’inventer tant bien que mal un avenir
par des voies plus ou moins détournées et par un ensemble d’ajustements successifs aux
contraintes d’avenir plus ou moins imprévues de leur situation d’études présente.

Celle-ci ne réunissant pas les conditions favorables pour se positionner sur le marché
de I'empiloi, il convient d’imaginer pour son propre salut professionnel d’autres solutions,
d’autres ressorts, scolaires ou extra-académiques, réalistes ou fantaisistes selon les cas.
Ainsi en va-t-il, par exemple, de ces étudiants qui misent explicitement, autant sinon
davantage que sur leurs études, sur I'exercice présent d’'une activité extra-scolaire, salariée
ou non, dans l'espoir de se positionner progressivement sur le marché du travail (« je
sais pas trop exactement pour l'instant, c’est un peu vague, j'ai des projets mais, de toute
facon je dois faire I'armée, je vais faire I'objection de conscience déja pour acquérir une

petite expérience professionnelle % »). De méme en est-il de ces étudiantes qui placent
leurs espoirs professionnels dans le concours des IUFM, non pas toujours dés I'abord a
I'entrée dans I'enseignement supérieur mais parfois progressivement. Ou encore ceux qui,
largement désengagés de leurs études, flairent le “bon coup” ou le tour de “passe-passe”
qui leur permettrait, le moment venu, de se sortir d’affaire.

A I'étude, on s’apercoit que les maniéres dont se pose la question de I'avenir sont
en sociologie bien davantage qu’en médecine fortement dépendantes des situations
personnelles des étudiants. L'explication réside pour une bonne part dans le fait que,
dans ce contexte d’études et contrairement aux études médicales, I'avenir n'est pas tout
entier résolu dans le présent de la formation. Chacun y va ainsi de sa propre expérience,
de ses relations, ou des opportunités éventuelles du moment, pour définir d’éventuelles
perspectives...

Il.LE. Attendre et voir venir

C’est au terme d’une sélection négative, a la suite d’'une orientation décidée a la derniére
minute, aprés avoir entamé un autre cursus d’études, ou en raison de “voeux non exauceés”,
que les étudiants concernés ici ont entamé leur cursus de sociologie. Indécis, la question
du futur est pour eux un dilemme tant elle reste dans une large mesure informulable : « En
fait je ne sais pas vraiment ce que je veux faire » ; « Je ne sais (en souriant) pas trop en
fait » ; « Je me cherche encore un peu ». Ces étudiants n'ont pas d’idée précise sur le
métier qu’ils pourraient exercer. Ces derniers n’imaginent pas non plus leur avenir scolaire

92 Dans un contexte d’études qui ne prépare pas ou mal au marché du travail, toutes les occasions sont bonnes pour rechercher
une expérience professionnelle. On essaie, faute de mieux, de mettre progressivement un pied dans le monde professionnel, d’y
pénétrer progressivement, de se faire un CV par des voies détournées et d’acquérir une expérience professionnelle faute d’avoir des
études a haute valeur marchande sur le marché du travail.
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a long terme dans la discipline, tout a la fois en raison de I'intérét timoré qu’ils portent a leur
matiere d’études et de leur scepticisme quant a leur capacité a intégrer un troisieme cycle
forcément sélectif. Le probléme reste ici entier : ils n’envisagent pas de faire un doctorat
ni méme un DESS, savent que la concurrence pour les troisiemes cycles est rude, mais
n’imaginent pas ou ne disposent pas de solution de rechange.

Pour autant ces étudiants souhaitent poursuivre leurs études, et non se risquer sur
le marché du travail. Aussi sont-ils portés a différer, de fagon toute provisoire, le moment
d’'une décision qu’ils ne se sentent pas en mesure de prendre hic et nunc, et, demeurant
dans I'expectative, gardent I'espoir que leur situation se décante d’elle-méme, au fil des
ans par exemple, année d’études aprés année d’études... Ces étudiants avancent pas a
pas, se déterminent moment aprés moment, étape aprés étape, sur le court terme, dans un
avenir quasi-immédiat (« pour l'instant » ; « pour le moment » ; « la, j'essaie de bien finir
un truc cette année ») méme si certains évoquent, incrédules et sur le mode du “on ne sait
jamais”, I'éventualité d’'un troisiéme cycle. lls souhaitent poursuivre leurs études tant qu'ils
le pourront, c’est-a-dire tant que leurs résultats le permettront pour aller... aussi loin que
possible : « si ¢ga marche toujours bien, bon je vais essayer d’aller le plus loin possible » ;
« je vais essayer d’avancer au maximum  ». Les études, méme faiblement prestigieuses,
restent un espoir sur I'avenir. Mais avant tout, elles constituent le moyen de retarder d’autant
une entrée sur le marché du travail pour laquelle I'on se sait doté de bien maigres atouts.

Dans ces conditions, la maitrise de sociologie constitue 'unique alternative réaliste
a leur indécision. lls ne s’aventurent au-dela de ce futur immédiat que pour dire leurs
incertitudes : « apres je verrai », « apres, je ne sais pas », leurs angoisses : « je suis un
peu perdue », a un moment de leurs parcours ou se fait plus pressant le souci de I'avenir :
« on peut plus fermer les yeux sur ce qu'on est réellement en train de faire . Donc ou on
abandonne, ou on tire encore un peu sur la corde ».
« Enquétée : Je sais (en souriant) pas trop en fait... en DEUG, j'avais bien envie...
indépendamment de tout ce qui peut se passer en dehors mais euh, comme ca,
je me disais que j'aimerais bien continuer, mais c'était un peu un projet comme
¢a mais j'aurais bien aimé faire de la recherche. Et puis la en fait, plus ¢ca va
plus je (en riant “jaune”) sais plus en fait. Mais en tout cas je voudrais faire une
maitrise. J'avais envie de continuer I'année prochaine, puis apres je verrai [...]
« M.M. : Donc en fait pour I'instant, vous voulez faire une malitrise et puis apres
vous ne savez pas ? Enquétée : Voila. Aprés je verrai. [...] L&, je suis un peu
perdue moi (rires) » {Baccalauréat A1 mention Assez bien, Pére : Enseighant a
I’école des Arts Appliqués de Lyon - Artiste peintre, niveau baccalauréat ; Mére :
Institutrice spécialisée en IM PRO (Institut Médico-professionnel)]}. « Enquété :
Je pense que surtout en licence il y a, je pense qu'il y aun pont a franchir, parce
gu'on se pose les vraies questions, il y ales problemes des débouchés qui
commencent a... se présenter quoi. On se pose les vraies questions, ce qui fait
gu'alafin euh en licence je pense que c'est déterminant quoi M.M. : Ouais.
C'est un peu un tournant Enquété : Ouais ! C'est un tournant c'est plus euh...
on peut plus fermer les yeux sur euh sur ce qu'on est réellement en train de
faire. Donc ou on abandonne, ou on tire encore un peu sur la corde. C'est ce
gue je suis en train de faire |la parce que je redouble et parce que... il faut, j'ai
envie d'avoir, de finir le cycle bac + 3. [...] M.M. : D'accord, et tu sais jusqu'ou
tu veux aller ? Tu veux t'arréter en licence ? Enquété : Non, non, je pense pas
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m'arréter en licence. Je vais essayer de faire une maitrise encore. Je me cherche
encore un peu. La j'essaie de... bien finir un truc cette année, et peut-étre que

¢ca va me relancer pour I'année prochaine [...] j'ai aucun projet professionnel
donc euh je vais essayer d'avancer au maximum pour l'instant » (il redouble sa
licence) {Baccalauréat B, mention Assez bien, Pére : Ouvrier cisailleur retraité,
Analphabeéete ; Mére : Sans profession, Analphabéte}. « Enquété : Laje vais
essayer de... bon... il faut que j’ai ma licence cette année [c’est sa troisieme
licence] et puis apreés je dois arréter de toute facon deux ans pour faire mon
objection de conscience. Et aprés, je sais pas. Si j'ai envie de recommencer,
peut-étre que j'aurai envie... Dans ce cas, j'aimerais bien essayer de continuer,
de faire la maitrise. Je sais pas... L'une des possibilités, quelque chose qui
m’intéresserait, ¢ca serait de pouvoir euh faire mon objection de conscience dans
une association de protection de I’environnement pour pouvoir faire mon (...)
mon mémoire en fait, parce que j'essaie de faire un mémoire sur les associations
de protection de I’environnement, donc pour travailler, faire de I'observation
participante, mais je sais pas/ M.M. : / et faire votre maitrise en méme temps
guoi ? Enquété : Ouais. Soit essayer de m’arranger avec I'administration ou alors
le faire euh deux ans apres. Mais c’est pas... C’est juste une idée comme ca. (Ton
angoissé) Mais en fait je sais pas vraiment ce que je veux faire hein. M.M. : Mm.
Et je sais pas, est-ce que par contre vous avez euh des projets professionnels
ou non ? Enquété : (Angoissé) Non ! Non. Justement, c’est euh... Non. M.M. :
Ouais. Vous ne savez pas (...). Enquété : Ouais (...). (En souriant) Non, non,

pas du tout. » (Il triple sa licence !) {Baccalauréat G1, Pére : Propriétaire d'un

bar de campagne, CAP de magonnerie ; Mere : Vendeuse dans un magasin de
vétements, CAP de secrétariat}. « M.M. : Est-ce que tu sais jusqu’ou tu veux
aller ? Enquété : Ben en fait pas trop non, pour le moment euh pfffff ca me plait
bien donc je continue. Si ¢a marche toujours bien bon je vais essayer d’aller

le plus loin possible, et euh si ¢ca marche moins bien euh je vais essayer de

faire euh soit de dévier sur une école de journalisme pour pouvoir faire un peu
de photo en méme temps. Et autrement ben (faiblement et en hésitant) je sais
pas. Si journaliste non plus, (peu enthousiaste) peut-étre dans I’éducation quoi
euh animateur spécialisé » {Baccalauréat B (oral de rattrapage), Pére : Ouvrier
mouliste, certificat d’études ; Mére : Employée de grande surface, certificat
d’études}.

II.F. Vers une reconversion scolaire

Le Guide de I'Etudiant de la faculté d’Anthropologie et Sociologie de I'Université Lumiére
Lyon 2 1994-1995 fait clairement cas de cette catégorie d’étudiants : « Les enseignements
du D.E.U.G. de Sociologie s’adressent aussi bien aux étudiants qui envisagent de
poursuivre leur formation dans la discipline en deuxiéme cycle qu’a ceux qui, aprés avoir
obtenu le D.E.U.G., se dirigeront vers une formation professionnelle »2. Et parmi les
objectifs officiels de la Licence de Sociologie, on trouve celui de « I'accés a la premiére
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année de I'Institut Universitaire de Formation des Maitres (I.U.F.M.), qui prépare aux
carriéres de 'enseignement »™*.

Pour I'essentiel de sexe féminin, ces étudiantes se caractérisent et se différencient
de leurs homologues sociologues tout a la fois par un trés faible engouement pour leur
matiere d’études qui, dans la plupart des cas, n’a constitué qu'un choix par défaut, par
le fait de souhaiter arréter la sociologie en licence, par la définition d’'un projet scolaire et
professionnel extra-disciplinaire précis, et par la fréquence de leurs investissements au sein
d’activités extra-académiques.

Trois modalités d’orientation dans la discipline sont ici globalement repérables qui font
du choix de la sociologie une alternative purement négative. Plusieurs étudiantes avaient
une préférence pour la psychologie mais s’en sont vu refuser I'accés. D’autres n’y sont
venues que par le détour de réorientations. Enfin, on trouve des étudiantes pour qui la
sociologie semblent avoir constitué I'orientation la moins déplaisante possible.

Dans tous les cas de figure, les études de sociologie n’apparaissent jamais sous le
jour d’'une prédilection. Pour ces étudiantes, il ne s’agit pas de persévérer dans cette voie
en cherchant a poursuivre leurs études en maitrise ou en troisieme cycle, mais bien plutot
de viser un niveau donné de cetrtification, et, en I'occurrence, la licence. Celle-ci doit leur
permettre de se réorienter en direction d’'une formation professionnelle, telle que les |.U.F.M.,
les écoles d’éducateurs ou les écoles d’assistantes sociales, et, plus généralement, de
travailleurs sociaux. Ce n’est pas leur avenir dans la discipline qui est en jeu. Mais bien plutot

le succés de leur réorientation qui passe, préalablement, par I'obtention de la licence®.

En entrant a 'université au sortir de leur scolarité secondaire, ces étudiantes attendent
de leurs études une qualification professionnellement reconnue, qu’elles leur donnent un
métier et soient susceptibles d'offrir les nécessaires garanties sur I'avenir. De ce point de
vue, les études de sociologie ne présentent guére, sur le futur, les assurances recherchées.
Aussi est-ce parfois dans le désarroi que I'on suit des études qui, en I'état, ne permettent pas
de savoir de quoi demain sera fait. Le passage a I'Université est alors fréquemment vécu
comme une expeérience négative et déroutante dont il convient de s’extirper au plus vite.

Notons a cet égard que si quelques une de ces étudiantes sont entrées en faculté
avec la ferme intention d’y décrocher une licence pour se réorienter dans une formation
professionnelle, la majorité d’entre elles, au contraire, semblent s’étre déterminées plus
tardivement, en cours de cursus. Tout se passe alors comme si ces étudiantes, face
a la ténuité des perspectives professionnelles offertes par des études pour lesquelles
elles ne voient « pas d’aboutissement », cherchaient désespérément a rebondir, par le
biais de concours, en convertissant le plus fructueusement possible un capital scolaire
professionnellement non qualifiant. Aussi n’est-il pas rare de voir ces étudiantes, afin de
diversifier leurs chances, envisager plusieurs reconversions possibles y compris dans le
cadre de formations accessibles sans la licence.

Ainsi en va-t-il, par exemple, de cette étudiante qui, désarconnée par le peu de
solutions professionnelles qui s’offrent a elle, se dit préte a perdre les années d’études
déja effectuées pour « repartir a zéro » si par malheur, précisément, elle ne parvenait
pas a les convertir utilement. Sa situation scolaire présente, en 'absence de débouchés
clairement identifiables, génére chez elle toutes sortes d’inquiétudes. Celles notamment de
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n’avoir pas d’« intitulé », de ne pouvoir non seulement se désigner comme, par exemple,
future institutrice ou future orthophoniste, mais également et peut-étre surtout, de ne pouvoir
désigner I'avenir.
« M.M. : Vous visez quoi comme niveau de dipléme, vous avez envie d'aller
jusqu'ou ? Enquétée : Alors, il y a plusieurs possibilités en fait. C'est soit...
ptt, je réussis malicence et mon dossier est pris a I'lUFM parce que je vais
présenter les IUFM, méme dans les écoles privées, enfin, écoles catholiques pour
enseigner dans le privé, donc la je suis en train de faire les dossiers, soit... la je
vais passer un concours d'orthophoniste, donc ¢a voudrait dire si je suis prise 4
ans encore, parce que ¢ca dure 4 ans. M.M. : C'est-a-dire vous recommenceriez
a zéro ? Enquétée : Je recommencerais a zéro parce que en fait le probleme
avec la licence, enfin avec la socio, c'est que je vois pas d'aboutissement. Et je
vois pas franchement vers quoi m'orienter, ne serait-ce que travailler dans un
centre de recherche. Mais y a quoi ? Il y a 40 places pour tous les (en souriant)
étudiants qu'on est donc... j'ai vraiment envie d'avoir un métier euh, enfin quelque
chose de... M.M.: Oui, un boulot stable/ Enquétée : / un intitulé quoi déja. Parce
gu'en socio, j'ai pas d'intitulé donc euh... M.M. : Mm. Enquétée : Euh... donc soit
faire ce concours d'orthophoniste, soit rentrer a I'lUFM. Et sinon, si je ne suis
pas prise, si j'ai malicence et que je ne suis prise nul part, je vais en maitrise
de socio et je... recogite euh, pour savoir ce que je veux faire quoi (sourire)
M.M. : D'accord, d'accord. Enquétée : (en souriant) J'avance comme ¢a quoi,
par pas » {Pére : Directeur d’entreprise, Docteur en chimie ; Mére : Assistante
technique de son mari, Pharmacienne de formation}. « Enquétée : Ah bah jusqu'a
la licence parce qu’apres j'essaierai de rentrer dans un IUFM quelconque (rires).
Donc jusqu'alalicence. Donc lalicence il me la faut, et j'essaierai de rentrer a
I'lUFM bien que ce soit compliqué mais je ne désespére pas [...] (parlant des
critéres de recrutements IUFM) ca a changé depuis que je suis en socio parce
gu’en terminale quand tout le monde annoncait qu'on [pouvait étre] instite euh on
disait n'importe quoi. Donc on est tous maintenant en psycho socio et maintenant
gue nous y sommes tous, on nous dit qu'on peut pas y aller, qu'on veut plus
de nous donc (il faut passer en candidat libre c'est ¢a ?) ouais ou alors il faut
tenter les IUFM dans des coins ou personne ne veut aller, Reims, Lille... [...] Ah
ben de toute maniere je ne pense pas faire une maitrise méme si je suis pas
prise aux IUFM, je le passerai autrement le concours mais je veux pas faire de
maitrise non ! Tt ! J'en ai un peu ras le bol (en riant) moi ». {Baccalauréat Al
(oral de rattrapage ) ; Pere : VRP, CAP de mécanicien ; Mére : Secrétaire, CAP}.
« M.M. : Une fois que vous avez eu votre bac en fait euh vous vouliez faire de
la sociologie? Enquétée : Oui, alors c'est euh... moi, depuis que je suis toute
petite, je veux étre institutrice. Donc ¢a été ma branche favorite. J'ai tout fait pour
entrer la dedans, et en sortant du bac j'avais été voir un conseiller d'orientation,
et il m'avait dit : "vous passez votre bac, si vous étes bien motivée, ce que vous
faites, vous allez a la fac, et puis vous choisissez n'importe quelle licence". Il faut
une licence pour étre instite. Bon ben moi j'ai suivi ses conseils. C'est vrai qu'en
sortant du bac j'avais pas de matiere ou je dominais le plus. C'était moyen un
peu partout. Et puis comme j'avais de la sociologie en B, j'ai dit "j'vais partir la-
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dedans” » {Baccalauréat B (oral de rattrapage), Péere : Ingénieur, baccalauréat
+ 2 ; Mére : sans profession, niveau troisieme}. « Enquétée : Jusqu’ou je veux
aller ? Ca dépendra des événements en fait. Je compte aller normalement jusqu’a
la licence, fin de cette année. (Ton sérieux) Je vais passer un concours au mois
de février donc si je réussis le concours (d’éducateur de la protection judiciaire
de lajeunesse) j'arréte la socio, j'arréte la » {Baccalauréat A3 ; Pere : Chef
d’entreprise ; Mere : Caissiére, niveau secondaire}.
Ces étudiants effectuent leur année de formation en sachant déja qu'’ils se réorienteront
prochainement. Envisageant leur avenir proche hors discipline, c’est avant tout le dipldme
qui constitue ici le point de mire des différentes pratiques d’apprentissage. On suit ses
études sérieusement, assididment, mais sans déborder d’enthousiasme. On fait son métier
d’étudiant sans s’y oublier totalement.

Les études ne sont pas ici synonyme de renoncements. Ces étudiants développent
souvent de multiples centres d’intéréts. Les études ne sont pas tout. Aussi est-il fréquent de
les trouver investis dans d’autres domaines d’activité, attachés a d’autres projets, emplois
d’appoints, pratiques sportives, entrée en couple, etc.

I1.G. Désaffection des études et déréalisation de I’avenir

Outre les catégories précédemment évoquées, on trouve encore quelques étudiants réunis
dans un méme rapport a l'avenir a bien des égards déréalisé, indissociablement liée
a leur désengagement des études, et dont I'un des exemples est celui de I'étudiant
pion. Ces derniers, issus de milieux sociaux scolarisés et pour partie indépendants de
leurs parents (logements indépendants, « emploi étudiant »), bénéficient d’'une situation
matérielle et statutaire relativement confortable, étroitement lié a leur statut étudiant. Celle-
cileur permet de ne pas se vivre comme de “simples écoliers” dont ils se démarquent parfois
ostensiblement, mais comme de “jeunes adultes” responsables d’eux-mémes, disposant de
leur propres revenus, et en charge de la gestion de leur quotidien, etc.

Scolairement relégués mais socialement “obligés” a une scolarité supérieure malgré
leur faible inclination pour la sociologie, ces étudiants se sont progressivement éloignés de
la faculté qu'ils ne fréquentent plus que de fagon relativement sporadique (« si un jourj’ai pas
envie d’y aller (en cours), j'y vais pas [...] Je vais aux cours qui m’intéressent »), au bénéfice
des séductions plus immédiates d’une existence matérielle confortable et indépendante.
Ces étudiants, qui ne doivent de profiter des avantages de leur situation professionnelle
présente qu’a leur statut d’étudiant, trouvent paradoxalement en leurs études davantage
d’intérét pour les agréments matériels qu’elles autorisent hic et nunc par 'occupation d’un
emploi spécifiquement étudiant que pour I'étude elle-méme ou les perspectives d’avenir.

Désenchantés et démobilisés, ils se sont détournés de leur métier d’étudiant et de
leur matiére d’études vis-a-vis desquelles ils entretiennent un rapport intellectuellement trés
critique. Leurs mots ne sont pas assez forts pour reprocher aux sociologues leur suffisance,
leurs oeilléres, leurs carcans, leur méconnaissance des choses de la vie réelle dont ils font
pourtant de “beaux discours”, le caractére déréalisé de cette discipline et/ou son inutilité
politique. La sociologie est présentée comme étant en fort décalage avec ce qu'ils vivent,
avec les gens qu’ils rencontrent. « La sociologie n’intéresse que les sociologues », « gonfle »
les gens qui n’en font pas.

Détachés de la tutelle familiale depuis peu, ces étudiants aspirent a profiter des plaisirs
de leur vie présente, a jouir pleinement des possibilités offertes par leur situation, de I'argent
et du temps libre qu’elle leur confére. Bien loin d’étre au centre de leurs activités, les études
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n’en constituent que I'antichambre. Et tout se passe comme s'ils n’attendaient rien d’elles.
C’est hors contexte universitaire que ces étudiants imaginent des scénarios d’avenir (aux
allures parfois rocambolesques) d’ou émergent a la fois le souci, en I'absence de projet
précis, d’échapper le plus longtemps possible aux contraintes les plus patentes d’'une entrée
sur le marché du travail, de continuer a profiter des “libertés” offertes par leur situation
présente, des plaisirs de la vie, mais également celui de “flairer’ le “bon coup”, le tour
de passe-passe qui permettrait, le moment venu, de se sortir d’affaire a bon compte, de
convertir par exemple une objection de conscience en expérience professionnelle, de se
servir des années passées a travailler comme pion dans la fonction publique pour accéder
a ses concours internes, etc.

« M.M. : est-ce que vous savez jusqu’ou vous voulez aller, ce que vous voulez

faire ? Enquété : euhhhhhhh (...) (en souriant) pas exactement en fait (rires). Je

pense que cette année euh, étant donné que je ne sais pas trop... de peut-étre

euh pas me forcer a avoir ma licence tout de suite, étant donné que j’ai droit a

un an, d’autant plus par rapport a mon boulot. Parce que je n’ai pas [la moindre

idée], du moins si, je vois plus ou moins, je peux faire par rapport a mon boulot

passer pas mal de concours de I'’éducation nationale puisque la ¢ca va faire /

M.M. : / concours interne non ? Enquété : concours interne ouais, ¢a va faire

guatre ans que je suis dans I’éducation nationale donc a partir de quatre ans,

en étant surveillant, on peut commencer a passer les concours internes. C'est

aussi pour ¢ca d’ailleurs que je veux faire durer la fac quoi, parce que tant que

je suis ala fac j'aurais ce boulot, donc je préfere. Donc euh j'ai peut-étre des

possibilités de ce coté Ia, il y a pas mal de concours certains concours de profs...

CAPES de sciences éco qu’on peut passer en interne, (...) bon y a pas mal de

choses dans ce genre la qu'on peut passer M.M. : donc si j'comprends bien en

fait euh I'idéal ¢ca serait de rater la licence pour en refaire une autre ? Enquété :

pour avoir un petit peu plus de temps » [...] « Enquété : ca m'arrange plus de

faire une licence étant donné que je n’ai pas vraiment de schéma professionnel

et que j'ai pas vraiment les... les motivations pour aller au boulot, pour aller me

faire mes... mes 30 heures par semaine et pour avoir tout ce qui s'en suit. Moi,

j'préfére étre étudiant qu'autre chose. (...) j'ai différents plans, bon le boulot de

pion, ¢ca dure sept ans du moins... ¢a dure au maximum sept ans, dans la limite

d'avoir 29 ans. L4, j'en suis a ma quatrieme année, le chdmage, on I'touche que

si on afait les 7 ans, (en souriant) ca m'intéresse, ¢a serait bien de toucher un an

d'chémage, bon de calculer avec un an d'chémage pour partir a I'étranger. Avec

caj'ai mes deux années, j'ai mon armée, que j'‘compte faire en coopération (...)

donc euh en comptant les deux ans d'armée, et par mon boulot, j'peux prendre

un an pour partir, me lacher pendant un an et faire ce que je 'veux pendant cette

année la, partir, donc c'est pas mal de plans qui m'intéressent vraiment plus

gue d’avoir un boulot et passer des concours et tout ¢a. A larigueur, passer des

concours et tout ca m'intéresse mais pas d'ici, je ne sais pas quand j'aurai 29

ans ou 30 ans quelque chose comme ¢a mais pour le moment j'préfére prévoir

bon j'me prends deux ans d'armée j'vais au Brésil ou je ne sais pas ou, aprés

je me prends un an ou j'pars par exemple faire une maitrise au Québec ou a

Chicago,(...) donc ou j'profiterai du fait que j'puisse lacher mon boulot pendant

un an et revenir (...) et en tout arriver a sept ans de boulot pour toucher un an de
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chémage et j'me pose pendant un an, a la fin ou j'verrai tout ¢a » {Baccalauréat
B (oral de rattrapage), 21 ans, surveillant d’externat a mi-temps ; Peére : Directeur
financier dans I'import-export, diplomé d’école de commerce ; Mére : Professeur
de francais certifié}. « M.M. : vous savez c'que vous voulez faire ? Enquété :
professionnellement ? M.M. : ouais Enquété : pas trop non M.M. : non, est-ce
gue vous savez euh jusqu’ou vous voulez aller en socio ? Enquété : ben j'crois
gue je vais m'arréter la parce qu’aprées ¢ca ne m'intéresse pas/ M.M. : / en licence,
ouais, et vous envisagez d'faire autre chose ? Enquété : je ne sais pas, pas trop
exactement, pour l'instant c'est un peu vague, j'ai des projets mais, de toute
facon déjaj'dois faire I'armée, j'vais faire objecteur en fait, déja pour acquérir une
petite expérience professionnelle et puis faire autre chose un petit peu que la
fac, et puis euh j'vais voir quoi soit j'vais suivre euh d'autres filiéres je sais pas
encore, c'est pas encore bien déterminé (...) j'ai pas d'idée précise euh, j'ai des
idées différentes mais pas d'idées définies encore précisément M.M. : d'accord,
donc simplement vous pensez qu'vous allez arréter aprés lalicence ? Enquété :
ouais, j'pense, c'est pas certain hein je peux peut-étre continuer, mais je ne
vois pas tellement l'intérét de faire une maitrise dans les conditions actuelles
M.M. : pourquoi ? Enquété : parce que euh la socio c'est quand-méme avant
tout quelque chose qui doit déboucher sur des choses concrétes qui doit avoir
un lien entre les gens qui recherchent ce qui ne va pas, ne fonctionne pas dans
un systeme, et apres les gens qui décident d'un systeme M.M.: mm Enquété :
et justement ce lien il n’existe plus, il me semble qu'il n’existe pas quoi, et qu'il
est plutdét en opposition donc a ce moment la j'estime que toute recherche est
complétement inutile, puisque euh les politiques ne tiennent pas compte de ces
recherches la donc euh, moi j'trouve ¢a un peu... La socio j'trouve ¢a trop limité
(...) c'est trop limité, la socio en tant que telle moi j'pense que ¢a ne vaut pas
grand chose M.M. : ouais Enquété: (...) et bon il y alavie aussi qui fait qu'il faut
bien vivre quoi (...) il y a d'autres choses dans la vie » {Baccalauréat B (oral de
rattrapage), 23 ans, Surveillant d’externat a % de temps ; Pere : Conservateur ;
Mére : Enseignante}.
Ce rapport clairement désinvolte et aventureux a I'avenir, qui semble fonctionner
comme une fuite en avant, s’éclaire fort bien lorsque I'on considére les contradictions
dans lesquelles ces étudiants sont pris. D’'un céte, ils goltent aux satisfactions d’'une
indépendance économique et matérielle qui, en méme temps qu’elle flatte leurs velléités
d’autonomie et procure un ensemble de profits immédiats, contribue a les détourner des
profits ultérieurs au demeurant douteux d’'un investissement scolaire. Mais d’'un autre
c6té, ils ne doivent d’'occuper un emploi spécifiquement étudiant, donc leur indépendance
présente, qu’au fait d’étre étudiant. Les deux aspects de la question sont pour eux
intrinséquement liés.

Cette situation est donc, par définition, de nature provisoire et transitoire. Tout incite
ces étudiants a conjuguer leur vie au présent. Leurs études tout d’abord parce qu’elles sont
pour eux devenues le moyen d’une indépendance (de mener une vie adulte “autonome”)
a laquelle ils ne sauraient prétendre dans les mémes conditions sur le marché du travail.
Les profits associés a leur emploi étudiant ensuite dans la mesure ou ils sont, a terme, sans
avenir, puisque limités dans le temps. Dans ces conditions, on comprend que certains de
ces étudiants soient parfois davantage portés a rechercher dans des solutions aventureuses
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le moyen qui leur permettrait de profiter le plus longtemps possible des avantages de leur
situation actuelle qu’a envisager leur avenir, et par la méme le présent, avec réalisme. Car
ce faisant, ils bénéficient a la fois des avantages de la vie étudiante sans en supporter les
conséquences négatives telles que par exemple la dépendance économique et domestique,
et des avantages de la vie active (revenus, indépendance, etc.) sans en subir les aspects
les plus contraignants en terme par exemple d’horaires, de rythme, ou de pression.

Il.H. Les études de sociologie comme entreprise d’adoption : devenir
enseignant-chercheur

Deux étudiants de sociologie enquétés sont ici concernés. Passionnés par leurs études
de sociologie, tentés par la recherche, ils se distinguent essentiellement de leurs
congénéres par lintérét qu’ils portent a leur matiere d’études, la place prépondérante
qu’ils donnent a I'étude sur tout autre activité sociale, et par le fait d’envisager leur avenir
scolaire, voire professionnel, sur le long terme, dans la discipline. Faute d’avoir eu la
“précocité” communément entendue de la “vocation”, on peut parler de leurs études de
sociologie comme d’une véritable entreprise d’adoption. Tous deux sont venus relativement
tardivement a la sociologie, au terme d'un parcours déja bien rempli et par des chemins
détournés.

A les écouter et a reconstruire leurs parcours respectifs, on ne peut manquer de noter
que leur orientation dans un cursus de sociologie était improbable tant cette perspective était
éloignée de leur parcours social initial. Bref, ces deux étudiants n’entament des études de
sociologie qu’a la suite de revirements, de changements de direction plus ou moins radicaux.
Plus agés que leurs homologues, ils ont une longue histoire sociale derriére eux lorsqu’ils
entrent en sociologie. lls ont déja arrété leurs études et exercé une activité professionnelle.
Et c’est précisément dans le rejet de la vie active ou de leur situation professionnelle d’alors
qu’ils justifient la reprise d’une activité estudiantine.

A seulement 29 ans, cette étudiante, Suisse allemande, a déja une riche expérience
professionnelle derriére elle. Diplomée en chimie a la suite d’'une premiére formation
supérieure, elle travaille durant plusieurs années comme laborantine en biochimie dans
différentes universités de divers pays : « jai travaillé un an en Afrique du Sud, j’ai fait de
la recherche en biochimie, ensuite quatre ans a Bale. Bon, c’est a I'Université. [...] jai eu
un travail aux Etats-Unis. La j’ai travaillé pendant 6 mois. En fait j'avais un contrat pour
trois ans que je pouvais renouveler, en Californie, je sais pas si tu connais : Stanford, c’est
une grande université [...] (Tu étais chercheuse ?) Euh assistante de recherche. En fait
J’avais mon propre projet et je faisais la méme chose que les chercheurs ». Laborantine, elle
jouissait d’une situation professionnelle plutdét valorisante, stable et confortable, dans une
branche trés spécifique : la biochimie, qui, de surcroit, lui donnait 'occasion de voyager en
travaillant a I'étranger, ce qu’elle appréciait par dessus tout. Au moment ou cette étudiante
décide de reprendre des études, elle travaille sous contrat trisannuel renouvelable dans une
Université des Etats-Unis. Mais elle n’envisage pas alors d’étre laborantine « foute la vie » :
« la biochimie euh, honnétement, la génétique, ¢ca me fait peur, I'avenir, j'avais pas envie
de participer a ¢a. J'avais envie de travailler avec des gens, et en plus, j'en avais marre
de travailler avec de la radioactivité tous les jours et de gaspiller ma santé ». Lorsqu’elle
décroche son travail aux Etats-Unis, elle pense étre au point culminant de sa carriére : « en
plus comme j'étais assistante... je sentais mes barriéres. Je pouvais plus... évoluer en fait.
J'avais atteint euh dans I'échelle hiérarchique ce que je pouvais faire. C'est pas par rapport
au salaire et tout ¢a, mais pour mon boulot, pour faire des trucs euh intéressants. Et si je
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voulais évoluer, il fallait que je recommence aussi les études. Et la je me suis dit je vais
faire autre chose ».

Cet étudiant a 25 ans au moment de I'enquéte. Il abandonne ses études secondaires
en classe de terminale. Il ne passe pas le baccalauréat. « J’ai arrété quelques mois avant
le bac. (En expirant) De la j'ai travaillé un moment par intérim, j'ai chémé un moment. Je
suis parti a I'armée ensuite. (En souriant et amusé) A I'armée, ¢a a fini plus ou moins en
queue de poisson (rires). J'ai eu droit au service psychiatrique pendant un mois a l'armée.
Donc, apres 6 mois d'armée [...] c’est la que j'ai compris. [...] Comme la vie professionnelle
me plaisait pas, la vie militaire non plus, jai passé une équivalence au bac en cours du
soir a Lyon 2, [...] puis ensuite j’ai attaqué en anglais », et se réoriente deux ans plus tard
en sociologie. N'ayant pas passé le baccalauréat, Samuel ne pensait pas faire d’études
supérieures. Ce n’est qu’'aprés une serie de déboires sociaux, travail par intérim, chdbmage,
armée, qu’il reprend des études.

Si nombre d’étudiants sociologues vivent leur présente orientation comme un choix
par défaut, avec le sentiment d’y avoir été poussés malgré eux, dans la mesure ou,
sortant du secondaire, ils ont été objectivement contraints, faute de mieux, de s’inscrire
en sociologie pour ne pas rester en marge de I'enseignement supérieur, tel n'est pas le
cas de ces deux étudiants qui, pour des raisons sensiblement différentes, ont eu I'envie
de suivre un cursus de sociologie. A cet égard, ils font montre d’un profond engouement
pour leurs études et vivent ces derniéres de maniére élective. Les études de sociologie sont
pour eux, désormais, comme une seconde “nature”. Quelque chose qu'’ils aiment étudier,
apprendre, et pour laquelle l'investissement consenti outrepasse nettement le strict souci
de certification. La recherche, la sociologie et/ou I'ethnologie les passionnent, et c’est dans
ce domaine qu’ils veulent évoluer.

lls ont ainsi en commun, outre I'intérét porté a leur matiére d’études, 'ambition de faire
de longues études, et, en 'occurrence, un doctorat. Méme s’ils savent que la concurrence
pour le doctorat est rude, ils font partie de ces rares étudiants qui envisagent la réalisation
de leur avenir dans la discipline. Or, cette représentation de I'avenir, en conférant une
perspective cohérente au moment présent de leurs pratiques, n’est pas sans effet sur le
sens et les modalités de leur action présente. Tout d’abord parce que le souci de I'avenir
ne recouvrent pas les mémes difficultés que celles auxquelles se trouvent confrontés, par
exemple, les étudiants de sociologie qui, faute d’avoir un projet professionnel et/ou scolaire
précis, sont encore préoccupés par leur avenir. Des incertitudes persistent ! Mais d’'une
nature différente : demeure alors pour eux la question non de la direction mais de la
faisabilité : parviendra-t-on en doctorat : « si fout va bien, confie I'un d’eux, ¢a veut dire si je
suis assez doué et si financierement c’est possible, je voudrais faire une these ».

Ensuite parce que, a I'inverse des étudiants qui, par exemple, souhaitent se réorienter
dans une filiere professionnelle, 'avenir projeté ne s’inscrit pas en rupture avec le présent
des pratiques. Ces étudiants ne travaillent pas seulement dans I'optique de la licence mais
bien déja dans I'anticipation d’un futur désiré qu'il s’agit sinon de préparer du moins de faire
advenir en adoptant les pratiques intellectuelles que I'on pense étre celles du chercheur :
« j'essaie justement de me constituer un capital pour le la thése, pour plus tard. Donc c'est
¢a en fait le but sous-jacent », nous explique I'un d’eux. Le présent ne constitue pas le
seul horizon des pratiques d’apprentissage. Les préoccupations d’apprentissage de ces
étudiants dépassent clairement le souci de réussite a la licence. Au-dela du seul résultat
scolaire, c’est a I'incorporation du métier que travaillent ces derniers. Les études ne sont
pas quelque chose que I'on fait tant bien que mal a un moment donné de son existence.
Elles sont I'objet d’une forte identification.
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Celles-ci sont enfin la clef de vodte de leur existence. Clef de vodte, tout d’abord, en
ce qu’elles en constituent I'activité principale et en occupent le centre. Ni I'un ni 'autre,
dans I'immédiat, ne travaillent pour subvenir a leurs besoins personnels. L'un est, a sa plus
grande satisfaction, totalement assumé par ses parents : « ma bourse c'est (en souriant)
c'est mes parents (rires)... Non parce que c'est clair, en fait, je sais pas (...) quasiment toute
ma vie est organisée autour des études donc euh je me fiche pas mal d'avoir, enfin, si,
J'aimerais bien avoir un appartement, avoir ¢i ou ¢a. C’est-a-dire que je me fiche pas mal
d'étre indépendant financiérement pour le moment sachant que si je devais I'étre, ce serait
au détriment de mes études donc euh je me fais entretenir par mes parents sans aucun
complexe ». L'autre, dans une situation matérielle moins confortable, bénéficie d’'une bourse
d’études avec laquelle elle tente de se débrouiller.

Clef de volte de leur existence, ensuite, en ce que leurs études forment le noyau autour
duquel tend a s’organiser 'ensemble de leurs activités sociales. Elles sont, pour eux, la
préoccupation principale, celle en fonction de laquelle le reste s’organise. L'énergie est forte
qui leur sont consacrées. Et ne le sont pas moins les sacrifices qui leur sont consentis. On
mise avant tout sur les études. On se polarise plutét qu'on ne se disperse. Et, par exemple,
contrairement a d’autres étudiants, ni 'un ni 'autre n’investissent de leur temps et de leur
force dans d’autres activités extra-universitaires, sportives, artistiques, culturelles, etc. Les
études impliquent des renoncements. On y travaille tous les jours, les soirs et les week-
ends. Ces étudiants aspirent a se consacrer le plus possible a leurs études : « mon but dans
la vie c'est étre docteur. Aprés je vois rien d'autre. [...] (En insistant) C'est mon but j'veux
dire. Tout tourne autour de ¢a. C'est net quoi, j'ai méme laissé la guitare au second plan qui
me bouffait du temps, enfin, je fais le vide autour ».

ILl. Les études de sociologie : la finalité sans fin d’un loisir studieux

Plus &gés que le reste des étudiants, ils sont au nombre de ceux qui reprennent des études
a coté d’'une activité professionnellement stable, dans une discipline gu’ils ont eu tout le
loisir de choisir : pour sortir d’'un domaine scientifico-technique (« Je voulais un peu sortir
de ce domaine scientifique et technique qui me burinait un peu quoi, parce que je pense
qu’en fait j’ai euh j’ai fait partie des gens qui avaient des résultats en maths donc qu’ont été
orientés dans des filieres euh scientifiques ».) ; pour conforter un premier contact avec la
sociologie (« C'est quelque chose que j'ai eu envie de faire justement quand j'ai refait cette
école d'infirmiére... J'ai eu envie de faire de la socio parce que ¢a m'intéressait. En fait on
a eu des cours de socio, c'est inscrit dans les programmes d'écoles d'infirmiéres, donc on
a quelques cours de socio. Bon c'est assez bateau. On a fait une enquéte et, la, ca m'a
intéressée et, j'ai voulu faire ¢a. »).

A la différence des apprentis-sociologues qui, sortant du secondaire, entament des
études supérieures dans I'optique d’y acquérir une formation professionnelle et/ou, a tout le
moins, une qualification sociale, impliquant, a terme, le souci de I'avenir, les deux intéressés
ont ici déja leur situation professionnelle bien en main. Rien ne les obligeait a reprendre des
études. C’est indépendamment de tout souci de certification, « pour le plaisir », pour les
« connaissances », ou encore, comme le dit I'un d’entre eux, dans I'esprit de la « recherche
personnelle », qu’ils effectuent des études de sociologie. Ces derniéres ne recouvrent aucun
enjeux professionnels. Ce n'est pas ici le dipldme qui importe. De leur résultat a la licence
ne dépend nullement leur avenir... lls se distinguent donc nettement de ceux qui, dans la
méme discipline, se trouvent dés I'abord confrontés a des impératifs de réussite et pour qui
les études sont une activité principale.
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« J’aimerais continuer aprées la licence. Mais a la limite, si tu veux, la licence euh
I’obtenir ou pas I'obtenir, je m’en fous un peu actuellement, |a, dans I’état ou (en
souriant) je suis. Non, ce qui m'intéresse euh c'est plus ce que je peux apprendre
pour moi que euh le dipléme a la fin de I'année quoi, c’est pas un impératif ».
{Baccalauréat D, 29 ans, Infirmiére ; Pére : Expert agricole ; Mére : Institutrice,
Ecole Normale d’Alger} « Je me suis inscrit en socio, donc en premiére année,
puisque j'estimais que euh... que j'avais pas le niveau, que j'avais besoin d'avoir
ces connaissances de base, que c'était pas la peine... Le but c'était pas le
dipléme, donc c'était vraiment les connaissances qui étaient associées. Donc
euh je voulais pas... chercher a avoir des équivalences comme ¢a. J'ai seulement
demandé I'équivalence pour lI'anglais puis le francais. Donc je me suis inscrit
en premiére anneée... J'ai fais ce qu'il fallait mais sans me prendre la téte en fait
puisque c'était pas euh c'était vraiment pas le but ». {Baccalauréat E, 31 ans,
Enseignant dans le secondaire technique, CAPET ; Pére : Facteur ala retraite,
certificat d’études ; Mere : sans profession, certificat d’études}.
La position professionnelle de ces étudiants permet donc, a I'évidence, de comprendre
le rapport spécifique qu’ils entretiennent a leurs études. Ces étudiants exergcant déja un
métier apprécié, leur situation matérielle présente est au principe de conditions sociales
qui contribuent a faire de leurs études une finalité sans fin, vécue avec détachement, sous
'angle de la seule curiosité et de la seule aventure intellectuelle.
« Si je fais de la socio, c'est pas pour rien de toute facon. Je veux dire c'est une
recherche personnelle [...] pas “qui je suis et d'ou je viens, ou j'vais”, mais en
partie. Il y ade ca». Ou encore : « je considere lafac comme euh... Pour moi
I'intérét c'est... ca me donne matiere a penser, enfin, c'est pas pédant de dire ca
guoi c'est-a-dire que c'est, je sais pas des idées nouvelles, des trucs auxquels on
avait pas forcément pensé »
Les études se situent en marge de leur existence sociale. Elles ne constituent pas une
priorité : « c’est pas vital ». On s’y consacre autant que son emploi du temps le permet,
Et lorsque I'envie est au rendez-vous. On est certes étudiants, mais on I'est d’abord a ses
moments perdus : « (a propos des révisions) Oh bah je fais en fonction du temps que j'ai et
puis de I'échéance qui approche » déclare 'un d’eux. Les études sont un peu a ces deux
étudiants ce que la pratique d’'une activité sportive, culturelle, associative, etc., sont aux
étudiants “professionnels” : un a-cété, un hobbies, un loisir, non une pratique centrale. Les
études constituent un investissement extra-professionnel parmi d’autres.

Ces étudiants ont ainsi en commun de multiplier les activités sociales, de développer
de multiples centres d’intérét. On ne peut donc réduire, tant s’en faut, ces étudiants salariés
a leur activité estudiantine. lls sont plus et autre chose que de “simples” étudiants. Car
leurs études constituent une activité relativement marginale, a tout le moins secondaire,
et non centrale, de leur existence sociale. C’est d’abord a leurs moments perdus qu’ils
sont étudiants. Leur situation professionnelle et matérielle est donc ici un facteur de
prime importance pour la compréhension de leur rapport a l'avenir, et, au-dela, mais
indistinctement, aux études...

Conclusion
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Ce qui frappe immédiatement I'esprit dés lors que I'on objective et compare les différentes
situations d’études et les différentes étapes de la scolarité de nos deux populations,
c’est d’abord le contraste interdisciplinaire existant entre I'allure générale, relativement
stable, réguliere, et homogéne des parcours des étudiants en médecine, et I'aspect
incomparablement plus décousu, hachuré et hésitant des parcours scolaires et sociaux
des étudiants sociologues. C’est ensuite et c’est lié, I'inégale dispersion intradisciplinaire
des situations d’études et des profils étudiants qui, dans une large mesure, renvoie a
l'inégale puissance socialisatrice des matrices disciplinaires dont les filtres, plus ou moins
épais, composent des publics inégalement homogénes et cohérents sur les plans de
I'origine sociale et de l'origine scolaire, et neutralisent avec une force trés inégale les
effets éventuellement liés aux caractéristiques primaires des étudiants (déja plus ou moins
dispersées) dans la définition des pratiques et du sens conféré a l'action présente, par
exemple en subordonnant I'action présente a I'avenir professionnel.

D’un c6té, en médecine, on trouve des étudiants qui, sortant du secondaire, poursuivent
leurs études dans le supérieur sans arrét ni rupture, et vivent pleinement leurs études
comme un choix, une “vocation”. Les années d'études se succédent les unes aux autres,
“linéairement”, et c’est ainsi que I'on gravit progressivement et sans discontinuer les
échelons d’un cursus qui, a lui-méme et dans une large mesure, suffit a décider de ou a
“motiver” I'avenir professionnel. Mais alors qu’il est relativement aisé de reconstruire les
parcours et les attentes des étudiants médecins tant sont grandes, d’un étudiant a I'autre,
les proximités, la population des étudiants sociologues réunit, d’'une autre c6té, en un méme
public, une grande diversité de profils et de situations d’études a I'allure générale plus
complexe et plus dominée (socialement et scolairement) : ruptures, réorientations, scolarités
momentanément interrompues, désarrois, incertitudes de l'avenir, etc., et expériences
scolaires et sociales diversifiées. Dans ce contexte d’études, la diversité est de “regle”,
ceci tout a la fois en raison de la nature plus lache et plus large de son recrutement
social et scolaire, de sa faible visibilité sociale, de la ténuité de ses perspectives d’avenir
professionnel, etc. Et, en sus d’étre au fondement d’une population plus hétérogéne, ce
dernier laisse également davantage s’exprimer les différences qui lui sont inhérentes...
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Partie 2. Cadres théoriques et
meéthodologiques de la recherche

Chapitre 5. Langage, écrit, et savoirs

Afin de se donner les moyens de penser les formes de I'activité intellectuelle étudiante et les
savoirs desquels elles procédent, en rupture avec les représentations les plus classiques de
I'idéalisme, du psychologisme individualiste, du substantialisme, ou encore de la philosophie
de la conscience, il faut au préalable revenir sur le mythe hérité de la métaphysique
occidentale d’'une pensée hors langage (d’'un langage miroir et reflet de la pensée) qui,
séparant le produit de 'activité mentale de son expression, « conduit toujours a référer les
différents modes de pensée a de purs états de conscience irréductiblement clos sur eux-

mémes »*°. Car en effet, ce dernier condamne le langage a n’étre que le simple véhicule
d’'un sens pré-existant, antérieur a sa réalisation sémiotique, et a soustraire les différents
processus de connaissance a leurs conditions matérielles, sociales et linguistiques, de
production.

Cette rupture, fondamentale pour qui veut penser les formes de la connaissance et
les activités qui s’y rapportent non pas in abstracto mais concrétement dans la matérialité
effective des pratiques, permet non seulement de ne pas oublier que les processus de
la connaissance et les maniéres de raisonner sont inextricablement liés a des processus
sociaux de production et de manipulation sémiotiques plus ou moins particuliers mais
également, et c’est indiscernable, que ces derniers sont indissociables des matériaux, des
pratiques et des actes concrets dans et par lesquels ils se réalisent.

A cet égard, les activités intellectuelles des étudiants et les savoirs (donc le type de
logiques, de pratiques, de matériaux...) avec lesquels ces derniers sont en prise dans le
cadre de leurs activités d’apprentissage, peuvent étre utilement envisagés du point de vue
des théories sur I'écriture et de la raison graphique et du point de vue des connaissances
historiques sur les transformations dans les procédés de scripturation, de mise en texte,
d’énonciation graphique et de composition du livre (manuscrit ou imprimeé).

Il'y a la en effet 'occasion de rappeler d’abord ce que les pratiques intellectuelles
“savantes” et leurs savoirs (théoriques, abstraits, rationnels) dont ressortissent les activités
intellectuelles étudiantes, doivent aux multiples techniques scripturales et graphiques
(d’objectivation, d’explicitation, de hiérarchisation, de classification...) qui, historiquement,
furent au principe de I'avénement d’une tradition d’examen critique. Elles en constituent
'une des conditions centrales de possibilité et permettent, par le recul qu’elles autorisent,
d’éclairer les pratiques d’apprentissage étudiantes dont bon nombre suppose I'activité
d’écriture et de lecture.

C’est ensuite I'occasion de montrer comment les savoirs, les pratiques et les habitudes
intellectuelles ont put étre fortement bouleversés par les transformations dans I'organisation
des supports textuels-graphiques qui les portent. Les évolutions historiques du livre vers

96
BAZIN Jean et BENSA Alban, « Avant-propos », in GOODY Jack, La Raison graphique. La domestication de la pensée sauvage,

Paris, Minuit, 1979, p.7-8.
Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 - 89

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Les étudiants de médecine et de sociologie a I’étude

la division et la partition sans cesse renforcées des mots et des choses qui le composent
(séparation des mots, paragraphes, tétes de chapitres, tables, index...) montrent d’'une part
comment de nouveaux procédés de scripturation du livre, appuyés sur le découpage et la
fragmentation, offrent par la multiplication des repéres une nouvelle rationalité a la lecture
et participent, simultanément, d’une rationalisation progressive des contenus et des savoirs
livresques, révolutionnant les habitudes du lire et du travail intellectuel.

Mais elles montrent d’autre part, dans le méme mouvement, comment des savoirs
organisés a l'écrit peuvent étre inégalement formalisés par la division, le découpage,
la fragmentation, et plus généralement la mise en forme et la mise en ordre de leurs
contenus et de leurs principes, et s’offrire ainsi a la connaissance de maniére inégalement
systématique et codifiée... C’est la 'objet central des pages qui suivent.

l. Langage, pensée, et social : un rapport d’intégration nécessaire

En conférant a l'activité psychique ou mentale une existence autonome en pensant, par
exemple, comme le fait Aristote, que « les sons émis par la voix sont les symboles des états

de 'ame »”, on accepte I'idée nécessairement métaphysique d’'une “authentique” activité
intérieure de la conscience “individuelle”, fonctionnant en elle-méme et sur elle-méme. Celle
d’'une pensée purement idéelle, détachée des contraintes du monde matériel, et soustraite
a toute réalité sémiotique et sociale. C’est ainsi accorder une antériorité de la pensée sur
le signe linguistique, de la conscience sur le langage. Il faut alors accepter I'idée d’'une
pensée non expressive, c’est-a-dire dont I'activité puisse prendre des formes telles qu’elles

ne constitueraient pas une expression potentielle%, ou, pour le dire encore autrement, dont
le “contenu sémantique” serait distinct de son expression potentielle.

Or si la pensée précéde le moment de sa réalisation langagiére, qu’elle soit réalisation
intériorisée ou réalisation extériorisée, en sorte qu’elle n'est en rien déterminée par elle,
le sens de l'activité mentale, en tant qu’activité intelligente et créatrice de significations,
n’est plus dés lors que pure représentation, pur acte de pensée d’une conscience ou « d’un

“esprit” hors du temps et de I'espace », anhistorique et asocial. Dans cette optique, le

signe, simple « revétement » et « moyen technique de réalisation de I'effet intérieur » ',
est au service de I'idée ou de la signification intrinséque a I'activité psychique intérieure.
La conscience devient une réalité isolée. C’est elle qui, en quelque sorte, in-forme le
signe d’'un sens qu’elle a préalablement déterminé, indépendamment et en dehors de tout
matériau sémiotique. La pensée, donc la conscience, serait ainsi premiére, antérieure dans
le processus de production du sens et des idées, et, dans ce processus, serait distincte
du signe.

De cela il découle une singuliére conception du langage ou le signe, dépouillé de sa
signification, n’est plus que chose inanimée parmi les choses physiques du monde, le signe
étant I'nabit d’une signification qui lui est toute extérieure. Conception instrumentaliste donc,
qui fait du langage le “moyen externe” de la communication ou, plus justement encore si
I'on ne veut pas réduire le langage a sa fonction de “communication” ce qui est encore une
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fagon d’engager un point de vue instrumentaliste sur le langage —, un “intermédiaire” par

) . . . 101
'entremise duquel se transmet quelque chose comme de la relation sociale o1,

Or gu’est-ce qu’un signe dépourvu de signification ? Qu’est-ce qu’une signification en
dehors du signe ? Qu’est-ce qu’une pure représentation de I'esprit ? Si 'on exclut I'idée
d’'une conscience “transcendantale” et si I'on refuse d’en faire un mécanisme purement
“psychophysiologique”, alors il faut admettre, avec Mikhail Bakhtine, que « la conscience
elle-méme ne peut surgir et s’affirmer comme réalité que par I'incarnation matérielle dans
des signes ». En dehors de son objectivation dans un matériau sémiotique, la conscience
est une fiction : « Si I'activité mentale a une signification, si elle n’est pas seulement une
réalité isolée (...), alors, d’évidence, I'activité mentale doit obligatoirement se manifester sur
le terrain sémiotique. Tant il vrai que la signification ne peut appartenir qu’au signe, a défaut

de quoi elle n’est que fiction »'% -

Il faut donc affirmer le caractére indissoluble du langage, du social et de la pensée. Car
la conscience détachée du langage ou du signe n’est que la chimére d’une pure activité,
déshistoricisée, de I'esprit. Car le signe linguistique séparé de la signification « ne se

rapporte déja plus au monde du langage »'% Les manifestations que prennent les formes de
la pensée sont fondamentalement inséparables des formes langagiéres dans-par lesquelles
elles se réalisent, du matériau linguistique et sémiotique dans lequel elles s’objectivent. On
pense dans et a travers des catégories langagiéres toujours particuliéres, et socialement
constituées.

Pensée, social et langage ne sont donc pas des ordres de réalité séparés. L'un et 'autre
n’existent que I'un par l'autre, que I'un dans l'autre. La pensée est de part en part langagiére.
Ainsi que I'énoncait Emile Benveniste : « Nous ne saisissons la pensée que déja appropriée

aux cadres de la langue »'*. Bien loin d’étre ce moyen extérieur de la communication, le
langage est constitutif de la pensée. Il est ce par quoi le monde prend forme et réalité.
Il détermine notre conscience du monde, nos maniéres de le dire et de le percevoir, nos
maniéres de le connaitre et de I'exprimer, nos maniéres de le vivre ensemble. « Le langage
reproduit le monde, mais en le soumettant a son organisation propre. Il est logos, discours

et raison ensemble, comme I'on vu les Grecs » %, Car « nous pensons un univers que notre
langue a d’abord modelé. Les variétés de I'expeérience philosophique ou spirituelle sont sous
la dépendance inconsciente d’'une classification que la langue opére du seul fait qu’elle est

langue et qu’elle symbolise »'%.

“Parler” n’est jamais simplement dire quelque chose a propos de quelque chose. C’est
encore participer de la construction d’un “regard” socialement situé sur ce “quelque chose”
énoncé. C’est participer d’'une vision symbolique du monde dans des circonstances socio-
historiques déterminées. C’est réaliser des manieres spécifiques d’étre au monde et a
autrui. « Ce que I'enfant acquiert, en apprenant comme on dit a parler, c’est le monde dans
lequel il vit en réalité. En apprenant le nom d’une chose, il acquiert le moyen d’obtenir cette

101
LAHIRE Bernard, « Sociologie des pratiques d’écriture : contribution a I'analyse du lien entre le social et le langagier »,
Ethnologie francaise, 1990/3, p.265.

102
BAKHTINE Mikhail, Le Marxisme..., Opus cité, p.28 et p.49.
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VYGOTSKI Lev Sémionovitch, Pensée et langage, Paris, Messidor/Ed. Sociales, 1985, p.38.

104 BENVENISTE Emile, Problémes de linguistique générale, Paris, Gallimard, Tome 1, 1975, p.64.
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chose. En employant le mot, il agit donc sur le monde et s’en rend compte obscurément
tres tét. C’est le pouvoir d’action, de transformation, d’adaptation, qui est la clef du rapport

humain entre la langue et la culture, un rapport d’intégration nécessaire »'°’. Comme I'a
fort bien montré Benjamen Lee Whorf a partir de ses travaux sur les hopis, les maniéres de
“voir’ le monde sont sous la dépendance des maniéres d’aprés lesquelles les étres sociaux
ont appris a le “dire”, et, réciproquement, de facon indiscernable, les maniéres de “dire” le

monde sont étroitement liées aux maniéres d’aprés lesquelles les étres sociaux ont appris
»108

ale “voir” ™.

Ainsi défini comme activité catégorisante, le langage n’est pas cette “chose” permettant
de représenter une pensée qui serait antérieure a son expression (au moins potentielle),
donc une pensée purement “individuelle” ou intrapsychique, mais bien plutot ce par quoi des
hommes, toujours déja en relation avec d’autres hommes, sont en commerce permanent,
agissent et pensent dans le monde historiquement situé. Tant que I'on réduit le langage a
un « moyen (externe) de communication », que 'on fait du signe le porteur, le véhicule d’une
signification, d’'un sens, qui lui est extérieur, on céde le terrain aux anciennes antinomies
de la conscience et du social, de I'individu et de la société. La conscience est alors pensée
comme une réalité isolée, séparée du social, et comme étant premiére dans le processus
de production du sens. Le langage n’est plus qu’un “intermédiaire” par I'entremise duquel
transitent des relations sociales. Il devient ce par quoi des consciences individuelles ou des
subjectivités initialement séparées entrent en relation, communiquent entre elles.

A n’en pas douter, cette conception repose pour une part sur la confusion de l'individu
biologiquement séparé et de I'“individu” social, et pour une autre sur I'expérience d’un
vécu intérieur. Pourtant, « la conscience intérieure n’a de réalité que parce qu’elle est la
conscience d’'un étre en relation et par conséquent d’un étre qui a une activité langagiére

déterminée »'*°. Autrement dit, pour le dire avec Emile Benveniste, « la conscience de
soi n'est possible que si elle s’éprouve par contraste. Je n’emploie “je” qu’en m’adressant
a quelqu’un, qui sera dans mon allocution un “tu”. C’est cette condition de dialogue qui
est constitutive de la “personne”, car elle implique en réciprocité que je deviens “tu” dans

, . . . , . w 11
Iallocution de celui qui & son tour se désigne par “je” »"".

Le social, ainsi défini comme ensemble des relations sociales, est interdépendance

ou intersubjectivité111. Lintersubjectivité est, en ce sens, logiquement antérieure a la
subjectivité comme I'a montré Mikhail Bakhtine. Lhomme n’a pas été créé deux fois : une
fois sans langage, et une fois avec le langage. « Nous n’atteignons jamais ’'homme séparé
du langage et nous ne le voyons jamais I'inventant. Nous n’atteignons jamais 'homme réduit
a lui-méme et s’ingéniant a concevoir I'existence de l'autre. C’est un homme parlant que

nous trouvons dans le monde, un homme parlant & un autre homme (...) » . Autrement dit,

197 BENVENISTE Emile, Problémes..., Opus cité, p.24.
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« Le social est donc pour le sociologue I'ensemble des relations que les étres humains tissent nécessairement entre eux.

Il est intersubjectivité, relations entre des subjectivités qui appréhendent le monde a travers les autres, a travers le langage transmis

et acquis dans les relations mais également a travers les objets créés par les étres humains dans des relations sociales et donc

produits de formes de relations sociales (...) », THIN Daniel, Les Relations entre enseignants, travailleurs sociaux et familles populaires

urbaines : une confrontation inégale, Thése de Doctorat nouveau régime, Université Lumiére Lyon 2, juin 1994, p.47.
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nous n’atteignons jamais un homme entrant dans la société. C’est un homme toujours déja
en relation avec d’autres hommes que nous trouvons dans le monde.

De ce point de vue, le sociologue doit en effet « rappeler que tout étre est un étre social
et que le social est d’'abord un ensemble de relations. Considérer I’étre humain comme étant
d’emblée un étre social, c’est souligner qu™il N’y a pas de degré zéro de la dépendance
sociale de l'individu, pas de “commencement”, ni de bréche par laquelle un étre extérieur

au réseau d’interpénétrations entrerait dans la société, en quelque sorte de I'extérieur, pour

. . . » 11 . e ya . . .
se lier ensuite a d’autres hommes” »'"°. « La socialité de I'étre humain est inscrite dans sa
nature qui suppose la relation avec autrui pour que I'individu biologique accéde a I’humanité,
se développe en tant qu’étre humain, acquiert le langage et du méme coup la pensée ainsi

S T] S 114
que les comportements propres a I'espéce » .

Dire cela, c’est encore dire que les étres sociaux sont le produit des relations sociales
spécifiques qui les ont fagonnés, modelés tels qu’ils sont. Or les relations sociales ne sont
pas des invariants historiques et culturels. Selon les aires géographiques et les périodes
historiques, mais également selon les groupes sociaux, les relations sociales qui nouent les
hommes entre eux se transforment ou sont de caractére différent. Et si 'étre humain est en
tant qu’étre social le produit des relations sociales dans lesquelles il est pris dés I'abord,
alors on peut dire que ses maniéres d’étre, de penser, de vivre, d’aimer, de parler, d’étre
ensemble, etc., vont varier avec la forme qu’ont pris et que prennent les relations sociales
qui ont été et sont constitutives de ses expériences. C’est donc, pour le sociologue, I'analyse
de la forme et du sens que prennent, a un moment donné, en un lieu donné, ces relations
sociales qui constitue I'objet de son travail.

« Si, comme le rappelle encore Daniel Thin, “socialiser c’est réaliser une certaine
maniére d’étre ensemble et d’étre au monde”, cette réalisation est le produit

des relations d’interdépendance successives et simultanées dans lesquelles
s’'insére tout individu. Selon la configuration particuliere des relations sociales
dans laquelle se produit I’étre social et la position qu’il occupe dans cette
configuration, la maniere d’étre un étre social varie et avec elle les pratiques, les
relations aux autres, etc. “Socialiser, c’est-a-dire réaliser une certaine maniéere
d’étre ensemble et d’étre au monde, c’est en effet exclure d’autres rapports,

d’autres formes sociales, possibles ou méme esquissées par divers groupes au

sein de la société” »™°.

Or, si le social ne peut étre réduit au langagier comme semblent parfois le faire, plus
ou moins implicitement, certains analystes du discours, force est toutefois d’affirmer leur
caractere indissoluble. Les multiples relations sociales qui s’accomplissent entre les étres
sociaux, qui lient les étres sociaux entre eux et les réalisent en tant qu’étres de socialité,
sont toujours déja tramées par des pratiques langagiéres : qu'il faille y voir signes, gestes
ou paroles. On oublie trop souvent « que le langage est fondamentalement lié aux formes

. ~ . 1 ’ A . ’ H
que prennent les relations entre les étres sociaux » ® cest-a-dire qu’« aucune pratique ne
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se réalise “hors-langage”. Les pratiques sémiotiques ne sont pas au-dessus ou a cété du
social mais en son sein, elles sont d’emblée dans toute activité humaine, dans toute forme

de vie sociale »'"".

En d’autres termes, si le langage est fondamentalement imbriqué au social et les
relations sociales toujours déja tramées par du langage qui en est une dimension
constitutive, c’est donc que les pratiques langagiéres sont, en tant que telles, c’est-a-dire
dans leurs spécificités, constitutives des formes que prennent les relations sociales entre les
hommes. On imagine mal, en effet, et pour emprunter un exemple célébre, une manoeuvre
militaire dirigée sur un registre poétique ou métaphorique... Autrement dit, et si 'on admet
cela, toute variation dans les pratiques sociales-langagiéres est nécessairement liée a des
variations dans les manieres qu’ont les hommes de commercer entre eux, de penser, de
vivre ensemble, et d’étre au monde.

De la méme maniére, si la conscience (la pensée, le savoir), en dehors de son
objectivation dans un matériau langagier (qu'’il s’agisse du cri, du geste, ou de la parole)
est une fiction, si elle n'existe que par I'incarnation matérielle dans des signes, alors les
variations dans les formes matérielles de production, d’organisation et de manipulation
sémiotiques sont nécessairement liées a des variations dans les opérations, les contenus
et les processus de la connaissance.

Il. Langage écrit, savoir graphique et modes de pensée

C’est précisément ce que Jack Goody entendait montrer en désignant les effets de

lintroduction de la raison graphique sur les systemes de classifications, les formes de

la remémoration, les structures de la connaissance et les modes de communication™®,

L’écrit, en tant que pratique sociale et langagiére, est une maniére de penser, une activité

cognitive, engageant des opérations intellectuelles'™, qui, historiguement, fut au principe de
la production d’objets intellectuels inédits, suscita de nouveaux modes de connaissances,
bouleversa et transforma les modes de pensée, les maniéres d’organiser les activités
sociales...

IlLA. L’écrit, une pratique d’objectivation du langage et du monde

Comme I'a montré Jack Goody, la scripturalisation (la “mise en écriture”) des pratiques,
I'objectivation et la mise en ordre graphique des informations linguistiques, sont constitutives
de savoirs plus explicites et d’'un rapport plus réflexif, plus conscient, a ces derniers.

117 N . . s . . L
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Mis a l'écrit, les pratiques et les savoir-faire toujours circonstanciels des univers sociaux
sans écriture changent de nature. L'objectivation graphique les “ab-strait” des multiples
situations et des multiples relations sociales particulieres dans lesquelles, nécessairement,
en I'absence de celle-ci, ils n’étaient sus que pratiqués, dans le cours de leur mise en
oeuvre effective, c’est-a-dire sous la forme d’'un ensemble de ré-actualisations toujours
particulieres. Les savoirs cessent de s’ignorer comme tels, c’est-a-dire de s’exercer
dans lignorance des principes qui sont a leur fondement. Avec eux changent donc,
indiscernablement, le rapport des étres sociaux a I'égard des pratiques qui, fonctionnant
jusqu’alors sous la forme de schémes incorporés et de dispositions pratiques, passent
a I'état de savoirs explicites et objectivés. En modifiant le rapport a ce qui est dit, aux
catégories de la pratique, I'écrit modifie simultanément I'expérience qui est faite du monde.

C’est ainsi, par exemple, que, dans nos civilisations écrites, le temps est hautement

conceptualisém. Nous envisageons le temps a travers des catégories abstraites comme

les calendriers, les agendas, les éphémérides, les montres ou les horloges, a travers des
unités de temps : minutes, heures, jours, semaines, mois, etc. C’est un temps hautement
divisé, découpé, organisé, rationalisé, un temps abstrait, qui réalise une véritable coupure
entre les mots et les choses. Notre maniére de penser le temps, de le concevoir et de le
pratiquer est, dans une large mesure et pour nombre de nos activités, indépendante de
I'expérience immédiate, de I'expérience vécue, que nous en faisons. Lorsque, par exemple,
nous établissons un emploi du temps ou un planning, nous accomplissons une série
d’opérations abstraites sur le temps. Nous I'organisons, le programmons, I'économisons, le
prévoyons, etc., en y répartissant nos activités, indépendamment et en dehors de la pratique
effective ou du temps vécu.

Telle n’est pas I'expérience que les sociétés sans écriture font du temps. Le temps
n’'y existe pas comme nous nous le représentons, a I'état objectivé, sous la forme d'un
objet extérieur. La perception qui en est faite est plus étroitement liée aux événements qui
surgissent. Le temps n’y est évidemment pas percu en terme d’heures, d’horaires ou de
dates. Le temps, ce sont, en quelque sorte, les événements qui se produisent. Il existe
une plus grande imbrication entre les mots et les choses, c’est-a-dire entre les maniéres de
penser le temps, de se repérer dans le temps, et 'expérience immédiate, pratique, concréte,
que les étres sociaux de ces sociétés peuvent en faire dans les différentes situations réelles.
En réalité, les cultures orales ne se représentent pas le “temps” en tant que tel, c’est-a-dire
dans 'abstrait. Elles n’ont pas toujours de mot pour désigner cette notion abstraite que nous
appelons le “temps”. Il n’existe pas un “temps” stricto sensu, mais bien plutét un ensemble
d’événements particuliers.

Le langage écrit, au contraire, opére une dissociation entre les mots et les choses. Avec
lui, le temps, pour rester sur 'exemple, acquiert une existence autonome, indépendante
des événements particuliers qui surviennent : il devient une entité totalement abstraite. Le
temps est, dans nos sociétés occidentales, un temps hautement analytique : 24 heures par
jours, 60 minutes dans une heure, 60 secondes dans une minute, et puis si 'on poursuit la
partition, il existe les milliémes de secondes, etc. Et il reste toujours possible de découper
le temps comme cela a linfini. Or nous ne pouvons faire I'expérience de ce qu’est une
milliéme de seconde par exemple. Autrement dit, nous ne sommes pas en mesure de nous
représenter autrement que dans 'abstrait ce qu’est une milliéme de seconde.

A partir du moment ou les différentes pratiques et les différents savoirs sont organisés
et mis a distance dans la projection graphique, il devient possible d’en maitriser les principes
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de I'extérieur, plus réflexivement et symboliquement, c’est-a-dire plus intentionnellement et
volontairement. Le mot écrit n’est plus directement imbriqué au réel. L'écrit permet ainsi
de prendre conscience que le langage est différent du monde qu’il désigne. Il introduit une
coupure entre les mots et les choses. Les mots, les phrases et plus généralement les
énoncés apparaissent plus facilement séparés des choses et des réalités qu’ils désignent
deés lors qu’ils sont extériorisés et objectivés, qu’ils acquierent une existence autonome,
et qu’il devient possible de les regarder, de les manipuler de I'extérieur, indépendamment
des situations effectives de la communication et de la pratique (pour dire et faire quelque

chose)™".

En donnant a voir que le langage est différent de ce qu’il permet de hommer ou de
penser, du monde qu'’il désigne, I'écrit transforme le rapport des locuteurs a leurs propres
productions langagiéres (comme le fait, par exemple, d’avoir conscience de parler avec
des mots), a leurs propres productions intellectuelles. Il modifie la pratique et le statut
méme du langage, du savoir.« L'écriture va permettre de “décaler” ou méme de “décoller”
le sujet parlant de sa parole pour lui en faire entrevoir le fonctionnement interne. Ce qui
n’'existait que dans les multiples relations sociales, complexes, circonstanciées, ce qui
n’existait qu’'imbriqué dans des actes et des actions particulieres, se met a exister comme
objet. Le langage cesse d’étre une pratique qui s’ignore comme telle, qui s’oublie dans son

fonctionnement pour se fondre avec les actes, les actions, les événements »'%.

C’est ainsi qu’on ne pratique pas de la méme maniére une langue strictement orale,
qui n’existe effectivement que dans les multiples interactions et les actes particuliers de la
vie quotidienne, dans le flux du faire et du dire, etc., et une langue écrite, perceptible du
dehors a la maniére d’'une chose, mise a distance par I'objectivation graphique. « Qu’on ait
clairement conscience des mots et de leur ordre, cela provient de la possibilité qu’on a de
les examiner de I'extérieur et visuellement. C’est cette possibilité qui permet de bien saisir
les moyens qu’on a de couper le flux de la parole ; on peut désormais abstraire les mots de

ce flux et accroitre ainsi I'attention qu’on porte a leur “sens” » 2.

L’écrit exerce, en conséquence, des effets en retour sur les structures langagiéres
et les processus de la connaissance puisqu’il rend possible un retour du langage sur
lui-méme, la réorganisation du discours, sa fragmentation. Fixés par écrit, les énoncés
deviennent des objets durables qu’il est désormais possible de reprendre, de manipuler de

121 \ L . . . .
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diverses maniéres, de rapprocher ou de disjoindre, de découper ou de relier, d’extraire ou
de déplacer, de mettre en relief ou d’effacer, de hiérarchiser ou de classer...

L’écrit permet de convertir, pour se réapproprier le mot de Pierre Bourdieu, « une
succession pratique en une succession représentée, une action orientée par rapport a
un espace objectivement constitué comme structures d’exigences (les choses “a faire”),

en opération réversible » 2 permet de convertir des énoncés, évanescents, prononces
en situation effective de communication, par des locuteurs particuliers, pour dire et faire
quelque chose, en énoncés durables (verba volant, scripta manent, les paroles s’envolent
mais les écrits restent), simultanément perceptibles, autonomes, désindexés de leurs
conditions de production particulieres et contextualisées.

L’objectivation écrite, par I'enregistrement, I'extériorisation et la spatialisation graphique
des significations, autorise ainsi la reprise, le retour en arriére, la réorganisation et le
réexamen, les corrections et les comparaisons, les déplacements de l'interrogation, etc.,
des énoncés ainsi mis a distance. « Quand un énoncé est mis par écrit, il peut étre examiné
bien plus en détail, pris comme un tout ou décomposé en éléments, manipulés en tout
sens, extrait ou non de son contexte. Autrement dit, il peut étre soumis a un tout autre type
d’analyse et de critique qu’un énoncé purement verbal. Le discours ne dépend plus d’'une
“circonstance” : il devient intemporel. |l n’est plus solidaire d’'une personne ; mis sur papier,

il devient plus abstrait, plus dépersonnalisé » 2.

Pas plus que le langage ne constitue le moyen externe de la communication, I'écrit
n’est réductible, comme le veut le phonologisme, a la fonction de simple représentation du

Iangage126 défini, dans cette optique, par la parole et sa dimension orale. L’écrit n’est pas, et
n’a jamais été seulement une pure phonographie. Il n’est ni simple reproduction de l'oral, ni
simple transcription de la parole comme déja en témoignent les premiers écrits sumériens,
souvent plus proches de la liste (de mots, de noms, de choses) ou du tableau que de la
notation de la continuité des discours. Par le simple fait d’organiser le stockage matériel
des signes visuels et leur inscription dans un espace a deux dimensions, a la fois réversible
et synoptique, I'activité scripturale transforme le rapport que I'on entretient a l'information,
la manipulation et le traitement qui peut en étre fait, le type d’interrogations auquel celle-
ci se trouve soumise.

Elle substitue a la perception auditive et “linéaire” « de I'énonciation orale, qui est

toujours un acte circonstanciel, interpersonnel et non strictement reproductible »'?" la
possibilité d’'une perception visuelle, synchronique et discontinue d’'une information dont
les éléments sont matérialisés et organisés dans un espace bidimensionnel. Les multiples
techniques textuelles, scripturales et graphiques, telles que les listes, les tableaux, les
classifications, les schémas, les pratiques d’objectivation et de mise en texte, etc., qui,
deés l'abord, s’inventent avec I'écrit, fonctionnent comme autant de dispositifs spatiaux de
triage de l'information qui, en offrant au regard la possibilité d’examiner spatialement et
de traiter visuellement, parfois d’un seul coup d’oeil, et non plus seulement auditivement,
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BOURDIEU Pierre, Le sens pratique, Paris, Minuit, 1989, p.152.
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GOODY Jack, La Raison graphique. Opus-cité, p.97.

126 . . e - .
Comme le montre Jacques Derrida, cette conception de I'écriture ne date pas d’hier et se retrouve plus ou moins

explicitement chez de nombreux auteurs, et non des moindres : Aristote, par exemple, écrivait que « les mots écrits sont les symboles
des modes émis par la voix », Rousseau que « I'écriture n’est que la représentation de la parole », ou encore Saussure que « I'unique

raison d’étre [de I'écriture] est de représenter le [langage] », in DERRIDA Jacques, De la grammatologie, Opus-cité, p.42 et p.46.
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BAZIN Jean et BENSA Alban, « Avant-propos », in GOODY Jack, La Raison graphique. Opus-cité, p.9.
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une série de données ou d’énoncés, « font surgir, sous la contrainte visuelle de la
logique graphique, questions et assertions, rapprochements ou oppositions, vérifications et

adjonctions, engendrés par la juxtaposition dans le plan, bref par la visualisation » 28,

Il'y a bien, comme le montre Jack Goody, une spécificité de la “pensée écrite”, du “savoir
graphique”, une maniére scripturale et graphique de raisonner, de construire notre rapport
au monde et d’organiser les activités sociales qui, historiquement, se démarquent des
logiques propres aux traditions orales. Nombre de pratiques langagiéres, d’activités sociales
(administratives, bureaucratiques, scientifiques, etc.) appartiennent spécifiquement a
I'univers des significations écrites, relevent d’une tradition écrite indépendante de la “parole”.
A cet égard, I'écrit, en offrant les conditions d’'une conservation et d’'une accumulation
du savoir, est étroitement lié au processus de construction d'une tradition intellectuelle
critique qui voit, dans I'histoire, 'avénement des modes de pensée “abstraits”, “rationnels”,
“logiques” et “théoriques”. « L'écriture n'est pas seulement, comme le remarque Jacques
Derrida, un moyen auxiliaire au service de la science et éventuellement son objet mais
d’abord, comme I'a en particulier rappelé Husserl dans I'origine de la géométrie, la condition

de possibilité des objets idéaux et donc de I'objectivité scientifique. Avant d’étre son objet,

I'écriture est la condition de I'épistéme »'.

Le langage écrit, qui ainsi fournit le moyen d’enregistrer, de confronter, de comparer, et
de transmettre a travers le temps et I'espace, les produits et les résultats du travail opéré
par les générations précédentes, permet d’établir ce que Jack Goody appelle “une tradition
cumulative d’examen critique”, condition sinon suffisante, du moins nécessaire, a l'activité
scientifique, a la production des savoirs “rationnels”. La raison “formelle” et “théorique”,
constitutive des savoirs “savants” cette maniére si particuliére de penser le monde et de
le comprendre est ainsi inséparable du développement de la “pensée graphique”, et des
multiples techniques du graphisme qui sont a son principe (notations, listes, schémas,
conservations, classements, mesures, comptages, archivages, etc.).

II.B. L’écrit, organisation et rationalisation des activités sociales

Bien loin de se surajouter aux activités sociales dont il ne serait qu’un simple prolongement
“technique”, le langage écrit est constitutif de formes de relations sociales, de maniéres
d’étre au monde et a la pratique tout a fait spécifiques. Comme l'indique Régis Bernard,
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PASSERON Jean-Claude, Le Raisonnement sociologique, Paris, Nathan, 1991, p.180. Il faut comprendre, en effet, que

certaines pratiques de I'écrit, graphiques notamment, sont au principe de formes de raisonnement trés particuliéres et peuvent conduire
a se poser des questions inédites sur ses propres pratiques. Le tableau, par exemple, est une maniére toute graphique de raisonner
les choses, de mettre de l'ordre, de clarifier, d’expliciter. Il force la catégorisation explicite, fait explicitement porter I'attention sur
les critéres de classification employés pour hiérarchiser les objets ou les pratiques classées et hiérarchisées, et souléve ainsi des
questions que la catégorisation pratique, effectuée en situation, en contexte, ne pose pas. Comme I'a montré Jack Goody, le tableau
a une sainte horreur du vide : il faut remplir toutes les cases. Et I'objet qui se trouve classé a tel endroit, dans telle case, ne doit pas,
en bonne “Logique”, se retrouver ailleurs. Autrement dit, le tableau est une matrice qui force a trancher explicitement entre les choses.
Si, dans un tableau, nous classons des fruits et des légumes, nous plagcerons les bananes, les cerises, les clémentines ou les poires
dans la case “fruits”, puis nous porterons les asperges, les haricots, les carottes et les épinards sous la rubriques : “légumes”. La
logique matricielle du tableau implique, en effet, que I'objet “banane”, par exemple, soit défini comme un fruit ou comme un légume.
Il ne peut-étre, dans cette logique, a la fois “fruit” et “légume”. Faut-il, dans cette logique matricielle, classer la “tomate” comme un
fruit ou comme un légume ? Peu importe la solution que I'on apporte a cette question explicite de catégorisation. C’est la le type de
problémes explicites de classification, éminemment théoriques, abstraits, formels, et spécifiquement graphiques, que le tableau, dans

sa logique propre, conduit a se poser et que l'activité pratique de catégorisation, en pratique, en situation, ne se pose pas.
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DERRIDA Jacques, De la grammatologie, Opus-cité, pp.42-43.
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derriére des notions telles que “civilisations de l'oral” et “civilisations de I'écrit’, « (...) est
désigné un rapport au monde, c’est-a-dire une fagcon dont le monde est percu et d’ou
découle un systéme de représentations, systéme qui s’'organise a travers les catégories du
langage ». « L'écriture, s’agissant justement de ce systéme de représentations et du rapport

au monde qu’il organise, (...) modifie profondément le systéeme des représentations »20 et,
faudrait-il ajouter, ce qui est étroitement lié, I'organisation méme des activités sociales et
de la société.

Et d’abord, il est inutile de rappeler tout ce que la constitution de savoirs spécialisés
et plus généralement de sphéres d’activités autonomes, distinctes les unes des autres et
re-tranchées du continuum social, comme le Droit, la Politique, la Religion, 'Economie, la

. . oa “ . [P »131
Science, ou encore la Bureaucratie par exemple, doit a la “logique de I'écriture * dans son

ensemble, jusque dans l'idée de frontiére qui les séparem, c’est-a-dire au fait d’avoir été
progressivement organisés, délimités et rationalisés par écrit a travers le développement
et 'usage de multiples techniques d’objectivation, de hiérarchisation et de rationalisation
scripturales-graphiques des pratiques.

Comme l'a, a cet égard, montré Jack Goody a qui nous empruntons ces analyses,
I'écrit eut dés l'abord d’importants effets dans I'avénement et le développement de
nouvelles formes d'organisation, plus “rationnelles” et autonomisées, des pratiques
(religieuses, commerciales, économiques, administratives, juridiques...) et joua un réle
prépondérant dans le processus historique de rationalisation, de spécialisation et de
division organisationnelle et institutionnelle des activités sociales (hotamment regroupées
en “grandes organisations” distinctes et autonomes : Eglises, Temples, Palais, Etats...)

que d’aucuns s’accordent a définir comme I'un des traits caractéristiques des sociétés

occidentales modernes ™.

La scripturalisation des pratiques et des savoirs constitue, dans I'histoire, un processus
de rationalisation et de spécialisation des activités sociales. En étant objectivés, explicités,
délimités et organisés a I'écrit, les multiples savoirs et savoir-faire se trouvent peu a peu
ab-straits, détachés et séparés des innombrables situations sociales et interrelations de
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BERNARD Régis, « Pour une sociologie de I'écriture », Analyse des modes de socialisation. Confrontations et perspectives.

Actes de la Table ronde de Lyon, 4-5 février, 1988, pp.97-106.
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3 GOODY Jack, La Logique de I'écriture, Paris, Armand Colin, 1986, 198 pages.

132 . Cex o . . o . . .
Contrairement aux sociétés dont les activités sociales sont tramées par I'écrit, les formations sociales sans écriture ne

disposent pas de sphéres d’activités clairement séparées. Il y a bien, dans ces formations sociales, des pratiques a caractére religieux,
économique, artistique, politique, etc. Mais ces dernieres n’entretiennent que de lointains rapports avec ce que nous-mémes désignons
par ces termes de “religion”, “politique”, “économie” dans la mesure ou il n’existe pas, dans ces formations sociales, une pratique
religieuse, économique, ou politique autonomisée, distincte de 'ensemble des activités sociales. Ce n’est jamais, en effet, qu'en
succombant aux formes les plus subtiles de I'ethnocentrisme et du logocentrisme que nous parlons d“économie”, de “droit”, de
“religion”, d*“art” ou de “politique” a propos de pratiques dont le propre est précisément de ne pas fonctionner et de ne pas s’organiser
sous la forme de champs d’activités clairement définis et différenciés. Loin de se spécialiser en une série de domaines de pratiques
spécifiques et délimités, les différentes pratiques de ces formations sociales sont au contraire fortement imbriquées les unes aux
autres sans qu’aucune frontiére formalisée, institutionalisée, ne vienne les discriminer les unes par rapport aux autres (telle pratique
reléve du religieux, telle autre du droit, telle autre encore du politique, etc.).

3 « Les nombreux facteurs que nous associons a I'essor de I'Occident ne trouvent leurs germes ni en Europe occidentale,
ni méme dans les cultures héritées de la Gréce ou de Rome, mais ailleurs. Au sens limité du terme “rationnel” que la thése de Weber
implique, les économies “rationnelles” et d’'une maniére plus générale les activités “rationnelles” furent instituées grace a I'avénement
non pas du capitalisme en Europe mais de I'écriture en Mésopotamie quatre mille ans et demie auparavant, ou plutdt grace aux
développements que le fait de savoir lire et écrire impliquait », GOODY Jack, La Logique de I’écriture, Opus cité, p.182.
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la vie quotidienne dans lesquelles ils étaient pris. lls acquierent une existence autonome,
indépendante des situations concrétes de la pratique et de ceux qui les maitrisaient
sous la forme d’'un ensemble de schémes incorporés. Séparés des situations effectives
de la pratique, ces derniers se transforment, changent de nature, se spécialisent et se
spécifient pour devenir progressivement, et plus fortement & mesure qu'’ils s’écartent de
leur connaissance purement pratique, inacessibles au simple commun des mortels. Plus
un savoir s’organise a I'écrit, plus il se sépare des situations de la pratique, et plus il
s’autonomise et se spécialise, tend a s’exercer en un temps et un lieu individualisés distincts
des autres temps et lieux sociaux, et devient une affaire de compétences spécifiques du
ressort de spécialistes formés a cet effet.

On trouve une bonne illustration de ce phénomeéne dans la figure sociale et historique
du préte, par exemple, comme spécialiste des saintes Ecritures tout entier attaché a
linterprétation de la Parole de Dieu (et détenant le monopole de cette interprétation),
qui émerge au moment précis ou les pratiques et les croyances religieuses s’organisent
et se structurent autour d’'un Dogme écrit (le Livre) et d’une organisation institutionnelle.
« Consigner une priére par écrit revient a lui donner de fagon spéciale une forme fixée
de sorte qu’il devient essentiel de dire le Notre-Pére, par exemple, dans les termes précis
dans lesquels cette priére était écrite, méme si nous les comprenons a peine, plutét que
d’inventer notre propre variante qui pourrait mieux convenir a I'époque et a I'occasion.
(...) Cette “diction répétitive” de la priére résulte d’'une standardisation des offrandes
verbales adressées au dieu, ou I'on tient peu compte de la spécificité de I'occasion. Cette
standardisation méne peu a peu a un écart accru par rapport au langage ordinaire (...) et
méme a une incompréhension des termes. Ainsi le texte rituel peut devenir un véritable
charabia pour le peuple et exiger la présence d’un corps d’interprétes spécialisés pour
“traduire” (en privilégiant une interprétation parmi d’autres) les mots qui s’adressent a la
divinité »'**.

En outre, en offrant le moyen de fixer et de consigner les pratiques et les significations,
d’opérer entre elles des classements, des hiérarchies, des découpages plus explicites et
réflexifs, I'écrit établit des partages, trace des frontiéres relativement stables et autonomes
entre les différents savoirs et les différents domaines de la pratique : ce qui reléve de... et
ce qui n’en reléve pas... C’est le cas, par exemple, des religions universelles entre elles,
c’est-a-dire des religions écrites, chacune définie et séparée par une frontiére autonome.
Chacune dispose de ses propres regles, de ses propres croyances, de ses propres dogmes,
ses rituels, ses prieres, etc., bien spécifiques et distinctes des autres religions a prétentions
universelles. « Ainsi certains pratiquants se trouvent a l'intérieur d’'une frontiére et d’autres a

, , . 1 , . « . » .. , . .,

Iextérieur (...) »'>°. A cet égard, la pratique de la “conversion” religieuse est étroitement lie
a cette idée de frontiére. Pour changer de religion, il faut se convertir, c’est-a-dire passer de
I'adhésion explicite a un dogme unique avec ses propres pratiques, etc., a un autre dogme.

Ces religions, dans leurs formes, dans leurs spécificités, dans leur universalité, sont le
produit de tout un travail de mise en écriture et de formalisation par lequel furent établis et
définis, hiérarchisés, classés, les principes au fondement de la pratique et de la croyance.
A mesure que les religions se constituent en domaines de pratiques séparées, qu’elles se
rationalisent et s’autonomisent, elles se séparent également d’autres domaines de savoirs
avec lesquelles elles étaient jusqu’alors mélées. Peu a peu les religions se séparent de la
morale, du droit, de I'économie, du gouvernement des hommes, de I'activité scientifique,
et réciproquement. Elles disposent de leurs propres “organisations”, possédent leur propre
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3 GOODY Jack, La Logique de I'écriture, Opus cité, pp.49-50.
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calendrier, leurs propres références, et leurs marques institutionnelles, notamment d’un
lieu et d’'un temps particuliers, distincts des autres lieux et des autres temps sociaux... Et
la remarque pourrait étre étendue a bien des domaines aujourd’hui séparés de I'activité
sociale.

En outre, les premiers moments de ['écriture témoignent déja de changements
importants dans [l'organisation des comportements économiques, des échanges
commerciaux, dans les maniéres d’administrer les hommes, de gérer les affaires courantes

de la cité'*, ou encore de maitriser 'espace et le temps... Parmi les plus anciennes traces
connues d’écriture découvertes et exhumées a Sumer, dans I'ancienne Mésopotamie (Irak
actuelle), et datant de 3000 ans av. J.-C., on trouve par exemple des milliers de petites
tablettes d’argile qui, pour la majorité d’entre elles, consistent en des notes administratives,
des listes commerciales, des registres économiques, des écrits comptables, ou encore des
listes de mots pour I'étude et I'exercice. L'examen de ces multiples écritures tels que les
listes, les comptabilités, les pense-béte par exemple ou encore les tableaux, montre que ces
derniéres, bien loin de venir agrémenter des pratiques déja existantes, d’en étre le simple
corrélat objectif, constituaient au contraire de véritables dispositifs pratiques d’organisation,
d’administration, de planification, de contréle, et de mise en ordre de I'action dans le cadre
d'une gestion plus rationnelle et calculatrice, donc moins immédiate et spontanée, des
conduites et des activités sociales.

Ainsi en va-t-il, par exemple, de ces activités a caractére bureaucratique et administratif
dont I'existence et la nature sont, dans la synchronie aussi bien que dans la diachronie,
indissolublement liées a I'écrit d’'une fagon générale et a certaines pratiques d’écriture en
particulier : dossiers, registres, comptabilités, notes, lettres, documents, archives, contrats,
traités, réglements, calendriers, classements, etc. Comme le remarque a cet égard Jack
Goody, les « administrations n’auraient aucun sens sans l'existence d’'un bureau et de
dossiers et une économie complexe nécessite I'introduction de méthodes élaborées qui
permettent de comptabiliser les profits et les pertes, d’obtenir des crédits et d’investir,
d’engager des activités productives ou mercantiles grace au développement de la société
ou de I'entreprise, donc de formes organisées qui dépendent d’'une maniére significative
de I'emploi de I'écriture. D’ou le lien entre les préts, les affaires bancaires et I'écrit que I'on

rencontre tout au long de Ihistoire humaine »'%.

Généralement rattachés, dans I'ancienne Mésopotamie, aux Palais royaux, les scribes
avaient en charge les multiples écritures comptables, économiques, administratives,
juridiques, etc., dont ils étaient, en quelque sorte, les “fonctionnaires”, qui se trouvaient
indiscernablement liées aux modes spécifiques d’organisation et de fonctionnement
internes a ces institutions et aux formes de relations a travers lesquelles ces derniéres
organisaient leurs rapports avec le monde extérieur. Celles-ci participaient en effet
d'une gestion plus systématique et rationnelle, “bureaucratique” en quelque sorte,

136 . R e s . . . . R
Les premiers systémes d’écriture apparaissent en effet conjointement avec le développement des premiéres civilisations

urbaines qui voient le regroupement d’'un nombre important d’hommes et de femmes en un espace relativement restreint. Or, la

concentration démographique suscite et nécessite incontestablement, a terme, une organisation plus resserrée et méthodique des

différents domaines de l'activité sociale, qu’il s’agisse par exemple des questions d’approvisionnement, de la gestion des stocks

alimentaires, de l'intensification des échanges commerciaux a la fois plus fréquents et plus nombreux ou encore, plus généralement,

de I'administration des affaires et de la vie communes. Il y a la autant de raisons, sommairement évoquées, qui, historiquement, ont

participé de maniére non exclusive au développement puis a I'extension de 'usage administratif, juridique, commercial, etc., de I'écrit,

a la création progressive d’institutions “bureaucratiques” et d’'une classe de lettrés chargés, précisément, de consigner et d’organiser

par écrit ces différents domaines d’activités.
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des stocks alimentaires, des finances du Palais, ou encore, plus généralement, des
populations. Ces fonctions d’administration, de gestion, de comptabilité, etc., étaient des
fonctions d’organisation, de contréle, de maitrise, de commandement, de prescription,
de rationalisation des biens, des informations, et des hommes. Autant de pratiques,
tramées par I'écrit, qui furent dés I'abord, dans les relations qu’elles organisaient, associées
aux pratiques du pouvoir et a de nouvelles maniéres de gouverner les hommes, plus
“‘impersonnelles”, et d’'organiser les activités de la collectivité.

On peut a cet égard penser a tous les processus de rationalisation bureaucratique
dont les formes d’activités et de relations, et notamment les formes de pouvoir, sont
fondamentalement liées a I'existence et au développement d’'une tradition écrite. « Max
Weber notait comme caractéristique des organisations bureaucratiques le fait qu'on y
conduit les affaires publiques sur la base de documents écrits. Mais il faut souligner
que d’autres caractéristiques de la bureaucratie également mentionnées par Weber
dépendent étroitement de I'écriture. Les méthodes dépersonnalisées de recrutement
des fonctionnaires impliquent souvent l'utilisation d’épreuves “objectives”, c'est-a-dire
d’examens écrits permettant de tester I'aptitude des candidats a manier le matériel essentiel
a toute communication administrative: lettres, notes, dossiers, rapports. Dans son précieux
commentaire de Weber, Bendix remarque que dans les premiers systéemes administratifs
“les affaires publiques sont traitées oralement au cours d’entrevues personnelles et non sur
la base de documents impersonnels”. Autrement dit, I'écriture modifie non seulement les
méthodes de recrutement et les aptitudes professionnelles requises mais aussi la nature
méme des roles dans la pratique bureaucratique. Les relations avec les supérieurs, comme
avec les inférieurs, deviennent plus impersonnelles ; on y recourt davantage a des “régles”
abstraites consignées dans un code écrit, ce qui conduit & une séparation tranchée entre
les taches officielles et les affaires privées. (...) il est clair que 'adoption de formes écrites de
communication fut une condition intrinséque du développement d’Etats plus étendus, des

N . . 1
systémes de gouvernement plus impersonnels et plus abstraits » %,

Ceci est vrai de l'existence méme de ce type d’activitées et de relations si
particulier d’organisation, de gestion, de rationalisation et de réglementation centralisé
des pratiques que constituent les formes de relations bureaucratiques. Les différentes
pratiques langagiéres scripturales-graphiques qui trament les activités bureaucratiques (et
par exemple tout ce qui renvoie aux formulaires administratifs), ne correspondent pas
seulement, historiquement parlant, & un progrés d’ordre communicationnel par lequel I'on
ne serait susceptible d’appréhender autre chose qu’un progrés purement “technique”. Elles
participent de la définition de relations sociales spécifiques, de formes d’exercice de pouvoir

inédites, plus impersonnelles, codifiées, objectivées, et rationalisées comme par exemple

ce qui reléve de la concentration du capital informationnel™ : telle tranche d’age, tel statut,

telle situation économique, familiale ou professionnelle, etc., donne droit ou obligation, selon
les cas, a telle ou telle chose...

On connait également ce que lintensification, I'accroissement et la complexification
des échanges commerciaux et économiques doivent, dans I'histoire, a [l'utilisation de
techniques graphiques telles que, pour n’en citer que quelques unes, les tenues de
comptabilité, les billets a ordre favorisant le systeme du crédit, les étiquettes et les fiches
attachées aux marchandises, les contrats, les actes de vente ou les titres de propriété. Ces
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écritures utilisées pour consigner des transactions et des échanges, le calcul d’opérations
comptables, la maitrise de surplus agricoles, etc., modifierent nettement, par exemple, la
nature méme des échanges et des comportements commerciaux, notamment en conférant
a ces derniers une moindre dépendance vis-a-vis du moment immédiat, une moindre
urgence dans la réciprocité (avec le crédit notamment), une plus grande prévisibilité, en
favorisant des transactions sur de plus longues périodes de temps et a plus grande échelle,
la production de preuves écrites en cas de litiges, en permettant de calculer recettes

et dépenses, etc., autant de choses qui participérent de la possible complexification et

extension des relations commerciales et économiques'*.

Ces différents exemples montrent assez, dans leur diversité, comment certaines
écritures ou certains dispositifs écrits, pour participer pleinement de I'organisation, du
déroulement et des formes de [l'activité sociale dans son ensemble, peuvent étre
également constitutives de dispositions comportementales et intellectuelles spécifiques,
plus gestionnaires et calculatrices. La liste, par exemple, « reléve de ce processus général
gu’est la planification de I'action ». Elle constitue « une représentation de “I'organisation

hiérarchique du comportement” »41, Calendriers, listes en tout genre, livres de comptes,
notes administratives, billets a ordre, plans, etc., sont autant de procédés prédisposés a
fonctionner comme des techniques scripturales-graphiques de répression des tendances
spontanées a l'action, de répartition et méme de report ou de remise des activités
(individuelles ou collectives) sur de longues périodes de temps (a l'aide, par exemple,
de calendriers), de programmation, de prévision et d’ordonnancement des opérations de
la pratique susceptibles, du méme coup, d’en limiter les imprévus et les inattendus, d’en
permettre une maitrise plus réflexive, seconde et rationnelle...

lll. « L’écriture », la théorie implicite du « Grand Partage », et
’lhomogénéisation des pratiques.

Toutefois, si 'on a pu montrer qu’il existait une raison proprement graphique, « une
maniere scripturale et graphique de construire notre rapport au monde ainsi que des
maniéres d’organiser les activités sociales profondément liées a des cultures écrites

toujours spécifiques »*? dont 'analyse a permis de progresser dans la compréhension des
formes de connaissance, des modes de pensée, des modes d’organisation sociale, etc.,
force est en méme temps de souligner que les réflexions jusqu’alors menées sur I'“écriture”,
les savoirs écrits, et plus généralement les univers objectivés I'ont été, pour I'essentiel et
en raison méme de la focale adoptée dans les études, conjointement a une réflexion sur
leurs formes opposées, c’est-a-dire quelque soit par ailleurs les variations susceptibles de
traverser les différentes pratiques et les différents savoirs écrits.

C’est le cas, dans une trés large mesure, des travaux de Jack Goody repris ici qui,
a partir du double point de vue d’'une histoire et d’'une anthropologie comparées sur les
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« différences entre les sociétés qui ont et celles qui n'ont pas I'écriture »'* avance un
nouveau cadre théorique explicatif des difféerences et des changements dans les modes
de production et de reproduction de la pensée, dans le développement des formes de la
connaissance et des savoirs, en rupture avec les binarismes ethnocentriques (Nous/Eux)
et les partages dichotomiques (sociétés primitives versus sociétés civilisées, pensée pré-
logique versus pensée logique, etc.) dont les théories sociologiques et anthropologiques
décrivant le fonctionnement des systémes culturels faiblement objectivés étaient jusqu’alors
empreintes.

C’est également le cas, pour prendre un autre exemple célébre bien que plus
indirectement lié a ces questions, de Pierre Bourdieu avec la théorie du sens pratique dont
I'objectif premier était, selon I'auteur lui-méme, de montrer qu’il existe d’autres principes
générateurs des pratiques que la norme expresse et explicite ou le calcul rationnel. « Cela

surtout dans des sociétés ol il y a trés peu de choses codifiées »'**. Et si cette théorie

de la pratique « vaut bien au-dela des sociétés sans écriture »'* elle trouve néanmoins
toute sa pertinence dans la description de ces univers sociaux. Comme [I'écrit Bernard
Lahire, « Le sens pratique pré-réflexif, la logique pratique distincte de la logique savante (la
Logique), 'ensemble des expressions empruntées a la phénoménologie, tout cela constitue
un ensemble de termes qui décrivent a merveille la logique des univers sociaux a faible

degré d’objectivation, pris dans la logique des formes sociales orales »' 40 (par opposition,
bien sdr, aux formes sociales scripturales).

Et 'on pourrait ajouter comme cela toute une série d’études anthropologiques et
sociologiques successivement menées depuis plusieurs années sur ce théme, qu’il s’agisse

des études de M. Cohen sur l'invention de I'écriture et son évolution™’, de 1.-J. Gelb™®,
de R. Lafont”g, de Eric A. Havelock sur les transformations culturelles liées aux différents

systémes d’écriture et tout particulierement a l'invention de I’alphabet15°, ou qu’il s’agisse

encore, plus récemment, des études de B. Lahire sur la question des cultures écrites et des

inégalités scolaires'".

Les points de vue adoptés sur I'“écriture” ont axés leurs efforts sur la description des
lignes de partage séparant les formes orales des formes scripturales, la logique pratique de
la logique théorique ou logique... Les logiques sociales et cognitives des univers sociaux
fortement objectivés, constituées dans I'exercice graphique, ont ainsi été traitées, pour

I'essentiel, dans leurs spécificités, comparativement a celles des univers sociaux a faible
14
3 GOODY Jack, La Raison graphique. Opus-cité, p.31.
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degré d’objectivation, ancrés dans un rapport oral-pratique et contextualisé au langage et
au monde. De méme, sous le dénominateur commun d’“écriture”, on a identifié et subsumé
tout un ensemble de phénomeénes et de processus cognitifs par opposition aux logiques

des formes orales.

Ces points de vue de connaissance ont ainsi conduit a I'élaboration de larges
oppositions théoriques : “écriture” versus “oralité”, cultures écrites versus cultures orales,
formes sociales orales versus formes sociales scripturales, logique pratique versus logique
logique, maitrise symbolique versus maitrise pratique, etc., qui résument, analytiquement, la
logique des pratiques ou des univers de pratiques considérés et les distribuent globalement
en deux péles distincts : les formes orales d’'un coté, les formes scripturales de 'autre.

De Ia, une double conséquence sur I'analyse des pratiques. D’'une part, I'établissement
d'une frontiere assez nette et imperméable entre la raison pratique d’'un cbté et la
raison théorique de l'autre, qui repose sur l'idée plus ou moins affirmée d’'un “grand
partage” entre “écrit” et “oral”’, entre cultures écrites et cultures orales. D’autre part, la
tendance a con-fondre et a unifier, avec plus ou moins de nuances descriptives, en une
seule et méme “Logique” ou en un méme ensemble constant de processus relativement
uniformes, I'ensemble des phénoménes sociaux et cognitifs qui appartiennent a l'univers
des significations écrites ou qui ont partie liée avec I'existence d’un systéme graphique.
Dans ces conditions, on tend parfois a identifier et & regrouper en deux péles distincts
voire opposés, les formes orales d’un cété, les formes scripturales et graphiques de
'autre, des réalités sociales et cognitives qui, a l'intérieur méme de ces péles, ne sont
pas nécessairement identiques sous tous les rapports et, a tout le moins, méritent d’étre
réinterrogés.

C’est ce que l'on fait, nous semble-t-il, a chaque fois que I'on établit des liens un

LT

peu abstraits et directs entre I'“écriture” (en général) et la raison théorique, lorsque I'on
attribue un peu mécaniquement a I'“écriture” en elle-méme, dont les effets d’objectivation
peuvent varier, des propriétés intrinséques et constantes qui ne sont jamais que le produit de
pratiques sociales plus ou moins particuliéres. Il en va ainsi lorsque I'on confond encore, par
exemple, I'activité scripturale et I'activité graphique qui pourtant ne renvoient pas strictement
aux mémes types de pratiques, ou lorsque I'on glisse subrepticement dans les termes de la

description, de I'“écriture” a la “codification” ou a la “formalisation”, de I'“écriture” au code,

comme si “écrire” c’était “codifier”...

Il faut ainsi se demander si toutes les pratiques d’écriture sont équivalentes du point
de vue de leurs effets cognitifs et organisationnels, impliquent le méme type d’opérations
intellectuelles, si la liste établie pour planifier 'action a venir ou le schéma qui synoptise et
permet de visualiser d’un seul coup d’oeil une série d’'informations par exemple, sont dans
leurs effets (d’objectivation, d’organisation...) et sous tous les rapports comparables avec
des pratiques d’écriture de nature plus textuelle, des écrits plus linéaires et syntactiques ?
De méme et dans le méme ordre d’idée, on peut se demander si tous les textes s’organisent
selon des modalités matérielles et intellectuelles identiques, s’ils sont tous également
objectivés et structurés dans-par une série de procédés spécifiques d’énonciation graphique
qui découpent et divisent les arguments, qui discernent et distinguent les énoncés,
hiérarchisent, classent et systématisent peu ou prou les informations, ou encore, si
les différents savoirs qui fonctionnent a I'écrit ne présentent pas parfois des variations
importantes dans leurs degrés d’objectivation, de formalisation et de codification ?
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IV. Les pratiques graphiques : prise de possession par la vue et
interprétation synoptique de I’espace graphique

152

LT

L'un des apports centraux des travaux de Jack Goody concernant les effets de I'“écriture”
sur les processus cognitifs est d’insister sur les transformations dans le rapport aux
informations et dans leurs conditions de stockage, qui se trouvent liées au fait de pouvoir

les matérialiser, les trier et les visualiser dans un espace bidimensionnel 152, de pouvoir les
traiter visuellement et non plus seulement “mentalement” a partir d’'un support extériorisé.
Les possibilités qui découlent du traitement visuel-graphique de l'information constituent
I'un des effets majeurs de I'activité scripturale et graphique sur les processus cognitifs, et
se trouvent au coeur méme du travail de Jack Goody.

Deux choses sont donc essentielles ici-méme : non seulement le rapport visuel a
I'information permis par I'objectivation et I'extériorisation matérielle des significations mais
également, de maniére plus spécifique, le traitement graphique de linformation qui ne
réside pas tout entier dans le simple examen visuel des significations, méme s’il en
est une condition constitutive et nécessaire ! Si la possibilité¢ d’analyser, de percevoir et
d’organiser visuellement les informations est une dimension tout a fait essentielle de ce
que Jack Goody dénomme la “raison graphique”, cette derniére réside également, et peut-
étre surtout, dans l'invention et 'emploi de techniques intellectuelles graphiques tout a
fait spécifiques de traitement de l'information, réductions, classements, hiérarchisation,
comptages, systématisation, etc., dont la portée “logique” ou “rationnelle” dépasse celle du
simple examen visuel.

De ce point de vue, ce n’est évidemment pas un hasard si Jack Goody, pour
étayer sa théorie, appuie ses analyses sur un ensemble de pratiques et d’activités
d’écriture trés spécifiques, comme les activités classificatrices, listes, tableaux, graphiques,
formules, recettes, etc., c’est-a-dire sur un ensemble de pratiques graphiques particulieres,
caractéristiques et constitutives de la raison graphique, qui toutes ont en commun,
précisément, d’intensifier le rapport visuel a l'information dans la projection graphique
et le triage spatial des significations (par le découpage, la division, le classement, la
hiérarchisation, etc.). Comme le précise Jean-Claude Passeron, « L’écrit n’est pas, n'a
jamais été seulement le suivi du texte, décalque linéaire de filets de parole, tronqués
mecaniquement par le scripteur pour étre déposés au long des lignes, mais aussi et trés tot

prise de possession par la vue et interprétation synoptique de I'espace graphique 22,

Jack Goody éclaire parfaitement ce point lorsqu’il souligne les conditions de possibilité
dans lesquelles Margaret Masterman porta au jour les vingt et une acceptions différentes de
la notion de “paradigme” présentes de maniére non contrélée dans 'oeuvre écrite de Kuhn
pour en proposer une reformulation critique. Ce n’est en effet qu’au travers d’'un patient
travail de repérage systématique, d’extraction de I'information, d’indexation thématique, de
classement, de réduction et de mise en fiches, donc de regroupement et de comparaison
méthodique, des différents emplois de la notion au fil du texte que ce travail critique fut
rendu possible.

Le seul examen visuel du texte, non dirigé par des techniques intellectuelles
particulieres d’objectivation et de triage de l'information, n’aurait pas suffit au repérage
systématique des vingt et une acceptions de la notion. C’est 1a d’ailleurs le sens de la
conclusion de Jack Goody : « tout cela résulte d’'une technique purement graphique qui a

BAZIN Jean et BENSA Alban, « Avant-propos », in GOODY Jack, La Raison graphique. Opus-cité, p. 11.
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permis d’explorer un texte écrit plus systématiquement qu’on ne peut le faire a 'aide de
I'examen purement visuel, toujours plus aléatoire, dont se contente ordinairement ceux qui

critiquent un texte écrit (...) » .

C’est ainsi dans la double possibilité d’'un traitement visuel de l'information et d’'une
“interprétation synoptique de I'espace graphique” que réside, pour une large part, ce que
Jack Goody appelle la “raison graphique”. C’est dans ce rapport, en effet il faut insister
que réside la possibilité de traiter d’'un seul regard, uno intuitu, dans le méme instant, et
tota simul, simultanément dans la totalité, des informations produites, par exemple, en des
moments et des lieux différents.

C’est lui qui autorise la comparaison et la confrontation des moments successifs
du discours. Lui encore qui rend possible le retour, la correction, les déplacements de
l'interrogation par la disposition et la manipulation spatiales des informations, le contréle
logique, lui qui permet de porter au jour ou de donner a voir de maniere plus systématique
et “logique” les oppositions sémantiques, les contradictions, les catégories de classements
plus ou moins implicites du discours.

C’est enfin les possibilités offertes par l'interprétation visuelle et graphique qui se
trouvent au principe de I'invention et de la mise en oeuvre d’'une véritable technologie
de I'écriture, d’outils, aujourd’hui standardisés, de classements, de systématisation et de
rationalisation de I'information tels que, par exemple, les dictionnaires, les encyclopédies,
les procédés de mises en texte, tables des matiéres, index, glossaires, etc.

On voit bien ici comment la question des spécificités de la raison graphique ne se
résume pas seulement a 'opposition “écriture” versus “oralité”. L'on impute trop souvent a
I'“écriture” en général, sans plus de distinction, des processus cognitifs qui en réalité ne
sont liees qu’a certaines de ces formes, et en I'occurrence a des techniques graphiques
particulieres de traitement de I'information. Et lorsqu'il traite des cultures écrites, Jack Goody
parle essentiellement de ces pratiques bien spécifiques que sont les pratiques graphiques,
et dont les spécificités sont bien loin de caractériser 'ensemble des pratiques d’écriture.
Comme le montre I'exemple pris ci-dessus, les discordances que Margaret Masterman a
mises en lumiére en recourant a des techniques intellectuelles particuliéres de traitement
de l'information sont passées inapergues pour Kuhn lui-méme bien que son travail ait été
conquis dans et par I'écriture...

S’il est clair que I"écriture” favorise et encourage certaines activités et certains
processus cognitifs tout a fait spécifiques, des formes inédites de manipulation sémantique,
de traitement de l'information, et d’organisation des pratiques, comme, par exemple, la
mise en listes ou en tableaux des mots et des choses, donc le traitement graphique
de linformation, la construction de modéles taxinomiques explicites, de méme qu’elle
encourage I'élaboration d’une sophistique du raisonnement comme, par exemple, les
formes syllogistiques, il n’en reste pas moins vrai que I'“écriture” n’est nullement réductible
a ces seuls formes et procédés spécifiques que sont les pratiques graphiques : schémas,
listes, tableaux, formules, etc., de méme que ces produits peuvent présenter des degrés
variables de formalisation et de codification.

Rédiger un texte ou lire un texte, mettre en liste ou en tableau des informations, ou
consulter un graphique par exemple, sont autant de pratiques que I'on tend habituellement
a subsumer ou a confondre, avec plus ou moins de nuances descriptives, sous le vocable
d’“écriture” et qui, pourtant, ne renvoient pas aux mémes processus. Ce que la réduction
graphique permet d’objectiver, de penser, d’organiser, de voir d’'un seul regard, d’expliciter
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ou d’interroger, le suivi plus ou moins linéaire et visuel d’'un raisonnement textuel aux
fils argumentatifs noués ligne aprés ligne ne I'implique pas immédiatement. De méme, la
lecture ou la notation d’énoncés a-syntactiques, découpés, hiérarchisés et fragmentés dans
I'espace de la page n'impliquent ni le méme type d’opérations ni ne produisent les mémes
effets de connaissance que la lecture ou la notation de commentaires et d’écrits textuels
linéaires. On ne se retrouve pas face a une liste, a un tableau, comme face un texte qui
demande a étre déchiffré ou dénoué, etc.

V. Pratiques textuelles, mises en texte, et procédés d’énonciation
graphiques

V.A. De la verbalisation comme nécessaire complément de I'ceil...

Si, comme I'écrit Jack Goody, « I'écriture objective le discours [en ce qu’] elle en permet une

perception visuelle et non plus seulement auditive »'>° il convient toutefois de remarquer,
sans entrer dans les détails d’'une analyse qui, pour avoir son intérét, nous conduirait
trop loin dans le développement, que I'“écriture” n’a pas toujours également réuni, sous
toutes ses formes et selon les domaines qui furent les siens, les conditions matérielles
nécessaires a la perception visuelle des significations. Tant il est vrai que la verbalisation
fut longtemps le nécessaire complément de I'oeil dans le processus de déchiffrement des
signes graphiques. L’histoire témoigne en effet de variations significatives dans les procédeés
matériels d’énonciation graphiques, notamment textuels, en usage selon les époques, et
dans les degrés d’objectivation indiscernablement matérielle et graphique, plus ou moins
puissants, que ces procédés de mise en écriture furent en mesure d’'imprimer aux énoncés
du discours et aux contenus du savoir par le découpage, la division, la fragmentation plus
ou moins appuyee des mots, des phrases, des énoncés, et des idées...

A coté de pratiques spécifiquement graphiques, a-textuelles, autorisant un traitement
purement graphique et visuel de l'information, telles par exemple les pratiques de mise en
listes (de noms, de mots, de lois, etc.), une écriture en scriptio continua longtemps rendit
nécessaire le déchiffrement oral des textes qui, de I'Antiquité au haut Moyen Age, constitua

le mode dominant du rapport a Iécrit’®. C’est ainsi que, malgré l'introduction de systémes

. 157 . N .
graphiques, la culture orale ° longtemps perdura dans la pratique de la lecture a voix haute
ou a voix basse qui, appuyées sur la ruminatio, faisaient de I'oralisation du texte ou de

). , Ly , . N , . N .. 1
I’énoncé la condition nécessaire a son déchiffrement et a son appropriation %8,
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et leur fonctionnement des “savoirs” propres aux cultures orales. Car ils ont connu, par le travail de mise en écriture, des transformations
dont la transmission orale hérite inévitablement. Toutefois, un rapport purement oral au savoir écrit, c’est-a-dire auditif (versus visuel),
n’est pas non plus équivalent du point de vue des processus de connaissance aux possibilités constituées par la perception visuelle
du discours et des informations. GOODY Jack, Entre I'oralité et I'écriture, Paris, PUF, 1994, p.125.

8 . N . : s . . i
Ajoutons, a cet égard, qu'’il en fut longtemps du déchiffrement des textes et de leurs énoncés, comme de leur composition
ou de leur copie. Jusqu’a I'instauration d’'une coupure entre les mots, le travail des copistes médiévaux, par exemple, ne résidaient pas
dans une copie visuelle, mais dans une copie prise sous la dictée d’'un autre : « Les premiéres traces d'imposition de la régle du silence
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De ces rapports a I'écrit, on trouve déja de clairs indices dans les inscriptions grecques
archaiques qui, comme le montre Jesper Svenbro, enjoignaient le passant de préter sa

voix'*® sans laquelle ces derniéres restaient condamnées au silence et demeuraient a I'état
de “lettres mortes”. Pour le lecteur grec, en effet, les signes écrits, sans la vocalisation, ne

représentaient « pas plus que, pour nous, des lettres tapées par un singe (“des lettres”) »'°0
Seul 'accompagnement sonore de I'écrit par la voix permettait d’en “résonner”’®" le sens.

) H * ~Ln H H 1 2 Y .
«(...) L'oreille du lecteur grec “reconnait” les mots que son appareil vocal produit » %2 5 partir
de la séquence graphique.

De méme, I'étonnement avec lequel Saint Augustin décrivait la curieuse habitude que
Saint Ambroise avait de lire en silence indique clairement le caractére inédit d’'une telle
pratique dans I'’Antiquité classique. Sauf exception, le lecteur romain, tout comme le lecteur
de I'Antiquité grecque, lisait a voix haute. L'intervention de la voix était pour lui le nécessaire
complément de I'oeil qui, seul, ne parvenait pas a se saisir du texte. « Pour les Romains,

une bonne coordination de I'oeil et de la langue était indissociable de I'acte de lire »'% Ce
n’était, la encore, que sous l'effet de la séquence sonore produite par le lecteur a partir de
la séquence graphique que I'écrit, progressivement, révélait a celui-ci sa signification.

Ajoutons enfin que la lecture a voix haute ou a voix basse, c’est-a-dire le déchiffrement
oral du texte écrit, effectué pour soi-méme ou a l'attention d’autrui, caractérise encore la
pratique du lecteur du haut Moyen-Age et méme au-dela. Loin de pouvoir et de savoir lire
en silence, tacite, c’est par une lecture extériorisée, grommelée, machurée et psalmodiée,
gu'’il se saisit du texte. Cette pratique de la lecture oralisée n’est pas alors celle du lecteur
malhabile, peu familier des signes écrits, comme on pourrait le croire aujourd’hui. Elle est,
au contraire, la pratique ordinaire des gens de lettres et de “savoir’, du haut Moyen-Age,
aussi bien que de I'Antiquité grecque et latine.

Sans doute faudrait-il invoquer différentes explications pour rendre compte de ces
rapports oralisés aux textes écrits comme, par exemple, la valeur donnée a la voix dans
I’Antiquité grecque, ou encore I'importance de la lecture et de I'écoute partagées de textes
dans les relations de sociabilité a certaines périodes de notre histoire. Mais parmi elles,
il en est une, tout a fait essentielle, qui précisément renvoie, outre a une écriture qui
longtemps resta phonétique, a ces procédés d’énonciation graphique en scriptio continua

dans le scriptorium remontent au Vllléme siécle dans les fles Britanniques, époque a laquelle les groupements de caractéres et la
séparation des mots devinrent courants dans les manuscrits insulaires. (...) Sur le continent, le silence était obligatoire au IXéme siécle
dans les scriptoria monastiques de Tours (...). A la fin du XIéme siécle, alors que la séparation des mots était devenue pratique courante
dans toute la France, la copie silencieuse faisait naturellement partie de la vie monastique ». Les auteurs également choisissaient
souvent de « dicter leurs textes, évitant ainsi les difficultés d’une écriture sans séparation des mots », plutdét que de rédiger eux-mémes
leurs textes. Au Xléme siécle, dictare était d’ailleurs synonyme de composer. SAENGER Paul, « Manieres de lire médiévales », in

CHARTIER Roger, MARTIN Henri-Jean (sous la direction), Histoire de I'édition frangaise..., Opus-cité, p.149.

159
SVENBRO Jesper, Phrasikleia..., Opus-cité, pp.53-73.

1
60 SVENBRO Jesper, Phrasikleia..., Opus-cité, p.183.

61 . s P .
Si nous écrivons ici méme “résonner” au lieu de “raisonner”, c’est précisément parce que les deux niveaux sont ici intimement
liés. « (...) la lecture sonore est la condition nécessaire pour que les lettres puissent constituer un texte intelligible : son et sens

coincident dans le logos, a la fois “réson” et “raison” (...) », SVENBRO Jesper, Phrasikleia..., Opus-cité, p.8.
162
6 SVENBRO Jesper, Phrasikleia..., Opus-cité, p.185
163
SAENGER Paul, « Manieres de lire médiévales », Opus-cité, p.147.
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164 . ~ . . . . .
® alors en usages qui, sauf entrainement particulier, rendaient le déchiffrement oral de

I'écrit pratiquement nécessaire'®.

Les mots n’étaient entre eux séparés et distingués par aucun signe intervalle mais, au
contraire, se trouvaient noués les uns aux autres sous la forme d’'un alignement continu de
lettres, sans valeur idéographique, ce qui rendait leur identification visuelle particulierement

difficile'®®. La difficulté était encore renforcée par une graphie parfois compliquée et abstruse
comme on en trouve I'exemple dans le début du Moyen Age notamment, par I'absence d’'un
systéme de ponctuation, d’'une distinction entre lettres majuscules et minuscules, de méme
que par I'absence de procédés de mise en texte, séparant les énoncés entre eux en les
découpant et les distribuant dans I'espace graphique (sous la forme, par exemple, de retour
a la ligne, de paragraphes, de parties et de titres, etc.).

Ces procédés matériels d’énonciation graphiques constituaient autant de limites
matérielles objectives au développement de la lecture (de la copie et de la composition)
silencieuse, c’est-a-dire a la perception visuelle et spatiale des significations écrites. La
structuration et I'objectivation matérielle qu’ils conféraient aux mots et aux énoncés du
discours ne recouvraient pas, en effet, les propriétés visuelles et spatiales nécessaires qui,

164 . . . . . o L
Jesper Svenbro écrit : « (...) on peut faire une observation technique : les Grecs dont il est question ici écrivaient en scriptio
continua, c’est-a-dire sans intervalles entre les mots, ce qui — I'expérience le montre — rend la lecture a haute voix pratiquement
nécessaire. De cette fagon, la lecture sonore fait partie du texte, incomplet ou inachevé en lui-méme », in SVENBRO Jesper,

Phrasikleia..., Opus-cité, p.54.

165
Il faudrait également ajouter le caractére inégalement lisible et fonctionnel des différents types d’écriture. Par exemple,

I'écriture en capitales ou I'écriture calligraphiée, en plus de rendre difficile le processus de déchiffrement des signes écrits, limitait
considérablement la possibilité d’'un usage autographe et solipsiste de I'écrit. Ce n’est qu’avec la simplification graphique des écritures,
notamment avec I'apparition de la cursive et de la minuscule gothique, plus rapides et plus faciles d’usage, que I'utilisation autographe
et silencieuse de I'écrit se fit plus courante. Ce qui ne manqua pas de transformer I'activité intellectuelle de plusieurs maniéres. Il devint,
par exemple, plus aisé de prendre, méme furtivement, des notes pour son propre usage, d’ailleurs facilement consultables, comme en
témoigne, par exemple, le développement de la prise de notes dans les universités a partir du Xllléme siecle. Des informations, des
références, etc., pouvaient étre ainsi facilement enregistrées et consignées sur un cahier personnel relu a I'occasion... La simplification
des signes graphiques facilita également le travail des copistes attachés a la reproduction des textes savants. Les copistes purent
désormais copier en silence ce qui rendit le travail de reproduction a la fois plus rapide et plus précis. Enfin, la simplification graphique
des signes bouleversa le travail méme des auteurs. |l leur devint accessible de rédiger par eux-mémes le produit de leurs réflexions,
de se confronter visuellement et directement a leurs propres textes en ses différentes phases d’élaboration, et, par la méme, d’en
controler plus précisément les contradictions, les répétitions éventuelles et plus généralement le rendu final. En effet, lorsque celui-ci
dépendait d’'un secrétaire prenant le texte sous la dictée, I'auteur n’était pas totalement maitre du résultat final de son travail... « Au
Xlleme siécle, il n’existait pas d’équivalent de I'écriture cursive ordinaire, et I'auteur qui écrivait en composant ne pouvait que recourir
aux méthodes lourdes et maladroites appliquées par les scribes lors de la copie définitive d’'un texte. Ne disposant pas d’écriture
autographe équivalente de la cursive romaine, les auteurs médiévaux dictaient leurs textes a des scribes, qui les notaient sur des
tablettes de cire sur lesquelles le stylet courait plus rapidement qu’une plume sur le parchemin. Il n’y avait pas non plus, a I'époque,
de systémes d’abréviations comparables aux notes tironiennes de I'Antiquité, et il semble que ces secrétaires faisaient davantage
de résumés que des transcriptions fidéles des oeuvres dictées. Il leur appartenait ensuite de développer ces résumés pour rendre la
pensée et les sentiments de 'auteur. Au Xlléme siécle, la création littéraire était donc une activité de groupe, moins individuelle que
dans I'Antiquité. Les auteurs prolifiques tels que Saint Bernard n’étaient pas totalement maitres de leurs propres textes, et pouvaient
publier des ouvrages dont ils n’avaient pas pris connaissance dans leur forme définitive », in SAENGER Paul, « Manieres de lire
médiévales », Opus-cité, p. 150.

6 « Les plus anciens manuscrits déroutent les lecteurs modernes par I'aspect compact du texte (...). Les lettres sont transcrites
les unes a la suite des autres sans que rien ne permette d’identifier les mots. Cette scriptio continua demandait au lecteur un effort
considérable pour accéder au texte », VEZIN Jean, « La fabrication du manuscrit », in CHARTIER Roger, MARTIN Henri-Jean (sous
la direction de), Histoire de I’édition frangaise..., Opus-cité, p.39.
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aujourd’hui, permettent a I'oeil du lecteur d’identifier rapidement, d’'un seul mouvement du
regard, les significations attachées a un texte, de s’y repérer, d'y distinguer les mots, d’en
saisir le sens “mentalement”, sans intervention de la voix.

Sans doute cette obstacle n’était-il pas totalement insurmontable puisque I'histoire nous
témoigne de la présence de quelques lecteurs silencieux, d’'un oeil suffisamment exercé et
habile pour s’affranchir, malgré I'écriture en scriptio continua, de la verbalisation. lIs restent
toutefois I'exception et ne doivent pas nous empécher d’apercevoir les limitations objectives
que cette “écriture continue”, en forgant la vocalisation, faisaient virtuellement peser sur les
opérations intellectuelles et sur la transmission des savoirs. Méme si sa situation différe déja
profondément des formes orales de transmission et de communication, celui qui déchiffre
I'écrit a voix haute se trouve, en quelque sorte, dans la position de celui qui écoute un
discours dans le flux de sa successivite.

Comme I'explique Jesper Svenbro a propos du lecteur grec, « (...) ce qui est “reconnu”,
c’est le sens de la séquence sonore mécaniquement produite, mais non encore comprise,
par le lecteur qui prononce les signes écrits pour sa propre oreille. Ce qui est opaque a
son oeil (bien qu’il connaisse les lettres individuelles) est tout d’'un coup “reconnu” par son

oreille, infiniment plus habituée que son oeil a saisir la Gestalt d’'une phrase inconnue »'®".
Les énoncés ne sont pas ainsi a proprement parler visualisés mais entendus (dans les
deux sens du terme) dans la succession de leur articulation. Or, il suffit de faire soi-
méme I'expérience d’écouter un discours, méme préalablement préparé a I'écrit, pour se
rendre compte des limites qu’'une perception purement auditive d’un flux d’informations
successives fait peser sur des opérations intellectuelles que I'examen visuel d’'un texte
permet d’accomplir relativement aisément.

S’il est toutefois clair que ces deux situations ne sont pas en tous points comparables
dans la mesure ou, a la différence de celui qui écoute un discours construit a I'écrit et
prononcé par un autre, le lecteur “auditif’ peut toujours, par exemple, reprendre plusieurs
fois la méme information textuelle, y revenir, la redire, s’y arréter, etc., il n’en reste pas moins
vrai qu’elles ne sont pas non plus totalement étrangéres I'une a l'autre. Car 'une et l'autre
situations ne permettent pas I'examen spatial-visuel des significations, ni par conséquent
l'interprétation synoptique de I'espace graphique, des mots et des énoncés.

Il reste infiniment plus délicat de repérer, par exemple, les contradictions éventuelles
d'un ensemble d'informations pergcues auditivement dans la successivité, d’en faire une
analyse critique systématique, que cela ne I'est lorsque I'information peut étre examinée
spatialement et visuellement. « Visualiser des énoncés ou des mots, des oppositions entre
les mots, des classifications, c’est maitriser autrement, plus consciemment son savoir. On

ne maitrise pas de la méme facon, a l'oral et a I'écrit, la langue, I'espace et le temps »'%8,

Méme s’il faut dire que des savoirs écrits qui seraient transmis oralement n’auraient
déja plus grand chose a voir avec la logique et les savoirs des univers sociaux sans écriture,
on ne peut faire non plus comme si la perception purement auditive des significations écrites
offrait les mémes possibilités intellectuelles que leur perception visuelle. En offrant une
résistance matérielle et textuelle objective au déchiffrement silencieux, I'écriture en scriptio
continua restreignait les possibilités de s’orienter rapidement dans un texte, plus encore de
repérage et de recherche précise d’une information textuelle, sinon par sa mémorisation

167
SVENBRO Jesper, Phrasikleia..., Opus-cité, p.184.

168 . . - . . . . . .
LAHIRE Bernard, « L'Incorporation du métier d’étudiant en sciences humaines et sociales. Entre raison scolaire et raison

pratique », Conférences aux journées : “Programmation et réalisation de pratiques dans I'enseignement universitaire de psychologie”,
septembre 1995, Universitat de Barcelona, Facultat de Psicologia.
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et sa prononciation, cela d’autant plus lorsque I'écrit en question présentait une certaine

. . 1
dimension'®’.

Outre qu’elle contribuait a faire de la lecture une pratique physique, difficile, lente et

laborieuse comme en témoigne les images conservées par I’iconographie17°, sa disposition
graphique forgait le déchiffrement linéaire du texte, et, en cela, entravait la possibilité
d’accomplir des lectures sélectives et comparatives centrées sur des passages spécifiques
d’'une argumentation. L'absence de ruptures graphiques, de discontinuités matérielles et
textuelles mettant en forme les énoncés et offrant au regard du lecteur un ensemble
de prises textuelles significatives, contribuait a faire de tout repérage précis et de tout
recoupement de l'information un exercice lexique particulierement délicat a réaliser.

La mémorisation strictement visuelle des supports écrits qui, pour étre effective,
doit pouvoir s’appuyer sur la démultiplication des contrastes, des décrochages, sur la
multiplication des “prises” matérielles, était, également, par ce systéme de notation,

annihilée. C’est ainsi, par exemple, que les orateurs antiques171 mirent au point et
utilisérent des systéemes mnémotechniques complexes qui, palliant les insuffisances
visuelles des procédés d’énonciation graphiques en usage, permettait de conférer au texte
une structuration visuelle sur laquelle s’appuyer pour le déclamer.

V.B. ... A Iinvention de la “lecture-écriture” silencieuse : transformations et
rationalisation des procédés d’énonciation graphiques, des textes et des
savoirs

Les avantages associés a la possibilit¢é d’'un examen visuel de l'information sont ceux
d’'une plus grande souplesse et rapidité dans le repérage textuel et la manipulation
des significations écrites. Il facilite incontestablement les allers et retours, la recherche,
I'exploration et la localisation des informations, leur sélection et leur rapprochement comme
d’ailleurs en témoignent clairement les procédés matériels de mise en texte inventés
durant le Moyen Age qui, en multipliant les marques et les prises visuelles structurant
les textes, rendaient du méme coup leur exploitation et leur maniement plus aisés. A
cet égard, I'occident médiéval, particulierement a partir du Xliéme siécle, s’avere d’'une
grande importance dans I'élaboration et/ou le perfectionnement de toute une technologie
intellectuelle au demeurant fort complexe de I'écriture, de la lecture, et plus généralement
du travail intellectuel...

L'invention historique de la lecture silencieuse (visuelle) mais également de la
possibilité d’'une écriture solipsiste, autorisant les rapports directs entre I'auteur et son

textem, ne constitue pas, dans lhistoire des pratiques intellectuelles et des savoirs,
une révolution de second ordre. Au contraire, ces transformations liées a ce que Daniel

Roche appelle une “révolution silencieuse”” dans une large mesure impulsée par les

transformations de I'écriture, c’est-a-dire par sa progressive simplicification et le progressif

169 . . o . . . . N . il - )
Il faut en effet imaginer toutes les difficultés qui se présenteraient a nous, aujourd’hui, si nous n’avions d’autres moyens

que le déchiffrement oral des textes. Des outils comme, par exemple, les dictionnaires, les index, les tables analytiques, les renvois,

etc., par exemple, dont I'utilisation repose sur la possibilité d’'un repérage visuel rapide de I'information, deviendraient pratiquement

inexploitables.

170 ROCHE Daniel, « Lintellectuel au travail », in Annales ESC, 1982, p.476.

A YATES Frances A., L’Art de la mémoire, Paris, Gallimard, 1987, 432 pages.

172
PAUL Jacques, Histoire intellectuelle de I'occident médiéval, Paris, Armand Colin, 1973, pp.294-295.

173
ROCHE Daniel, « Lintellectuel au travail », Opus-cité, p.476.
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renforcement de ses propriétés visuelles (notamment avec la démultiplication des procédés
matériels et graphiques d’objectivation des mots du discours et de ses énoncés), furent
au principe d’'un ensemble de bouleversements dans les maniéres de travailler, d’écrire et

de composerm, de lire et de penser, d’organiser les savoirs, dont nous sommes encore
aujourd’hui les héritiers.

Si l'invention de la lecture visuelle, a tout le moins sa diffusion et son essor, résulte
d’'une combinaison de causes différentes, elle trouve en effet dans les transformations
matérielles de I'*écriture”, et dans un premier temps dans la word division, dans l'instauration
d’'une séparation ou d’un signe intervalle entre les mots, 'une des conditions essentielles,
pour certains nécessaires, a son apparition. Apparue au Vlléme siécle de notre ére, cette
technique de la word division conféra a I'écriture alphabétique une valeur idéographique,

« (...) qui allait fournir le moyen essentiel de lire en silence et, plus précisément, de copier

silencieusement les textes »'"°. Et s'il faut attendre les exigences de la science scolastique
pour la voir, au cours du Xlléme et Xllléme siecles avec les premiéres universités
médiévales, se propager a I'ensemble des professions lettrées, ses conséquences sur les
pratiques intellectuelles et I'organisation des savoirs furent immenses.

C’est avec l'invention de la lecture silencieuse, en effet, qu’il devint possible d’entretenir
un rapport purement visuel au discours écrit, d’en déchiffrer les significations sans recourir
a la verbalisation. « Lécrit se sépare de la voix, dans le sens qu’il n’a plus besoin
d’elle pour devenir intelligible, “reconnaissable”. Désormais, I'oeil a lui seul assurera la
“reconnaissance” du sens. Désormais, pas de moment opaque précédant et retardant la

“reconnaissance” mais, au contraire, identification immédiate du sens par ['oeil »'7° On
passe ainsi de l'oreille a I'oeil, du domaine auditif au domaine visuel, ce qui rend possible
d’examiner et de manipuler autrement, du dehors et de I'extérieur, comme un objet, le
discours écrit et ses informations. Désormais, il devient possible d’avoir et de conserver
le texte sous les yeux, d’entretenir un rapport plus direct avec lui sans médiation auditive,
d’y cheminer et de le fixer du regard, de voir les mots et les énoncés facite, de se mouvoir
rapidement d’'un passage a un autre, d’'un texte a un autre, etc., autant de choses qui facilite
le repérage de l'information, encourage sa confrontation, suscite les reprises, les retours,
bref une maitrise plus réflexive et plus explicite de I'information discursive...

Comme I'écrit Daniel Roche, « (...) la période du Xlleme et du Xllléme siécle voit
s’amorcer une révolution définitive dont les conséquences sont décisives pour les temps
modernes : la lecture silencieuse que nous pratiquons encore 'emporte. (...) La nouvelle
pratique permet I'accélération des lectures, la circulation de I'information s’accroit, la ou un
moine du IXéme siécle lisait ses deux ou trois bouquins par an, le lettré scolastique dévore

4 o . " . ) . . . -
« Devant la complexité des pensées qu'ils affrontaient, les auteurs scolastiques du Xllleme siécle se mirent a rédiger sur

des cahiers et des feuilles de parchemin. lls pouvaient ainsi revoir et modifier leurs textes en cours de composition, et préparer des

ouvrages riches en références et renvois. Ceci supposait au départ que le lecteur, tout comme l'auteur, pouvait aller d’un feuillet a

'autre pour rattacher les arguments a leurs antécédents logiques, et comparer les commentaires faits sur des passages liés, mais

disparates, de I'Ecriture. Ce nouveau support qu’était le manuscrit autographe permit a 'écriture glossularis pratiquées sur les tablettes

de se transformer en une écriture protocursive. (...) 'apparition de la cursiva gothique accéléra et facilita 'acte d’écrire. Le travail

de l'auteur prit alors une nouvelle dimension, plus individuelle et personnelle. Seul avec lui-méme, I'auteur pouvait manipuler les

textes rédigés sur des cahiers et des feuilles indépendantes. Il avait une vision d’ensemble de son manuscrit, et pouvait y faire des

rapprochements internes ou supprimer les répétitions courantes dans la littérature dictée du Xlleme siecle », in SAENGER Paul,

« Maniéres de lire médiévales », Opus-cité, p. 151.

175
SAENGER Paul, « Maniéres de lire médiévales », Opus-cité, p. 148.

176
SVENBRO Jesper, Phrasikleia..., Opus-cité, p.186.
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des dizaines de textes. La demande en livres grandit, les ateliers de copistes prospérent
dans les villes universitaires. Toute I'agilité intellectuelle est peu a peu bouleversée,
I'utilisation des références et des gloses se généralise, I'écriture s’adapte a des manuscrits
plus longs, écrire devient un geste plus facile donc plus ordinaire. La mémoire change de
fonction, entrainée par I'audition et la répétition, aidée par les emblémes mnémotechniques,
elle devient plus visuelle et plus raisonnée. L’'organisation plus rationnelle des manuscrits,
les spéculations sur la ponctuation et la structuration en paragraphes correspondant
a des unités de sens modifient le travail de lintellectuel. Les images enregistrent ces
changements, les évangélistes ou les péres de I'Eglise qui transcrivaient les messages
divins ou les dictaient a des scribes sont désormais représentés écrivant leurs oeuvres
solitaires. Les livres et les manuscrits de référence s’accumulent autour d’eux sur des

étagéres »""".

En réfléchissant aux moyens de domestiquer et d’apprivoiser les textes et les oeuvres
auxquels ils étaient confrontés, les générations successives de clercs mirent peu a peu
au point un ensemble d’instruments et d’outils intellectuels, de techniques de travail et
de pensée, qui jouerent un rble actif dans une nouvelle organisation des savoirs, et
contribuérent a 'avénement d’un nouveau régime intellectuel. Les procédés de mise
en texte et d’énonciation graphique de méme que l'outillage intellectuel spécifique qui
s’inventent durant toute la période médiévale pour se diffuser avec une intensité toute
particuliere a partir du Xlléme siécle, notes marginales, systéme de ponctuation, tétes
de chapitres, tables analytiques, index, glossaires, paragraphes, dictionnaires, catalogues,
répertoires, lexiques ou grammaires, etc., se fondent pour une bonne part, en effet, sur la
possibilité de lire en silence, celle d’'une recherche et d’'un repérage visuels de I'information,
en méme temps qu'ils la confortent et la facilitent par la division, la mise en ordre et la
codification graphiques des significations.

Cette intensification du rapport visuel aux informations permis par les progrés de
I'écriture participe ainsi d’'un rapport plus rationnel et plus réflexif aux énoncés du discours,
aux connaissances et plus généralement aux savoirs. Il ne faut pas oublier, en effet, que
souligner, ordonner, découper, titrer, indexer, etc., des énoncés ou des informations sur
un support visuel extériorisé sont autant d’opérations intellectuelles de mise en ordre et
de mise en forme des idées et de la pensée, autant d’activités discursives d’explicitation
qui objectivent spatialement, jusque dans l'occupation graphique de I'espace, le travail
d’organisation et de rationalisation des idées qui, historiquement, a partie liée avec la

production d’une raison “savante”’’®.

Les procédés d’écriture qui alors s’inventent viennent amplifier, par le découpage, la
division, la fragmentation, la simplification, etc., 'explicitation et I'objectivation graphique
des unités sémantiques, des discontinuités discursives, des séquences d’argumentations,
et rationaliser 'organisation des informations, de 'activité intellectuelle et plus généralement
des savoirs. D’'un cété, ces procédés graphiques proposent une nouvelle rationalité a la
lecture en lui conférant un ensemble de systémes de repérage sur lesquels s’appuyer
pour conduire sa lecture dans 'ordre souhaité et y localiser précisément et rapidement
les éléments textuels escomptés. En donnant a voir (au sens propre comme au sens
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ROCHE Daniel, « Lintellectuel au travail », Opus-cité, pp.475-476.

8 « Ceux qui s'intéressent a la “modernisation” ou a la “rationalisation” seraient sans doute bien inspirés de réfléchir davantage
a ce nouveau type de travail intellectuel qu’encouragea I'examen minutieux et silencieux de cartes, de tableaux, de graphiques, de
diagrammes, de dictionnaires et de grammaires. lls devraient également préter davantage attention au travail systématique accompli
par ceux qui compilérent et produisirent ces ouvrages de référence », EISENSTEIN Elisabeth L., « Le livre et la culture savante », in
CHARTIER Roger, MARTIN Henri-Jean (sous la direction), Histoire de I'édition frangaise..., Opus-cité, p. 681.
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figuré), plus explicitement, la logique dans laquelle s’organise les énoncés et les différents
arguments du “discours”, ils transforment le rapport du lecteur a I'écrit et permet une maitrise
plus symbolique, réflexive et analytique des fondements du texte lu. Aux rapprochements
permis par la mémoire succédent des rapports établis par la raison ! « Dans la préface de
son atlas pionnier, qui avait des textes et index en suppléments, Abraham Ortelius compara
son Theatrum a une “boutique bien achalandée”, arrangée de telle maniére que les lecteurs
pouvaient aisément y trouver ce dont ils avaient besoin. “Il est plus facile de trouver les
choses lorsqu’elles sont rangées a leur place et non éparpillées au hasard”, remarquait

I'éditeur lyonnais Guillaume Rouillé »'™

D’un autre coté, ces différents procédés graphiques de mise en texte, de découpage, de
division, de hiérarchisation, d’identification, etc., et les matiéres annexes comme les tables,
les index, les glossaires, etc., constituent de véritables dispositifs matériels, appuyés sur la
vue, de structuration et de rationalisation des contenus du savoir. Comme I'écrit Elisabeth L.
Eisenstein, par exemple, « la préparation de chaque index était en elle-méme un exercice
d’analyse de texte qui fut appliqué a de nombreux ouvrages n’ayant jusque la jamais

comporté d’'index »'® A travers leur invention et leur mise en oeuvre, c’est un immense
travail scriptural et graphique, accompli sur plusieurs générations, de reprise, de relecture,
de correction, de réécriture, d’articulation, d’analyse, de classement, de mise en forme et
mise en ordre des idées, d’organisation des contenus de la pensée, de systématisation
des connaissances, de rationalisation et de formalisation des savoirs, qui a été réalisé.
« La familiarisation croissante avec une pagination réguliére, la ponctuation, la division en
paragraphes, les tétes de chapitres, les index, contribuérent a remettre de I'ordre dans la
pensée de tous les lecteurs, quels que fussent leur profession et leur métier. Des activités

. . z . y « . s » 181
innombrables furent donc imprégnées d’'un nouvel “esprit de systeme” » © .

Que l'activité scripturale ait pu recouvrir des modalités pratiques et cognitives assez
différentes au point d’avoir suscité des niveaux d’objectivation visuelle variables selon les
formes matérielles et textuelles qui furent les siennes, montre a I'’évidence qu’il ne faut pas
imputer a I'“écriture” en général des logiques qui, en réalité, ne sont jamais liées qu’a des
pratiques scripturales et graphiques toujours spécifiques. De Ia, plusieurs conséquences.
Tout d’abord, et méme si I'on est fondé a penser, avec Jack Goody, que l'introduction d’un
systéme graphique dans une société donnée, quelle qu’en soit par ailleurs la nature, est au
principe d’un ensemble de progressives transformations dans les formes, les opérations,
et les structures de la connaissance, il n’en reste pas moins vrai que toutes les formes
ou activités d’écriture ne sont pas nécessairement équivalentes tant dans les opérations
intellectuelles qu’elles requiérent que dans les effets d’objectivation et d’explicitation qu’elles
produisent. A moins de la réifier et d’y voir autre chose qu’un ensemble de pratiques et
d’activités sociales spécifiques, I'“écriture” n’est en elle-méme porteuse d’aucune propriété
logique (Logique).

L“écriture” (et ses produits), pas plus que la lecture, n’est, en ses usages, ses objets,
aussi bien qu’en ses formes matérielles, un invariant historique et culturel. De cela il découle
que parler d“écriture”, sans plus de distinction, sans discerner parmi les gestes et les
pratiques, nombreux, qui sont constitutifs de ses réalités concrétes, reste largement une
abstraction. Il est, en effet, des pratiques d’écriture différentes, plus ou moins spécifiques, et
toutes ces pratiques ne se valent pas tant du point de vue des activités qu’elles sous-tendent

79 Ibidem.
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EISENSTEIN Elisabeth L., « Le livre et la culture savante », Opus-cité, p. 685.

181 .
EISENSTEIN Elisabeth L., « Le livre et la culture savante », Opus-cité, p. 687.
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que du point de vue des opérations qu’elles engagent et des effets qu’elles produisent.
Par exemple, et comme I'écrit Jack Goody, « il est évident qu’écrire une lettre a sa soeur
au sujet d’'un mariage prochain et tenir des comptes d’affaires ne sont pas des activités

identiques »'%.

Les différentes sortes d’activités d’écriture (mise en texte, mise en liste, mise en
graphe...) ne renvoient ni aux mémes opérations ni aux mémes processus intellectuels.
Ce n’est donc jamais que par abstraction théorique que I'on utilise, parfois utilement, la

notion générique d“écriture” pour décrire des réalités sociales et des processus cognitifs
qui, pour étre ainsi réunis en une méme série de phénoménes, n’en sont pas moins

dissemblables'®. L'exercice graphique, par exemple, ne recouvre ni les mémes réalités
pratiques niles mémes objets intellectuels avant et aprés 'invention de procédés de notation
graphique simplifiée, avant et aprés l'invention du livre... En outre, les formes matérielles
de I'“écriture”, les procédés de I'énonciation graphique, les styles d’écriture (calligraphique,
gothique, cursive...), etc., ont connu, dans l'histoire, des variations considérables, et avec
eux indiscernablement, les gestes et les usages, les produits intellectuels et les effets
graphiques d’objectivation.

L“écriture”, en ses formes textuelles plus particulierement, n’a ensuite pas toujours
réuni les conditions d’'une perception purement visuelle (silencieuse) du “discours” bien
gu’elle soit souvent supposée présente, plus ou moins explicitement, dans les analyses sur
le langage écrit, et généralement considérée, a juste titre, comme l'une de ses spécificités
cognitives... Autrement dit, la scripturalisation des pratiques, des savoirs, des discours, n’a
pas toujours induit un rapport visuel a I'information, ou, plus justement, ne suppose pas
toujours un méme et seul rapport visuel aux énoncés écrits (de mémes manieres de lire,
de traiter les significations écrites, de connaitre : lire un poéme, un tableau, un schéma ou
un graphe, une liste ou un dictionnaire, un texte romanesque ou philosophique...), pas plus
gu’elle n’a suscité avec la méme intensité, selon ses objets et ses formes, I'objectivation-
explicitation-formalisation des mots et des choses. Il faut peut-étre reconsidérer avec plus de
souplesse théorique ce que les sciences sociales (et plus particuliérement I'anthropologie)
acceptent comme un grand partage entre les cultures orales et les cultures écrites, entre
“écriture” et “oralité”, entre la logique logique (scripturale) et la logique pratique.

Qu’un déchiffrement oral des énoncés textuels, entendons par la un déchiffrement
auditif, aient longtemps été le nécessaire complément de I'écrit suggére en effet que les
logiques de ces univers sociaux souvent décrites dans leurs antagonismes ont pu (peuvent)
non seulement coexister mais également s’interpénétrer. En ce sens la lecture oralisée, bien
gu’impliquant I'écrit, n’est pas totalement coupée des formes orales, ne serait-ce que parce
gu’elle n’instaure pas, entre le lecteur et le texte, un rapport visuel explicite a I'information.
Cette situation différe donc a la fois des performances orales intellectuelles des univers sans
écriture dans la mesure ou elle est le produit de formes scripturales, et des performances
gu’autorisent la manipulation et le déchiffrement silencieux du texte.

Enfin, les savoirs écrits, constitués dans et par I'exercice scriptural, peuvent étre
trées inégalement formalisés au travers d’un travail de division, de hiérarchisation, de
classification, de systématisation des mots et des choses, d’explicitation des principes
et des pratiques qui en sont constitutifs, d’organisation et d’objectivation matérielles des
énoncés et des informations linguistiques. Des savoirs, des pratiques, peuvent étre mis
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GOODY Jack - Entre l'oralité et I'écriture, Paris, PUF, 1994, p.217.
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On pense notamment a tout ce qui peut différencier les pratiques spécifiquement graphiques des pratiques scripturales

plus généralement...
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par écrit, fonctionner a I'écrit tout en étant inégalement objectivés, explicités, découpés,
structurés... Autrement dit, si les savoirs constitués a I'écrit difféerent profondément des
“savoirs” des univers sans écriture, ceux-ci peuvent toutefois varier dans I'organisation
(mise en ordre et mise en forme) de leurs contenus dont les termes et les schémes
sont susceptibles d’étre inégalement divisés, démarqués, classés, systématisés, indexés,
définis, et plus généralement codifiés... Il faut admettre que tous les savoirs écrits ne
présentent pas nécessairement les mémes degrés de formalisation scripturale et graphique.
Entre la grammaire, définie en ses principes, dont les contenus et la pratique sont a la fois
réglés et systématiquement découpés, indexés, divisés et hiérarchisés, et la philosophie
par exemple, dont les contenus et la pratique s’organisent davantage sous la forme d'un
ensemble de longs commentaires, de références croisées, de discours thétiques plus ou
moins explicites et architecturés, d’oeuvres originales dont les acquis ne sont pas entre
eux mis en systeme, etc., il existe des variations dans I'organisation indiscernablement
matérielle et intellectuelle des corpus, et donc dans les maniéres d’appréhender et de
pratiquer un savoir écrit (de lire, d’écrire, de penser, de connaitre, de manipuler les énoncés
discursifs)...

VL. Ecriture et codification, savoirs écrits et savoirs codifiés

Sans doute faut-il imputer au fait d’avoir pensé I'“écriture” et plus généralement les savoirs
écrits comparativement a leurs formes opposées les glissements conceptuels insidieux
et abusifs qui caractérisent certains discours sur I'écrit. D’ou la tendance a parfois con-
fondre sous la dénomination commune d“écriture” des pratiques et des activités pourtant
relativement différentes tant du point de vue des processus cognitifs qu’elles induisent que
du point de vue de leurs effets de connaissance. D’ou également la propension a faire un
usage parfois largement synonymique de notions qui, si elles renvoient bien a la “logique de
I'écriture”, ne sont pourtant pas strictement équivalentes du point de vue des réalités socio-

” L ” o

cognitives qu’elles désignent : “écriture”, “objectivation”, “codification”, “rationalisation”, etc.

C’est précisément le reproche que lI'on peut adresser, par exemple, a larticle de

Pierre Bourdieu « Habitus, code et codification »'®* dont les propos, par les glissements
rhétoriques qu’ils opérent, ne sont pas sans entrainer une certaine confusion dans les
termes employés, s’agissant notamment des rapports entre “écriture” et “codification”. Si
I'on excepte le probléme du double emploi, anthropologique et juridique, dans une certaine
mesure contradictoire, du terme de codification qui se trouve appliqué aussi bien a certaines
pratiques d’univers socio-culturel sans écriture qu’a la description de certains des effets

majeurs” de I’écriture185, I'auteur associe fortement, pour parfois les confondre, le travail de

184
BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », A.R.S.S., 1986/63, pp.40-44.

° D’un c6té Pierre Bourdieu définit, a juste titre, le travail de codification comme un travail quasi-juridique de réglementation
et de normalisation des pratiques qui, en tant que tel, releve d'un travail scriptural et graphique tres spécifique. D’un autre coté,
'auteur parle de codification a propos de droits coutumiers, de rites, etc., dans les sociétés “traditionnelles” (entendons par la sans
systeme d’écriture) pour décrire des pratiques qui, si elles répondent a des principes institués (comme les rituels par exemple), ne sont
nullement explicitées, fixées et organisées par écrit. Or, on ne peut dire a la fois, comme le fait Pierre Bourdieu, a propos de la Kabylie,
que « méme ce qu'il y a de plus codifié (...) a pour principe non des principes explicites, objectivés, donc eux-mémes codifiés, mais des
schémes pratiques » (BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », Opus-cité, p.40), et définir la codification comme « un travail
juridique », c’est-a-dire un travail d’explicitation, de réglementation et de normalisation (écrit) des principes gouvernant explicitement
les pratiques. Nous ne contestons pas ici le fait que I'on puisse étre amené, dans certains cas, a parler de codification a propos
de pratiques de sociétés “traditionnelles” qui répondent a des protocoles et a des fonctions symboliques trés précis. Néanmoins, il
reste abusif d’employer le méme terme pour décrire a la fois et dans le méme temps des pratiques codifiées stricto sensu parce
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mise en écriture, d’objectivation scripturale des savoirs ou des pratiques a la codification 8
et la codification a la rupture avec la maitrise pratique, intériorisée, de schémes d’action®’.

Alire Pierre Bourdieu, tout se passe parfois comme si écrire des pratiques, des “savoirs”

jusque-la non écrits, c’était codifier'®, et la codification ce qui permet de rompre avec la
maitrise purement pratique des pratiques sans qu’entre les deux états opposés, la maitrise
pratique et la codification, n’existent d’autres formes intermédiaires. Pourtant “écrire” n’est
pas codifier quand bien méme la codification suppose I'“écriture”. Et tous les savoirs écrits
ne sont pas nécessairement des savoirs codifiés et/ou des savoirs formalisés. Parler des
effets de la scripturalisation (de mise en écriture) des savoirs ou des pratiques n’est en effet
pas la méme chose que parler de leur codification. L'objectivation écrite des savoirs ou des

pratiques n’'implique en rien leur codification !

Cherchant a “objectiver I'objectivation”, c’est-a-dire a objectiver les effets non contrblés
de I'objectivation (scripturale et graphique), Pierre Bourdieu réagit d’abord contre ce qu'il
appelle le « juridisme, c’est-a-dire contre la tendance des ethnologues a décrire le monde
social dans le langage de la régle et a faire comme si I'on avait rendu compte des
pratiques sociales dés qu’on a énonceé la régle explicite selon laquelle elles sont sensées

étre produites »'®° qui, pour une bonne part, réside dans la confusion des choses de la
logique avec la logique des choses, c’est-a-dire dans les transformations logiques (non
controlées) que le travail d’objectivation scientifique fait peser sur I'économie effective des
pratiques, tout particulierement lorsque I'objectivation porte sur les pratiques des sociétés
sans écriture.

A ce titre, il rejoint, par d’autres chemins, la réflexion critique de Jack Goody'® qui

montre ce que les erreurs scientifiques de I'ethnographie savante attachée a la description
des traditions orales doivent au fait d’avoir imprimé un traitement spécifiquement scriptural
et graphique a des schémes culturels et des modes de connaissance dont 'organisation
répond non aux principes d’'une logique logique, abstraite, ou formelle, mais aux exigences
d'une logique pratique et contextualisée. En effet, le simple usage de techniques

que réglées dans et par un travail d’écriture spécifique qui en fixe et en organise systématiquement et explicitement les principes
(e.g. la grammaire) et des pratiques qui, pour s’organiser selon un “cérémonial” bien précis, n’existent pas a I'état objectivé. Si la
grammaire est I'archétype du savoir codifié (dans et par un travail scriptural et graphique spécifique), alors on ne peut parler a la fois et
indistinctement de codification a propos de ce type de savoir et a propos de pratiques rituelles, aussi “raffinées” et “élaborées” soient-
elles... L'emploi du méme terme ne désigne pas, en ce cas, les mémes réalités sociales et cognitives. En outre et pour terminer sur
ce point, on notera également chez cet auteur la tendance a parler de « sociétés peu codifiées » pour dénommer des univers sociaux
sans écriture, confondant ainsi, implicitement, I"“écriture” et la codification...

« S’interroger sur I'objectivation, c’est s’interroger sur le travail méme de I'ethnologue qui, a la fagcon des premiers
|égislateurs, codifie, par le seul fait de I'enregistrement, des choses qui n’existaient qu’a I'état incorporé, sous forme de dispositions,
de schémes classificatoires dont les produits sont cohérents, mais d’'une cohérence partielle », BOURDIEU Pierre, « Habitus, code

et codification », Opus-cité, p.41, souligné par nous.

187
« (...) la codification est un changement de nature, un changement de statut ontologique qui s’opére lorsqu’on passe de

schémes linguistiques maitrisés a I'état pratique a un code, une grammaire, par le travail de codification, qui est un travail juridique »,
Ibidem, souligné par nous.

« Certains des effets majeurs de la codification sont liés a I'objectivation qu’elle implique et qui sont inscrits dans I'usage

de I'écriture », BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », Opus-cité, p.42.
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BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », Opus-cité, p.40.
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GOODY Jack, La Raison graphique. La domestication de la pensée sauvage, Paris, Minuit, 1979, 274 pages et GOODY

Jack, Entre l'oralité et I'écriture, Paris, PUF, 1994, 323 pages.
118 Copyright MILLET Mathias et Université Lumiére - Lyon 2 -

2000.Ce document est protégé en vertu de la loi du droit d'auteur.



Partie 2. Cadres théoriques et méthodologiques de la recherche

d’objectivation scripturale-graphique (transcriptions, fiches, classements, index, tableaux,
diagrammes, etc.) n’est jamais sans conséquence théorique sur l'intellection de pratiques et
de “savoirs” dont le propre est précisément de ne pas exister a I'état objectivé mais sous la
forme d’un ensemble de réactualisations toujours particuliéres et contextualisées. Soumises
a certaines des techniques les plus spécifiques de I'ethnographie savante, les pratiques
toujours circonstancielles des univers sociaux sans écriture font ainsi I'objet d’'une véritable
entreprise de conversion logique qui conduit a poser a la logique pratique des questions

(décontextualisées, théoriques, logiques) que la logique pratique a en propre de ne pas se

poser'™".

Comme le dit Pierre Bourdieu, faisant implicitement référence au structuralisme et a
I'objectivisme abstrait,
« lorsqu’on dit que la langue est un code, on omet de préciser en quel sens.
Lalangue n’est pas un code a proprement parler : elle ne le devient que par la
grammaire, qui est une codification quasi juridiqgue d’'un systeme de schémes

informationnels'®. Parler de code & propos de la langue, c’est commettre la
fallacy par excellence, celle qui consiste a mettre dans la conscience des gens
gu’on étudie ce qu’on doit avoir dans la conscience pour comprendre ce qu’ils
font. Sous prétexte que pour comprendre une langue étrangere il faut avoir
une grammaire, on fait comme si ceux qui parlent la langue obéissaient a une

grammaire »'%.
C’est ainsi que nombre des erreurs de I'ethnographie savante résident dans le fait de
n’avoir pas su objectiver, pour les incorporer a la construction du modéle interprétatif, les
effets logiques et théoriques du travail d’objectivation appliqué aux univers sociaux non
objectivés, ou, pour le dire encore autrement, ce qui est le produit de son propre rapport
(scientifique, rationnel, etc.), historiquement constitué, aux univers sociaux étudiés et, dans
une large mesure, historiquement conquis contre la logique de ces univers. Autrement dit,
la cohérence partielle souvent remarquée des pratiques et des “savoirs” des sociétés sans

écriture n’est “partielle”, “contradictoire” ou “pré-logique” qu’au nom de I'oubli du four de
force logique que I'objectivation scripturale-graphique leur fait subir de facto.

Comme I’écrit Bernard Lahire :

« Tout cela expliqgue qu’on ait pu caractériser la “pensée mythique” par I’absence
d“esprit critique” ou de “scepticisme”. Ce qu’on entend habituellement par
critique, c’est la possibilité de comparer, de repérer des contradictions ou encore

d’interpréter, autant de dispositions propres a des modes de connaissance
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BOURDIEU Pierre, Le Sens pratique, Paris, Minuit, 1980, pp.51-70.
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C’est nous qui soulignons.

BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », Opus-cité, p.41. Ajoutons que la remarque est d’autant plus
pertinente qu’elle s’applique a ceux qui parlent une langue strictement orale, non écrite, puisque, dans ce cas précis, si
les chercheurs peuvent fort bien reconstruire les structures grammaticales de la langue en question, il n’en reste pas
moins vrai que les différents locuteurs ne parlent pas leur langue dans I'obéissance a des régles grammaticales explicites.
Si la remarque vaut sans doute également pour ceux qui parlent une langue écrite (d’ou le caractére fondé de la critique
portée contre I'objectivisme abstrait qui universalise a la langue en général ce qui, en réalité, vaut plus particuliérement
pour le produit d’un rapport scolaire a la langue comme I’a fort bien montré Bernard Lahire), les choses y sont toutefois un
peu différente dans la mesure méme ou les différents locuteurs peuvent, dans certaines conditions, parler leur langue en

pleine conscience des régles grammaticales qui la régissent...
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scripturaux. L'idée selon laquelle les “primitifs” seraient “indifférents le plus
souvent a la contradiction”, s’éclaire parfaitement : le “mythe” s’adapte a
chaque contexte d’énonciation ; il peut donc dans les multiples énonciations
et dans ses nécessaires variations apparaitre, du point de vue d’un mode de
connaissance scriptural, comme un discours incohérent qui dit blanc et noir
alafois. Or, c’est justement parce que celui qui énonce le mythe ou celui qui
I’entend ne le dit et ne I'entend pas “a la fois” mais successivement, dans
des situations, avec des auditoires et dans des moments différents, qu’il peut
étre “insensible” a ce qui nous apparait comme étant des contradictions. Le
variable, le contradictoire, le partiel, I'illogique, ce sont les formes sociales
orales et les modes de connaissance qui y sont liés, vus a travers nos formes

sociales scripturales*®. Il ne faut ni préter plus de cohérence a ces modes de

connaissance qu’ils n’en ont, ni soupconner un esprit illogique, incohérent,
contradictoire (mettant, de cette maniére, dans la téte des étre sociaux le produit

du rapport entre deux univers sociaux différents) »".

194

Pourtant, comme le montre fort bien cet exemple, s’interroger sur les effets de 'objectivation
n’est pas s’interroger spécifiquement sur la codification, a moins d’admettre avec Pierre
Bourdieu que “I'ethnologue codifie, par le seul fait de I'enregistrement’. Enregistrer a I'écrit
une version d’'un “mythe”, par exemple, est certainement un acte d’objectivation, mais non
de codification, qui, a lui seul, en tant qu'acte de dé-contextualisation et d’ab-straction,
peut empécher le chercheur d’apercevoir, s’il 'y prend garde, ce qui constitue 'une des
spécificités socio-cognitives du “mythe”, comme le fait par exemple de compter, in situ,
autant de versions qu’il en est effectué de narrations. |l devient désormais possible de
se référer et de revenir autant de fois qu’on le souhaite sur ce qui dorénavant constitue
une méme version écrite (un méme texte) du “mythe”, d’en repérer les “contradictions”,
la cohérence “partielle”, qui pourtant, dans la réalité des faits, n’existe que sous la forme
d’'un ensemble homéostatique et évanescent de narrations toujours particuliéres effectuées
dans autant de situations différentes. En fixant a I'écrit une version du “mythe”, le “simple”
travail de transcription peut ainsi contribuer a faire oublier cet état des choses, par exemple
en conduisant le chercheur a réduire le “mythe” et son interprétation a la version ou aux
quelques versions notées a toutes fins utiles par écrit.

S’interroger sur I'objectivation n’est donc pas s’interroger en propre sur les effets du
travail de codification, mais bien plutdt, ce qui est déja bien différent, sur les transformations
logiques qui se trouvent liés aux changements que le travail méme de mise en écriture
opére dans le traitement et le rapport a l'information. Autrement dit, si les effets non
contrélés du travail d’objectivation peuvent fort bien, dans certains cas, résulter “du
seul fait de I'enregistrement” écrit, ce dernier ne saurait étre confondu dans ses effets
avec le travail de codification strito sensu. Tous les jours les chercheurs en sciences
sociales se trouvent d’'une certaine fagon confrontés a la difficulté majeure qui consiste,
pour ne pas céder a la confusion du modéle de la réalité avec la réalité du modele,
a (re)contextualiser des constats empiriques qui, pour avoir été conquis dans-par un
immense travail scriptural-graphique d’objectivation et d’extraction, emportent le risque
d’étre abusivement généralisés, universalisés ou “dé-contextualisés”. C’est dire que les

C’est nous qui soulignons.

LAHIRE Bernard, Culture écrite et inégalités scolaires. Sociologie de “I'échec scolaire” a I'école primaire, Presse

universitaires de Lyon, 1993, pp.19-20.
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erreurs scientifiques qui résultent des effets non contrélés du travail d’objectivation n’ont pas
toutes pour conséquence le “juridisme”, c’est-a-dire cette propension a décrire le monde
social dans le langage de la régle, qui, en la matiére, n'est qu’'une des figures possibles
parmi d’autres de I'erreur scientifique liée au travail méme d’objectivation. On ne peut con-
fondre totalement les effets de I'objectivation avec le travail de codification et faire de la
codification la conséquence directe du travail de mise en écriture ou d’enregistrement écrit...

La codification, parfois décrite comme un simple effet de I'activité d’écriture et identifiée,
sans plus de distinction, par opposition aux formes orales, a cet ensemble de processus
socio-cognitifs habituellement réunis sous le dénominateur commun d’“écriture”, est une
dimension tout a fait particuliere, donc spécifique, du travail d’écriture des savoirs, que tout
travail d’écriture est bien loin de recouvrir. La codification est, comme le dit par ailleurs Pierre
Bourdieu lui-méme, un véritable travail juridique de réglementation et de normalisation qui,
a la maniére de la grammaire ou du droit, organise les pratiques sous la forme de corpus
systématiques de régles générales, de lois formelles, de principes constants, indépendants

de la logique du cas particulier, et énoncés « de maniére a fournir des réponses valables
dans tous les cas et pour tout le monde (pour tout x) »'°.

Travail de formalisation logique et de systématisation, de mise en ordre et de mise en
forme des savoirs, rendu possible par une activité graphique de reprise, de découpage, de
division, de classement, et de hiérarchisation, etc., la codification « minimise I'équivoque

et le flou »'¥ de la pratique « en produisant des classes claires, en opérant des coupures

nettes, en établissant des frontiéres tranchées »'®. En ce sens, la codification réalise un
trés haut degré d’abstraction et de rationalisation des savoirs. Car en formalisant et en
réglant les principes de leur fonctionnement, elle confére aux pratiques « cette constance qui
assure la calculabilité et la prévisibilité par dela les variations individuelles et les fluctuations

temporelles »' % L'exemple le plus parlant en la matiére est sans doute celui de lagrammaire
qui, en déterminant les regles et les principes généraux du fonctionnement de la langue,
réalise non seulement une description et une analyse de type linguistique de la pratique
langagiére, mais en normalise et en prescrit également les différentes modalités, ce qui
permet a la fois de prévoir les différentes occurrences linguistitiques et de dire (ou de savoir)
ce qui doit nécessairement se passer dans tel ou tel cas : “Quelle que soit la construction
de la phrase, le verbe s’accorde toujours avec son sujet”...

S’il « est inutile de rappeler ce que la grammaire doit a I'objectivation du langage
et de ses discontinuités ou a des procédés graphiques tels que la liste ou le tableau
qui permettent de maitriser consciemment les principes de classement, de voir les
contrastes, les analogies, les contradictions, de disséquer, de fragmenter, d’analyser les
parties du discours, les syllabes, les lettres, de classer selon des critéres sémantiques

ou morphologiques, de croiser les critéres de classement »200, il convient de préciser,
comme le suggére d’ailleurs la citation précédente, qu'il fallut ce long travail d’écriture,
de reprise, de correction, d’organisation, c’est-a-dire la réalisation d’'un immense effort
scriptural-graphique d’objectivation, de systématisation, de découpage, de hiérarchisation,
de classification, accompli sur plusieurs générations (versus d’un seul coup), pour parvenir
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BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », Opus-cité, p.43
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BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », Opus-cité, p.42.
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BOURDIEU Pierre, « Habitus, code et codification », Opus-cité, p.43.

1
% Ibidem.
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LAHIRE Bernard, Culture écrite..., Opus-cité, p.29.
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a ce résultat d'une grammaire codifiée. Autrement dit, I'objectivation écrite du langage
ne conduit pas immédiatement a sa codification grammaticale. Il faut au préalable avoir
beaucoup objectivé, discerné, explicité, repris, etc., le langage écrit a I'écrit, pour que, par
une maitrise seconde, puisse étre opérée une codification grammaticale systématique qui
tout a la fois décrit, normalise, formalise et prescrit son fonctionnement.

Cette remarque peut paraitre a premiére vue évidente et pourtant elle permet de ne
pas confondre trop hativement “scripturalisation” et “codification”, savoirs écrits et savoirs
codifiés. Si nous voulions raisonner analogiquement, nous dirions qu’entre I'invention d’un
systéme graphique et la codification grammaticale ou orthographique du langage, il y
a lI'écart existant entre I'invention de formes de raisonnement formalisées, typiquement
graphiques, comme par exemple le syllogisme, qui se trouve indiscernablement liée a
I'existence d’'une tradition écrite, et la “simple” maitrise de I'écriture par les étres sociaux,
qui, a elle seule, ne les conduit pas automatiquement a raisonner selon ces formes de

raisonnement formalisées®'. D’une certaine facon, il en va du syllogisme comme de la
grammaire entendue au sens d’'un savoir formalisé sur le fonctionnement de la langue
tel qu’il se constitue et se codifie au cours des XVIéme-XVIlléme siecles. L'adoption ou
l'invention d’'un systéme d’écriture, méme s'il introduit une discontinuité entre les mots et les
choses, peut trés bien se faire sans que, dans le méme temps, celui-ci implique directement,
par le seul fait de son existence, la mise en forme d’'une grammaire constituée et codifiée
ou serait formellement déterminés, dégagés, établis, fixés et normalisés les régles et les
principes de fonctionnement de la langue. La preuve en est, par exemple, I'existence,
jusqu’a une période relativement récente de notre histoire, de conventions orthographiques
extrémement souples et variables.

En outre, si 'on peut Iégitimement penser que linvention de certains systémes
graphiques, et tout particulierement de I'alphabet la lettre étant déja une unité graphique

toute théorique comme I'a montré Eric A. Havelock®® —, ont largement suscité et
conditionné I'apparition, notamment dans la Gréce Antique, de ce que I'on peut appeler,
avec plus ou moins d’anachronisme, une réflexion “grammaticale” sur la langue, on ne
peut toutefois confondre totalement ce qui reléve d’'une posture herméneutique vis-a-vis de
la langue, a savoir I'analyse de son fonctionnement interne, qui, a maintes égards, peut
s’apparenter a une réflexion scientifique sur le langage, et le produit codifié, standardisé,
formalisé et normalisé, la grammaire telle qu’elle fut établie par les premiers pédagogues
a partir du XVleme siécle, ou regles, principes généraux, normes explicites et universelles

prescrivent (réglementent) autant sinon plus qu’ils décrivent le fonctionnement des pratiques
203

langagiéres® .

La codification ne se confond pas avec I'activité d’écriture, bien que la supposant, en
ce qu'il ne suffit pas d’objectiver un savoir par écrit pour le faire directement passer de I'état
d’'un savoir pratique a I'état d’'un savoir codifié, c’est-a-dire a I'état d’'un savoir formalisé et
stabilisé dans-par un ensemble de regles, de principes et de lois qui viennent en décrire

201
Comme I'écrit Jack Goody a qui nous empruntons cet exemple, « (...) si nous parlons d’une opération comme la
raisonnement syllogistique, attendre de la seule “maitrise de I'écriture” qu’elle méne directement a I'adoption de cette forme de pensée
est manifestement absurde. (...) Mais nous parlons d’une sorte particulieres de probléme, de “logique”, de théoreme qui implique un
agencement graphique. En ce sens le syllogisme résulte de I'écriture ou s’y trouve suggeéré. Toutefois son emploi en tant que distinct

de son invention n’exige pas une maitrise de I'écriture », in Entre l'oralité et I'écriture, Paris, PUF, 1994, p.230.

202 .
HAVELOCK Eric A., Aux Origines de la civilisation écrite en Occident, Paris, Maspéro, 1981, 104 pages.

203
BERNARD Régis, Ecole, culture et langue francgaise, éléments pour une approche sociologique, Paris, Tema éditions,

1972, pp.75-76 et 81-83.
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aussi bien qu’en prescrire le fonctionnement. Il s’ensuit que des savoirs peuvent fort bien
exister en tant que tels, c’est-a-dire étre explicités, objectivés par écrit, et fonctionner a
I'écrit, etc., sans étre pour autant des savoirs a proprement parler codifiés, formellement
et systématiquement réglés et établis dans leurs principes de fonctionnement. Bref, des
savoirs peuvent fort bien exister et fonctionner a I'écrit, étre objectivés et explicités a I'écrit,
et ne pas atteindre le degré de formalisation, de constance, de calculabilité et de prévisibilité
des savoirs codifiés.

Pour finir sur ce point, il découle de ces réflexions que les différents savoirs écrits ont
d’autant plus de chances d’étre explicites et réglés dans leurs principes de fonctionnement
que leurs contenus et les schémes mis en oeuvre dans la transmission y sont davantage
codifiés. Comme I'écrit Pierre Bourdieu « les historiens et les philosophes des sciences
et surtout les savants eux-mémes ont souvent observé qu'une part trés importante du
métier de savant s’acquiert selon des modes d’acquisition tout a fait pratiques la part de
la pédagogie du silence, faisant une faible place a I'explicitation et des schémes transmis
et des schémes mis en oeuvre dans la transmission, est sans doute d’autant plus grande
dans une science que les contenus, les savoirs, les modes de pensée et d’action y sont

eux-mémes moins explicites, moins codifiés »*%*.

Or c’est la, trés précisément, telle sera I'hypothése centrale de notre thése, I'une
des différences majeures entre la médecine et la sociologie. Pour des raisons que dans
leurs grandes lignes nous tenterons d’exposer, les savoirs médicaux et sociologiques,
bien qu’étant tous deux des savoirs de type rationnel, constitués et fonctionnant a I'écrit,
présentent de fortes variations dans leurs degrés d’intégration théorique et de codification
qui, a l'étude, s’avérent au principe de différences importantes dans les logiques de la
connaissance et, par la méme, indissociablement, dans les formes du travail intellectuel
étudiant, ses modalités, ses obijectifs, ses impératifs et ses difficultés...

La médecine, d'un cbté, qui s’organise en un corps commun et systématique
de connaissances cliniques et fondamentales, dispense des contenus scientifiques et
techniques solidement délimités, définis et édifiés. En outre, les modalités et les objectifs
de l'apprentissage y sont clairement établis et programmés. Les savoirs et les contenus,
les modes de pensée et d’action a I'oeuvre dans ce contexte d’études, qui reposent sur un
ensemble de corpus relativement univoques et codifiés de mécanismes, de données, de
régles, de lois, de procédés et de procédures stabilisés de connaissances, etc., s’offrent
ainsi a I'étude sous la forme d’'un champ d’investigation et de pratiques fortement structuré.

La présence de nombreuses synthéses, de nombreux manuels et dictionnaires qui font
état de la standardisation du lexique médical et de son langage conceptuel, en constituent
par exemple de clairs indices, de méme que I'existence de distinctions nettes et tranchées
entre les différents domaines d’apprentissage, entre groupes de problémes clairement
identifiés, etc. Les savoirs et les schémes mis en oeuvre dans la transmission étant ainsi
déterminés et réglés dans leur principe de fonctionnement, ils contribuent non seulement
a limiter les imprévus et les incertitudes de la pratique d’apprentissage appuyée sur des
contenus precis et irréductibles sur le fondement desquels il n’y a pas a revenir, mais
conférent également aux différents gestes de I'étude une certaine constance et une certaine
prévisibilité. On sait ce qu’on doit faire, et comment le faire...

De lautre cbté, le polymorphisme théorique et méthodologique de la science
sociologique n'est pas au principe d'un fonds commun incompressible de connaissances
qui imposerait, pour étre pratiqué, I'apprentissage ou la mise en oeuvre de contenus
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BOURDIEU Pierre (avec Loic J.D. WACQUANT), Réponses, Paris, Seuil, 1992, p.194.
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et de procédures identiques. Loin de s'offrir a I'étude sous la forme d’'un champ
d’investigation et de pratiques intégré et uniforme, la sociologie, telle qu’elle est enseignée
a I'Université Lumiére Lyon 2, se présente avant tout, pour emprunter I'expression a Jean-
Claude Passeron, comme « une large gamme d’intelligibilités partielles, indissociables

d'un dispositif multidimensionnel de chantiers de recherches morcelé »°® ol acquis
d’intelligibilité et principes de connaissance ne sont ni totalement comparables ni
simplement cumulables.

Dans une large mesure axés sur la recherche, les objectifs de I'apprentissage, qui
reposent pour une bonne part sur le travail empirique, le commentaire et la fréquentation
durable des auteurs, des textes et des études, restent souvent mal définis dans leurs
contenus (faire une dissertation, un dossier, une fiche de lecture, etc.) aussi bien que
dans leurs principes (recherches documentaires, utilisation des auteurs, problématisation,
construction d’un objet de recherche, conceptualisation, enquéte de terrain, etc.). Savoir de
la recherche, en cours de construction, aux “contours” mal définis, qui repose davantage sur
I'appropriation de postures informées de connaissances que sur des contenus déterminés
et codifiés, la sociologie, telle qu’elle est enseignée a l'université Lyon 2, laisse, au contraire
de la médecine, nombre de ses modes de pensée et d’action a I'état implicite...

Chapitre 6. Nature des savoirs et logiques de
connaissance en médecine et en sociologie

A moins de considérer les différentes pratiques et techniques du travail intellectuel étudiant
“toutes choses (discipline d’études) étant égales par ailleurs”, quelle que soit la matiere
d’études, et quelle que soit l'organisation et le fonctionnement des savoirs transmis,
il convient d’appréhender les formes du travail intellectuel étudiant, ses pratiques, ses
techniques, ses représentations, contextuellement, en les replagant au sein des logiques
de connaissance propres aux savoirs et aux champs disciplinaires étudiés.

S’il ne s’agit pas ici, répétons-le, de nier linfluence, dans les processus de
différenciation des pratiques, de catégories désormais classiques de I'analyse sociologique,
fréquemment mises en oeuvre s’agissant d’analyser les pratiques des étudiants, comme
celles, par exemple, qui renvoient aux conditions sociales d’appartenance et aux positions
occupées dans I'espace des positions scolaires, c’est ailleurs que se situera pourtant notre
présent propos.

Il s’agit plutét de montrer I'intérét d’'une sociologie du savoir qui s’attache a reconstruire
la nature (socio-cognitive) des savoirs disciplinaires a s’approprier pour la compréhension
des formes du travail intellectuel étudiant. Il importait donc, avant méme d’aborder I'étude
des pratiques intellectuelles de nos deux populations étudiantes et pour les contextualiser,
d’accomplir ce travail d’analyse descriptive des savoirs disciplinaires a s’approprier.

Parmi les différences disciplinaires qui président a un exercice différencié de la
connaissance (a des maniéeres différentes de travailler, d’apprendre, de “savoir”, etc.)
dans les univers de pratiques ici considérés, il en est une, fondamentale, qui renvoie aux
variations dans les degrés de formalisation et de codification des savoirs et des relations
d’apprentissage. De caractéres inégalement intégrés (i.e. constitués sur un fonds commun

de connaissances), délimités et réglés en leurs principes, la sociologie et la médecine
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PASSERON Jean-Claude, Le Raisonnement sociologique, Paris, Nathan, 1991, p.21.
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s’offrent a I'étude sous la forme de champs d’investigation inégalement définis et explicites,
systématiques et univoques.

Plusieurs arguments, indiscernables dans les faits, doivent ici étre mobilisés au
fondement de ces différences. Celui, tout d’abord, du statut épistémologique de Ila
connaissance. |l différencie ici la médecine, dont I'activité s’appuie sur des corpus constitués
de lois biologiques, physiologiques, chimiques, etc., sur des tableaux cliniques et des
protocoles expérimentaux, de la sociologie comme science empirique et historique de
l'interprétation.

Celui, ensuite, des logiques de connaissance qui oppose aux certitudes d’'un savoir
médical “déja-1a”, dispensé pour I'essentiel en dehors de toute préoccupation de recherche,
les incertitudes du savoir sociologique transmis comme savoir de la recherche, en cours
de construction. Celui, enfin, des traditions intellectuelles et pédagogiques, qui distingue
la culture scientifico-technique des études médicales de la culture sociologique proche, a
certains égards, d’une culture littéraire.

l. La sociologie et son contexte d’études

I.A. Un savoir faiblement intégré

On commencera par dire les difficultés qui d’emblée pésent sur les tentatives de
description du savoir sociologique en raison méme de la diversité des pratiques et
des formes qui le caractérise. Selon les parcours intellectuels effectués, les traditions
théoriques et méthodologiques ou les écoles de pensées, il est des maniéres différentes,
souvent conflictuelles, de faire de la sociologie, de se “dire” sociologue, et méme de
I'enseigner. Contrairement a d’autres savoirs au nombre desquels il faut compter les savoirs
nomologiques (dont I'activité s’appuie sur des corpus de lois universelles) la sociologie ne
réalise pas, tant s’en faut, un champ de pratiques et de connaissances unifié.

A cet égard, il en va un peu de la sociologie comme de l'idéal kantien d’'une science
de 'homme unifiée, comparable a la physique dans le domaine des manifestations
humaines, dont les faits nous apprennent qu’il n’a guére supporté I'épreuve du réel. En
effet, la sociologie n’existe pas davantage au singulier que la science de 'homme. Les
recherches y ont foisonné sans jamais se fondre sous I'action régulatrice d’'un paradigme

uniquezoe. Le polymorphisme théorique et méthodologique qui la caractérise constitue I'état
“naturel” (indépassable) de son fonctionnement, et n’est pas au principe d’'un fonds commun
incompressible de connaissances qui imposerait, pour étre pratiqué, I'apprentissage ou la
mise en oeuvre de “contenus” et de procédures identiques.

D’un lieu a 'autre de la connaissance, la sociologie peut, en effet, recouvrir des formes
et des orientations (conceptuelles, théoriques, méthodologiques, empiriques) sensiblement
différentes, qui coexistent plus ou moins harmonieusement dans le cadre d’'un champ
théorique a bien des égards conflictuel et dispersé : variation des traditions théoriques et
empiriques, des paradigmes, des conceptions du social, des programmes de recherche,
des objets d’études, des références, des rapports aux valeurs, etc.

Comme déja I'exprimait Michel Verret a propos de I'état de la connaissance dans le
domaine couvert par la dénomination commune de sciences humaines :
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PASSERON Jean-Claude, Le Raisonnement sociologique. L’espace non-poppérien du raisonnement naturel, Paris, Nathan,

1991, p. 20.
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« Plus qu’un fonds de connaissances universellement vérifiées, reconnues et
partagées, comme tel univoque et anonyme, c’est a des noms d’auteurs qu’on

se réfere Spinoza ou Kant, Marx ou Weber, Janet ou Freud chaque disciple
revendiquant encore en son allégeance sa propre nuance, son spinozisme ou son
marxisme. Comme si les physiciens devaient aujourd’hui se déclarer en physique
aristotéliciens, galiléens ou einsteiniens, de telle ou telle école, et non physiciens
nourris du corps commun des connaissances ou Aristote, Galilée et Einstein ont

apporté leur contribution, éventuellement leur révolution (...) »*".

La variation des orientations théoriques et pratiques des enseignants-chercheurs, d’'une
faculté a l'autre, d’'une école a l'autre, peut ainsi parfaitement contribuer a la variabilité
des connaissances produites aussi bien que transmises. Les mémes auteurs (Goffman,
Garfinkel, Lévi-Strauss, Bourdieu, Boudon, ou Touraine, etc.) et les mémes courants
théoriques (interactionisme, ethnométhodologie, structuralisme, structuralisme génétique,
individualisme méthodologique, ou sociologie des mouvements sociaux...), ne feront pas
I'objet d’'une égale attention et d’'un traitement identique selon les enseignants et les lieux
de formation, au sens, tout a la fois, ou la méme place ne leur sera pas accordée ici et
la et/ou divergeront les “lectures” qui en seront faites. Incontournables ici, ils pourront étre
pratiquement ignorés ailleurs.

En outre, les intéréts de connaissance et les objectifs mémes de la formation sont
susceptibles de diverger. Certains centreront davantage leurs efforts sur le commentaire
des auteurs et de leurs oeuvres que sur l'apprentissage de la recherche. D’autres, au
contraire, feront de la recherche une préoccupation majeure. La sociologie peut aussi bien
faire 'objet d’'un enseignement de type scolaire, dissocié de I'activité de recherche, qu’'étre
transmise avant tout comme un savoir de la recherche, sans cesse en cours de construction,
appris dans et par I'exercice de la recherche... C’est finalement sur le constat de la pluralité
des paradigmes sociologiques, voire sur les postures de la scientificité, que se réalise, en
cette discipline, un accord, davantage que sur les énoncés conceptuels eux-mémes et les
positions interprétatives.

Pourtant, plutét que de refuser la réalité des faits intellectuels a laquelle conduit
I'observation du fonctionnement de la sociologie en songeant, par exemple, a de meilleurs
lendemains disciplinaires et scientifiques, plus harmonieux, il faut prendre acte de cette

hétérogénéité (relative) et considérer qu’elle nous dit bien quelque chose sur 'état de ce

savoir’®,

Loin d’étre un savoir univoque et théoriquement intégré, la sociologie propose a
la connaissance un ensemble diversifié de ressources théoriques, méthodologiques et

7 .
VERRET Michel, Le Temps des études, Lille, Université Lille lll, 1975, Thése de doctorat d’Etat, Université de Paris V, le

29 mai 1974, p. 174, souligné par nous.

208 . . , . . . . . P
Comme I'écrit Jean-Claude Passeron, pour qui ne s’en détourne pas, « la connaissance sociologique lui apparait d’abord

comme sérielle : c’est la somme des effets d'intelligibilité qui ont été historiquement produits et qui sont reconnus comme tels par des
groupes de spécialistes ayant en commun certains principes, identifiables, du rationalisme scientifique. L'observation fait voir que les
termes de cette somme, qui n’est effectuée en acte nulle part, pas plus dans un mémento scientifique que dans les synthéses les plus
exhaustives, sont énoncés et interprétés différemment par chacun. De méme, la forme du raisonnement sociologique ne peut étre
identifiée que dans la diversité des méthodes de comparaison mises en oeuvre par les recherches passées et actuelles. La posture
épistémologique qui définit comme sociologique un travail sur données historiques ne manifeste son unité qu’au travers d’'une gamme
étendue d’habitudes méthodologiques et de tours de main techniques », PASSERON Jean-Claude, Le Raisonnement..., Opus-cité,
pp. 34-35.
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empiriques plus ou moins pertinentes. Les énonciations sociologiques, théories, références
scientifiques, etc., ne fonctionnent pas, en cette discipline, comme autant de cadres
axiomatiques (lois, énoncés de base, régles...) dont les résultats, fédérés par I'existence
d’'un paradigme unique et par lui rendus comparables, s’arrimeraient en un méme édifice
pour constituer ce socle d’adhésion commun au sein duquel chacun inscrirait et penserait
son action comme contribution a I'élaboration d’'un savoir collectivement partagé.

Elles fournissent bien plutét « des lignes d’analyse, des approches, des méthodes,
des concepts, c’est-a-dire (...) un arsenal d’entités idéelles et de relations analytiques et

; . 2 . . .
schématiques » % dans lequel chaque chercheur est susceptible de puiser diversement et
difféeremment. En ce sens, la sociologie présente une grande diversité interprétative.

Loin de s’offrir en un champ d’investigation systématique, délimité et homogéne, la
sociologie se présente « comme une mosaique de travaux dont la pertinence se juge dans
leur double capacité de “s’accrocher” a un jeu de références disciplinaires et de s’ouvrir

a des lignes ou des points de saillance significatifs »*'°, c’est-a-dire comme une matrice
d’activités diversifiée et multidirectionnelle, sans cesse renouvelée et recommencée.

« Chaque chercheur peut avoir alors le sentiment de s’engager non pas dans
un travail collectif de connaissance c’est-a-dire dans une activité organisée ou
chacun n’apporte que sa pierre a I’édifice mais dans une aventure intellectuelle
personnelle, dont les seules contraintes sont les cadres institutionnels

d’exercice »™.

Textes d’auteurs, oeuvres “originales”, courants théoriques, références croisées,
conceptualisations variées, objets de recherche et points de vue de connaissance
diversifiés, etc., qui s’affrontent ou s’opposent, s’accordent ou s’ignorent, c’est avec ce jeu
de références entremélées que les étudiants, notamment inscrits en licence de sociologie

a I'Université Lumiére Lyon 2°" doivent progressivement se familiariser pour apprendre a
se repérer dans une intertextualité existante, a en mobiliser les différents ressorts.

La connaissance est ici, en un sens, de nature moins impersonnelle qu’en médecine.
Les travaux, les enquétes, les théories, en I'absence de paradigme unique, restent, dans
une large mesure, marquées du sceau d’un auteur, d’'une pensée, d’'une conceptualisation
plus ou moins “originale” et irréductible qu’il faut savoir déchiffrer dans ses spécificités : Max
Weber, Emile Durkheim, Norbert Elias, Pierre Bourdieu, Alain Touraine, etc.

2
09 BERTHELOT Jean-Michel, Les Vertus de l'incertitude. Le travail de 'analyse dans les sciences sociales, Paris, P.U.F.,

1996, p. 158.

210
BERTHELOT Jean-Michel, Les Vertus de l'incertitude..., Opus-cité, p. 159.

1
Ibidem.

212 . s . . s . - . .
Pour les raisons que nous venons d’exposer ci-dessus, celles de la faible intégration théorique et méthodologique (nous

pourrions ajouter du méme coup didactique) du savoir en sociologie, on comprendra aisément que la précision, a propos du lieu
d’études des étudiants en sociologie ici pris pour objet, recouvre toute son importance si 'on ne veut pas risquer de généraliser
abusivement (méme implicitement) des constats effectués dans une situation d’études particuliere a I'ensemble des contextes
(théoriques, méthodologiques, didactiques...), variables, que I'enseignement de la sociologie est par ailleurs susceptible d’emporter.
Et si la portée descriptive de nos arguments sur la nature du savoir en sociologie dépasse parfois le simple contexte d’études investi
pour cette recherche, c’est bien a la fois pour en énoncer la spécifique variabilité, pour tenter d’en comprendre les conditions sociales,
cognitives et épistémologiques de possibilité, enfin donc pour affirmer la nécessité de désigner au plus pres le contexte ou le lieu de
connaissances dont on parle, la sociologie pouvant, et contrairement a d’autres savoirs au nombre desquels il faut compter les savoirs
médicaux, recouvrir des formes relativement différentes d’un lieu de la pratique a 'autre...
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I.B. Une science empirique et historique de I'interprétation

Sans doute I'histoire institutionnelle relativement chaotique de la discipline a-t-elle joué son
réle dans la faible intégration théorique du savoir en sociologie. En France, par exemple, la
sociologie fut longtemps I'oeuvre « d’individus extérieurs a I'Université, institutionnellement

isolés et aux références disparates »*'°. Avant 1958, date a laquelle il devint possible de

faire de la sociologie a I'Université et d'y former les étudiants®™, la sociologie ne bénéficiait
pas d’'une reconnaissance institutionnelle pleine et entiére qui lui aurait permis de fonder
une tradition de recherche indépendante.

Sa situation, au sortir de la seconde guerre, est celle d'une grande dispersion
géographique et académique. On ne forme toujours pas de sociologues. Quelques
certificats de sociologie sont dispensés, ici et |1a, en dehors de tout rapport au terrain, dans
certaines facultés comme celles d’économie et de droit. La discipline est progressivement
représentée dans différents organismes nouvellement créés comme [I'Institut national
d’études démographiques (INED), la Fondation nationale des sciences politiques (FNSP),

ou encore I'Institut national de la statistique et des études économiques (INSEE)*"°.

Mais I'absence d’une formation institutionnellement constituée et de toute organisation
de la profession contribue a la diversification des horizons sociaux et intellectuels des
sociologues qui n’évoluent ni dans les mémes cadres, ni ne sortent des mémes formations.
A cela, on pourrait encore ajouter les différences liées aux traditions culturelles nationales
dans lesquelles différentes écoles de sociologie ont pu voir le jour (école francgaise, école
allemande, école américaine, etc.). Tous ces paramétres ont certainement contribué a
la multiplication des paradigmes sociologiques, des écoles de pensée, des traditions
méthodologiques, et au foisonnement multidirectionnel de la sociologie.

Mais ils ne permettent cependant pas de comprendre les raisons qui font qu’aucun
paradigme ne soit parvenu, a un moment ou a un autre, a prendre le dessus et a organiser
'ensemble des énonciations sociologiques en un systéme stabilisé de connaissances,
capable d’exprimer et de formaliser durablement les résultats de la recherche. Il convient
donc de s’interroger sur les raisons qui font que le savoir sociologique présente une telle
conformation socio-cognitive, si différente, comme nous le verrons plus bas, du savoir
médical, et, en I'occurrence, sur le fait que la connaissance s’y trouve moins intégrée, moins
formalisée, moins codifiée, et nous tenterons de le montrer moins codifiable.

Pourquoi 1a ou la médecine établit son activité sur des corpus constitués de lois
physiologiques, physiques ou chimiques, sur des grammaires séméiologiques, etc., la
sociologie ne propose, au mieux, qu’une série de reconstructions interprétatives de la réalité
dont les énoncés et les assertions, historiquement plus ou moins pertinents, ne font jamais
“loi” en ce qu’ils naccédent jamais a ce degré de formalisation et de généralisation qu’une
loi réalise en son universalité assertorique.

Plutét que d’'imputer ces particularités a une prétendue jeunesse de la sociologie ce qui
supposerait d’accepter au moins implicitement I'idée, fort contestable, d’'une seule et méme
échelle d’évolution et de développement de la science calquée sur le modéle des sciences

213
CUIN Charles-Henry, GRESLE Francois, Histoire de la sociologie. Tome 2. Depuis 1918. Paris, La Découverte, Coll. Repéres,

199, p. 56.

Avec la création notamment de la licence et du doctorat de sociologie. CUIN Charles-Henry, GRESLE Francois, Histoire de la

sociologie..., Opus-cité, p. 60.
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de la nature censées, dans ce schéma, étre les plus abouties —, c’est plus sérieusement
du cbté du statut épistémologique de la sociologie et de son objet qu'il faut porter le regard.

Comme I'écrit Jean-Claude Passeron, « I'historicité de I'objet est le principe de réalité de

la sociologie »°'®. De cela, il découle plusieurs conséquences sur les formes et les modalités
de la connaissance scientifique en sociologie. Et d’abord celles liées aux conditions mémes
de I'observation historique et de son énonciation. La phénoménalité historique est, en effet,
au principe d’une situation de connaissance particuliére en ceci que les réalités soumises
a I'enquéte, loin de valoir partout et toujours, sont au contraire situées dans I'espace et le
temps historique, c’est-a-dire toujours données « dans le devenir du monde historique qui

) . . T . . 217
n’offre ni répétition spontanée ni possibilité d’isoler des variables en laboratoire »“'".

Contrairement aux sciences expérimentales qui appuient leurs raisonnements sur la
répétabilité des phénomeénes observeés et la réitérabilité des expériences dont elles peuvent
contréler le contexte, soit par une description définie de ses traits expérimentalement
pertinents pour I'observation, soit sous réserve de la neutralité ou de la constance de

leurs contextes d'observation®'®, les conditions de I'observation historique sont celles d’'une
réalité socio-historique toujours difféeremment configurée, qui s’offre a I'investigation comme
autant d’individualités historiques, c’est-a-dire comme des constellations singuliéres de
phénomeénes historiques, indivisibles et irréductibles.

Autrement dit, les faits sur lesquels travaillent les sciences historiques ne
sont jamais constatés que dans des situations sociales spécifiques, c’est-a-dire
relativement singuliéres, limitées, et significatives dans les relations qu’elles organisent
configurationnellement. Cette singularité historique des phénoménes observés astreint la
description sociologique, pour dire quelque chose de sémantiquement pertinent sur le
monde social, a la contextualisation et a I'indexation de ses constats empiriques.

S’il en est ainsi, c’est non seulement parce que les contextes socio-historiques sur
lesquels les sciences sociales “prélevent” leurs faits ne se répétent jamais totalement dans
leur intégralité, mais également parce que « la description d’'un contexte historique ne peut

étre épuisée par une énumeération finie de variables »21° pertinentes pour I'observation qui
offrirait les conditions d’'un raisonnement effectué “toutes choses étant égales par ailleurs”.

La réalité historique est, comme le rappelle I'épistémologie wébérienne, une réalité
infinie qui se présente a la connaissance, jusque dans ses fragments les plus petits, « par
une diversité absolument infinie de coexistences et de successions d’événements qui

apparaissent et disparaissent »?2° C'est dire qu’aucune description d’'un état du monde
historique, méme le plus petit, ne saurait étre pensée de maniere exhaustivem, finie, et
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« Méme lorsque nous considérons isolément une “objet” singulier (...) 'absolue infinité de cette diversité ne diminue pas

en intensité, dés que nous essayons sérieusement de décrire d’'une fagon exhaustive sa singularité dans la totalité de ses éléments

individuels (...) », WEBER Max, Essais sur la théorie de la science, Paris, Plon / Presses Pocket, 1992, p. 148.
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qu’il est, de ce fait, toujours susceptible d’étre I'objet de nouvelles approches, de nouvelles
reconstructions et interprétations.

Les sciences sociales n’accédent jamais au réel stricto sensu, mais toujours seulement
a des fragments de réalités également fragmentaires (on ne traite jamais que d’un aspect
d’une question sur le monde social parmi d’autres possibles) dont elles proposent une
reconstruction interprétative et dont I'appréhension n’échappe pas au principe wébérien

« de la conditionnalité de la connaissance culturelle par des idées de valeur »*** a partir
desquelles s’oriente I'activité ordonnatrice de la connaissance du monde social et s’opérent
les choix inévitables, variables, incomparables sous tous les rapports de la description.

Cette conditionnalité de la connaissance historique par des idées de valeur, comme dit
Max Weber, est au principe de la variation dans les points de vue spécifiquement particuliers
qui, a chaque fois, constitue une infime partie de la réalité historique comme objet de
l'intérét et de I'appréhension scientifique. La variation dans les idées de valeur fait que les
chercheurs en sciences sociales s’intéressent a des dimensions ou a des aspects a chaque
fois différents de la réalité historique et qu’ils I'analysent selon des perspectives théoriques,
méthodologiques, empiriques, etc., diversifiées.

C’est dire combien les réalités prises pour objet d’étude par les sciences sociales, loin
d’étre immédiatement comparables sous tous les rapports, non seulement different selon
les enquétes, par les points de vue engagés sur le monde social, les questions qui lui
sont posées et les domaines de pratiques soumis a l'investigation, mais sont également
susceptibles (et c’est li¢) d’étre indéfiniment reconstruites et analysées a partir de nouveaux
points de vue et de nouveaux questionnements.

Quelque soit le(s) mode(s) de construction de 'objet, de production et de traitement
de linformation mis en oeuvre, le sens d’une individualité historique demeure toujours
inépuisable et en cela, le chercheur, contre les illusions d’'un enregistrement fac-similé
de la réalité sociale, ne peut se soustraire a I'impérieuse nécessité de “choisir’ une
voie descriptive et interprétative (un langage de description) parmi 'ensemble de celles
susceptibles d’étre virtuellement empruntées.

Bien loin d’accéder a une “réalité brute”, sans détours interprétatifs, le chercheur, qu'il
le sache ou non, quil le veuille ou non, et quels que soient les méthodes qu’il utilise
pour “prélever”’ un ensemble d’informations sur le cours historique du monde, observations,
questionnaires, entretiens, archives, etc., et dés qu'il opére ce travail sélectionne, trie, filtre,

tranche et discerne parmi les faits, c’est-a-dire prend des décisions interprétatives qui sont

autant de choix d’argumentation®*.

Si I'on s’accorde sur le principe webérien « de l'inépuisabilité de la réalité historique
par les sciences sociales, alors les contextes sont, d’'une recherche a l'autre, toujours

a reconstruire et jamais totalement comparables »?* Les contextes socio-historiques
ne s’offrent jamais a I'observation comme un data formellement constitué et stabilisé
comme ce pourrait étre le cas par exemple dans le cadre d’'un paradigme expérimental
unique définissant I'objet de la connaissance en général et les conditions formelles
de son observation. lls ne préexistent pas aux opérations, aux raisonnements, aux
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décisions interprétatives foujours plus ou moins particuliers et recommencés qui découpent
les événements, les sélectionnent, et déterminent ainsi des contextes d’observation
historiquement plus ou moins pertinents et irréductibles. Bref, les contextes de I'observation
historique ne sont jamais donnés d’emblée et une fois pour toutes dans le cadre
d’'un paradigme formel susceptible de stabiliser et d’énumeérer les conditions et les
critéres pertinents pour I'observation, mais toujours construits par des opérations et des
raisonnements de contextualisation spécifiques qui définissent ou désignent un ordre
particulier et irréductible de la réalité sociale comme objet (significatif) de la connaissance.

En soumettant a I'enquéte des réalités socio-historiques singuliéres, indescriptibles
exhaustivement et non strictement reproductibles, la sociologie ne peut raisonner ses
constats empiriques “toutes choses étant égales par ailleurs”, en dehors des contraintes
spatio-temporelles que I'historicité du contexte des observations fait peser sur '’énonciation
sociologique, sauf a perdre ce qui précisément fait la spécificitt de son objet, a
savoir la singularité significative de toute configuration historique. Elle ne peut raisonner
ses opérations de connaissance, interpréter ses constats, en présumant la constance,
la neutralité ou la stabilité du contexte de ses observations, c'est-a-dire fonder ses
argumentations sans les référer a la réalité empirique, historiquement située, des
phénoménes observées.

S’il est des contextes socio-historiques parents, ils n’en est pas de strictement
équivalent. « Autrement dit, les constats ont toujours un “contexte” qui peut étre désigné

mais non épuisé par une analyse finie des variables qui le constituent »??° La sociologie
n’a ainsi d’autre alternative, pour affirmer quelque chose de sémantiquement pertinent sur
le cours historique du monde, que de contextualiser ses constats, c’est-a-dire d’incorporer
a l'interprétation qui en est faite, « un discours sur la variation de leurs contextes et sur la

production des informations qu'il utilise »**°.

S’agissant d’étudier des réalités sociales variables et localisées dans le temps et dans
'espace, il reste « impossible de prévoir I'apparition d’'un comportement social comme on
prédit la chute des corps a partir de la loi universelle de la gravité. De la régularité relative (i.e.
relative a des contextes socio-historiques toujours limités) des comportements sociaux, a la
régularité absolue de certains faits physiques ou chimiques, la différence est considérable
et ce n'est pas 'usage indu du terme de “loi” dans les sciences sociales qui pourrait changer
quoi que ce soit a la situation. Car il n’existe pas de faits sociaux si réguliers et généraux
qu'’ils autoriseraient les chercheurs a expliquer leur existence dans le langage de la “loi

sociale” »*%".

Mais surtout, en admettant que cela fut possible, la mise au jour de lois sociales
n’apporterait rien quant a la compréhension de la signification culturelle d’'un phénoméne
social. Si, comme I'exprime Jean-Michel Berthelot, les sciences sociales peuvent étre
tentées d’opérer des réductions analogues a celles des sciences de la nature « qui
dépouillent les événements de leur historicité pour n’en retenir que les combinaisons
perdurantes de leurs dimensions abstraites », elles doivent affronter « I'existence d’un résidu
tel que la légitimité de I'entreprise en est immédiatement contestée : I'historicité est ici une

dimension constitutive de I'interprétation, de méme que le sens et l'intentionnalité »*.
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La contextualisation historique est ainsi une dimension constitutive de l'interprétation
sociologique puisque la connaissance d’'un phénomeéne historique quel qu'il soit passe
nécessairement par I'analyse et la description raisonnées de son contexte historique
spécifique. Le raisonnement sociologique opére des argumentations dont les résultats et le
sens restent indexés a des coordonnées spatio-temporelles. S’agissant d’argumentations
portées sur le cours historique du monde, celles-ci ne peuvent recouvrir la forme logique
de l'universalité nomologique qui introduirait la possibilité d’en stabiliser, d’en formaliser et
d’en codifier durablement les contenus et les raisonnements en un corps constitué de lois
et de procédures universelles.

Ainsi que I'énoncait Max Weber,

« dans le cas des “structures sociales” (al’'opposé des “organismes”), nous
sommes en mesure d’'apporter par-dela la constatation de relations et de régles
(les “lois™) fonctionnelles, quelque chose de plus qui reste éternellement
inaccessible a toute “science de la nature” (au sens ou elle établit des

régles causales de processus et de structures et “explique” a partir de la les
phénomeénes singuliers) : il s’agit de la compréhension du comportement

des individus singuliers qui y participent, alors que nous ne pouvons pas
comprendre le comportement des cellules par exemple, mais I'appréhender
seulement fonctionnellement et le déterminer ensuite d’apres les régles de son
développement. Cet acquis supplémentaire est cependant payé chérement, car il
est obtenu au prix du caractére essentiellement hypothétique et fragmentaire des
résultats auxquels on parvient par I'interprétation. Néanmoins, c’est précisément

en cela que consiste la spécificité de la connaissance sociologique »**°

I.C. Un rapport cognitif a la connaissance : I’exercice de la recherche

L’objectif “pédagogique” affirmé de la faculté de sociologie et d’anthropologie de I'Université
230
Lumiére Lyon 2 étant de pratiquer un enseignement de la recherche par la recherche et

d’initier les étudiants au métier de sociologue, la formation allie a la fois exigences théoriques
et exigences empiriques. Celles-ci demandent la mise en oeuvre de compétences qui, si

elles peuvent étre distinguées ici, n’en restent pas moins relativement intriquées dans les

. 231
apprentissages®’.

D’un coté, les étudiants doivent mettre en oeuvre des compétences de type scolaire
qui renvoient, pour une part, au suivi et a I'apprentissage de la matiére professée, a la
connaissance et a la découverte des théories scientifiques, de leur histoire, des méthodes,
des auteurs, des débats scientifiques, etc. D’'un autre coté, ces compétences doivent étre
mises au service d’autres compétences, plus directement et immédiatement liées aux
exigences du “métier” de sociologue, a tout le moins de son apprentissage, comme le fait
d’apprendre a problématiser a partir de ses connaissances pour construire un objet de
recherche, a formuler des hypothéses, a élaborer des “protocoles” d’enquéte, a construire
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une grille d’entretien ou un questionnaire, a définir un terrain d’enquéte, a retranscrire un
entretien, a rédiger un dossier d’enquéte...

Or, une bonne partie de la formation, et tout particulierement ce qui touche a
'apprentissage du métier en ses moments théoriques aussi bien qu’empiriques, reléve
autant d’'un ensemble de savoir-faire et de tours de main techniques appris dans et par
I'exercice méme du raisonnement et de la pratique sociologiques, que d’un savoir explicite
et codifié. Nombre d’opérations du raisonnement sociologique, au-dela des précautions
méthodologiques d’usage, ne peuvent étre réduites a I'occurrence d’'un modele standard, a
des procédures formalisables qu’il suffirait de respecter et d’appliquer une fois pour toutes,
quels que soient les situations d’enquétes, les problémes et les objets de recherche.

Autant que des contenus théoriques et méthodologiques, plus ou moins définis, les
étudiants de sociologie doivent apprendre, indissociablement, a se saisir de postures de
connaissance dont la particularité est sans doute de s’apprendre a force d’expérience, par
une série d’ajustements successifs. Autrement dit, en ce domaine, beaucoup de choses ne
s’enseignent pas au sens scolaire du terme, c’est-a-dire indépendamment du “faire”.

Les enseignants peuvent multiplier les recommandations sur les maniéres dont il
convient de procéder pour construire une problématique ou une grille d’entretien par
exemple, sur les maniéres dont il convient de lire et d'utiliser les auteurs, ou sur les
précautions a respecter pour conduire un entretien... Il n’en reste pas moins vrai que ces
actes de recherche ne se décomposent pas en une série d’'opérations standards, chaque
objet recelant ses propres spécificités.

Chaque problématique, chaque grille d’entretien, chaque lecture ou chaque auteur, etc.,
renvoie a une réalité sociologique particuliére, qui n’est jamais complétement et strictement
transposable d’un contexte d’études a I'autre. Toute la difficulté du travail d’enseignement
consiste donc, dans une large mesure, a faire état d’'un ensemble de “tours de main” et
de préoccupations de rigueur qui, pour une bonne part, s’apprennent dans/par I'exercice

méme de la pratique et du raisonnement sociologique*.

Autrement dit, la sociologie, telle qu’elle se pratique et s’enseigne a l'université Lyon
2, se présente avant tout comme un savoir en cours de construction, de recherche, dont
les “contours”, bien loin d’étre constitués et stabilisés, restent “mal définis”, et comme un
contexte d’études ou la fréquentation des auteurs, des enquétes empiriques et la pratique
de la recherche constituent les principaux pivots de la formation.

A ces formes de transmission correspondent des sanctions institutionnelles
(dissertation, mémoire, exposé) qui exigent I'entreprise de recherches personnelles, de
lectures, et, plus généralement, de déambulations intellectuelles dans les allées du savoir
dont le caractére plus ou moins incertain est celui d’'un travail progressif de réappropriation,
d’élaboration, de conception, et de la pensée en train de se faire.

Ce qui est en jeu lors des apprentissages, dans ce contexte d’études, c’est ainsi la
capacité a s’approprier des raisonnements et des choix d’argumentation, a ré-investir des
langages descriptifs, a saisir des acquis d’intelligibilité et des principes de connaissances
que les notes de cours ne suffisent a dispenser. Bien loin de constituer cette sorte de
récapitulatif général auto-suffisant ou serait synthétisé et confiné 'ensemble des choses
qu'il faudrait connaitre, les cours doivent étre prolongés, dans leur action, par le livre et le
travail de documentation personnelle nécessaires aux cheminements intellectuels.
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C’est dans la propension a réinvestir, a recréer, donc a refaire autrement, que
se joue l'appropriation du savoir sociologique. On peut qualifier de générative cette
forme “d’acquisition” et d’exercice du savoir sociologique comme connaissance posturale
exigeant la ré-actualisation et la ré-opérationalisation de principes d’intelligibilité jamais
complétement transférables a l'identique d’un contexte de connaissance a l'autre.

Il. La médecine et son contexte d’études

La médecine n’a pas été de tout temps animée de ce souci “d’efficacité thérapeutique” qui
aujourd’hui la caractérise et tend nombre de ses ressorts. Que la médecine s’enquiére de
soigner ou de guérir, et qu’elle le fasse dans de nombreux domaines avec un succes certain
tout en restant préoccupée de sa perfectibilité, voila qui va de soi aujourd’hui, mais voila qui
n’a pas toujours été. On imagine mal en effet ce que serait aujourd’hui une médecine qui,
dans ses activités pratiques aussi bien que de connaissances, ne chercherait pas a soigner,
et, par la méme, ne s’occuperait point de son efficience ! Et pourtant, il en fut ainsi jusqu’a
une période relativement récente de notre histoire.

Si elle est aujourd’hui constituée comme une “évidence”, I'exigence d’efficacité n’en
reste pas moins un une représentation historiquement construite qui s’avére d’une grande
importance pour comprendre le fonctionnement et I'organisation actuels du savoir médical,
tant elle impulsa une construction orientée (en un certain sens finalisée) de la connaissance
et de la pratique médicales. Cette nouvelle exigence pour une bonne part engendrée d’'un
souci politique accru de contrble et de rationalisation de la médecine conduisit, a partir de
la fin du XVIIéme siécle, a la double rationalisation des systémes médicaux en présence,
a bien des égards hétérogénes et fragmentés, et de la connaissance médicale elle-méme
dans le sens d’une recherche de son opérationalisation.

Le processus alors a I'oeuvre aboutit peu a peu au double mouvement de centralisation
et d’uniformisation du secteur médical d’une part, de systématisation et de codification de la
connaissance et de I'expérience médicales d’autre part, qui se traduit d’abord, dans les faits,
par tout un travail clinique d’enregistrement, de récollection, de recoupement, de contréle
recentré de l'information.

IlLA. La naissance de la clinique : conversion du regard médical,
construction du fait médical et codification du savoir médical

Sans entrer dans les détails d’'une analyse qui nous conduiraient trop loin, plusieurs raisons
peuvent étre rapidement évoquées a grands traits pour rendre compte des limites objectives
qui pésent sur la médecine d’avant le XVIIéme siécle et contribuent a I'écarter d’'une quéte
d’efficacité.

La premiére réside dans les représentations sociales que les hommes de I'époque,
médecins compris, se font de la maladie. « Avant d’étre membre d’'une profession, le
meédecin est d’abord, volens nolens, un chrétien. Jusqu’a la fin de '’Ancien Régime, son

activité s’exerce dans une société dans laquelle la distinction entre sacré et profane n’existe

pas »23 Tant que la société fut dominée par une représentation philosophico-théologique

de la maladie et voyait en elle 'oeuvre d’'une punition divine flanquée d’'une pénitence
expiatoire, la médecine restait exclue de la recherche des causes de la maladie et le
meédecin n’était au mieux qu’un intermédiaire parmi d’autres possibles, comme les hommes
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et femmes d’Eglise, entre la volonté divine et le malade. Dans ces conditions, la maladie
Ly s . , . .. , . 234
était autant sinon d’abord affaire de religion que de médecine )

La seconde renvoie a l'univers social et intellectuel dans lequel évolue alors la
médecine, qui fait du commentaire de textes plutét que de I'étude empiriquement construite,
I'activité de connaissance par excellence. « Fonder une science sur des textes plutét que

sur 'expérience n’a a 'époque rien d’original ni de choquant »**°. Appuyée sur la lecture
et le commentaire détaillé des écrits canoniques, Hippocrate, Galien, Avicenne, etc., la
médecine, dont I'enseignement universitaire s’inscrit longtemps dans la plus pure tradition

de la lectio médiévale®®®, est alors davantage occupée par la recherche de la “vérité” sur
le corps et la maladie telle que les textes anciens sont susceptibles de la dévoiler, que par
I'étude empirique de la maladie appuyée, par exemple, sur I'observation, la description, et
la consignation systématique de ses différentes manifestations. La médecine universitaire
est alors un systeme d’interprétation du monde qui releve davantage d’un art de dire que

d’un art de faire **'.

Enfin, la troisiéme raison s’ancre dans le fort corporatisme de la société qui, fondé sur
la division et la hiérarchisation traditionnelle des pratiques héritées de la période médiévale,
se traduit par la séparation et I'opposition du secteur médical entre d’'une part les médecins,
détenteurs d’un savoir théorique et tenants d’'un art libéral, et d’autre part les chirurgiens,

pour leur part relégués dans I'exercice méprisé d’'un art “mécanique”238. Panser, opérer,
soigner comptaient au nombre des activités manuelles, dégradantes, laissées a l'initiative de
ces manoeuvriers “ignorants” et sans formation que furent les barbiers-chirurgiens. Jugeant
leur activité avec le plus grand dedain, les médecins universitaires considéraient alors que
le chirurgien ne devait étre préoccupé que de I'exercice de ses mains, et, protégeant et
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préservant jalousement leur statut, que la connaissance des théories de I'art de guérir ne
. A , ) . , . . .
pouvait lui étre d’aucune utilité ¥ De professions mécaniques, les chirurgiens, « souvent

mal distingués des professions voisines comme la barberie et I'épicerie »210, pratiquaient
ainsi les interventions courantes mais ne jouissaient alors d’aucune reconnaissance.

Ce n’est finalement que sous leffet conjoint d’'un ensemble de transformations
historiques progressives, renforcement d’'une autorité centrale, naissance du sentiment de

I'enfance®’, constitution de la conscience de soi**?, qui modifie peu a peu le regard que les
hommes portaient sur eux-mémes, que les attentes de la société a I'égard de la médecine
commenceérent a changer pour finalement impulser cette nouvelle exigence d’efficacité. La
naissance du sentiment de I'enfance par exemple qui, succédant au “mignotage”, s’établit
deés la fin du XVIléme parmi les couches supérieures de la société, contribue a rendre de
plus en plus difficilement supportable, aux yeux des contemporains, la sombre réalité de la

mortalité infantile qui frappe si fortement la société de I’époque243. La famille qui désormais
devient peu a peu ce lieu d’'une « affection nécessaire entre les époux et entre parents et

enfants, ce qu’elle n’était pas auparavant »** n'accorde pas de prix plus important qu’'a la
conservation de la vie des enfants.

Le XViléme siécle constitue également un tournant, décrit par Norbert Elias, du
processus historique de transformation de I'économie psychique des étres sociaux qui voit
I'émergence de la “conscience de soi” et de I'idée moderne de l'individu, comme “homo

clausus™*. La progressive monopolisation de la contrainte physique par I'Etat qui entraine
le transfert du contrdle des pulsions d’'une contrainte extérieure imprimée par la force a des

mécanismes d’autocontrainte psychique246, géneére chez les étres sociaux I'expérience et
l'idée d'un for intérieur en tant que tel irréductible, celle d’'un moi original et singulier, et
les conduit a se faire une plus haute idée d’eux-mémes et a accorder un fort tribut a leur

“individualité” et a sa préservation.

Cette situation crée un contexte socio-historique dans lequel les préoccupations du
public cultivé pour les questions de la santé, les moyens de la conserver ou de la rétablir
se font grandissantes, et plus incisives les critiques dirigées a I'encontre d’'une médecine
accusée d’inefficacité. Ainsi que I'écrit Olivier Faure, « dans le processus qui s’amorce a
la fin du XVIIéme siécle, 'impulsion décisive n’est pas scientifique mais bien sociale. C’est
parce qu’émerge une nouvelle conception de la vie, de la santé, et de la maladie que la

médecine change, et non l'inverse »247
Mais I'impulsion décisive et centrale ici doit étre recherchée du c6té des préoccupations
démographiques et mercantilistes de I'Etat, alors caractéristiques des grandes nations
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européennes qui tendent a mesurer ou a évaluer leur puissance au nombre de leurs

sujets®*®. Ces préoccupations eurent tét fait de se traduire par la volonté de réguler I'hygiéne
et la santé publique. C’est ainsi que les pouvoirs publics, soucieux de lutter efficacement
contre les ravages des grands fléaux sociaux, telles que les épizooties et les épidémies
récurrentes (a l'origine de désastres économiques et humains), et a bien des égards
exaspérés par le corporatisme affirmé des Faculté de Médecine, créent en 1776 la Société
Royale de Médecine. « Ainsi s’établit un double contrble : des instances politiques sur

I'exercice de la médecine ; et d’'un corps médical privilégié sur 'ensemble des praticiens »249

La Société Royale de Médecine, en tant qu'instance supérieure sous l'autorité du
Premier Médecin du Roi, devait permettre de répondre au souci démographique et
d’hygiéne publique de I'Etat a la fois par sa participation active a la coordination et a
la sanction du pouvoir médical et par 'effort de connaissances qu’elle devait fournir en

< 5 . . . , 2
cherchant a systématiser la masse encore informe des savoirs alors en présence %0

« Pour améliorer la santé du peuple il fallait faire avancer le savoir »*'. Car comment
discerner parmi les faits médicaux, les symptomes, les médications et les traitements
susceptibles de leur fournir des réponses appropriées, etc., tant que ceux-ci restent a I'état
de connaissances diffuses et confuses qui laissent les décisions du médecin, livré a lui-
méme, dans l'incertitude la plus compléte ?

Le décret du 29 avril 1776 rapporté par Michel Foucault dans son étude sur la Naissance
de la clinique « déclare [ainsi] en son préambule que les épidémies “ne sont funestes et
destructives dans leur commencement que parce que leur caractére, étant peu connu, laisse
le médecin dans I'incertitude sur le choix des traitements qu'il convient d’y appliquer ; que
cette incertitude nait du peu de soins qu’on a eu d’étudier ou de décrire les symptébmes

des différentes épidémies et les méthodes curatives qui ont le plus de succés” »2*2. Pour
diagnostiquer et prescrire efficacement, il faut pouvoir le faire en connaissance de cause,
sans tergiversations. La pratique du médecin, pour ne pas étre laissée dans 'incertitude, doit
étre guidée, en amont, par un travail d’élaboration de la connaissance des faits médicaux
eux-mémes constitué a partir de la collecte et du croisement des observations consignées
ici et la par les différents médecins dans I'exercice de leur fonction. Les observations
du plus grand nombre effectuées, en quelque sorte, directement sur le terrain, doivent
d’abord étre constituées en réseau d’informations, étre remontées, traitées, pour ensuite
étre redistribuées sous la forme de corpus constitués.

Outre la volonté des instances politiques de contrdler et de chapeauter I'exercice
de la médecine, de lutter contre les empiriques, c’est un triple objectif qui est ainsi visé
par la création de la Société Royale de Médecine. Il s’agit d’abord d’enquéter auprés
des différents médecins afin de se tenir informé des mouvements épidémiques ; d’établir,
par ailleurs, un ensemble de corpus séméiologiques une grammaire des signes a partir
de la consignation systématique et de la confrontation croisée du plus grand nombre de

248 “ .
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Les étudiants de médecine et de sociologie a I’étude

faits médicaux, d’observations cliniques et de médications employées par les différents
médecins répartis sur 'ensemble du territoire ; enfin, il s’agit de rompre I'isolement de ces
derniers par I'établissement progressif de tableaux cliniques précis qui viennent ordonner
la connaissance meédicale et assister les médecins dans I'élaboration de leurs diagnostics,

dans la mise en place (la décision) de pratiques de soins adéquates®>’.

« Associant émulation scientifique et distinctions sociales et mondaines, la société
joue un role essentiel pour diffuser dans le corps médical et chez les chirurgiens des

habitudes mentales nouvelles fondées sur la rigueur, le classement, le comptage »2>,
L'objectif est de soumettre la masse des connaissances médicales a une étude et un
traitement systématiques basés sur I'observation et la description rigoureuse des faits.
Chaque médecin mandaté doit, en quelque sorte, se faire I'artisan d’'une “médicographie” et,
par cette mise en écriture méthodique des faits (ou événements), contribuer a I'élaboration
d’'un savoir constitué sur les faits médicaux.

Procéder aux repérages systématiques des faits médicaux, a leurs enregistrements,
a leurs contréles, a leurs évaluations, ainsi qu’a leurs recoupements, leurs classements,
leurs hiérarchisations, leurs comptages, tels sont les moyens discursifs, scripturaux et
graphiques, qui, peu a peu, permettent de mettre au jour une sémantique (une grammaire)
des signes (une séméiologie), qui organise a un niveau supérieur, dans une sorte de
« conscience collective de toutes les informations qui se croisent, poussant en une ramure
complexe et toujours foisonnante, agrandie enfin aux dimensions d’une histoire, d’'une

géographie, d’'un Etat »** 'ensemble des connaissances empiriques.
Ainsi que I'écrit Michel Foucault :

« Ce qui définit 'acte de la connaissance médicale dans sa forme concréte, ce
n’est donc pas la rencontre du médecin et du malade, ni la confrontation d’un
savoir a une perception ; c’est le croisement systématique de plusieurs séries
d'informations homogeénes les unes et les autres, mais étrangeres les unes aux
autres —plusieurs séries qui enveloppent un ensemble infini d’événements
sépareés, mais dont le recoupement fait surgir, dans sa dépendance isolable,

le fait individuel. Dans ce mouvement, la conscience médicale se dédouble :
elle vit a un niveau immeédiat, dans I'ordre