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ET A LEURS PETITS AMIS

8y 1ty fshaiza ro ho ino

Fa ty fehaiza mampiasa aze

(ce n'test pas le savoir qui
compte 1e plus, Mais le
fait de savoir le mettre
en pratique)



" Dans la horde sauvage la plus
vagabonde comme dans 1a nation d'Burope
la plus civilis®e, 1'homme n'est gue ce
qu'on le fait 8tre:nécessairement &leve
par ses semblables , il en a contractée
les habitudes et les besoins "
(1TARD: "Mémoires sur le premier
developpement de Victor de 1'Aveyron"

(1801), dans MALSON Lucien :
“Les Enfants Sauvages', p. 126)
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AVERTISSEMENT

"Pour s'exprimer en frangais, disaient les Instructions
Officilelles dana "L'Ecole Publique de Madagascar", Bulletin Ne 41, de
Mai 1955, les &ldves malgaches doivent nécessairement transposer une
pensée &laborée dans le dialecte maternel" : ctest du "malgachisme”
ecriveient nos ex-Professeurs frangais en soulignant les "mal-dits" et
les"faites d'expression” dans nos devoirs de rédaction et de disserta-
tion,

Que le lecteur frangais ne goit donc pas surpris de ren—
contrer dans cette thdse des tournures de phrases et des expressions

gui ne lui sont pas habituelles,

Le style y est simple, ni recherches, ni d&tours, par
souci de c¢clarte et de modestie, mais il nous est souvent difficile
d'echapper aux tiraillements d'une double culture consequente du fait

[
eolonial,
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AVANT-~-PROPO S

A Madagascar, en 1960, lfenfant qui entrait en classe
de sixidme n'#tait pas encore conscient que le pays commengait &

peine 4 recouvrer son indépendance, C'6tait mon cas.

Je me souviens encore, quand j'®tais inscrit & 1'&co-
le primaire publique, en 1954, et parvenu au Cours Elbmentaire, en
1956~57, que nous avons appris dans de trds beaux livres d'Histoire
de France,illustrfas en couleur, les récits des "Gaulois", de "Ver-
cingbtorix et Jules César", des "Francs" (1), etc ... Aprdg avoir
appris 4 lire en malgache avec le "Lala sy Roro" (2) au Cours Prépa~
ratoire lére Annbe, nous avions commenc® A nous initier en frangais
dane "Le B&bE® rit" (3) au Cours Préparatoire 28me Annfe, un livre
passionnant, compl®t® au Gours Elfmentaire par "Les Joies et Travaux
de 1'Ile heureuse® (4), ol nous avions continué 1'&tude du frangais
.tout en d&couvrant notre pays, ou en nous découvrant nous-méme 3
“travers les personnages, tellement ce manuel &tait adapt® 2 la vie

des campagnes malgaches.

Lanc® dans la course aux "savoirs" de l'enseignement
secondaire, je ne me suis apergu du changement qui s'est opkré dans
l'enseignement primaire qu'd ma sortie de 1'Institut National Supé-
rieur de Recherche et de Formation PBdagogiques de Tananarive, onze
années plus tard (1971), aprds avoir passt par 1!Ecole Normale
d'Instituteurs (1964-68).

(1) - BONIFACIO (A) et MERWULT (L.), Histoire de France aux Cours
Elémentaires, p. 416

{2) - RAJAOBELINA (P.), Lala sy Noro, livre de lecture malgache au
Cours Préparatoire lé¢re annte, utilis® encore de nos jours.

(3) - Surnom donn® par les enfants 3 un livre de lecture frangais
au Cours Préparatoire 28me annte, congu pour les Bcoles de
Madagascar, &crit par Ren® CARLE.

(4) - CARLE (R.), Les Joies et Travaux de 1'Ile Heureuse, livre de
lecture frangaise au Cours Eltmentaire,
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Depuis 1971, tour A& tour Professeur au Centre pédago~
gique de Morondava (1971-73), Directeur du Centre Pddagogique de
Mananjary (197375) et Chef de Circonscription Scolaire 3 Forte
Dauphin (1975-77), j'ttais constamment confront® aux probldmes de
1'enseignement primaire en ©tant ce que Madame A.M. GOGUEL appelle :
"un homme de terrain® {1).

Sur le "terrain®, je me suis apergu que nos anciens
livres n'éteient plus entre les mains des $l2ves, qu'on n'y chantait
plus "La Marseillsige" et "les Troils @culeurs de France", qu'on n'y
contait plus les "Belles Fables de la Fontaine" ou "Le Petit chape-

ron rouge", et tant dtautres encore ,..

Les livres IPAM (2) tenaient une grande place avec

dtautres nouveaut®s : les figurines et le tableau de feutre,

A 1'Institut National Pedagogique, nous &tions ini-

ti%s et spbcislement formBs pour la rbussite de ce changement,

Et pourtant, sur le terrain, la vie de lt'&cole semdlait
ne pas avoir beaucoup Bvolu®., Onamitlfimpression de retrouver les mé-
mnes &coles, les mémes mattres, les mlmes £ldves, avec les mlmes ha-
bitudes, les m&mes probldmes, peut-8ire pires encore, qu'une ving-

taine d'anntes plus t6t.

Le nombre d'eldves awgmentsit chaque annbe et les salles
de classe sont de plus en plus pléthoriques malgr® de nouvelles
constructions de bAtiments. Les manuels étaient vieux et n'étaient plus
renouvelés . On assistit & une dbgradation du milieu scolaire. Le

nombre croissant de redoublants, dtabandons et d'fchacs scolaires

(1) ~ Lors d'une rencontre & Dijon, en 1981, Mme, A.M, COGUEL est
une ancienne Assistante Technique & Madagascar,

{(2) - IPAM : Institut pbdagogique Africain et Malgache.
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rivalisait avec le nombre guandesmt 4'enfants qui venzient st'inscrire
4 1'%cole primaire. L'accueil devemait difficile si on tient compte
du nombre de pupitres cassés et qui n'“mient pas réparks. Des salles
de classe ttiest d&labrbes. L'on parla de la baisse de la qualith de

l'enseignement,

Clest dans ce contexte df 2 l'indépendancé qu'allzient
se confronter les thories pbdagogiques les plus wtraditionnalistes”
et les plus "novatrices" pour aboutir & des formes de changements,
entre 1960 et 1976,consﬁquentes de la recherche d'une nouvelle iden-

tité malgeche et d'un certain progrds social.

Je pense, en proposant cette thdse, non pas apporter
une solution d®finitive aux probldmes de 1'Hducation de base 3 Mada-
gapecar, mais essayer dtentrevoir & travers ces probldmes, une des
multiples voies qui pourraient sortir Madagascar de 1l'impasse du
sous-développement et sortir ltenfant malgache d'une scolarisation,
“pour lui,"sans avenir®. Il me semble que le probldme de développe -
ment £conomique soit en grande partie 1lite A 1'%ducation de base du
citoyen qui elle-m#me dBpend de la d&finition de ses objectifs et de

son contenu.

Donner 3 chagque enfant, futur citoyen, les moyens
techniques et intellectuels d'assurer 1'amblioration de sa propre
condition de vie, de son environnement immbdiat et de son "auto-8&du-
cation", lui donner la posibilit® de parvenir 3 1tfige "adulte" avec
toutes les chances de pouvoir "st'antogbrer" en le prbparant A une
profession qui lui permettrait de s'intbgrer dans la socibt®, tel

est 1'id€al qui anime la présente thése.



INTRODUCTION

Présentation de Madagascar et des Malgaches

La situation qu'occupe Madagascar dans 1'Oc&an Indien
donne 3 ses habitants une chance inoute tant du point de vue gkogra-

phigue qu'historique,

Lt'Ile ne connalt que deux saisons. L'une chaude, de
332C (au mois le plus chaud i Majungaeld Fort-Dauphin), va de Novem-
bre en Avril. Elle est adoucie par de fortes pluies intermittentes.
Ltautre, fraiche, dont la tempbrature est de 9o¢ {au mois le plus
froid & Tananarive)vade Mai en Qctobre. Elle est tempérfe sur la cBte
par lf'influence de 1'0ctan qui la fait remonter A emviron 18ec¢ ( a
Tematave et {4 Tulbar)., La saison chaude est propice aux cyclones,

Sa surface, de 590.000 sz, est couverte 4 1'Est et au Nord par une
végetation luxuriante od peuvent pousser & loisir toutea sortes de
plantes. La rbgion de 1'Quest et du Sud-Ouest, plus désertique, de
elimat subtropical, est naturellement rbservbe aux cultures adap-
ttes 3 la sBcheresse et 4 *1'flevage contemplatif” (1). Madagascar
cultive du riz, du manioc¢, du mats, de la pomme de terre, de ltara-
chide, des haricots, des pois, des fruits, du café, de la canne &
sucre, du tabac, du girofle, de la vanille, du poivre, des plantes
3 parfum, du sisal, du coton..0n y &léve des boeufs, des chdvres,

des moutons, des porcs et de la volaille (2)...

Le pays a un potentiel Bconomique qui est mal exploi-
t& : 1lagriculture, 1'elevage et la p&che se font encore selon des
méthodes traditionnelles. Le mode de vie s'en ressent. "Il est vrai-
semblable que la civilisation ne se sersit jamais dbveloppke sous les

tropiques, ol la nature fournit & l'homme, sans effort de sa part,

(1)-cette forme d*®levage est pratiqube & Madagascar : le matin, on
envoie les bovins pattre et la volaille picorer dans la nature,
tout en les surveillant, et le soir, on les ramdne au village,

(2)-cf. 1PAM, Madagascar mon pays, DPP. 7.
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tout ce qui est nécessaire 3 ses besoins® (1), faisait d&jd remar~

quer un spécialiste de 1'enseignement colonial,

L'industrie y est trds faible et 1'&ducation des en-
fants n'a pas &1& suffisamment orientBe pour assurer son démarrage.
Les remources minkrales telles que graphite, mica, chromite, bauxi-
te, nickel, et autres ... Btaient entre les mains de techniciens et
experts €trangers au moment de 1l'ind&pendance. Les sources dténer-
gie (pétrole, charbon, hydroblectricité) sont seulement en voie
dtexploitation. Le manque de spbeimlistes dans ces domaines justi-
fie une demande d'assistance technique ®trangdre, car les nationaux
n'®taient pas habitubs A prendre des initiatives dans le sems du

progré&s technique.

Madagascar offre encore le spectacle d'un pays ol le
modernisme &prouve de la difficult® pour stingtaller et se dBvelop-

per.

L'Ile présente des &1lfments semblables - le climat,
le mode de vie et les difficultes de dbveloppement &conomique - &
ceux de 1'pAsie du Sud-Est et de 1tAfrique,

L'ensemble de mes huit millions et demi d'habitants (2)
est un melting~pot de types asiatique et africain.

Le type racial (3) moyen des Malgaches et le type de
la civilisation traditionnelle, ayant une grénde resgsemblance avec
ceux d'Asie du Sud-Est et d'Afrique, ont induit certains historiens
4 rattacher leur origine dans ces pays. L'origine reste, cependant,

inconnue (4). Dans la profondeur de son inconscient, le Malgache se

(1)- RENEL (cCh), Principe de PBdagogie Indigdne 3 1'usage des Euro-
p'eena(oco’ P. 5.

(2)~ 8.500.000 en 1976 selon ANDRIAMIRADO (S), Madagascar ou 1'unit®
des contraires, p. 3, supplément Jeune Afrigue n'840,1977.

(3)- Type europotde {dolicoctphale) 9%; ~-indon®sien-mongolotde (bra-
chycéphale) 37%; -~ nbgro-oceanien (sous-dolichockphale) 52%;
- négro-africain (dolichockphale) 2%; dtapr&s une recherche du
Dr.RAKOTO-RATSIMAMANGA, c¢it® p.DEBEY:"Dans 1'0Octan Indien...
Madagascar", Rythmes du monde, n? 1-2, 1966, p. 10.

(4)~ ANDRIAMIRADO (S), Ibid., p. 18.
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sent tout simplement malgache. Aucun souvenir culturel, aucune his~
toire, aucun lien ancestral ne semble l'attacher'@;priori, ni &

1'pAgie, ni 3 1'Afrique.

L'existence hypoth&tique des Malgaches dans 1'Ile re-
monterait & 1'an 2000 avant J.C. (1) et peut-8ire aux fins fonds de

la pré&histoire.

Zone de grande influence depuis le VIIé sidcle ol el-
le a &t® fréquentbe par les Arabes, 1'Ile n*a £i® connue par 1l'occi-
dent que depuis sa dfcouverte faite par le portugais Diego Diaz en
1500.

Ltapparition du Vazsha et de la culture européenne

Aprds plusieurs échecs des Portugais, Anglais et Pran-
cais ont rivalisé d'ardeur et d'astuces pour s'installer dans 1'Ile,
- depuis le XVIIé gidcle, car les roitelets de 1l'®poque se sont tou-
jours montrés réticents 3 la domination ®trang2re. Cette hostiliti
a fini par faire croire aux "envahisseurs" que 1'Ile &tait "inhospi-
talidre" alors que "les Malgaches sont les plus doux et les plus pa-

cifiques des peuples" (2).

Apres les influences arabes, celles des pirates et a-
venturiers dont les moeura ont &t% facilement assimiltes par les Mal-
gaches, 1l'influesnce euroPéenns a rkellement commenc® avec les mission-
naires protestants (1820), catholiques (1860) et 1a colonisation
frangaise (1896-1960) (3).

L'&cole a &té 1'81fment essentiel de cette influence.

Elle a servi et sert encore i transformer l!'tducation de base du jeu-

(1)- cf. Revue "Les missions catholiques , ng? 79-80, 1960,
(2)-‘ REN.EI.I (Ch).’ op- Cit-, p. 4‘0

(3)- se rtférer & DELVAL, Radama II, et & DESCHAMPS (H.), Histoire
de Madagascar, c¢f, infra,
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ne Malgache.

A 1'tcart des grandes zones de civilisation occidenta-
le et orientale, Madagescar a pu conserver longtemps sa civilisation
propre, les moeurs et les traditions de ses ancétres. Elle a gardb
de ce fait un dbveloppement culturel lent mais €quilibr®, sans heurt

et dbsordre profond.

La culture &trangdre $tait toltrée mais elle n'était

acceptbe et malgachisBe que quand le besoin s'en est fait sentir.
Le Malgache fait une démarcation trds nette entre le

"Vazaha' {1) et le "Tompotany" (2). Le Vazaha de son c8t® stest rare-

ment malgachisé et a gard® et dBfendu jalousement sa propre culture.

L'&cole "vazahat
-

Le Vazaha a toujours considére 1'®cole comme son
"bien®” et le Malgache a respectd cette propribté. Le Vazaha, mis-
sionnaire ou administrateur colonial, a organis®, remani®, am&liore
l1tEecole, sans la participation du Malgache qui a fait ltobjet de la

scolarigation,

Cet apergu sur le Vazaha et 1t&cole, pour le Malga-
che, eat une raison suffisante pour expliquer la dBcision des Natio-
naux, qui, obtenant l'Indépendance en 1960, avaient besoin de la
prégence de l'jpssistance Technique Frangaise pour organiser son en-
seignement, notamment 1'&ducation de base de 1l'enfant malgache A

1'8cole primaire.

Comme le Vazaha croit que son systéme &ducatif est le

meilleur qui soit, il a &te logique qufil conseillldt au Malgache

(1) - Vazaha : Btranger Blanc au “"Visage Phle”.

(2) - Tompotany : litt®ralement "propriftaire du sol", natif, autoch-
tone.
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d'imiter ses mbthodes et ses programmes.

Au moment de 1'Ind&pendance (1960), l'enseignement 3
Madagascar a hBrité de la colonisation une culture moderne mais qui

n'a pas entidrement fait disparalire 1la culture traditionnelle.

Les deux cultures auraient dfl se complf®ter dans un
développement harmonieux, mais elles ont cependant eu des objectifs

si différents que l'une cherchait 3 supplanter ltautre.

La culture de type europben tend, semble-t-il, 3 db-
tacher l'enfant malgache de son milieu social tandis que 1'®&ducation
traditionnelle melgache est organisfe de manidre 3 intégrer 1tenfant
dans sa socibtk. L'enfant qui a ©t% scolarisé vit de ce fait un
drame culturel : il ne se sent ni entidrement frangais, ni entidre-
ment malgache. De ce drame, son $ducation de base scolaire en est

regponsable,

Problématique : a) Position du Bﬁjet

Aprés leur scolarit® primaire, un grand nombre d'en-
fants malgaches donnent 1'impression dt'&tre "d®racin®a" par rapport

au contexte social exiatant.

Les parents d'é€ldves et tous ceux qui, de prds ou de
loin, se sentent concernts par le probldme de la scolarisation & Ma—
dagascar accusent 1'Ecole de donner une formation inadéquate aux jeu-
nes., Cette Ecole, htritbe de la colonisation est "inadaptbe” & la vie

traditionnelle.

Les accusationa sont formelles, comme le montre Rano-
vona Andriamaro, en &crivant que "l'on a parl® souvent d'une &cole
inadaptée & l'emploi, ou de mE&thodes d'enseignement qui sont trop
traditionnelles et compldtement d&passées ou encore de matidres dten-

seignement figkes qui ne préparent pas suffisamment 1'&13ve & la
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vie sociale -r (1),

Dans les pays dits "avancks", pourtant, 1'Ecole Pri-
maire a bien jou® un r8le primordial quant 2 la préparation du "ei-
toyen-travailleur" afin que celui-ci puisse participer A l'&volution
de la socibth,

Les Inatructions Officielles frangeises du 20 Juin
1923 précisent que "le travailleur, le citoyen, lthomme ne sont pas
trois 8tres diffbrents, mais trois aspects du m@me 2ire. Il n'y a
pas de vbritable #ducation(...})si 1l'on ne s'efforce pas & la fois
de cultiver l'#tre humain et de le préparer 3 la vien",

Pour montrer l'importance de la comp®tence de lthomme
dans l'oeuvre dt&dification d'une soci®té moderne, POIGNANT Raymond
fait constater qu'il “"n'est gulre aujourd'hui contest® que i;s pPro~
grés de 1tGconomie, impbratif commun aux pays “d&veloppbe™ ou "en

voie de développement", sont command®s tout auntant par les facteurs
' humains gualitatifs {gbnie inventif, ingbniosit® technique, culture
gbnérale de la masse de la population, etc ...} que des facteurs ma-
tériels ou quantitatifs (capitaux, volume de main d'ceuvre, etc...)

considérés autrefois comme seuls essentiels par les Bconomistes® (2).

Tout projet de progrds est vou® & ltéchec si le ni-
vesu culturel de la masse populaire reste traditionnel. Il existe,
comme le dit POIGCNANT Raymond, un probléme de “culture g&nérale",

./

Depuis 1'Indépendance, en 1960, confrontées aux pro-
bldmes socio-Bconomigues, les autoritts malgaches ont voulu confier
2 1'fcole primaire le rBle de dispenser cette "eulture gbnBrale"™ ap-
pelte FBducation de"base" (3) dans laguelle l'enfant doit apprendre

(1)~ rawovoNA (A.) , La politique de l'enseignement 3 Madagascar,p.S.

(2}~ POIGNANT (R.,) , L'enseignement dans les pays du March& Commun
pP. 31.

(3)- Ordonnance m? 60-044 du 15 Juin 1960, exposé dees motifs,
BEducation de "base" en 1360, "BEducation de Base" en I976.
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nce qu'il ntest pas permis d'ignorer® (1).

Le programme scolaire hérité de le colonisation ayant
ete considéré comme non satisfaisant parce qu'il avait pour objectif
de former des "bons sujets de la France" (2), des solutions ont &t
proposkes par les organisations internationales telles que l'Unesco,
les confrences internationales d'®ducation, et les autoritts péda-

gogigques locales, pour forger le "Malgache nouveau™,

De 1960 A 1976, "1'&ducation de base" & Madagascar a
connu de multiples changements : des réformes de programme et de mb-
thodes, des remaniements de structures et de taux horaires, des rbvi-

sions de manuels scolaires.

Une Ecole rurale du Premier Cycle ( EPC) s'est organi-
gée 3 cbth de 1t'Ecole Primaire Publique (EPP) devenue traditionnelie.
De nouvelles matidres comme les Math&matiques Modernes et 1'Initia-
~tion Technologigque ont fait leur apparition puis ont disparu du pri-
“maire. Ont &t€& prEparbes une &cole de "promotion collective", puis

productive, pour aboutir 3 une Bducation de base socialiste,

Les changements ont &t% si rapides qu'il serait vain

de chercher A les apprfcier ou 2 les Bvaluer de manidre exhaustive.

De la rapidit® m®me des changements et de leur diver-
8it®, on ne peut s'emplcher de se poser cette question : quelles en

ont &teé les motivations 7

Par "motivations", en plus des facteurs internes et
externes au systime Bducatif, nous voudrions inclure lea "soucis"
et les"idbaux" des dirigeants politiques et des responsables de
lttducation.

(1)~ Instructions Officielles frangaises de 1887 et du 20 Juin 1923,
repriges par les 1.0. malgaches de 1960.

(2)- pEScHAMPS (H.) , Galliéni pacificateur, p. 270.
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Les "motivations" justifient la dbtermination des fi-
nalités Bducatives mais encore fant-il voir gi le contenu de l'en~

seignement, 3 chaque changement, correspond & ces finglités.

Par "contenu"des changements , nous entendons les
thdmes des r&formes, les manuels scolaires utilisks pour dispenser

1'enseignement, le contenu culturel et 1la langue d'enseignement.

Le tout n'est pas de donner "une ®ducation de bage",
encore faut-il voir comment cette &ducation est pergue par ceux qui
la =subissent en fonction-de leur psychologie : les fladves, les pa-
rents et les matires dtéeole. Ainsi, dans ce travail, les trois pa-

ramdtres Bducatifs seront respectbs :

"Le premier paramdire de 1l'fducation est constitué
par son syatdme de finalit%s(..q

Le deuxidme est constitu® par la nature des contenus
programngs (,..)
! Le troisi2me rbside dans la représentation de la psy-
chologie du sujet" (1), de tous les intbressbs et de leur apercep-

tion de l'enseignement.

Ces trois paramdtres sont insbparables mais notre at-
tention sera davantage retenue par l1'analyse de Lfutilité pratique
du "contenu programmé", car, comme le dit POIGNANT (R.) H 'ﬂ..)un
systdme d'enseignement ne se caractBrise pas exclusivement par l'ar-
ticulation des différentes voies possibles offertes aux &ldves, mais

ausgsi par le contenu concret des &€tudes dans les difftrentes bran-

ches de ltenseignement (horaires et programmes) et par les mbthodes

pédagogiques employees(.-J* (2).

SNYDERS précise que "la crise de l'enseignement n'est

pas une crise de mBthodes, elle ne peut pas 8tre comprige & partir

(1) -~ AVANZINT (G.) , Histoire de la pkdagogie du XVIIé sidcle & nos
jours, p. 8,

(2) - POIGNANT (R.) , Op. cit., p. 33 (soulign® par nous).
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de mkthodes, de menilres d'enseigner; c'est une crise des conienus

de l*enseignement® (1).

e n'est pas sans raison que le Général Gallibni,
Gouverneur RBsident A Madagascar de 1896 & 1905, a voulu donner, lui
aussi, une importance particulidre au programme scolaire. "Les pro-
grammes, &crivait-il, devaient rev&tir un caractlre professiconnel
permettant de fournir aussit8t que possible des auxiliaires (aux)
colons pour leurs entreprises industrielles et agricoled..J)" (2}.
Gr8ce A son organisstion, "on se rend compte gque pendant la pbriode
coloniale, on n'a connu ni crise de ltenseignement ni encore moins
de chdmage intellectuel, car le systdme scolaire, mlme en ne satis-
faisant pas les besoins de la population £tait ajust® au marché de
1temploi® (3).

En principe, le programme hbrit® de la colonisation
aurait 40 satisfaire les Malgaches, mais les autoritbs tournbes vers
des objectifs dbterminds par des facteurs inh®rents 3 1'Indépendance

“ont cherch® de nouvelles voies &ducatives.

Quels ont &t® alors les enjeux profonds des change-

nents %

Quelles ont €t® les carences des programmes et des

m&thodes remani®s, pour justifier ces changements 7

Les 'mouveaux" programmes ont-ils &1® novateurs ¢
Quelles motivations ont anim® la volonté& inflexible des Malgaches &

chercher une &cole toujours plus "adaptée" ?

Les divers changements n'ont-ils pas contribué &

L'emergence de "1l!'&ducation de base socialiste" 7

(1)- cit® par AVANZINI (G.) , Immobilisme et Novation dans 1'ftduca-
tion scolaire, p. 19.
(2)- cf, Clrculaire du 5 Octobre et du 11 Novembre 1899, Galliéni.

(3)- rANOVONA {4.), Op. cit., p. 9.
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Quelle forme d'&ducation domner au jeune Malgache pour
qu'il soit apte A participer au d&veloppement de son pays et pour

que son insertion sociale soit effective 7

L'Ecole malgache doit elle rester "4 la remorque des
forces sociales (...){en s'adaptant) lentement, en tous temps et en
tout lien au systdme &conomique, sociale et politique qui la domine"(l),
ou peut - @lle &tre & Madagascar cette force nouvelle qui boule-

verse les soci®tbs les plus conservatrices ?

b) Hypothdse

Le dbpassement du programme primaire colonial par un
fait social nouveau qutest le contexte de 1l'Indfpendance semble 8&tre
de prime abord la Justification dtune recherche permanente dfun sys-

t2me scolaire toujours plus adbquat.

Le sentiment qu'ont la plupart des Malgaches de consi-
" dbrer 1'6cole comme une entitf 2 part, non intégrée dans la socibt
traditionnelle, oriente notre analyse 3 faire apparaltre dans les
changements scolaires quelque influence extérieure indfpendante des

prodldmes intérieurs.

Quel que s0it le changement apport® & l'enseignement
primaire, pour tenter d'amBliorer l'®ducation de base de ll'enfant
malgache, 46 1'héritaze colonial & 1l'orientatien socialiste,
le programme scolaire est organisé dans le but dfinstruire
les éleves au profit du développement économique,présentant
des insuffisances telles que l'objectif est loin d'&tre atteint.

c) Annonce du plan dt®tudes et des dbmarches 3 effectuer

Nous sommes alors amen® 3 essayer divaluer qualita-

{1) - FREINET (P.) cit® par PraTON (G.) , La pensée pkdagogique
de (tlestin Freinet , p. 68,
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tivement dans une premidre partie lthéritage culturel traditionnel,
migsionnaire et colonial, et de la seconde 3 la quatri®me partie 3 &-
tudier les divers changements qui, progressivement, ont conduit &
1'orientation socialiste du systdme &ducatif, en particulier celui

de 1'education de base. L'Ecole "malgache” officielle a $t& pendant
longtemps ™neutre"vis-A-vis des idBologies politiques et religieu-
ges. L'introduction de 1'idéologie socialiste dans le programme
scolaire est un fait récent qui enfreint la rdgle sacro-sainte de

cette neutralite. L'Ecole se fait un visage nouveau.

La quatridme partie se termine par une enqudte sur
les aspirations des €ldves, des parents d'&ldves et des matires
d'€cole, effectube sur le terrain (1), qui permettrait de mettre en
confrontation les structures et les programmes d'&ducation de base

proposés par la population.

Le petit sondage ainsi effectu® reste itrop partiel
pour exprimer l'opinion exacte de l'ensemble de la population mal-
. gache, mais il apporte un indice gui permettrait d'orienter wune re-

cherche plus approfondie et plus pertinente,

e traveil que nous nous sommes efforcé de prbparer
ne prétend pas apporter une solution d&finitive aux problémes de
1'&ducation de base 3 Madagascar, mais dans un contexte €ducatif
malgache ol lea travaux de recherche ne font que débuter, il cons-
tituera une nouvelle base de recherche ou une référence pour tous
ceux qui désireraient comprendre l'esprit et ltévolution de 1t'&du-
cation de base officielle 3 Madagascar, tout en compl&tant et en
orientant quelques rBflexions préctdemment &mises sur certaina ob-

jectifs et méthodes Bducatifs qui ont £1& mal interprétés., (2).

Yous avons justement choisi la période de 1960 &

(1)- L'enquete a &té effectute 3 Tulbar, Madagascar, de Janvier A
aout 1982 3 ef, autorisation du Directeur de 1'Education de
Base et de l!'Enseignement Secondaire & Tulbar, en date du 19
Mars 1982, pour ltenvoi des quesiionnaires dans les Ecoles.

{2)- Ces réflexions sont mentionnées dans la th2se au fur et & mesu-
re de la progression des idbes,
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1976 comme base dt&tude en raison du peu de travaux la concernant.

I1 a Btd fait appel A notre expbrience professionnelle, 3 des docu-
fments de secréteriat du Ministdre de 1tRducation Nationale Malgache,
et aux informations donntes par les ex-responsables de 1!'Enseignement
Primaire qui ont eté parmi les acteurs des changements, pour &tayer

notre hypothése,

Du peu de travaux effectues pendant cette pkriode con-
cernant le sujet notre bibliographie s'en ressent &normément. Nous
egpérona, cependant, que cette lacune sera comblbe, en partie du

moins par 1l'enqulte que nous avons mente.

te travail sur 1'Education de Base 2} Madagascar, de
1960 & 1976, et qui awvmit 40 &tre souse-titr® par "De 1'héritage co-
lonial & l'orientation sociesliste", a pris finalement le pr&sent
gsoug-titre car si Bvolution il y avait pendant la pBriode considérte
il fallait bien en connaitre les causes profondes et les apports nou-
vegux d'od 1'Btude des "motivations" et des "contenus" de ces change-

- ments.

Malgr® lteffort dtobjectivit® avec laquelle nous ten~
tons de rfpondre aux problimes que nous nous sommes posks, nous ne
pouvong pas nous empbcher de nous sentir Malgache et ctest dans un
esprit de citoyen responsable et progressiste gque nous nous permet-
tons de proposer des solutions qui nous paratssent convenir 3 la si-

tuation tout en les laissant soumises sux critiques {1).

(1) - Le "nous" utilis® dans la the®se est un "nous exclusif" quand
il stagit de ™"moi®.



PREMIERE PARTIE

LES RACINES DE L'EDUCATION DE BASE
AVANT 1960.

1 - L*héritage traditionnel et missionnaire.

IT -~ L'héritage colonial.
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Introduction

Si le contexte de 1'Indépendance veut donner & 1'édu-
cation de l'enfant une nouvelle formulation, il n'en demeure pas
moins que cette Bducation ne peut pas se débarrasser, du jour au

lendemain, de ses origines et de ses stquelles,

Ctest en les analysant gque nous pourrons essayer de
comprendre les changements qui viendront par la suite au sein de
1'600160

A travers ltEcole, nous voyons surtout 1'enfant et

les considerations qu'on veut lui porter.

De quel hbritage &ducatif profitent ltenfant et 1'&-

cole malgaches au moment de 1t*Indépendance ?
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CHAPITRE_I

L'héritage traditionnel et missionnaire

Comme en Afrigue, "avant le colonialisme, (... les en-
fants recevaient une &ducation (traditionnelle) qui les préparaient &
la vie au village, et les villages étaient (.., des &coles" (1). Malgré
la présence de l'eécole, et surtout dans les villages sans &cole, 1'tdu-

cation villageoise continue encore aujourdthui A influencer 1'enfant.

A - Le principe educatif dans la vie traditionnelle

1) Principe général de 1l'tducation traditionnelle chesz

le Fokonolona

En plus de la famille et du clan, le village entier par-
ticipe & l'tducation de 1l'enfant par ls morale du groupe, les courants
de pensées qui l'animent, les initiations, l'appel & la perticipation

asux travaux communautaires. ('est 1'education fokonclona,

Il existe plusieurs définitions du Fokonolona suivant
ltespace et le temps, Madagascar eat large et les groupes humains sont
généralement eloigneés les uns des autres. A chaque groupe correspond
une forme particulidre de Fokeonolona., Il en exisie pouritant des points

communs gui permettent de les definir.

lL.e "Fokonolona"” est une communauté villageoise qui &
l'origine &tait "un clan (ou parfois un lignage) de type patrilinéaire
et patrilocal unissant sur un m&me territoire (fokontany) les descen-

dants d'un méme anc8tre (razana) dont la tombe comstitue 1le

(1)~ UNESCO-BIE, Réformes et Innovations Educatives en Afrique, p. 19.
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pble mystique od le groupe vient retrouver sa coh®sion" (1),

"Le Fokonolona dbsigne l'mssemblfe des villageois qui
se reconnaissent un méme ancltre, partagent les mbmes croyances et
vivent sur le mode du FIHAVANANA (lien parental ou affectif)}, fonde-

ment m&me des sagesses ancestralea" (2).

Qu encore,le Fokonolona serait un "groupe familial

trés &largi vivant en communaut®® (3).

Ces premiéres définitions du Fokolona indiguent d&ja
le type d'education et de soci®té dans lesquelles va &tre inskré
1'enfant malgache, Son &quilibre psychique, affectif et intellectuel
se trouve dans le Fokonolona.

A 1'arrivée des missionnaires, ces formes de Fokono-

‘lona nfont pas beaucoup &volu.

Avant qu'il ne lesoitpar 1le Fokonclone, l'enfant est
dtabord soumis & son "Hazomanga" (4). Ctest le chef du culte des an-
c®tres. C'est en méme temps le lien vivent qui unit les deacendants
dtune méme famille., C'est parbﬁﬂ Hazomanga que les clans et les tri-
bus retrouvent leur cohbsion, I1 est le lien gqui unit 1'enfant & ses
sncétres morts, D&s son jeune 8ge, celui-ci est présent® A Dieu et

aux ateux au lieu sacré dit " hezomanga™(5). Durant toute =a vie

(1) - CONDOMINAS cité® par MANASSE Esoavelomandreso dans Recherche
Pédagogique et Culture, pp. 6-14, ¢f. bibl.

(2) - LEMAYRIE Philippe ,"La Rbvolution A Madagascar, Afrique-Asie
n? 113 du 28 Juin au 11 Juillet 1976, p. 16.

(3) - ARBOUSSET (R.) , Le Fokonolona i Madsgascar, p. 11, cité p.
RAPELA Jaomaria, R®&flexions sur 1l!'Education, p. 9.

{4) - Hazomanga (avec grand "H") : chef du culte des ancttres, pa-
triarche, gardien des tradltions; Malinowski parle de "soumis-
sion 3 la culture" (cf. Trois essais sur la vie sociale des
primitifs, p. 11},

(5) - hazomanga (avec petit "h") : lieu de culte des ancltires (par
convention) ol sont dbposks les reliques, autel; ce vocable
est surtout utilis® chez les Sakalava (population & 1tQuest de
Madagascar).Il existe des croyances similaires chez les autres
tribus.
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l'enfant se doit de respecter celui-ci, Il doit &tre toujours pré-

sent aux cértmonies cultuelles.

Le Hazomanga eat le detenteur vivant des rdgles so-
cio-culturelles qui rbgissent la grande famille. Il préside aux sa-
crifices offertsen lhonneur des anc®tires, régle les problémes guo-
tidiena et donnent des bbnkdictions 3 ceux qui en ont besoin. Ses
paroles ont force de loi. I1 enseigne sux jeunes, aussi bien
gqu'zux parents, la morale, le sens civique et social, lea technigues
et son expérience vheue. Tout 1'héritage culturel du Fokonolona se

retrouve donc chez lui.

11 est rare que les Malgaches qui ont &t& christiani-
sés aient complétement abandonn® leur hazomanga. Celui qui le ferait
couperait son lien avec la famille, le clan et les Dieux, et ntau -
rait plus droit & 8tre enterr® dans le tombeau familial. C'est la

pire des sanctions chez eux (1).

L*influence du Hazomanga dfpasse celui du Fokonclona
dans 1'tducation de 1fenfant. 11 & un contact direct et permanent
avec les parents et les enfants. Ceuw—ci 1'écoutent grice 4 son
aséendance, A longueur de temps, de famille en famille, ¢t de ma-
riage en mariage, le Fokonolona s'®largit et groupe plusieurs hazo-
nange. Et l'enfant se sent solidaire de toug ces cultes . Le
Fokonolona est traditionnellement dirigk par une assemblée de Hazo-

manga (2)}.

2} Ltinstinct collectif dans le Fokonolona

Par extengion, le Fokonolona, groupement de "fFoko"
(clans différents), habitant la m2me zone, est un groupe organis$,
dirigl par une assemblfe de notables ayant paour fin la cohfsion du

groupe, la rfalisation de travaux en commun, d'une défense commune

(1) -~ RALIBERA (Le P. Rémi},"Pamille Malgache",Miggi nelo, 1970,
p’ 3150

(2) - Actuellement, le Fokontany, sidge du Fokonolona, est dirigé
par un PrBsident ®lu au suffrage universel de ses membres,
ainsi que les membres du bureau du Fokontany.
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contre les &€1%ments dbchatnbs., Ltassemblbe joue en mfme temps le rdle

de police et de juge.

"Ltéducation traditionnelle” villageolse ou Fokonolien-
ne est une &ducation large pour ne pas dire anarchique, Elle se fait
par la masse, pratiquement, sans programme sutre que celui de la vie,
sans examen , sans sblection, sans dipléme auires gue ceux de la
compBtence au itravail et de la capacit® dtintbgration dans la socibté,
L'enfant hérite généralement sa profession du pdre qui 1'a initi$, ou
du groupe social qui 1'a influenc®, mais il est toujours libre de

choiglr la profession qui lui convient suivant son intér&t et son

aptitude.

Avec Andrianampoinimerina, roi d*ambohimanga (Tanana-
rive) de 1787 & 1810, et pour qui le"devoir sacr® (est) de protbger
les pauvres et les humbles contre les riches, afin que les premiers
ne soient pas affambs par les autres” (1) commenca un nouveau type de
relation sociale dont l'&ducation traditionnelle devait tenir compte.
I1 a introduit "une conception de la dBmocratie et du socialisme
(traditionnels)" (2), en orientant nettement le principe de base du
Fokonolona sur des probldmes de d&veloppement &conomique : construc-
tions de digues, barrages, cansux d'irrigations, préparation de ri-

zidres communes, etc ...

cette conception aura &té reprise et &largie par son
fils et successeur Radama I (rf&gnant de 1810 § 1828), qui a2 accueilli

les missionnaires protestants en 1818,

Quelle est la place de l'enfant dans le Fokonoclona ?
Quel type dt&ducation lui est-il propos® ?

(1) - cite p. THIERRY (S.), Madagascar, p. 33.

(2) - THIERRY (S.), ibid.
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3) Le_rble_social de_l'enfant dans_son village

Lienfant est d'abord et avant tout le "descendant"(1)
et 1'héritier. Il est l'htritier non seulement des richesses familia—
les mais aussi des ftraditions, des coutumes, de toute la culture que
lui a laissbe ses parents, ses grand-pareﬁts, son clan, sa tribu, sa
patrie. Tout le contexte culturel 1'initie 3 sauvegarder et A d&fen-
dre son patrimoine culturel., Beaucoup dtadages populaires témoigment
de ce souci, telas :"Aza manary fomban-drazana® (Ne rejette jamais les
traditions), "Tahio ny an-teta, fa ny an'clc tsy homeny" (Protige

bien les tiene, les autres ne donneront pas les leurs).

L'enfant se doit de connattre et de respecter la cul-

ture de ses ancltres s'il ne veut pas 8tre rejetd du village.

"pinsi, 1l'enfant sera duqué & comprendre le sens des
valeurs des traditions et 2 les respecter, & comprendre et & conser-
ver l'ordre &tabli par les anciemns, & comprendre et i d&fendre 1'au-
thenticitk, habitudes et croyances, de son propre groupe communau—

taire, & connattre et X aimer son pays" (2).

. L'enfant doit d'sbord assumer sa propre education.
On l'initie 3 avoir constamment les yeux ouverts, les oreilles ou-
vertes, S5a place, sa valeur et son statut dans la soci®t® dbpendent
de ses disponibilités & accueillir les valeurs ancestrales. Il sera
le "sage", le "patriarche®, Telles sont les finalitts €ducatives
auxquelles il se destine. Mais on ne le laissera pas agir tout seul,
et "ctest tout le groupe qui a & faire son fducation en lui faisant

respecter les valeurs traditionnelles® (3),

I1 n'y a pas de traditions ®crites. Beaucoup dteffort

(1) - RANDRIANARISOA (P.), Madagascar et les croyances et les coutu-
mes traditionnelles, p.80.

(2) - id., L'enfant et son Bducation dans la civilisation tradition-
nelle wmalgache, p. 69.
cf. sussi CHANDON-MQET (B.), Vohimasina, p. 101.

(3 - id4., op.ecit., p. 56,



36

d'attention est demand® A ltenfant ainsi qu'un effort constant de mé-
morisation, Mais en &iant toujours prbsent aux rites, aux manifesta-
tions, aux multiples activit®s de la vie villageoise, il apprend

sans peine la culiure ancestrale par répftition et constance des i-

dfes contenues dans sa civilisation.

Ltkducation morale et civique se fait surtout le soir
au coin du foyer. "Le foyer est 1'&cole oll les parents donnent cons-
ciemment ou inconsciemment § ltenfant, par la pratique et l'exemple,
. sa formation ; en m8me temps, ctest le milieu ol il se prbpare A vi-
vre dans une societ® dont les obligations et les lois gravitent au-
tour du culte des anc8tres, du respect des anclens, de l'observetion

des usages et des coutumes, de 1'amour(..q du fihavanana" (lL

Ltenfant doit &tre prbsent 3 ces veillbes Bducatives
4 moing gqu'il ne soit malade. A ce moment ausail, les adultes discu~
tent et $changent leurs expbriences, pour en faire profiter & leurs

. progénitures,

"pprés le diner, raconte Ndaopara, nos parents as-
sistaient A nos jeux, racontaient des 1lEgendes A nos frires et
sceurs cadets, 1Ils nous apprenaient des chansons et la morale. Ils
faisaient des "ankamantatra™ ou jeux de mots et devinettes. Ils
critiguaient les jeux de luttes brutales, le lancement de callloux
4 la fronde, le maniement de la sagaie (...)C'®tait la soirke qui
£tait 1la soirbe d'enseignement® (2).

L'&ducation de 1'enfant se fait par la pratique et

clest par la pratique aussi qutil doit montrer ses acquisitions,

4) L'®ducation libertaire de 1'enfant malgache

Les aides aux parents et les jeux prennent une place

(1) - id.’ OP- cit.’ Pa 75_76.

(2) - Extrait dtautobiographie recueillie p. VASILE (7T.) et WLLET
(3.C.), Madagascar, Mascarecignes et Comores, p. 209 et 219,
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importante dans 1'&ducation de 1l'enfant malgache.

Quand l'enfant participe aux activités professionnel-~
les du pdre ou du travail collectif du fokonolona, il le fait pour
son initiation et sous forme d'aides, Participer aux activitds des
adultes est en meme temps un spprentissage et une aide parce que
ltenfant ne doit pas le considbrer comme un travail. Il n'est pas
oblig® 3 participer, ni 3 aider. S'il participe, ce serait de sa
propre initistive. On le sollicite en lui expliquant son intér#t et
1'intérét commun, On lui expliquera que celui qui ne participe pas
anx travaux sociaux est dfsapprouvd par la socibth, mais 1l'enfant
prend seul sa dfcision et personne ne doit lui en vouloir. En gbn®-
ral, il prend une décision positive. Ainsi l'enfant apprend A

"gtanto-ghrer",

Ltacceptation consciente de la participation sux ac-
tivitks des adultes enldve 3 ltenfant toute idée de contrainte.

I1 apprend ainsi la valeur qu'on veut domnner 3 sa
personne dans la soci®t®, Quand il sera grand, son appartenance 3

la sociBt® lui sera sbsolue.

Comme en Afrique, "&lever un enfant se dit ici : le
faire grandir. Or, faire grandir consiste 4 le nourrir jusqu'a ce
qu'il soit en fge de subvenir lui-méme, 3 ses besoins, Quant au
reste, cteat l'enfant qui a'®léve" (1),

Les jeux, transmisz depuis des gentrations, ont un as-

pect Bducatif.

Parmi les jeux qui leur sont connus, les enfants d&-
cident en commun des thdmes des jeux qu'ils vont pratiquer dans la

journte, Iront-ils & la chasse aux sauterelles ou aux oiseaux ? Ils

(1) - Paroles d*un missionnaire d'Afrique du Sud, rapporté par
ALLIFR (R.), dans Psychologie de la conversion, cit®é p. ERNY
(P.), Ltenfant et son milieu en Afrique Noire, p. 80,
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prépareront tout seuls les flbchettes appropribes. Ils poseront les
pidges, Ils &tudieront ensemdle les stratbgies qu'il faut utiliser,
compte tenu de la fordt, du vent, du temps, ete ... Joueront-ils 23
la poterie, ils dbcideront de ce qutil faut modeler : charettes ou

animaux, ou activités sociales, etc ...

S*i) se pose un probléme de discipline, de nouvelles
rdgles sont proposbes, discutbes, et les jeux prennent ainsi des va-
riantes. Les parents ntinterviennent pas dans les jeux mais les sur-

veillent.

Par les jeux, l'enfant apprend non seulement 3 parfai-
re son agilith, A aiguiser son intelligence, 3 respecter la discipli-

ne et 3 affiner fson jugement mais il apprend aussi 2 &tre libre.

On pourrait parler ici de "pBdagogie libertaire™ ou
de "pbdagogie non-directiven.

Voild pourquoi ces "petits malgaches, dont les pa-
rents Btaient des barbares" (1) sont d'une "grande mobilit® dtes-
prit* (2).

En fait il n'existe pas de véritable "pbdagogie tra~
ditionnelle®, dans la mesure o) la ptdagogie suppose ltexistence
dtun ensemble de rdgles précises, Ici, il n'y a pas de rdgles et de
m&thodes claires., Ce serait plut8i l'anarchie pédagogiqie dtod

1taspiration encore plus profonde des enfants 3 la libert® sauvage.

Qutils soient "sauvages" {3),"indépendants" (4),
"ingolents , orgueilleux" (5), "la vbrit® est que les Malgaches
sont des hommes, semblables A tant dtautres hommes, n'ayant, pour

tout bagage et dans tous les domaines, que la science donnke par

(1), (2) - RENEL (Ch.), Principe de Pbdagogie Indigdne, & 1l'usage
des BEuropbens, p. 4.

(3), (4), (5) - RABEDAORO (S.)}, Les Obastacles psychologiques au
développement de Madagascar, p. 46.
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1texpbrience et cela pendant de longs sidcles”(1l).

Comme tant dtautres hommes, ayant vécu dans la liber-
t%, ile aspirent & "l'autogestion" (2). Cet idal permanent est
transmig inconsciemment de gbknbration en gbnbration,

Malgr® les influences culturelles qui seront venues
de 1textbrieur, celles des Hazomanga, Rangshy, Lohaolona, Olobe,
Raondriana (3) et des Fokonolona auront toujours eu leur impact

dans l'ensemble de la population malgache.

L'&ducation traditionnelle a un double objectif,
Elle prépare d'une part la personnalité de l'enfant car comme le
dit le proverbe ; "Adala izay mivari-tavo » (4), Elle 1tinitie
d'autre part & s'insérer dens la soci®té, en le préparant A ses
futures fonctions et en le préparant aussi 3 prendre part aux scti-
vités du groupe social, "Ny mitambatra vato" (5), "Hazo tokana tsy
‘mahazo hae" (6), "akanga marc tsy vakin'amboa" (7), "Hazo tokana tsy
mba sla" (8), sont autant de proverbes qui attestent l'appel & 1Tu-
nion des forces sociales et le dbsir de se serrer lea coudes afin

de travailler en commun., On cite souvent ces proverbes pour meitre

{1) - RUSSITLON (H. le REverend}, Un petit continent Madagas-
cayr , Cits Pe RABEDAORQ (S-)’ Op.Cit-, P« 54,

(2) - ef. LOBROT, La Ptdagogie Institutionnelle, pp. 127-210.

(3) ~ pifférentes appellations des patriarches.

(4) - Littéralement: "est b&te celui qui se laisse tomber”,
ctegt-3-dire qu'il faut toujours dBpasser son niveau.

(5) - Cceux qui s'unissent sont comme une pierre (traduction libdre).

{6) - Un doigt ne peut attraper un poux (traduction libre).
(7) - Un chien ne peut pas attraper plusieurs pintades (trad. libre)

(8)

Un arbre ne fait pas une for8t (traduction libre).
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en exergue le "socialisme" traditionnel dont le Fokenelona en east la
base, car c'est au sein du Fokonolona que s'exprime l'unit® de ses

membres,

Dans cet hbritage culturel traditionnel va se greffer

1'héritage missionnaire.

B - L'héritage missionnaire

1) L'influence du protestantisme

La colonisation politique des Malgaches sursit &if
officialiske en 1896, mais la vBritable colonisation, celle de 1l'es-
prit, a commenct avec ltévangblisation et la scolarisation, Un an
apréds la dbcouverte de la "Grande Ile" par le navigateur portugais
DIBG0O DIAZ, en Aofit 1500, le jour de la "Saint-Laurent®, le roi du
- Portugal, don Mano®l, rendit compte de la dBcouverte de 1'Ile aun
‘Pape Jules II de cétte "bomne nouvelle et dbeidait 1la colonisation
et 1'&vangklisation de Madagascar” (1).

L*Ile se trouvant & onze mille kilométres de 1'Euro-
pe fut envahie petit A& petit par des "groupements eccléasiastiques
varifs et de pays différents(...) ayant pour but commun d'apporter
aux Malgaches la predication de 1'Evangile et les bienfaits de 1la
civilisation chrBtiemnne® (2) dont le "patrimoine commun est la Bi-
ble" (3) traduite en malgache et qui constituasit & elle seule le

programme scolaire,

Lteducation acolaire & Madagascar a commencé par

l'ouverture successive d'une instruction religieuse 3 Tamatave

(1) - ENGELVIN (A.), Les Vezo ou Enfants de la mer,... p. 65,

(2), BIANGQUIS (J.),“Lt'oeuvre des missions protestantes & Mada-
gascar; Maison des Missions Evangeligues, 1907,p. 21,




41

(1818) et dtune Bcole protestante & Tananarive (1820) par 1s LMS (1).
Les missionnaires protestants de Londres voulaient au dbpart faire
de 1'&ducation scolaire malgache un instrument de "propagande reli-

gieuse" (2).

La L.M.8., "fondbe par les partisans convaincus de 1la
stparation des Eglises et de 1'Etat"(3) est réputbe "Soci®tt inak-
pendante de 1'8glise anglaise, sans lien par constquent avec le gou-
vernement anglais” (4). Cependant, “les frais qutavait nécessitt
ltoeuvre jusqu'aloras entreprise avaient ©t% pris en charge par

1'Angleterre, tant par le gouvernement que par la L M S" (5).

Celle-ci, d&s 1798 avait envisag® dtenvoyer des mis-
sionnaires dans la Grande Ile, En 1818, ils ont dBjd &t& A pied

dfoeuvre (6).

De 1820 3 1828, quatorze hommes furent envoyks 3 Tana-
narive dont "six missionnaires et huit artisans (rompus) aux princi-
paux métiers : charpente, forge, tannerie, timsage, imprimerie, fa-
brication de briques, savon, etc ..."(7). Ils diffusaient 1'critu-
re latine d%jad introduite & 1la cour royale par le frangais Robin qui
a aussi crbe la premilre ®éole de filles, en 1824, dont 1lteffectif
groupait une centaine d'$ldves (8).

Pour atteindre ltesprit et le coeur, la dbmarche des
missionnaires $tait simple : "Sans &liminer les valeurs traditionnel-
les, le christianisme apporte une unit® culturelle ainsi qutun gofit

de ltinstruction, trait caract®ristique de la soci®t® malgache (,.,)

{1) -~ IMS : London Missionary Soclety ou Soci®té Missionnaire de
Londres, de confession protestante, crédée en 1745,

(2) ~ Galli®ni, Gouverneur G(énbral de Madagascar de 1896 & 1905,
(3),(4),(5) - BIANQUIS (J.), op. cit., p. 23.

(6),(7) - id.,ibid, p. 22.

(8) -~ VALETTE (J.), Etudes sur le rdgne de Radama Ier, p. 23 et 27,

Robin $tait le chef de l'armbe du roi Radama Ier,Il 1'a ins-
truit.
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Le fait religieux devient un facteur politique important® (1).

Bt 11 faut reconnattre comme RAZAFINDRARE (Maminiai-
na) "que pour le cas de Madagascar, les missions ont aservi d'appui

aux vistes politiques (expansion coloniale anglaise) de Farquhar®(2),

¢royant d%3j3d en Dieu, de par le culte malgache des
ancétres, admirateur de NapolBon Bonaparte {1769-1821) dont il a
sans doute entendu raconter les &popbes hbrotques et inform® de la
technicit® des Blance gqui lui fournissaient des armes & feu et de
jolis cadeaux, le jeune roi RADAMA I (1810-1828) $#tait conscient
des bienfaits et des aides que pourraient lui apporter les misaion-
naires-artisans. I1 a fait appel 3 eux en &crivant une lettre 3 la
LMS en date du 29 Qctobre 1820, La pr&sence de Louis GROS, d&s 1819,
proteatant, entrepreneur en construction et ayant form® sur place
des charpentiers, menuisiers et &bEnistes, a sans doute sensibilist

le rei.

Aprds l'ouverture de l'€cole primaire, le 8 décembre
1820, par le R&verend Jones, des artisans sont venus compléter le
reng des missionnaires en Juin 1822 ; Breoks (charpentier), Chick
(forgeron), Rowland (tisserand), Canham (tanneur), En 1826, la LKS
s'est fait envoyer une machine § tisser et Cuming pouvait enseigner
la filature, Aux c8tés des anglais, des artisans bdBnbvoles frangais
ont marqué leur présence : Carvaille en ferblanterie et Mario dans
l*art de manier 1ltaiguille (3). Le Centre de Madagascar, Tananarive,
devenait rapidement un centre de progréds technique. Voici comment

VALETTE souligne ce progrds :

" i Engeignement Technique sous Radama Ier®

", ..)Les missionnaires {...) s'attachirent 3 promouvoir

& - "

un véritable enseignement technique dont les consBquences et

(1) - caDOUX (Ch.), La Republique malgache, p. 14.

(2) - RAZAFINDRABE {M.) ,Mission, Religion et Politique:; ®tude sur
la pénbtration du protestantisme 3 Madagascar, p. 214,

(3) -~ id., ibid., p. 194.
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les rksultats furent d¥terminants dans 1l'&volution &conomigue et
sociale de 1'Imerina. Radama, qui en comprit dtailleurs toute
ltimportance pour l'avenir de son pays, suivit avec beaucoup de
soins les progrés rtalisbs en cette matidre. Dans sa penste, le
développement profesaionnel du peuple merina constituait meme la
partie essentielle de lt'initiation aux m&thodes europtennes
qutil avait dbcid® d'implanter dans son roysume. Pour lui 1'&co-
le et 1tatelier formalent les deux principes de d&veloppement de
son jeune Etat. Ce sont ces artisans (de LMS et du Gouvernement
britannique) (...) qui crbérent des ateliers dans la capitale et
qui, en formant des apprentis, fonddrent l'enseignement techni-
que" (1).

Lt'introduction de 1t&cole et de la technlique europ®-
enne £tait une nouveaut® dans la socitt® traditionnelle malgache,
geux qui Htaient venus 2 1'®cole et & ltatelier ont appris "quelque
chose" de plus que le Malgache ordinaire. "Les individus qui auront
‘acquis une formation de mattres ou d'artisans, fcrit Razafindrabe(2),
devinrent des personnages importants et influents dans la so-
ci®t8", Ile devensient de plus en plus des &tres supbrieurs, Ils
ttaient considbrBs comme des nouvegux "savants". "Ils pensaient que
mener une vie 3 lteuropbenne, savoir lire et &crire, et 3 1la limite
8tre chrbtien, &taient des signes de promotion et dtaffermissement

de leur position sociale" (3).

Les protestants ont donc bel et bien transpost 3 Ma-
dagascar une conception pfdagogique qui a fait son chenmin, dans les
pays de confession ré&formbe, Nous apprenons par Madame DENIS (4)
gque les "origines de la pbdagogie dtinspiration protestante® se re-
trouvent dans "la lignbe latque de la Renaissance" (aristot®lisme
4 tendance matbrialiste, ntoplatonisme avec "id%e de la divination
de lthomme®, -~ thbosis ou th&ososis -, Ethique rbaliste et lalque,

(1) - VALETTE (J.), Etudes sur le rdgne de Redama Ier, p. 28.
(2),(3) - id., ibvid., p. 186.
(4) - pmNIs (M.), "Les Doctrines dt'inspiration protestantes” dans

AVANZINI {G.) et collectifs, Histoire de la PBdagogie du
178 sidcle A noa jours, pp. 23=-44,
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®thique morale), dans "la lignbe politique du mouvement huasite"
Wyelif (+ 1384), Jean Hus {(1369-1415), mouvement révolutionnaire des
Albigecis en Prance, insurrection contre l'esclavage, activitbs des
Lollards en Angleterre, communautfés des Pr2res Moraves en Bohédme,
etc ...} avec laquellé "un programme a'Blabore en faveur des nbeces—
siteux" insguffl® par "le christianisme offrant un id®al social : le
bonheur de lthomme”, et dans "la lignfe religleuse de la r&forme
protestante” animbe par Luther (1483-1546) pour qui la réforme de
1tEglise entratne nbcessairement la r&forme de 1'&cole. "Philippe
Melanchton réussit 3 persuader Martin Luther de la nbcessit® d'une
fducation humaniste® (1). La philosophie et la technique de la pbda-
gogie dtinspiration protestante taient largement dfveloppkes par
1tun des grands organisateurs de lt%cole rfform&e protestante ;
Komensky dit Coménius (1592-1670) dont les idtes fondamentales se
retrouvent chez les protestants de Madagascar., "ThBorie et pratique
ne se gbparent pas dans 1l'oeuvre combnienne (,.)" (2). Les protes-
_tants de Medagascar, de m8me que les Malgaches, donnent une importan-
" ce particulidre au travail manuel, "Coménius considdre que le tra-
vail donne aux hommes un caractdre comp®titif avec Dieu" (3). On
connatt la caractdre sacr® que le NMalgache donne au travail du bois
et du mbtal ; sculptures sacrbes, bracelets dtargent sacrés, etc ...
Le sculpteur est un crfateur : il donne une forme et une vie mys-
tique & la matidre inerte., S'il ntest pas 1l'®quivalent de Dieu, sa
science est inspirbe par un "esprit® (Dieu) qui 1l'aide A créer. Ce
ntest pas lui qui crbe, cteet le Dieu qui est en lui qui ' le guide.
Mais Dieu ne choisit pas n'importe lequel des mortels, Voild pour-
quoi, celui qui a &t& choisi, "1'®lu", sort du commun : il ést su-
pbrieur aux autres. On comprend pourquoi le missionnaire-~artisan
"Blanc" $tait bien accueilli parce qutil portait en lui un caractd-
re sacr®. Son rang £tait d'autant supbrieur aux Nalgaches que ses
connaissances, beaucoup plus vastes et beaucoup plus complexes, lui

conférdrent un caractdre magique, Les "magiciens", "ombiasa",

(1) - pENIS (M.), Contribution aux &tudes Combniennes, p., 145.
{(2) - id., ibid., p. 19.

(3 - id., ivid., p. 28l.
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"mpimasy® (devins, sorciers) sont § la fois craints et reapectbs a

Madagascar.

(e caractdre sacrf de la technique et du travail ma-
nuel n'est pas exclusif au Mslgache puisquton le retrouve dans la

doctrine chr®tienne d'Europe et dans la doctrine palenne d'Afri -
que (1).

Le Malgache respecte le "sacr®", (hasina), "fluide im-
matériel qui donne la force et la vie" (2).

Il n'y a pas aslors de rupture entre la conception re-
ligieuse et la croyance des Malgaches en l'immortalité de 1'Ame et &
son pouvoir de se r8incarmer chez les vivante, de les inspirer, ou
de les possbder (3).

11 n'y a pas non plus de rupture entre la conception
traditionnelle ®ducative et la philosophie de la ptdagogie protes-
tante : "les Frdres (Moraves, hussites, doni fait partie Komensky)
considdrent (...) que 1'bducation ne se limite pas uniquement aux
questions scolaires et qu'au-deld des p&dagogues, ctest une affaire
de toute la communaut®, D'essence populaire, les coles doivent ser-
vir 1'id®al de 1t®ducation collective et mutuelle. Tous 2duquent
tous [ve.) Ctest-3-dire que lt8ducation intbresse tous les Ages de la

vie, et qutelle est permanente" (4),

Cette pldagogie & 1a fois v"chrétienne" (5) et "morali-

satrice"(6) se distingue surtout des autres par son "caractére col-

(1)~ caMara (L.), L'enfant noir, p. 29-31.
(2)- DESCHAMPS {n.), Histoire de Madagascar, p. 134.

(3)- Tromba, Bilo, Kokolampo, ambiroa, angatrae, lolo, etc ... sont
différents types d'esprits immortels gqui hantent et inspirent
la vie des Nalgaches,

(4)- DENIS (M.), dans AVANZINI (G.), Histoire de la PBdagogie du
178 sidcle, p. 35.

(5),(6) - id., ibid., p. 38, 39, 40, 41,
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lectif® (1) et "utilitaire™ (2). "Moralit® et sociabilit® vont de
pair" (3}. "La mutualité implique 1l'aide, le secours(.. " dfod
vpbkdagogie de communication : le travail, notamment le travail ma-
nuel (4. 9" (4). La mme pbdagogie se retrouve dans 1l'®ducation tradi-
tionnelle malgache. "Des ateliers s'installent prds des &coles(...)
pour y enseigner les travaux manuels {imprimeur, relieur, tisse-
rand, cultivateur)(..) (5).

cette pbdmgogie se caractbrise en plus par 1'intérst
qu'elle porte A l'utilisation de la langue maternelle. Mme Denis
note que 3"] 'apprentissage des langues maternelles, en devenant la
cl® de vottte de l'instruction religieuse, et glnfrale, se révdle le
goucl majeur des thboriciens et des praticiens d'inspiration pro-
testantel . )" (6). pans 1t%Bducation traditionnelle villageoise, les

enfants sont aussi &duqués dans leur langue maternelle,

Le premier et le plus grand traveil des missionnaires
ﬂconsistait d'abord 3 traduire la Bible en malgache. Cette langue
stavkrait donec pratique et utilisable pour l'enseignement religieux.
Pour pouvoir communiquer avec les autochiones, ile stinititrent au
malgache et initi2rent les jeuneé Malgaches 38 leur propre langue :
l'snglais,

Théoriquement, foi chrbtienne et croyances malgaches
devaient aller de pair mais pratiquement ltaction vigible des mis-~

sionnaires allaient faire ressortir certains paradoxes.

Premidrement, & 17'id&al protestant d'organiser l'ins-
truction en faveur des "nBcessiteux" dans un but communautaire et
utile stopposait le fait que 1t%cole (primaire) cré%e par Jones se

trouvait au pslais royal et ne recrutait en premier lieu que "les

(1),(2),(3),(4),(5),id., op.cit., p. 38, 39, 40, 41.

(6) - id., p. 42.
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enfants de la famille roysle, deg nobles et desgrands dignitaires du
royaume® (1), Donc, "leur but initial n'a pas &t% de toucher les mi-
lieux sociaux dbfavorisbs" (2), Ile voulaient d'abord &vangbliser
les princes, futurs rois, et voulaient les préparer ad mieux diriger
ltadministration royale. Par contre, les ateliers ©taient orientiks

vers la masse (3).

Deuridmement, les enfants et les adultes qui venaient
2 1'tcole et aux ateliers missionnaires devenasient de plus en plus
insolents, parce qu'ile croyaient devenir des &tres supbrieurs, en
¢tant chrétiens; et le christianisme consider® comme une religion
supbrieure par rapport aux cultee malgaches, ils Btaient devenus
moins respectueux des traditions. RAZAFINDRABE (M.), dans sa thése,
souligne que : "Les $coles furent suspectes car elles ont &t& 1toeu-
vre des Anglais, les m#mes qui avaient trompt Radama. L'&cole a &-
galement contribu® & déranger l'ordre traditionnel des choses et 2
crer un climat d'insbeurité{..) Des parents d'®ldves se sont plaints
.34 Radama {Roi), d&plorant le fait que leurs enfants &taient en train
dtabandonner les coutumes et les croyances ancestrales, Certains
&l2ves ne se sont pas contentds de renoncer aux valeurs ancestrales,
mais se sont mis 4 les dbvaloriser et & s'en moquer ouvertement(,,.,)
(Les adultes)voyaient la stratégie des hommes politiques et des mis- '
sionnaires britanniques, comme une tentative de placer leur Toi et
le pays sous le joug des Anglais, Dans ce sens 1t&cole constituait

3 leurs yeux, un facteur d'esclavage" (4).

Valette (J.) trouve . g u e "les &coles Btaient
suspectes 3 la population qui y voyait des crbatures dtorigine $tran-
gére et ol l'on enseignait une religion qui n'®tait pas celle des
ancéires, Les gens craignaient de laisser gller leurs enfants chez

des &trangers qutils redoutaient au meme titre que les trafiquants

(1)" RA.ZA.FINDRABE’ Op. cito, Pe 186 .
(2)"' id., ibidc’ p. 187.

(3)- Une minoritt restreinte; la masse prend ici le sens de "pesuple"
par rapport aux princes.

(4)~ RAZAFINDRABE (M.), ibid., p. 196-197.
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d'esclaves qu'ils redoutaient et soupgonnaient mfme de cannibelisme(1),
La  fréquentation . des Beoles Btait considbrbe par les sujets,

et par le souverain lui-m8me, comme une forme de service d'Etat.

Le rol trouvait 1A une occasion de former des fonctionmaires, dont

il utilisersait par la suite les services & titre gratuit, en vertu

de la corvke, ou fanompoana., D'autres tourndrent la difficult® en
achetant de petits esclaves et en les envoyant & 1'§cole A la place

des membres de leur femille, ce qui provoquera plus tard l'inter-
diction d'enseigner la lecture et 1t'Bcriture 3 la partie servile

de la population(..Jr (2).

Y a-t-il eu une propagande anti-anglaise ? Etait-ce
un effet de r%sistance culturelle au changement ? Feut~il trouver

13 un anti-christianisme ?

En tout cas, quel peuple ne serait pas jaloux de
_ 1'intbgrité de sa culture, de ses croyances et de ses traditions,
" mources de son équilibre vital, de sa survie et de son intﬁgration
dans la nature et dans la soci®t® ? Comment aerait-il possible
dteffocer radicalement des traditions dont les valeurs
ont &1 reconnues depuis des millénaires 7

Il y & nbcesagirement confrontation entre deux cul-
tures qui par l'action intBressbe des missionnaires sont devenues

adverses au lieu de se communiquer,

Radama Ier lui-m8me Btait accust d1&tre en conniven-
ce avec 1l'&tranger pour asservir (%) le peuple, Des répressions
contre les &trangers sfannongaient. Elles auront trouvé leur expres-
sion avec la Reine Ranavalona l3re, qui &tait restBe au pouvoir de
1828 3 1861,

(1)~ I1 existe & Madagascar une lfgende dite des "Mpakafo"(Arra-
cheurs de cceursg dont on ne sait pas exactement l'origine,Est-
ce en rapport avec les excds de 1'Inquiesition dont les soldats,
en Savoie, avaient arrach® et mangé crus les coeurs des Vaudois?
(cf. verrill, 1ltInquisition. p.206).Y a=-t-il un rapport avec les
missionnaires ?

(2)~ VALETTE (J.), Etudes sur le ré&gne de Radama Ier, p. 24,

(3}~ Coloniser ou rendre esclave :"0n accusa les missiomnaires dtavoir
partie like avec (le Roi} pour attirer les enfants et par la
suite les rfduire en esclavagel.,." (Valette, ibid, P. 25).
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"Ltannée 1832 vit commencer la lutte ouverte., La pre-
niére interdiction fut relative aux enfants d'esclaves qui durent
8tre Scartés des locaux scolaires, Puis la reine s'en prit aux mie-
sionnaires eux-m®mes, en interdisant l'arrivbe de nouveaux enseignants
et en ne renouvelant pas les permis de s&jour de ceux qui Btaient dé~
33 2 lreeuwrel .0 (1).

Tous les livres distribu®s par les Buropbens $taient
détruits, La presse dtimprimerie Btait brisée. Les chrétiens malga-
ches &taient pourchass®a., Beaucoup &taient mis 3 mort., Le chef d'ac-

cusation Btait lourd : tratirise envers les anctires et la patrie,

Malgré 1'&chec apparent des protestants, leur emprein-
te est restbe 3 tout jamais A Madagascar, Ilz ont $1t%& les premiers &
introduire un systdme €ducatif organis® et leur idkologie a pris ra-

cine grice aux Bcoles et aux ateliers.

Mais les missionnaires ne d&sarmaient pas. Les catho-
liques dont le quartier gbnral etait & 1a Réunion profitdrent de la
dbblcle des protestants pour faire des démarches. De mme que les
protestants en laissant sur place des %ld3ves fid2les ne perdaient

pas espoir,

2) Ltapport des missionnaires catholiques

Malgr® la chasse sux &trangers, chasse dirigfe sur -
tout contre les protestamts anglais, la reine Ranavalona I8re avait
gardé dans sa cour royale de "bons" Ferangais dont les plus connus

ttaient Jean Laborde et Napol®on de Laatelle (2). C'Btaient des

(1)~ VALETTE {J.), op. cit., p. 27.

D'aprés Delval, "Les chrbtiens furent accustsd,..) dtavoir prépare
un complot en accord avec les europbens en vue de renverser la
royaut® pour &tablir la REpublique en d&truisant toute la hib-
rarchie socisle malgache", {Radama 1I, p. 128).

(2)- pELvAL (R.), Radama 1I, prince de la Renaissance malgache,
po 104"‘1050
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commer¢ants, artisans-b8tisseurs, consiructeurs, armuriers, ... Ils
Btaient polyvalents et $iaient de vbritables techniciens. Le pre-
Bier a construit le Palais de la Reine et a montd un haut fourneau
4 Mantasoa pour fabriquer des fusils et des canons, Le second avait
des batesux et procurait 4 la Reine des joyaux et des produits com~
merciaux, Les deux se sont relay®s pour s‘occuper de l'instruction

du jeune prince Rakoto, futur roi, qui prendra le nom de Radama II.

Ils ont initi® celui-ci sux moeurs et civilisations

occidentales et 3 la religion catholique,

Entre tempa, vers 1852, ®tait arrivé dans la cour
royale le Pdre Finaz qui a &t® prsent® & la Reine par M. de Las-
telle sous les traits de Mr. Hervier, son "secrétaire"arriveé"
Pananarive le 16 Juin 1855 (1)}. Il s'est occupd, lui aussi, de’
1'®ducation du jeune prince Rakoto, Il & rfussi A le monter contre
sa mdre et 3 le convaincre de la "bonté" des Frangais et des mis-

. pionnaires catholiques.

Ltfquipe des Frangais, animbe par Jean Laborde a
fini par persuader le jeune prince 3 demander secrdtement la pro-
tection du roi des Frangais, Napol®on I1I., Celui-ci ne lui a pas

r&pondu.

Le Pére Finaz ®tait coumandit® de la Rbunion par le
R.Ps Louis Jouen, de la (ompagnie de Jésus, qui expliquait ainsi
ltaction des JBsuites dans le monde, en particulier ce qu'ils vou~
laient faire 3 Madagascar : *(,, multiplier les fcoles, y rassem—
bler le plue d*enfants possibles, cholsir parmi ces enfants(...)
les plus capables et les plus intelligents pour les transplanter
au centre d'un pays civilish, afin d'y puiser le complément de

1t'inastruction religieuse, les reporter ensuite sur leur sol natal

(1) - Ivia. s ps L7T1. Ils sont arrivés ensemble,en 1852,
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pour y faire ltapplication de ce qu'ils ont appris et y devenir &

leur tour les apSitres et les civilisateurs de leurs compatriotesn(l).

Kous savons que ltaasociation de la "Compagnie de
Jésus" a £t& fondbe par IGNACE DE LOYOLA (1491-1556) en 1534, avec
sept Btudiants. Elle a &t% autorisBe par une bulle du pape PAUL III,
en 1540.

Les buts de la Compagnie &taient essentiellement re-
ligieux, face 3 1la rBforme protestante {Luther), pour :

- redonner & lt'tglise catholique le monopole de la
formation des Biites ;
- domner une formation chré&tienne aux enfants et

aux ignorants,

_ cette soci®t® se distingua des mutres par son "orga-
"nisation militaire» (2). Il $tait "gouvern® dictatorialement par un
GEnbral €1lu 2 vie et confirm® par le pape” (3). GrBce & l'associa-
tion, "1'Eglise disposait d'une puissante milice, qui par 1l'ftude,
la prédication, les missions (Saint Frangois Xavier), la direction
des consciences et l'enseignement, allait permetire la réforme
catholique" (4).

par la suite, Saint Vincent de Paul (1581-1660), qui
" a fond® les "Filles de la Charit®", crfa en 1625 la "Socibt® des
pré&tres de 1a mission™ ou Lazaristes qui "se rﬁpandirent danas le mon-
de entier, et consacrérent aux missions £trangdres une grande partie
de leur activitén" (5).

(1) -~ Lettre datée de 2 sSeptembre 1851, de Saint-Denis de la RBunion
4 un correspondant d Paris.

(2) - DUROSELLE (J.B.) et MAYHIR (J.M.), Histoire du Catholicisme,
p. 83.
(3), (4) - 1a., ivid., p. 83

(5) - id., p. 86. A4 Madagascar, les Lazaristes ont &vanghlist 1a
partie Sud dont le centre est Fort-Dauphin.
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Une autre soci®té, la "Socibt® des Missions Etrangé-
res" fut fondée A Paris, en 1664,

Avec la dkcouverte du "nouveau monde" sllaient s'ac-—
complir, les paroles du Christ : "Allez done, enseignez toutes les
nations, baptisez-les au nom du Pdre, et du Fils, et du Saint-Es-

prit; apprenez-leur 3 observer tout ce que je vous ai prescrit"(l).

Comme les protestants, les catheliques allaient aussi

enseigner dans ''LE , la Bible.

Mais bouleverst par le protestantisme et par un cou-
rant de pens&e—humaniste et 1ibbral, le catholicisme devait chercher
3 stadapter au temps., Saint Frangois de Sales (+ 1622) a "fait la
gynthésge de 1l'humanisme et de la pensbe chrBtiennev (2).

Comme les protestants, les catholiques devaient com-

“mencer par se servir des Bcoles pour la diffusion de la Parole
Sainte 3 Madagascar. En Europe, les protestants eur-m@mes se sont
inspirks des catholiques. "A tous les degr®s jusqufd la fin du
X\TIIIé gidcle, l'enseignement officiel n'&tait point encore une af-
faire politique et demeurait une affaire ecclé&siastique. Nt'&tait-
ce pas 1'Bglise qui avait crée dans tout 1'Qccident les Universi-
tés, les Colldges et les petites Beoles 2" (3).

L'intkr#t port®é aux enfants pour ltenseignement de
1'Ecriture Sainte date de bien longtemps. "Le chancelier Gerson
(1343-1429) avait d&jd proclam® : "C'est par les enfants qu'il faut

commencer la r&forme de l'Eglisen (4).

Les catholiques s'intéressaient aussi aux "pauvres"(%)

(1)~ Matthieuw, XXVIII , 18-20, cf. La Sainte Bible, p. 1556, par
les moines de Maredsous.

(2)- DUROSELLE (J.B.) et MAYEUR (J.M.): Histoire du Catholicisme,
p. 87.

(3),(4) - ¢ite par ZIND (P.), "Les doctrines d'inspiration Catholi-
que"™ dans AVANZINI (G.) et coll., La pkdagogie du 172 sidcle &
nos jours, p. 45.

{5) - zIND (P.), ibid, p. 46,
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et donnaient un enseignement gratuit. Blain, dans "La vie de M. Jean
Baptiste de L?ﬁalle“ disait & ce propos i1 "ctest pour enseigner les
véritke du Salut et les principes de la religion A ceux et celles

qui viennent apprendre 3 lire, 3 &crire et le chiffre, qu'ton ouvre
des Ecoles Gratuites" (1). Mais Charles DEMIA (1637-1689) wvoulait
aussi " former des bons ouvriers® (2) bien que "{...} les matidres sco-
laires devaient servir A rendre la religion aimable m8me & ses ad-
versaires" {3).

Avec le dBveloppement de "l'oeuvre scolaire"” gtinsti-
tua une Bducation deg filles. Depuis le XVII & s., des "pensionnats
pour Jeunes demoiselles" &talent organisks par les communautés des
Ursulines, plus tard, dtautres congrbgations instruisaient les fil-

les de 1la noblesse et de la bourgeocisie (4).

Dans le m®me mouvement congrégationniste a vu le jour
lt'grdre des Soeuras de Saint-Joseph de Clunx,d'Anne-Marie Javouhey,
- "Les congrbgations masculines et fEminines se vouent & lt'assistance
aux pauvres et aux oeuvres hospitalidres, 3 1ltinstruction populaire,
3 1'activith missionnaire(..J)" (5) pour "former un peuple chrétien
ét combattre la dfchristianisation” (6).

Au XIX & sidcle, avec l'influence du romantisme, 1'&-
glise "ne craint pas de dffier le rationalisme 1ibbral" (7) et de
laisser apparattre son "anti-intellectualisme" (8). Seule 1la foi

compte dans la vie chrBtienne,

A la méme €poque se dBveloppaient en Burope le
positivisme d'Auguste Comte et le socialisme de Saint-Simon, de

(1)- zINDp (P.), "Les doctrines dtinspiration catholique" dans AVANZINI
(ag.) et coll., La pbdagogie du 172 si2cle & nos jours, p. 56.

(2),(3) - 1vid., p. 57.
(4) - 1Ibid., p. 53.

(5),(6),(7),(8) -~ DUROSELLE (J.B.) et MAYEUR (J.M.), Histoire du ca-
tholicisme, p. 100.
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Charles Fourier, de Pierre~Joseph Proudhon et de Karl Marx, Tous
stintbressaient aux *"pauvres" et voulaient les sortir de leurs misd-

res,

Cteat & travers ces doctrines, ces courants d¢'opi -
nionz et de penstes que sont arrivées 3 Madagascar, en 1861, Mdre Te-
lesphore, Soeur Hortense Peticoup et Soeur Gonzague, religieuses de
Seint Joseph de Cluny qui ont &te"chargbes de l'enseignement® (1),
Elles ont ouvert & Tananarive, dans l'enceinte royale, une &ecole des
filles, en commen¢ant par des cours d'Bducation mEnagdre. C'6tait la
premidre ®cole catholique. Leur premidre &ladve &iait une jeune fille
nommée Rasija, parente du Premier Ministre, Quinze jours plus tard,
elles regurent une fille de famille princidre, Victoire Rasoamanari-
vo qui aura &t® le pilier de 1'Eglise Catholique. Leur arrivée cotn-
cida exactement avec 1'institution au tr8ne de Radama II, régnant de
1861 4 1863, qui sera rapidement déchu et assassiné pour complicité

avec 1'®tranger et comportements indignes d'un roi.

En fait ce roi donrnait une irop grande libert® aux
"Blancs" et surtout aux Frangais. Par contre il nBgligeait les
conseils des anciens et suscitait 1'inqui®tude des protestants., I1
gse fit &ainsi hatr. Ltoligarchie merina, pro-protestante et conaer—

vatrice, devait se dfbarrasser d*un roi "gbnant".

Notons que malgr® la "mechancti{&" de Ranavalona Idre
envers les chrbtiens, sous son régne, une trentaine de jeunes filles
merina avaient suivi des cours dt®ducation mbnagdre dans un pension~

nat de jeunes filles chez les religieuses catholiques 3 la Réunion.

L'arrivée du Pdre Finaz et des trois Soeurs & Tanana-
rive n'éteit pas non plus la premidre apparition des catholiques 2
Madagascar. Le prince Ramska de Fori-Dauphin a d&ji &t8 enlevd® et

€levé par des pdres lazaristes (2) 3 Goa, en Inde, en 1613, On con-

(1) - DELVAL (R.), Radama I1I, prince de la Renaissance Malgache,
pP. 290. A Madagascar les femmes pouvailent accéder au tréne
(Exemple: Ranavalona I2re). En ®duquant les princesses, les ca-
tholiques espbraient avoir plus dtimpact dans les dynasties
royales,

(2) - Revue Missi n2i0, d&cembre 1970. p. 325, special "Madagascar,n
la Grande Ilen,
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nait aussi le récit du R.P. Luis Mariano, jesuite, qui a PATYCOUru
1t2le A pied, de 1613 & 1619, et les aventures de quatre prétres

portugais qui ont ©€té massacrés 3 Fort-Dauphin.

La politique "d'enldvement” et d'®ducation du R.P.
Jouen a donc aussi ses précurseurs. A travers sa lettre, nous re ~
trouvons ltesprit "£litiste® de la Bible qui, depuis son expansionm,
g domin® le systdme socio-8ducatif occidental jusqu'd nos jours, A
travers lg lettre de Jouen se dessinait aussi le travail de manipu-
lations qutallaient subir ces futurs "élites", c'est-A-dire ceux
qui seraient les plus capables et les plus intelligents ou encore
ceux qui seralent les plus maniables et les plus prompts & obéir 3
la doctrine chrétienne. I1 faut comprendre par 13 la dBfinition de
"lrélite" et de "l'intelligent” & cette &poque. Il s'agirait du
nfiddlen,

Le dessein des catholiques de crker beaucoup d'&coles
" n'allait pas sans renconirer la conmcurrence des protestants (1).
ceux-ci ont rfussi & convertir la reine Ranavalona IJ, régnant de
1868 % 1883, qui & pris le pouvoir aprds la mort de Rasoherina {ré-
gne: 1863-1868) remplagante de Radama I1. N'ayant pas d'appui véri-
table & la cour royale, les catholiques se sont alors tournts vers

la clagse la plus "pauvre" ; hommesg libres et eagclaves,

Mais l'enseignement €tait restd 1'exclusivitd des
nisgionnaires avec un contrdle indirect de 1'Etat malgache qui ins-
titua 1tobligation scolaire en 1880 (2). Les protestants avaient une
Ecole Normale pour la formation d'instituteurs et de pasteurs (1862)
et une tcole de mbdecine dont les deux premiers docteurs sortirent

en 1880 : Adriansly et Rajsonah. Les Catholiques et les Quakers fon-

(1) - L.M.S. (1820), Quakers (1867) ou "Friends Foreign mission As-
sociation" (F.F.M.4.), Mission ritualiste de 1'Eglise Anglica-
ne ou "Society for the Gospel" (1864), "Mission Norvégienne
luthérienne" (1866), par ordre d'arrivée 4 ji/car.

{(2) - Deux ans avant la France (Jules Ferry), dans l'intér2t des mis-
sionnaires,



56

dérent des dispensaires. Le colldge St Michel (jésuite) a &t& créé
en 1888, Beaucoup d'tlites malgaches y ont Bt& formbs (1). Les Ca-
tholiques ont ainsi confirm® et compl®t® lteffort d&jid commencé par
les protestants 3 Madagascar : l'organisation et la propagation de

1tBducation scolaire de base dans la population.

L'enseignement & 1'®cole primaire missionnaire &tait
gsurtout centré sur la lecture, 1teécriture, le calcul et la religion,

Un examen final sanctionnait les ®tudes.

Ltenseignement de la langue, malgache et anglaisze
(protestants) et frangaise (catholiques), a aussi préocupk les mis-
sionnaires, Des mots &trangers se sont infiltrbs dans le vocable mal-
gache ; mots anglais et franpais malgachisés tels que "baiboly" pour
Bible, "penina® pour "pen", "seza" pour "chalse", "larimoara" pour

"1tarmeire", etc ...

La capacit® du Malgache & absorber les vocables &tran-
‘gers inquittdrent sbrieusement les missionnaires catholiques et pro-
testanta, Non seulement une lutte dfinfluence allait sl'exercer pour
la conquete de l'esprit malgache mais aussi pour la prfdominence de

chaque langue &trangdre,

Nous allons donc Btudier ce probleme particulier qui

aura une grande influence sur ltenseignement primaire & Madagascar.

3) Rivalitbs missionnaires et probldme de langue

Les missionnaires protestants d'origine anglaise &~
taient venus 3 Madagascar avec leur propre langue. Aygnt l'inten-
tion d'&vangtliser le pays et de transmetire la civilisation euro~-
pbenne, i1s devaient pouvoir se passer des traducteurs qui eux ne
connaissaient pas assez bien gimultantment les deux langues, ou

connaisgsaient mal l'une des deux, Ils voulaient avoir un contact

(1) - DESCHAMPS (H.), Histoire de Madagascar. p. 220.
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direct avec les Malgaches et comme dans un premier temps il &tait
difficile dtapprendre 1l'asnglais & ceuzx-ci , il fallait bien que

ce soient eux-mémes qui azpprennent les premiers la langue du pays.

Des Btudes ont ©té d&jd faites sur les dialectes cé-
tiers avant le XVIII® midcle car jusqufd cette Bpoque "la langue de

l'Imerina, ol nul Européen ne peut penétirer (..., &tait restée igno-

rher (1).

Sir FParquhar, gouverneur anglais de 1'Ile Maurice
qui a &t& passbe aux Anglais en 1815, confia 3 Huet de Froberville
(frangais) une &tude sur Madagascar et sur la langue. Celui-ci &-
tait 3 1torigine du premier dictionnaire malgache gqu'il a laissb
inachevé,

F. Houtman Van Goude prépara amussi le "Spraeckende
Woord Boeck in de Melegische ende Madagascarsche Talen®, traduit

par A. et ¢. Grandidier. Ils se sont servis de ces livres,

"parler la langue du pays dans lequel il vit, &crit
Valette J., eat certes utile pour le missionnaire, mais la grande
oeuvre en la matidre, et surtout pour un missionnaire protesfant,
est 1a traduction de la Bible dans la langue consid®r®e (2). Mais
avant que la Bible et les autres livres ne fussent traduits en mal-
gache , on devait utiliser ceux qui ®taient Berits en anglais pour
les exercices de lecture et d'Bcriture. Ainsi, "au dfbui, l'tensei-~
gnement se fut en anglaia" (3), mais "la fixation de la langue mal-
gache a 8t% ltoeuvre de la mission protestante anglaise® (4). Elle

©tait donc la premidre 3 introduire l'usage du malgache dans l'en-

geignement.

(1) - VALETTE (J.), Etudes sur le rigne de Radama I. p. 35,

(2) - Ibid.’ p. 38.

(3) - RAZAFINDRABE (M.), Missions, religions et politique...,p. 186.

(4)

1

Ibid., p. 199,
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Ltenseignement de l'anglais nt'$tait pas pour autant
abandomn® car, comme le souligne encore RAZAFINDRABE : "l'Beriture
des langues peut permetire aux peuples neufs de suivre 1'expérience
des nations civilisbes" (1), selon la conception des missionnaires,
d'od exercices de traduction de l'anglais en malgache et du malga-
che en anglais. Dans le méme ordre d'idtes, de Coppalle, par une
lettre Bcrite en février 1826, faisait part 3 la "Soci®t® Mission-
naire Scolaire" que "le moyen le plus sfir pour accBlerer la civili-
sation d'un peuple est, on nten peut douter, de lui ocuvrir une com~
munication facile avec les nations civilisBes par le moyen de 1'&-
tude des langues|,.,., Par cette mbthode un peuple neuf profite de
1'expbrience des autres nationa et ne tarde pas 4 se mettre au ni-

veau des connaissances du sidcle" (2).

Cette conception met en lumidre l'importance de la
connaissance des langues étrangdres, "langues de grande communica-
~tion" et de "civilisation", Elle correspond non seulement aux buts
“migsionnaires de rbpandre l'évangile et leur civilisation, y com-—

pris la langue, mais aussi A l'expansionnisme europben de 1t&poque,

L'idbe ne sera plus abandonnée A Madagascar e} on
cherchera toujours 3 convaincre les Malgaches de la d&fendre. Des
arguments en faveur de lt'apprentissage d'une langue Birangdre se-
ront nombreux en oubliant l'essentiel : une langue, &trangdre, veut
dominer une autre, nationzle, dans son propre fief; une civilisation,
&trangdre, veut annihiler une autre, nationale, rabaisste comme
"oivilisation de superstitions"; ltutilisation de la langue malgache
4 1'%cole ne servirait qu'd mieux connatire la langue &trangdre. Par
consbquent, si "ltinstruction primalre se donnait entidrement en
malgache {,..) dans les classes les plus &levbes de quelques Bcoles

supbrieures, 3 Tansnarive surtout, une &lite de jeunes indigdnes

(1)~ RAZAFINDRABE, ibid. ., Ppe 201,

(2)- VALETTE (J.), op. cit., cit® p. 40. A propos de peuple neuf, le
Malgache ne 1'®&tait sans doute pas, mais dans la psychologie co-
loniale, tout peuple nouvellement découvert par 1'Ruropben est
considéré comme tel,
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@taient initi®s 3 la connaissance de ltanglais" (1).

Dés le départ, la connaissance de la langue &trangdre
€tait lite & la formation de 1t*Blite. Elle le resters longtemps &
Madagascar et sera une source de rivalitbs entre les deux langues
&trangdres qui transportent deux inspirations religieuses difffren-
tesetqu, bien qu'appartenant A 1a m&me source chrbtienne et 3 1a mé-
me civilisation occidentale, luttaient, chacune de son c8té, pour

avoir la premidre place auprds des Malgaches,

La premidre rivalité s'inscriveait donc entre les buts
missionnaires de rbpandre une civilisation chrbtienne et l'effort
des Malgaches de sauvegarder leur civilisation dite "patenne", Les
M algaches pressentirent-ils la préparation de la colonisation ? Ont-

ils eu 1tintuition dtun danger de domination savamment organisbe ?

La seconde rivalit® opposait les deux tendances reli-

~gleuses qui propageaient leur doctrine,

Les rivalités allaient s'accentuer avec ltaccession
au pouvoir du prince Radama II, non seulement entre missionnaires <1
malgaches ftraditionnalistes mais aussi entre protestants et catholi-

ques.

4) Les luttes d'influence

Du temps de Ranavalona Ié&re, malgr® leur absence, les
protestants avaient des reprbsentants sur place en la personne de
Raombana et de Rahaniraka qui ont fait des Btudes en Angleterre et
qui parlaient 1'anglais. Ile $taient amis et conseillers du prince.
Legs catholiques avaient, par contre, M. Hervier {Pére Finaz) et M,
Joseph (Pdre Weber) qui fiaient les instructeurs du prince Rakotose-
heno (futur Radama II).

(1) - BIAWQUIS (J.),“L'Enseignement de la langue frangaise 4 Madegas—
cary' Revue de M/car, 1905, p.315.
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La Reine qui tiait traditionnaliste et qui voulait &
tout prix faire valoir les cultes et la culture malgache avait une

grande infliuence sur le prince,

Celui~ci, aprds son accession au pouvoir, partagl en-
tre ces influences, a proclambt la libert® de cultes et de religion.
Ahuri par les excds de sa mdre, 11 ne voulait pas que la croyance en
Dieu soii source de tueries. Alors "tout en témoignant les marques
de son amiti® aux uns et sux sutres,(il semblait) a'8tre ingbnié,
soit par politique, soit par intBr&t, A maintenir la balance entre
eux C..)(Mais) missionnaires catholiqués et protestants  allaient,
d&s les premiers jours, sentir dans la prbsence des uns et des su-

tres une sorte dtentraves au libre dfploiement de leurs activitan(l),

Les rivalitts entre catholiques et protestanta 3 Ma-
dagascar n'€taient autres que le reflet des rivaliths des Frangais
et des Anglais en Burope et leur lutte d'influence 2xterieure: un
fersonnage infiuent en France, le Baron Brossard de Corbigny auégéra,
pour "la lutte contre 1'influence anglaise et protestante(...)" (2),

ltenvoi de plusieurs missionnaires,

Catholiques et protestants ont commencé d'abord par
s'arracher les Bléves, Le cas le plus ¢&ldbre etait celui du prince
Ratahiry, fils adoptif de la reine, présum® successeur de Radama II.
1) etait &l3ve dans une Hcole protestante. Les catholiques ont fait
une intervention, par lfintermbdiaire de Jean Laborde, pour l'avoir
dans leur %cole, L'opbration a reussi. "Ce fut un rude coup pour le
Réverend Ellis soucieux d'implanter, m&me & longue €chéance, 1'in-
fluence protestante et anglaise,aussine ménagea-t-il aucun effort

pour tenter de replacer Ratahiry sous sa direction" (3).

(1) - DELVAL, Radama II, p. 336.
(2) - 1pvid., p. 301,
(3) - Ibid-, po 340.
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Ils starrachérent ensuite les terrains pour construi-
re des Eglises et des Temples, Les propriétaires malgaches en &-
taient mBcontents car ils ne se souciaient pas du fait que les ter-
res Btaient occupkes. Ils utilisaient toutes les astuces pour avoir
dea points stratbgiques, Sur ordre du Roi, beaucoup de propribtaires

ont dft céder leurs terrains.

La lutte d'influence, suprds des Malgaches avait eu
une funeste conséquence : ceux - ¢i ne comprenaient pluas la
différence entre les deux religions et mettaient en doute le chris-

tianlsme e} leas objectifs positifs de 1la scolarisation.

Mais des differences, il y en avait, et les catholi~
ques voulaient bien les faire sentir en enseignant dans leurs &co-

les la langue et ls civilisation frangaises.

nctest 3 cette Bpogque que a'opbra, dans ltesprit des
Malgaches 1'identification du catholicisme avec les Frangais et dn

" protestantisme avec les Anglais® (1).

Lteffort fait pour divulguer respectivement leur lan-
gue &tait commun aux catholiques et aux protestants. Ils rivalisé-
rent dtardeur, "Tout individu qui parle une langue ne devient~il pas,
fatalement en quelque sorte, tributaire du peuple mdme qui parle
cette langue ? Et n'est-il pas naturel dten faire, dans la circons-
tance, un moyen d'assurer (leur) fid&rité 2 (2).

Malgré lleffort des catholiques pour avoir un impact
rapide, les protestants et les Bglises indépendantes et réformées
stillustrérent "dans la divulgation deas comnaissances acientifiques,

techniques et de la notion de progrds" (3). Ils se sont illustrés

(1)- DELVAL,  ibid., p. 336.
(2)- FROIDEVAUX.,"Les colonies franpaises(,, )',p. 20I,(document)
( 3)- RAZAFINDRABE (M.), op. c¢it., p. 183,
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par ailleurs par "leurs doctrines et leur manire d'enseigner" (1)
puists dans 1'€lan r&formiste europen et qu'ils ont répandu pres-
que dans toute 1'2le, Ils s'illustraient d'autant mieux que leurs
doctrines puisbtes dans 1la Bible &taient plus proches de la morale
communautaire des Malgaches par leur "souci d'entraide" (2), leur
"souci du prochain" (3), la mise en valeur des relations sociales
et du travail en commun, lLes passages de la Bible dont s'ingpiré-
rent sans doute les protestanta nous enseignent que "tous les fi-
déles vivaient unis, et ils mettaient tout en commun. Ils ven~
daient leurs terres et leurs biens et ils en partageaient le prix
entre tous d'aprds les besoins de chacun" (4). Dans la culture
malgache, "la fin dernire de toutes les valeura inculquées & l'en—
fant (,..) est conpue en vue d'en faire un &tre responsable de sa
personne et des siens(...)" (5), dans une ambiance de vie communau-

taire.

La grande victoire du protestantisme se traduisit
par la conversion et le baptéme de la Reine Ranavalona II. Le Pre-

‘mier Ministre, son mari officiel, en fit de m®me.

Par atlieurs les protestants s'occupailent de la
classe sociale lg plus noble et de la formation de 1t€lite, nou-
velle “classe dominante, compos&e de 1'entourage immédiest du roi
(officiers militgires, administrateurs, religieuxz, enseignants, de

la caste noble et riche, et de L'aristocratie marchandeﬁ..)" (6).

Les catholiques ont trouv® un terrasin vierge au
milieu de la masse populaire, pauvre et dtwmunie, ol ils allaient
recruter rapidement de nombreux fiddles. Leurs premiers &€ldves

étaient les esclaves de Jean Laborde., Ils lutteront, cependant,

(1)~ FROIDEVAUX. Op. cit., p. 136.

(2)~ BOISSET (J.)- Histoire du Protestantisme, p. 76.

(3)- 1d., ibid, p. 108.

(4)~ MAREDSOUS (les Moines de). La Sainte Bible, Actes des apBtres,
p. 1672.

(5)- RANDRIANARISOA (P.). L'enfant et son £ducation dans la civili-
sation traditionnelle malgaches, p. 14l.

(6)- RAZAPINDRABE (M.), op. cit, p. 209.
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pour avoir leur part de nobles,

Les protestants de leur c6té ne laisseront pas seuls
les catholiques acqubrir des fiddles pauvres ou riches. En 1895, 3
la vellle de la colonisation, ils en ont compt® 455,000 tandis que
les catholiques se contentaient de 13%.000 chrétiens. Ils avaient

137.000 ®ldves tandis que les catholiques n'en avaient que 26,7736.

Malgr® les luttes d'influence, malgré les rivalités
et & travers les divergences, les missionnaires faisaient compren-
dre aux Malgaches l'importance et les bienfaits de 1l'&ducation sco-
laire, Ceux—ci ne pouvaient plus s'en passer. Ils ont créé une vé-

ritable révolution culturelle.

Le principe %ducatif protestant, avec les ateliers,
ltutilisation de la langue malgache et la dtcentralisation de 1l'en~
seignement n'®tait pas loin du principe Bducatif traditionnel mal-

gache de mettre 1l'®ducation 3 la portée de tous.

Les catholiques, en acceptant dans leurs &coles les
pauvres et les esclaves, démocratisaient l'enseignement et ainsi,
‘n'étaient pas loin non plus de 1'id%al mslgache de donner leur chan-
ce d*bducation 5 tout le monde sans distinction,

De 1théritage traditionnel et missionnaire, les Mal-
gaches garderont 1'importance de la wvertu morale, le gofit de 1t&du-
cation pratique et ltacceptation de "l'%cole pour tous", une des

bases de toute Bducation & tendance socialiste,

Qu'adviendra~t-il de l*htritage colonial ?



torat "fanitbme" par le Traité
du 17 1t Bchout - le résident gént-
ral Le iarive le 27 Qctobre 1894 -
et apr__ ... .iugus capruivion commencee en fevrier 1895 depuis
1tIle de Nosy-bé, la troupe frangaise composbe au départ de 15,000
hommes dont des Frangais, des Réunionnais, un bataillon haoussa et
un batesillon =sskalava (Malgaches de la cbte Ouest), engagea la ba-
taille de Tananarive le 30 Septembre 1895 en vue d'etablir un Pro-
tectorat "rbel", entbriné par le Traitf du ler Octobre 1895, sign®
par le GEnkral Duchesne et la Reine Ranavelona EEZ Certaing "chefs"
malgaches n'acceptdrent pas la défaite de 1la reine et fomentdrent
des troubles dans le Sud et 1'Quest de Pananarive : ce furent les
révoltes des "Fahavalo" {huitidme, ennemig) et des "Menalamba™
(toques rouges) afin dtéviter d'&tre "esclavesdea Vazsha" (1).
‘L'insurrection dirigee contre les Frangais, les missionnaires et
leurs amis considérés comme des trattires, se propageait dans toute
1t2le. Patriotes, nationalistes et traditionnalistes, les insurges
voulaient surtout chasser l'envahigseur &tranger, abattre la "nou-
velle religion” et faire r&tablir 3 Madagascar les us et coutumes

des ancttres (2).

L'expansionnisme europfen aidant, il fallait 3 tout
prix que la France réprimfit l'insurrection, dtol la déclaration de
Madagascar "colonie frangaise" par la loi (frangaise) du 6 aofit
1896, et lt'envoi du Gen®tral Gallitni qui venait de "pacifier" le
Tonkin., R&sident Géntral, il devait supprimer les foyers de natio-
nalisme dana le but de "pacifier" 1'Jle. 4 son arrivée, "la terreur

courbait tous les dos, cousait toutes les bouches(...) M&me quand on

(1)~ proclamation de Rabezavana, chef des armbes insurgées du Nord
et de 1'Est, trouvée le 18 Novembre 1896 & Ambohimangs,
Réalitfs Malgaches, n2 18, mars 1972, art. les Menalamba
Pps 23-26.

(2)- Rtalités Malgaches, Tbid,, p. 23 et 25,
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les fusillait (les Malgaches), il semblait qu'on tuit des spectresn(l),

La colonisation stinstallait sous le signe de 1z ter-
reur. L'&cole coloniale qui ®tmit imposte aux Malgaches avait le mé-
me symbole. On envoyait les enfants & l'&cole parce qu'on avait peur

du "Vazahabe" (Grand Blanc),

A - Objectifs gtnéraux de l'enseignement colonial

1)} pPropagation de la culture et de la langue frangaise

Galliéni croyant avoir affaire i des"sauvages" fut
surtout surpris d'8tre regu par des dirigeants locaux et une popula-
tion d&j3 instruits. I1 ne put s'empBcher de l'avouer lors d'un dis-
cours & l'inauguration de la premidre Ecole Normale officielle, le
22 Avril 1897 : "jtai trouv® iei, disait-il, une proportion inatten~
due de Malgaches sachant lire et &crire, et possédant d&jiA une somme
. de savoir" (2). Jean Carrot notait aussi que "des progrds ont &i%
effectués avant la colonisation. Des ®coles professionnelles et g-
nérales &taient 4833 construites(,..)Ce fut une poussée, une rage
d'engeignement comme jamais certes pays barbare n'en avait jamais
connu® (3). Mais Galli%ni retrouva en méme temps le conflit des mis-
gionnaires catholiques et protestants. Les premiers "s'efforcérent
de diffuser le frangais et la religion catholique, et les seconds,
de leur cbt2, essaydrent de diffuser la langue anglaise et la civi-

lisation anglaise" (4).

I1 ne pouvait pas laisser lt'enseignement entre les
maing de tels rivaux n'ayant pour but exclusif, comme il le disait,

que "la propagande religieuse" (5); alors il s'efforga de le réorge-

(1)~ Tbid., . p. 27, J. Carol, chez les Hovas : "On les a appelés
rebelles, mais ne s'etant jamais soumis aux frangais, ils se
croyaient en droit de lutter contre eux".

(2),(3)~ Ccit® par RANOVONA (A.) , La Politique de l'enseignement 2
Madagascar, p. 19.

(4)- 1d., 1IDbid, p. 18.

(5)- Galliéni , -Lettres de Madagascar de 1836 & 1905, extrait.
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niser en fixant de nouveaux buts qui dureront pendant la période co-
loniale et neo-coloniale. ('eat la raison pour laguelle nous ne sépa-
rerons pas ces deux pbriodes ntayant pour Madagascar que le m@me ef-

fet du point de vue Bducatif.

Dans un premier temps, "de 1896 3§ 1899 (...)des con-
trats sont pasabs par Mr. Andreé Lebon, ministre des Colonies, avec
les Fréares de la Doctrine chrbtienne et les Soeurs de Saint-Joseph
de Cluny; ensuite, le gouvernement crfa ou ambnagea des €coles pour
les congréegations et rémunbra le personnel enseignant. Les Ecoles des
Fréres de Tananarive regurent le titre d'&coles municipales qu'elles
garddrent jusquten 1902" (1),

De prime abord, il n'y a pas eu de contradiction en-
tre 1'esprit des missionnaires et 1'esprit colonisl car "la coloni-
sation frangaise tire en gbnéral argument d'une "mission civilisa-
trice" des nations europbennes pour justifier ses interventions. (e
n'est pas par hasard gue Jules Ferry est tour & tour Ministre des
L0010nies et Ministre de 1l'Instruction Publique. LtEcole est, dans
1tid&ologie de la IIIé République, & la fols facteur de progrés mo-
ral, et levier gocial" (2). Les deux forces "civilisatrices" sembld-
rent 8tre d'accord pour imposer aux pays conquis le mbme "moddle €~
tranger", R. Rémond, dans l'Introduction & 1'Histoire du xxé sidcle,
confirma que "c'est par rapport 3 1'Europe que les autres peuples
ont df bon gré, mal gr® se definir, que ce fut pour l'imiter et se
conformer au moddle occidental, ou au contraire combattre et le re-

fuser" (3).

L'utilisation de 1'®cole comme instrument de propa-
gation du moddle culturel europben et comme auxiliamire important de
la colonisation spirituelle et matbrielle a &t® préparte de longue
date, avant la colonisation de Madagascar elle-m&me. Qutre les mis-

sions religieuses, 1'alliance Frangaise fondée le 21 Juillet 1883

(1)-Ducas (E.)., "La liberte de l'enseignement A Madagascar" Ques-
tiong diplomatigues et coloniales, 1907, p. T7.

(2)- XXX."L'enseignement A Madagascar", Le Mois en Afrique, n? 52,
p. 63.

(3) RANOVONA (A.), La Politique de 1'Engeignement & Madagascar,p.40.
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pour la propagation de la langue frangaise dans les colonies et 3
l'&tranger, "a fait compldtement sien le beau programme gque, dds 1885
lui tragait Victor Duruy en disant : "Si 1'tpbe soumet les corps, si
1z charrue enrichit les peuples, c'est le livre gqui conguiert les
fmes, Derridre chaque régiment il faut un insiituteur, auprds de
chaque fort une €cole pour préparer : & nos nbgociants des agents
qui puissent les aider, A notre adminietration des interprédtes qui
servent de lien entre elles et les indig®nes, A nos troupes des &-
claireurs qui assurent leur marche en pbnbtrant devant elles dans
_le pays ennemi(,..)Quand les indigdnes apprennent noire langue, ce
sont nos idkes de justice qui entrent peu 3 peu dans leurs esprits;
-ce sont des march&s qui s'ouvrent pour notre industrie; clest la ci-
t_vilisation qui arrive et qui transfoeme la barbarie " {1).
Galli®éni voulait adopter exactement les mémes démar-
ches, 11 l'affirma lors d'une sbance solennelle consacrée A Madagas-
car, organis®e par 1'Alliance Franghise le Jeudi 30 Novembre 1900,
~dans le grand amphith&8tre de 1la Sorbonne, présidéepar lui-méme.
“Voici un extrait du Compte-rendu de la sbance : "Il fallait montrer
& tous ces gens €garts, dit le GEnéral, (...) que la France &tait
bien la matiresse de 1'Ile et qu'elle entendait le rester ((..)
je prescrivis de donner partout, dans toutes les %coles d&ja
existantes, une place prépondérante & l'ttude de la langue fran-
¢eise. La moiti® du temps dans les classes, devait 8tre consa-
crée & cette &tude {...) Car il pensait que la langue officielle
de 1'Ile, ce devait &tre désormais la langue frangaise, dans la-
quelle il voyait le moyen le plus puissantcrbtendre notre influ-
ence dans nos nouvelles colonies et d'assurer la pacification

< d'une manidre definitive, Tout indigdne qui parle frangais ne
doit-il pas devenir, par ce fait méme, non seulement un sujet
fideéle, mais encore un collaborateur intéresst 3 notre oeuvre de
_civilisation et de colonisation 7" (2). La colonie avait besoin

"de contremattres, d'ouvriers habiles, de mbcaniciens, de menuisiers,

(1)~ FROIDEVAUX, Op. cit., p. 200.

{2)- GAUTIER (E.F.) - "L'oeuvre scolaire 3 Madagascar", Revue de
Madagascar, Janvier 1900 , p. 28.
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de potiers, de briquetiers, de tisserands, d'agriculteurs, de com-
mis. C'est pourquei l'enseignement, i Madagascar, a &t& dirigé

franchement dans cette voie" (1).

En effet, voulant mettre en avant-garde la culture
frangaise, Galliéni lutta farouchement contre 1l'heéritage culturel
anglophile et malgache en critiquant 1l'enseignement existant et en

‘durcissant les principes culiurels frangais "pour mieux briser le
systéme en place. Le terme d'impbrialisme culturel frangais n'eat
nulle part mieux employé qu'd Madagascar : l'existence d'une cultu=-
re malgache est totalement nike, on prédit A bréve &chéance la dis-

. parition de la langue" (2). pPar circulaires du 8 Novembre et 11
Novembre 1896, le (énéral commenga par réglémenter et imposer 1'en-
seignement du frangais dans toutes les tcoles de Madagascar et
"l Tenseignement de l'anglais disparut de la manidre la plus radica-
le" (3). En m#me temps, il institua 1'®cole officielle latque ap-
pelée "Ecole Frangaise" par 1'Arreté du 16 Avril 1899 définissant
le régime de collaboration entre gouvernement et missions, ®coles

officielles et Bcoles privées.
Le gouvernement colonial d&finit et imposa le pro-

gramme dans toutes les &coles & l'exception de l'engeignement reli-

gieux pour les missionnaires.

2) La préparation des "auxilisires" de la colonisa-

tion, dénommés "2lites"

Un arrdteé du gouvernement général en date du 17 Juin
1903 (J.0. de Madagascar et D&pendances, Juin 1903), réorganisant

le Service de 1'Enseignement des Indigénes de Madagascar, nota dans

TN
(1)~ 1d.ibid., p. 29.
v (2)- XXX, "L'BEnseignement A Madagascar", op., cit., p. 63, -
(3)- BIANQUIS (J.) , "L'Enseignement de la langue frangaise 3 Mada-
gascar", Revue de Madagascar , avril 1905, p. 315,
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son préambule la "nEcessité d'amener de plus en plus les &coles de

l'enseignement privé 2 appliquer des programmes ©&laborés dans 1'in-

térét gbneral de la colonie et en vue de sa mise en valeur effecti-

ve et de son développement Hconomique". L'article 6 du m8me arrdté

stipula que le but (de l'enseignement) &tait :

l1¢ - "de dBvelopper chez les jeunes Malgaches les sentiments de fi-
delite envers la France et de les initier A nos idbes et &
nos coutumes® (,..)

2¢ -~ "de donner & ltengeignement des indigénes un caractére indus-
triel, agricole et commercial, de mani2re 3 pouvoir, dtune
part, procurer aux colons et aux divere services publics de
la colonie des collaborateurs et agents instruits et exercés;
de l'autre, fournir aux ©l3ves les moyens d'apprendre un mé-
tier destin® 3 leur assurer des moyens d'existence et 3 aug-

menter ainsi leur bien-8tre matériel® (1),

Dans ces conditions, "les missions concourent (fata-
lement) avec l'enseignement officiel, au but patriotique et &cono-

‘mique que la France stest fixe en s'®tablissant & Madagascar™ (2).

Pour donner un coup fatal aux Anglais, Galliéni fit
venir 3 Madagascar des protestants frangais pour qui le devoir
n'était pas de remplacer les Anglais et les Norvégiens, mais essa-
yer de montrer aux Malgaches que le protestantisme n'€tait pas ex-
clusivement anglo-saxon et "qu'ils (les Malgaches) pouvaient rester

bons protestants et devenir de bons sujets de la France" (3).

%) Latcisation des Beoles et lutte contre les

missionnaires

Vers la fin de 1'année 1903, les contrats avec les

(1)~ ™.es d®bouchés dans la colonie pour ces jeunes indigénes sont
assurés. Ils trouvent aisément du travail chez les entrepre-
neurs civils"® (X..“L'Enseignement Indigéne & Madagascar",

La quinzaine coloniale, 1912, p, 476),

(2)~ FROIDEVAUX, "Les Colonies Frangaises, l'oeuvre scolaire de la
France dans nos colonies",0p. cit., p. 152,

(3)= BIANQUIS {J.), L'oeuvre des missions protestantes 4 Madagas-
CAT 4 ODs Ciboyp 31
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migsionnaires &taient résilifs. Galli®ni lui-m®me préci;a que “le
contrat avec les Fréres a &t® denoncé en vertu des instructions
trds précises du ministre gqui (lui)} a preserit 4 (lui) comme A tous
les autres gouverneurs, de latciser toutes les Bcoles(...)" (1). Il
précisa en plus "avec quelle vigueur" (2) il a rfagi "contre 1tin-
fluence anglaise, en ne cessant par tous les moyens possibles de
seconder la mission catholique : subventions, dons dtargent et de
terrains, conseils sux Malgaches, etc ..." (3}, tout en se gardant
de soutenir la propagande religieuse de cette mission, Le gouverne-
ment supprima les subventions et les Bcoles missionnaires &taient

abandonnbes A leurs propres ressources,

Cette période correspondait avec la promulgation,
en France, de la loi du 7 Juillet 1904 qui, dans son article pre -
mier, interdisait aux congrégations, en France,"l'enseignement de
tout ordre et de toute nature". Par la suite, par la loi du 9 Dé&-~
cembre 1905, article 2, "la Re®publique ne reconnalt, ne salarie,
ni ne subventionne aucun culte", exprimant ainsi la s&paration de

1'Eglise et de 1'Etat.

La loi (frangaise) du 30 Qctobre 1886 donnant appli-
cation des lois frangaises aux colonies, Galli®ni ne pouvait gue
s'inspirer des 1%gislations métropolitaines mais il semblait qu'il

pouvait prendre des décisions locales,

Par un arr#tt du 25 Janvier 1904, il donna ltordret
"toute ®cole primaire doit &tre dirigke par un instituteur indigéw
ne brevet® enseignant le frangais et comprendre un jardin d'essais
avec un enseignement agricole &l&mentaire; elle ne peut garder ses

€ldves que jusqu'd 13 ans",

Les objectifs scolaires de Galli®ni &taient incon-
testablement précis et trds intéressés. Pour lui, la rtussite colo-

niale et lfoeuvre de "pacification" primaient par rapport & 1'&vo-

(1), (2), (3) - galliéni, Lettres de Madagascar., p. 125,
(Lettres de Tananarive du 26 Décembre 19073),
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lution sociale des autochtones qui se ferait dans le cadre colonial.
11 &crivait dans l'une de ses "Lettres de Tananarive", 3 Grandidier:
" je n'ai jamais perdu de vue le programme que je m'&tais tracé :
faire de notre colonie une terre vraiment frangaise et pouvant &tre
utiliste dans 1'interet de notre commerce, de notre industrie, de
nos compatriotes (.. (1). I1 faisait m®me appel aux Malgaches pour
ltaider "dans l'oeuvre de civilisation et de colonisation® (2),
qutil entreprenait A Madagascar, et tentait de leur expliquer que

si de nombreuses fcoles ont &t% ouvertes, c'est pour que les enfants
"y trouvent largement l'instruction qui leur est nbcessaire pour de-
venir de bons sujeta de la France et gagner honorablement leur e-
ristence (...} (3).

Jmposer les usages, les lois et "surtout la langue“(4)
de .1a France, "developper chez les jeunes Malagasy, le senti-
ment de fid&lité envers la France, et les initier (aux) idkes et

_ coutumes" (5) &taient les multiples buts de Gallifni.

Une telle politique de "civilimsation®” et d'assimila~
tion de la langue etde la culture a d2ji &te exprimte par le Maréchal
Bugeaund : "Nous avons, Scrivait-il, fait sentir notre force et no-
tre puissance sux tribus(...) ainsi que nous pouvons esgpérer de leur
faire supporter d'abord notre domination, de les y accoutumer plus
tard 4 la langue, de les y accoutumer avec nous, de msnidre § ne
former qu*un seul ei m#me peuple sous le gouvernement paternel du

roi des Frangais " (6).

Ltenseignement chez Galliéni, renfermait un objectif
fondamental qui ®tait la colonisation 3 outrance, culturelle et &-
conomique, avec ce que le mot "colonisation", assimil® souvent A

"eivilisation", comportait comme idée d'exploitation de la terre et

(1)- Lettre du ler Janvier 1904, cf. circulaire dull-12-1897,

(2)~ pEscuaMPS (H.) , Galliéni pacificateur , discours, p. 69.

(3)- 1d.,p. 270.

(4)~ Extrait du rapport du 11 Novembre 1899, Galli®ni.

(5)~ Extrait du J.0. du 25/1/1904, Chap. 1, Titre II, Galli®ni.

(6)~ Ccirculaire du 17/09/1844, Algbrie, cit® par DESCHAMFS (H.)dans
Méthodes et Doctrines Coloniales de la France , p. 102.
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de 1'indig®ne. (e double caractdre culturel et Bconomique conférait
donc 3 cet enseignement un attribut politique qui £tait celui de la
domination par la langue et la culture, et une valeur . pratique qui
etait celle de l'epprentissage contr8l® et organist. Tout en voulant
faire des Malgaches des sujets utiles 4 la colonisation, Gallifni

ne voulait pas non plus qu'ils aient £t® virtuoses de la technigue
et des sciences. Il voulait les "attacher (,..) au sol, en faire des

paysans conscients au lieu de les déraciner® (1).

Comment Btait organis® cet enseignement pour par-

venir 2 cet fquilibre ?

4) Organisation de 1l'enselgnement chez Gallifni

La latcisstion de l'enaseignement entrepris par
Gallikni d2s 1896 prenait de plus en plus de l'allure en respec-
tant vn sgouci majeur : organiser la colonisation sur la base d'une
®ducation pratique des autochtones. Ecoles et ateliers allaient de
pair. "On se rappelle, &crivit David-Bernard (&.), que la ﬁremiére
€cole professionnelle fut instaurée gréce & ltutilisation comme
professeurs, des ouvriers militaires du corps dtoccupation : maré-
chauz-ferrants, tailleurs, e¢tc ..., et d'autres militaires pourvus
de connaissances pratiques de divers nttiers, tels que l'horlogerie,

la menuigerie, la poterie, etc ,,." (2).

A 1'Ecole officielle latque destinke d'abord "4 fai-
re pénftrer un esprit natiomal (frangais) dans le peuple malgache"(3),
on devait. s'assurer (surtout) que"l'enseignement y est donn®
avec ces idGes pratiques qui doivent servir de base A une ceuvre
d'éducation des malgaches" (4) tout en respectant une "stricte neu-

tralité" (%) vis-A-vis des missionnaires et tout en contrblant

(1)- Ggalliéni, Rapport d'ensemble sur la pacification, l'organisa-
tion et la colonisation & Madagascar (0ct.l1896-mars 1899),p.293,
cit® p. PAYE (L.),Introduction et &volution de 1'enseignement
moderne au Maroc , p. 148.

(2)- DAVID-BERNARD (E.), La conquete de Madagascar., p. 207.

(3)- BIANQUIS (J.),%L'Enseignement de la langue frangaise 4 Mad, op.cit.,ndlk

(4),{5)- YOU (A.), "Les principes de lfenseignement indigéne &
Madagascar"., L Afrique Frangaise, p. 539.
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ceux—~ci, Etait-ce sans doute en ayant les missionnaires en arriére-
pensée que le GBnfral Galli®ni dBeclarait dans un circulasire du 11
Décembre 1897 : "Il est ntcessaire de combattre les dispositions
contraires au but que la France se proposalt, et de favoriser la

colonisation" {1).

Oon connalt le mEcontentement des missionnaires gui
perdasient progressivement le monopole de ltenseignement 3 Madagas~
car. Les missionnaires catholiques croyaient prendre la reldve des
protestants en profitant de la colonisation, mais avec la rfsilia-
tion des contrats, ils se sont retrouvBs dans les mlmes difficultés
pratiques que les protestants désherités et visiblement désavanta-

gba,

Le gouvernement colonisl n'avait pas seulement &
lutter contre les missionnaires mais sussi contire la rbaction na-
tionaliste, Le GE&néral l'exprimait ainsi dans un circulaire en 1898;
n1tidke de colonisation qui doit primer & Madagascar pourralt &tre
‘retardée #i nous ne nous opposions par tous les moyens en notre
pouvoir 3 ce mouvement qui pousse les nouveaux sujets 3 déserter

les champs et les ateliera".

Nous disons bien qu'il sfagit ici de réaction natio-
naliste car fuir lvinfluence scolaire et 1'&ducation manuelle, c'est
en méme temps fuir un £tet de colonlsation et dtesclavage, fuir
enfin la soumission & 1'&tranger "vazaha". Cette fuite se traduisit
bien souvent par le refus de s'inscrire A 11'&cole et par 1'émigra-

tion vers des zones sans $coles.

Mais la force coloniale, ayant foi a son action,
réalisera inexorablement son but. Il est précis® par un circulaire
du Générasl ¢allitni datant de 1899 : "il m'a paru indispensable
d'orienter 1'ftducation du peuple malgache dans un sens pratique,

vers ltagriculture et lt'industrie et cela moins pour &viter 1l'en-

(1)~ galli®ni : Documents "Cabinet Civil", Archives Nationales,
Tananarive.
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combrement des carri2res libbrales que pour permetire aux indigdnes
d'&tre dans un avenir prochain des auxiliaires précieux dans l'oeu~-
vre de colonisation entreprise par la France & Madagascar? L'&duca-
tion des Malgaches est 3 la remorque des forces coloniales :"plus
tard, souligne le m#me circulaire, nous pourrons envisager 1l'&ven-
tualité d'une nouvelle transformation du peuple malgache qui sera
alors appelé & s'€lever dans la pratique des mEtiers proprement di-
te 4 celle des arts et & celle des sciences. Cette Bvolution der-

nidre, si lointaine qu'en soit 1'&ch®ance est & souhaiterm,

L'obligation scolaire devenait effective dans les li.
mites des places disponibles dans les %coles. Depuis l'obligation
scolaire en 1880, préciste dans le Code des 305 articles (1), tout
parent n'envoyant pas ses enfants & 1tGcole du village avait une
amende & payer, La m#me loi &tait appliquée par (alliéni doublée
de ltapplication de la loi metropolitaine sur l'obligation scolai-
re de 1882 (1ol du 29 Mars, article gquatre) qui limita la fréquen-
~tation scolaire de six 3 treize ans et institua le Certificat

'd'Etudes Primaires (article six).

Gallitni pr&cisa ces lois par llarrdt® du 17 Juin
1903, rborganisant le Service de 1'Enseignement des Indigdnes 3
Madagascar et stipulant dans son article 2 que "l'instruction est
obligatoire pour les enfants de 8 & 13 ans dans les faritany ol

existe une cole officielle(...)

Si 1fenfant, en France, commencait ses &tudes 3 six
ans, & Madagascar, il les commengait 3 huit ans. Son &ducation de
base starrdtait pourtant 3 treize ans (2). Le choix de 1'Age de
huit ans venait d'abord du peu 4'&tablissements scolaires implan-
tks et de 1'&loignement des villages oblighs A fréquenter 1ltécole.
Certains enfants faisaient huit § quinze kilomdtres de trajet pour
arriver & 1'Bcole la plus proche. Il fallait 2ire assez 8gée pour

parcourir une telle distance 3 pied, & travers for®ts et rividres

(1)}~ code malgache,
(2)- La loi frangaise du 22 Février 1851 fixe & douze ans 1l'#ge mini-
mum de travail.
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et par les intempbries. Ensuite, limiter la dur®e de lt'obligation
scolaire 3 cing ans permettait d'&liminer facilement les triplants
et on obtenait ainsi une meilleure sblection. Les limitation de la

fréquentation scolaire & treize ans permettait alors au gouverne-

ment de se dbbarrasser des vieux &ldves qui trainaient dans les

classes pour les envoyer cultiver la terre (1).

Ce type d'®ducation de base, dans sa forme et dans
son organisation n'®tait dejd qutun prétexte. On ne tenait compte
que du produit intellectuel que cette structure permettait drétre
utilisable, soit par ltadministration colonisle, soit dans la vie

active, par les colons.

Supprim® en France par la loi du 29 Mars 1882 et par
les Instructions O0fficielles du 9 Aof% 1903, l'enseignement profes-
sionnel colonial &tait introduit A Madagascar "3 tous les degrés"(2)
par 1tarr®t® du 17 Juin 1903. 11 y sera gard® pendant au moins
vingt cing ans. Le m&me arr&té, article 6, organisait cet enseigne-
ﬁent en trois degrks : "les ®coles supbrieures, les ecoles régiona-
les d'apprentissage et les €coles primaires rurales", ¢alli®ni fai-
sait ainsi un retour sur le Décret (franpais) du 15 Septembre 1793,
instituant troie degrts progressifs 3 l'instruction : "le premier
pour les connaissances indispensables aux artistes et aux ouvriers
de tous les genres; le second, pour les connaissances ultérieures,
necessaires 3 ceux qui se destinent aux auires professions de la
socibté; et le troisidme pour les objets dtinstructions dont 1té&tu-

de difficile ntest pas 3 la portée de tous les hommes",

Ltenseignement "colonial® malgache gardait aipsi une
certaine spécificit®, une certaine "adaptation" dira DESCHAMPS (H.)
qui résuma comme suit l'organisation et le programme du premier et
du second degr® : "lLes Malgaches dBbutent dans les ®coles du premier

degr® {pas d'&coles maternelles et infantiles), &coles primaires

1)ett. DUGAS, "La liberte de 17'Enseignement 3 Madagsscar" Questions
’ Questions
diplomatiques et coloniales, 1907, p. 79.
2}- BOUCHE {(D. L'enseignement dans les territoires francais de
? ¥
1tafrique Occidentale de 1817 & 1920, p. 499,
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dont les programmes sont adapi®s au pays et ol 1l'on utilise, an
moins dans les premiers temps, le dialecte local pour 1'acquisi-
fion du frangais. Un jardin scolaire 4 la campagne, un atelier dans
les villes sont attemantes 3 1'&cole. Dans les $coles des filles

on compldte 1l'enseignement par la couture et les principes de mé-
nage et d'hygidne, Le certificat d'&tudes est le couronnement fi-
nal(...)On passa par concours aux &coles du deuxilme degré, instal-
ltes dans divers villes et qui comportent trois sections : gbnérale,

agricole, industrielle" (1).

Ces &coles de deuxidme degr®, appelées aussi "Ecole(s)
Régionale(s) d'apprentissage industriel et agricole" (2), &taient
congues pour"former des cultivateurs et des ouvriers exercés” (3.
Elles n'étaient comme certains l'affirment ni "des &tablissements
dtenseignement secondaire" (4) ni des™®coles primaires supbrieures"
comme il en existait en FPrance en 1886 mais elles s‘apparentaient
plutdt anx "&coles manuelles d'apprentiseage" et aux "clasees
d'adulies et d'apprentis™ de 1887 (Decret du 18 Janvier, art.55 et
100) ol n'Btaient admis que des enfants ayant obtenus leur C.E.P.E.(5)
et 4 ¢6és au moins de treize ans. De m&me, dans les"Hcoles Régio-
nales" n'ttaient admis que des candidats ayant leur C.E.P.E. et
8cbs de quinze & dix neuf ans (6). La durte des Btudes y &tait de
trois ans et il pouvait y &tre annexBe une section normale "pour
la formation des instituteurs indigénes" prEparant au Certificat
d'Aptitude Elementaire connu juasqu'd maintenant sous le sigle de
C.A.E, Dans les autres sections, gbnbrale, agricole, industrielle,
le dipldme requis &tait le Certificat d'Etudes du Second Degré ou
CsB.8.D. avec lequel on pouvait devenir instituteur, "chef de can~
ton" ou agent de l'administration coloniale, On pouvait devenir
aussi contremattre dtagriculture, dtelevage, ou d'atelier scolaire,

etcl . e

(1)~ DESCHAMPS (H.)- Madagascar, "L'enseignement", p. 137.

(2),(3)= aArrttt du 17 Juin 1903, Tananarive, art, 13.

(4)- cof. PHILIPPE (J.): L'Enseignement primaire public & Madagascar
(1960-1972): lttcole de promotion collective, p. 4.

(5)- C.E.P.E. 3 Certificat d'Etudes Primaires Elfmentaires.

(6)~ Arreét® du 17 Juin 1903 : art. 21.
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L'Ecole RBgionale &tait en mdme temps une &cole de formation profes-
sionnelle et une &cole de préparation au troisidme degr®. C'6tait
un palier de sblection en vue de la préparation de "1'®lite"., L'e-
xamen du CESD $tait rude, En 1942, sur plus de mille candidats,
trois cents seulement &taient admis : il fallait bien connatire le

frangais (1),

Le C.EB.S.D. permettait d'acctder par concours 3 1'&-
cole du troisidme degr® ou $tait dispenske une "culture supbrieure"
regervee seulement A "lL'%lite™. L'Ecole, unique pour tout Madagascar
Btait instell®e & Tananarive et s'appelait : "Ecole Le Myre de Vi
lers” (2). Elle $tait une vBritable pbpinidre de fonctionnaires et
comportait plusieurs sections dont la section normale préparant des
ingtituteurs, la section administrative, la section des travaux pu-
blics et la section m&dicale préparant 1t'Ecole de Mtdecine qui n'é-
tait pas une facult® mais préparasit des mbdecins de 1ltassistance
ME&dicale, 4 cbté de cette €cole existaient d'autres bcoles spbeiali-
sées : 1'Ecole Vétérinaire, 1'Ecole Industrielle, les Ecoles Agrico-

les, les fermes scolaires, 1'Ecole de Beaux-arts et l'ptelier d'Art
Appliqué.

Nous voyons nettement ici comment les structures sco-
laires ®taient organistes d'une manidre précise pour répondre 3 des
besoins clairs de la colonisation. La trés forte sblection et la for-
mation d'6lites ntétaient destinkes qu'a pourvoir la colonie d'£1%-
ments purs et dociles, Mais le syst2me avait l'avantage de donner
une valeur professionnelle slire aux dipl8mes et d'assurer une car-

ridre et une promotion sociale 3 ceux qui en &taient pourvus,

Un tel echaffaudage n'aurait pas abouti stil n'était
pas solide & la base., Ainsi i)l $tait "nbcessaire fgalement qu'3 la
bage fussent donnBes d'une manidre large et pratique des notions de

culture et d'tlevage moderne, afin de préparer des jeunes gknéra-

(1)-DOLCE (J.),"Ny CESD sy ny mpiadina fahizay", Lakroan'ny Madaga-
gikara, n? 2278, du 4 Avril 1982. Nous parlons du CESD ici pour
montrer que dds l'ecole primaire il faut 8tre fort en frangais.

(2)- Du nom d'un Résident G&néral de la France & Madagascar (cf. lis-
te des gouverneurs en annexe),
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tions & ltusage des machines, des engrais, du fourrage, des soins
au betail, (,.J" {(1). Cet enseignement a £t% surtout donn® dans les
*&coles primeires rurales” (2) dont le contenu du programme compor-
te 1'&tude de la langue malgache, la langue frangaise, la lecture
et 1téeriture, le calcul et le systéme mBtrique, l'histoire &1%-
mentaire de la France envisagke surtout dans ses rapports avec Ma-
dagascar, la gfographie &1&mentaire de la France et la gbographie
de Madagascar &tudifes sous le rapport des relations commerciales
avec le monde, des legons de choses s'appliquant 3 l'agriculture et
3 1l'hygidne, le dessin dans ses Tapports avec des mbtiers usuels et
les travaux & ltaiguille pour les filles. Afin dtatteindre le but
cité plus haut, il a &t& prévu que "chaque £cole sera pourvue dtun
jardin pour l'enseignement de llagriculture" (3) et "toutes les
fois que cela sers posaiﬁle, il sera annex® aux %coles primaires
un atelier ol les £l3ves commenceront l'apprentissage d'un mbtier

{menuiserie, forge, industrie spBeiale 3 Madagascar)" (4).

Le programme de lt'€cole primaire &tait divis® en

~ quatre annbes d'&tudes. La premilre annte &tait appelée "PREMIERE
DIVISION A", la seconde "PREMIFRE DIVISION B", ls troisi2me "DEU-

XIEME DIVISION A", et la quatriédme "DEUXIEME DIVISION B"., Il nfe-

xistait pas encore de COURS MOYEN. La "DEUXIEME DIVISION B" prépa-
rait 3 1'obtention du Certificat 4'Etude Primaire Eltmentaire et

3 1'entrfe dans les Ecoles Régionales pour les gargons et dans les
Ecoles MEnagdres pour les filles o) la "selection (&tait) réelle-

ment fort sbvdre” (5). Sur trente A quarante mille &l2ves sortant

du premier degr®é, un & un virgule trois pour cent seulement fran-

chissalent les portes des %Bcoles Rbgionales (6).

Si en "PREMIERE DIVISION A", l'enseignement &tait
donnt en malgache avec &tude progressive de la langue frangaise,

(1;- DESCHAMPS (H.), Madagascar, p. 138.
(2),(3),(4)~ Arr#t® du 17 Juin 1903. Tananarive, art. 45,46,47,
Vers 1899, des fcoles primaires rurales 3 instituteurs indigé-
nes existaient d8ja A Boeny (1'%cole), Mananjary (1), Moraman-
ga (3), Ambatondrazska (4), Imerina (120}, et des ateliers pro-
fesagionnels tenus par des commandants de territoire ou de cer-
cle, & Tsiafahy (38), Arivonimano (20), Anjozorobe {57).
(5),(6)~ CHEFFAUD (P.H.),L'Enseignement des Indigénes & Madagascar,
p. 9.



79

4 partir de la deuxidme annte, 1'&tude du frangais dominait les au-
tres matidres qui &taient donnkes aussi en francais sauf la lecture
malgache, Les chants et les rBcitations &taient dtorigine frangaise.
Les jeux &tmient importts de la mbtropole comme le "Colin~Maillard",
"Rombo et Juliette", le "Ballon Prisonnier"”, la marelle, 1'&pervier,
etc ... A partir de la troisi2me annte, ceux gui &taient surpris &
parler malgache devaient &tre "colles". Un bout de planche ou de
bois circulait et servait de replre 3 celui qui &tait surpris en
train de parler en malgache. Celui qui gardait ce "b8ton de malheur™
jusqu'd la fin de l'heure subissait la "consigne" (1). On ne sait
pas de qui Btait cette mbthode (2), mais, pour &tre efficace, elle
1t8tait pour obliger les enfants indigdnes & s'exercer en frangais
oral, La langue malgache perdait ainsi dsns la vie scolaire =a va-
leur traditionnelle, Elle nt€tait pas ltlobjet des Btudes et 11818~
ve dbsireux de faire carridre dans l'administration coloniale devait
plus tard ltabandonner, 11 sera fier de parler le frangais mieux

que tout le monde, Le contexte 1l'y encouragera.

Les manuels scolaires et les mEthodes afférentes uti-
lisés par les mattres £taient les mfmes que ceux utilisés en mbtro-
pole. Il n'y avait pas de livres écrits en malgaehe . Pour le
jeune Malgache qui avait du mal 8 assimiler le frangais, l'usage
du "par coeur" 8tait la manidre la plus "efficace" pour apprendre
les legons, La pkdagogie de Montaigne n'®tait peut-8tre pas encore
connue 3 1'fpoque. Beaucoup d'&ldves ou d'®lites &talent de vérita-
bles "perroquets", Certaing etaient juste bons A réptter le tradi-
tionnel "oui, missig", L'€cole primaire offrait le spectacle d'une

€cole dans laquelle les enfants apprenaient le catéchisme colonial.

Ltorganisation scolaire gallibnienne &tait sans dou-

El)- Punition consistant 3 faire des travaux de jardinage,par exemple.
2)- La méme mBthode a ©té utilisee en France contre les patois.ZIND
Pierre sifgnale que "Le dialecte "francien" &tait "la langue du
Roi", 1la Grande Révolution bourgeoise en fit "la langue de la
Nation" et rangea tous les autres parlers historiques dans la
rubrique infamante de “patois®.., Les pateis furent soigneuse-
ment pourchassés par les instituteurs au moyen de toutes sortes
de brimades ; ridiculisstion, sabot pendu au coun, punition pour
le dernier détenteur du "signal",,d®lation, etc" (cf. AVANZINI
(G.) et Coll., La pbdagogie au 20 sidcle, p. 23}
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te spbciale 3 Madagascar mais elle Btait inspirbe dans son contenu
par des programmes scolaires francais. Elle &tait "adaptée"™ non dans
le but de promouveir le Malgache mais plut8ét dans le but de pourvoir

aux begoins de la colonisation.

Le programme de 1'&cole du premier degr®, programne
"d'éducation de base® de 1l'enfant malgache, &tait ainsi chargbe d'é-
ducation morale, dtenseignement gbneral, d'&ducation manuelle et
surtout de la notion de "devoirs de reconnaissances et de Tidelité
envers laz France et les Franpais® (1). Ce programme £iait vraiment
limité aux strictes nécessaires alors que dds 1908, l'enfant euro-
peen résident A Madagascar bénfficiait d%3jd, en plus de l'enseigne-
ment primaire, dtun enseignement primaire supbrieur préparant au
Brevet Elémentaire, &quivalent au Cours Complémentaire m&tropoli-
tain. Ces classes supbrieures se trouvaient au Lycke ¢allibni pour
les garpons et au Lycke Jules Ferry pour les filles. (Ces Lyckes les

préparaient aussi au Baccalaurgat (2).

B - EBvolution des obiectifs du programme colonial

Nous appelons "programme cclonial", le programme sco-
laire qui a ©t® utilise 3 1'keole primaire officielle indigdne pen~

dant la pbriode coloniale, depuis Galli®ni, en 1896, jusqu'en 1960.

Nous disons bien "kBcole primaire officielle indig2ne"
car dtaprds ce gque fait remarquer YOU (A.),"1l'enseignement €tait or-
ganist dans des ®ttablissements primaires et secondaires pour les
Europbens, (et), dans les %coles de trois degrés pour les indigd-
nes{(..)" {3). Et pourtant, malgr® que cette &cole soit "indigéne",
le programme scolaire ne différait pas trop de celui de l'ecole eu-

ropéenne, Une telle mbthode aura scandalisé le successeur de Gallifni,

(1)- RENEL (Ch.), Principes de Pédagogie Indigene..., p. 20.

(2)_ Ibido! Pe 17-

(3)- You (A.), "Les Principes de l'enseignement indigdne 3 Madagas-
car", LfAfrique francaise, p. 540.
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1) AUGAGNEUR : sociglisme ou lutte pour les "petits"

Ltaprés Galli®ni ®tait marqué par la personnalité dfiu-
gagneur, son successeur de 1905 3 1910. Cet ancien maire de Lyon &
tait un militant socialiste et, contrairement & Galli®ni, n'&tait pas
militariste,

En 1905, annte dtarrivébe dtAugagneur & Madagascar, &~
tait constitube, en Frapce, la Section Frangaise de l'Internationale
Ouvridre, ou S.F.I.0. dont Jaurds Btait l'animateur (1). On connsit
les idées de celui-ci qui voulait &duquer chez l'enfant & la fois
"lthomme, le citoyen et le producteur” {2) en dehors de toute influ-
ence religieuse, d*od importance de l'enseignement latque, dans un
esprit de fraternit®, tout en veillant sur son insertion sociale et

professionnelle.

L'tducation de 1l'enfant du peuple et surtout de 1l'ou-
vrier est une des premidres prbeccupations de Jaurds et de ses amis
“socialistes car, comme il disait, "dans les Bcoles dtaujourdthui
nous entrevoyons la cité de demmin : ce sont ces petites mains qui,
dans quelques annbes, cimenteront les pierres, couvriront les toits,
engemenceront la terre, feront aller l'aiguilie et 1és nétiers, ali-

menteront les machines® (3).

Socialiste frangais, Augagneur a dfl &tre influencé
par les idbes lafques de Jean Jaurds car il voulait, A& Madagascar,
faire la différence entre les "ecoles véritables ol les enfants in-
digénes apprennent le malgache e} un peu le frangais, et les €coles
dtéglise destinkes A 1l'enseignement des chants liturgiques, & qui
il faut refuser tout caractdre scolaire" (4). Il Btait aussi 1'un

des premiers 3 souligner dans ses discours 3 Madagascar son désir

1)- HALEVY (E.), Histoire du Socialisme Buropben, p. 263,

%2)- DOMMANGET (m ), Les grands socialistes et 1'Education, p. 439,

(3)- Ibid., p. 428.

(4}~ YOU (A.)0Op. cit., p. 540. Jaurds proposa de "sousiraire & 1l'ex-
p101tat10n les indig®nes de Madagascar et dtalgérie, comme les
prolétaires de France" (cf., PAILLARD : V. pugegneur: Socialisme
et Colomisation, p. 67),
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de stoccuper des "madinika" (1), qutils soient indig&nes ou colons,
D'aprds ses vues, le petit colon et l'indigdne avaient une lutte

commune contre l'oppression des "grands®.

Ce langage n'ttait pas trds bien compris par les co-
lons et il dAt adapter ses vues aux "besoins locauxz" de la colonie
en gardant le systdme scolaire indigdne ©tabli par Galliéni tout en
essayant d'y apporter une certaine réadaptation. Il est déconcertant
faisait-il remarquer, gue leas &ldves sortis des &coles soient inadap-
tés & leur milieu d'origine et & la culture frampaise., Il $tait par
conskquent ntcessaire pour Augagneur de faire introduire dans le
programme scolaire, surtout 3 la base, des "connaissances &lémentai-
res nbcessaires 3 la population® (2). et pour les classes &levées
destinées 3 former des auxiliaires des services publics et des co-
long, leur agsurer l'utilisation de leurs connaissances en orien-

tant leur formation vers les besoins locaux imm&diats,

I1 gardait donc le c8t& pratique du systdme scolaire
" gallineen et le renforga. Il faisait introduire en w&me temps de
nouveaux livres scolaires adaptbs 2 1'indigdne : "Syllabaire, livre

de lecture francaise, livre de notiomsusuelles, livre d'arithm&ti-
que” (3).

LYArret® du 12 Mars 1906 rkorganisait entre temps
1'Ecole Professionnelle A Tananarive : lt'admission &tait rtservée
seulement aux indigdnes ayant pess® les deux dernilres annkes sco-

laires dana les £coles officielles,

L'Arret® du 23 Novembre 1906 et le circulaire du 12
DBcembre 1906 n'acceptait comme instituteurs dans les &coles offi~
cielles que ceux ayant le Brevet Eltmentaire pour 1'fcole primaire

et ceux ayant le Brevet Supbrieur pour l'Bcole primaire supbrieure

(1)- "Madinika": "petits", version malgache du sens du mot "prolé-
, taire" (cf. PAILLARD,op. cit., p. T0).
(2)- You (A.)., op. cit., p. 541.
3)~ Gouvernement GenBral de Madagascar et D&pendances, Direction de
1'Enseignement, 1'Engeignement 3 Madagascar en 1931, p. 13,
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et 1'Ecole RE&gionale.

Augagneur & eu tendance & réformer les &coles du troi-
si2me degr®, plus particulilrement 1'&cole "Le Myre de Vilers”, plu~-
t8t que l'ecole primaire indigéne. I1 a eu pourtant le mbrite dtavoir
reproch® 3 Galli®ni et 3 Deschamps (H.), ex-Directeur de 1l'enseigne-
ment primaire, d'avoir fait de 1'&cole primaire indigéne un "pasti-
che de 1'8cole primaire en France" (1). Il introduisit les idbes so-
cialistes, en particulier 1'id%e d'Bmancipation des "petita", mais
malgr® sa bonne foil, il ne pouvait pas s'emplcher de rester le gou~
verneur colonial qu'il devait &tre,

Les gouverneurs qui allaient se succbder aprés Auga-
gneur ont ©té davantage portés vers deas probl2mes €conomiques, con-
gidérant 1'enseignement primaire comme un systime &tabli : Picquib
(1910-1914), Garbit (1914-1917), Meriin {1917-1918), Schramack (1918~
1919), Guyon {(1919-1920), le retour de Garbit {1920-1924), jusqu'l
Marcel Qlivier (1924-193%) qui a essay® de critiquer 1l'enseignement
3 Madagascar. La France &tait occupbe par la premidre guerre mondia-
le et pendant et aprds, toutes les activités &taient orienttes vers
cette guerre et la reconstruction. Elle avait besoin encore plus de
ses colonies et rBclamaient d'elles des hommes et des vivres. Une
nouvelle politique s'annonga vis-d.vis des colonisés : une politi-
que plus souple. Le gouverneur gknéral Olivier Berivant dans "gix
ans de politique 3 Madagascar", en 1931, proposa par exemple "qu'une
bonne politigue indigéne est celle qui, sans rien bousculer, permet
l'®volution saine et normale des soci®its indigdnes vers une forme
de civilisation aussi rapprochte que possible de la civilisation

occidentale" (2).

(1)- cité par Mme ESOAVELOMANDROSO {F.V.) - "Langue, Culture et (olo-
nisation A Madagascar,(..J",OMLLY SY ANIO, n® 3-4, p. 106;
cf. aussi PAILLARD, op. cit., p. T0Q,

(2)~ Le gouverneur Olivier est un socialiste, partisan dfAugagneur,
On comprend aisbment son id®al d'&mancipation des peuples colo-
nisés, (ef. OLIVIER (M.), Six ans de politique sociale A Madagas-
car, p., 237).
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2) Les luttes anti-nationalistes comme sources de

changement de programme et de politique &ducative

Les rébellions ont townjours déconcertd les colonisa-
teurs car elles ©taient souvent dirighes par des intelleciuels d'obs-
dience protestante ou socialiste : Menalamba, V.V.S., Ralaimongo,
MDRM, etc ... L'&cole en est portke responsable. DBjd A la suite de
ltaffaire V.V.S,, des arr2tés de 1916 ont supprim® le programme
d'Histoire "car susceptible de fournir des schtmas pour une prise
de conscience nationale” (1). Aprés les autres "affaires", le m8me
scknario s'est r&pdié. Dans tout le corps du programme, on a recher—
cht et supprim® tout ce qui avait trait A la rBvolution frangaise,
aux communes populaires en France. Les manuels scolaires présumés
coupables ttaient retirés, d'od la fabrication de mamuels "adaptBs®.
Or ne retrouvait plus dans les manuels que des textes relatant 1la
victoire de la France, jamais ses défaites. Les manuels parlaient
rarement de la colonisation sinon en bien. On voyait des titres de
. legons comme “les bienfaits de la France”, On retrouvait les m@mes
idées dans les manuels destinfs aux enfants frangais. Dans un livre
de gbographie, on 1it ¢ "les nations europbennes ont soigné (méde-

cins), instruit (®coles) les indigdnes"™ (2).

Pourtant, & cet humanisme europben stopposait 1'ac-
te colonial lui-m8me, dans tous ses m&faits endurbs par les coloni-
sés. L'on peut toujours se demander si les nations europbennes les
ont "pourvus des idtes politiques et smociales" {3) ou si ces idkes
politiques et sociales existaient dejd chez les Malgaches, mais

qu'ils avaient attendu le moment de les exprimer,

L'®cole &tait le terrain propice ol les colonisateurs
luttaient contre la naissance du nationalisme malgache. Pour ne pas
subir les m&faits de 1la colonisation, les €ldves devaient rfussir

dans les &tudes et se faire les amis des Blancs, devenir leurs col-

(1)~ XXX : "L'Enseignement A Madagascar",lLe.Mois en Afrique,ne52,p.65.
(2),(3)~ gossoT (H.) et MEJEAN (P.). La vie &conomigue dans le mon-
' de, p. 59.
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laborateurs. Le tri scolaire &tait d®3jd un dbbut de répression. Le
syst®me sbleciif, dans le contexte colonial, ©tait aussi un moyen
efficace pour lutter contre la montée du nationalisme. On ne sk-
lectionnait pas seulement les €ldves, mais on sblectionnait aussi

les matidres et les thdmes du programme.

Ltesprit colonial des anciens programmes se reirou-
vait encore dans 1'arr®t® du 14 Novembre 1933%, “poriant r®organisa-
tion de lt'enseignement des indigdnes dana la colonie de Madagascar
et DEpendances" (1), modifiant 1'arr8té du 17 Janvier 1929 régle-
mentant l'enseignement des Indigdnes & Madagascar et précisant lui-
néme 1'arret® du 19 Fevrier 1916,

D3s les premidres c¢irculaires du 5 Qctobre et du 11
Novembre 1896, pr&cis@tspar les arrdtés du 16 Avril 1899 et du 25
Mars 1901, 1l'enseignement a ©t® orient® dans un sens manifestement
pratique, de tendance bilingue mais en donnant une place importante
3 1'€tude du frangais, La relation formation-emploi a &t& scrupuleu-
jgement coordonnfe A la sortie du deuxidme et du troisidme degré.
Les $123ves sortis des classes finales avaient slrement un poste et
le gystéme donnait ainsi 1t'impression de ne pas former de chdmeurs.
Ceux qui avaient &chou® n'avaient pas de raison de'rouspéter'ou
dvincriminer le systdme : ils n'®taient pas m&ritants. L'école du
premier degre, responsable de 1'8ducation de base, Btait la pbpi-
nidre des &coles rbgionales mais grfce aux ateliers scolaires &
gsection bois, fer, agricole, méme si les Bldves Bchouaient, ils a-
vaient l'avantage d'avoir appris un mbtier manuel, Jusquten 1908,
le progremme scolaire primaire comportait ltenseignement de la lan-
gue francaise et de la langue malgache, la lecture, ¢criture, sys-
t8me métrique, lthistoire de France et ses rapports avec Madagas-—
car, la gbographie de la France et de Madagascar, etc ... Mais A
partir de 1908, l'enseignement theorique fut simplifie pour &tre
mieux adapt® A la mentalit® des Malgaches. Des livres spBcialement

rédighs pour les Bcoles indigdnes firent leur apparition., L'arreté

(1)- J.0.M. 1933, p. 933
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général du 14 Février 1916 et celui du 5 Février 1921 avaient pour
objectifs de dbvelopper dans chaqﬁe région 1la formation dtouvriers
et dtutiles auxiliaires pour les colonies car on sg'®tait apergu que
1'offre d'emplois diminuali dens les instances supbrieures et que
les demandes d'emploi devensient de plus en plus nombreuses. Ltarré-
té du 17 Janvier 1929 apporta une nouvelle conception de l'enseigne-
ment bilingue, des probldmes de mEthodologie de l'enseignement du
frangais ayant surgi : le malgache allait prendre une place beaucoup
plus importante quant A 1l'explication des legons et méme du fran-
cais. L'ensemble du programme restait pourtant domink par le c8té
pratique, En 1931, 1l'effort d'adaptation au milieu s'accentuait (1).
L'8ge scolagire $tait limite de huit 3 quatorze ans révolus. Les
classes pouvaient #ire interrompues au moment des cultures et des
récolies pour permettre aux enfants de participer aux travaux des
champs. lLes vacances scolaires cotncidaient justement avec ces pb-
riodes. Elles &taient adaptfes & chaque rfgion. Le but pratique de
1ttcole prenait tout son sens, Un terrain de culture &tait mis 3 la
~digposition de chaque £cole pour permettre aux instituteurs de fai-
‘re des essais de culture et d'introduire ainsi des plantes &trangéres
et de nouvelles techniques agricoles. Pour les filles, les travaux
de couture, de tissage, de tressage, de broderie ou de dentelles
ttaient dirigks par des mattresses de couture, Les legons de morale
2taient centrtes sur les bonnes relations entre ©€léves ou entre vil-
lageoia, L'&tude de la gographie partait du village et de ses en-—
vironnements, puis passait par le canton, le district, le faritany
et la province, et Madagascar avec ses relations extbrieures, en
particulier avec la France. A ltexception de 1'2tude du frangais,
les autres legons €taient donnbes en malgache ou plus exactement en
dialecte local (2). Cette nouvelle adaptation avait pour but de ne

pas "dépayser" le jeune Malgache,

Le gouverneur gbnbral CAYLA (administrateur de Gal-

1i%ni et réprimeur du mouvement Ralaimongo), remplacant le G. G.

(1)~ Gouvernement Géntral de Madagascar et D&pendances : 1!'Enseigne-
ment A Madagascar en 1931, p. 20-21.
(2)" Ido’ Pt 26.
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Olivier, sura vite fait de tout remetire en ordre par l'arrété du
14 Qctobre 1933, Ltarticle 3 stipula clairement que "les coles du
premier degre visent A amener les ©l3ves 3 la pratique de la langue
frangaise courante, 3 leur communiquer les notions essentielles de
l'enseignement €lémentaire, 3 diriger leur formation morale. Les
programmes comprennent &galement les travaux pratiques{,..) Les ate-
liers scolaires de district visent & prEparer des ouvriers non spé-
cialisés pour les travaux les plus usuels", 8i, au début, le mattre
Btait sutoris® & utiliser le dialecte local, progressivement "il
substituers la langue frangaise A ce dialecte" (art 12). L'enseigne-
ment de la morale comportait entre autres des notions de "politesse,
exsctitude, ordre, sein, respect de la régle, de la parole donnte,
etec (4..)" En guise d'instruction civique, il fallait ®tudier les "de-
voirs envers lfadministration : le fokonolona et ses attributions,
1tetat civil, 1'impdt, la declaration des maladies contagieusea, po-
lice des villages, les reprbsentants de l'autorit®, la reconnaissan-
ce des Malgaches envers la France, On vobt combien ces programmes
£taient"adapt®s” aux objectifs coloniaux. L'€tude de la langue fran-
.\¢aise reprenait ss place d'antan (1) tandis que ltBtude du malgache
€tait limitbe & la lecture et aux structures grammaticales (2). Les
"connaissances uguelles et physiques" se rapportaient aux objets
courants :;sel, sucre, savon, papier, &toffe, alcool, ... et aux ma-
ladies courantes : paludisme, peste, variole, rage, ... La géogra-
phie €tait l1imitke & celle de Madsgascar. Suivaient les dessins,

chants, &ducation physique et travaux pratiques.

Pour les Frangais locsux, l'enseignement restait res-
ponsable car comme l'a prédit BIANQUIS (J.), d4&s 1905, "...) ce qui
pénktrera inkvitablement dans 1'8me malgache, c'est 1'8me meme de
la France, fille de la rfvolution, faite, non pas seulement de neu-
tralité religieuse, mais de large humanitsrisme, d'aspiration vers
la cité de justice et de solidarit® universellef,..) Sous l'influen-

ce de cet esprit, nos sujets se semtiront devenir des hommes et as-

(1)- Boraires ; 13h 15mn en Premidre 4, 12h 50mn en P.B, 11lh 00 en
Deuxidme A - B, sur un total de 27h 30 par semaine,
(2}~ Horaires : 1h 15mn en Deuxidme A - B,
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pireront & leurs droits civiques"” (1)}, d'ol la suppression de l'Hie-

toire et la rédaction de manuels “adaptés".

Comme il est dit ici, 1tinfantilisation des peuples
colonists a &t gussi 1'une des justifications de la colonisation
dans laquelle participaient activement les migsions dans "leurs oeu-
vres de bienfaisance”. [,e Pasteur Bianquis trouva que "Madagascar
renferme encore de nombreuses races indigdnes encore sauvages, vi-
vant & 1t&tat nomade, incapables de 1l'effort intellectuel que re-
présente l'acquisition d'une langue aussi difficile{...) que le
frangais® (2), Or, la rtsistance malgache & la pénétration europé-
enne (missionnaires, colons) avait ses bastions dans ces milieux

dits "sauvagea" {rbvoltes des Menalamba, fahavalo, dahalo, etc ...)

La deuxidme guerre mondiamle (1939-1945) a apportt des
®@lftments nouveaux dans les pays colonisbs qui ont particip® 2 la
guerre sous forme de ravitaillement, envois d'hommes et autrea : le

prix de la libert® et de 1'indBpendance nationale et la possibilit®

“de stauto-gbrer.

Le Génfral De Gaulle, & la conférence de Brazzaville
en 1944 a promis de mener les pays colonisés & gérer "leurs propres
affaires” (3). Du moins dans les colonies, on avait cru comprendre
la déclaration du Genéral dans ce sens, tellement, on attendait de-

puis longtemps cet &vénement,

Peu avant la fin de la guerre, la Constituition fran-
¢aise de 1944 dfclarait dans son préambule ; "La France entend con-
duire les peuples dont elle a pris la charge 3 la liberté de s'admi-
nistrer eux-mfmes et de ghrer dtmocratiquement leurs intéré&ts" (4).
Par la suite,Madagascar a &t dotée d'une pssemblbe Représentative

3 Tananarive et dtune Assembl®e Provinciale par décrets datés du 25

(1),(2)- BIANQUIS {J.),. "L'Enseignement de la langue frangaise &
Madagascar®, Revue de Madagascar, 1905, p. 320.

(3) - Cit® par RABEARIMANANA (L.): la presse d'opinion & Madagas-
car, p. 95.

{4) - THIERRY (S.)s Madagascar, p. 162.
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Octobre 1946 du Ministre de la France d'Qutre-mer, Marius Motet, so~
cialiste, L'Ind&pendance n'€tait pas encore acquise. Dans les colo-
nies, les forces de droite, reprbsentbes pesr les colomns et certains
nationaux appartenant aux associastions franco-malgaches la refu -
saient, La situation a donn® immEdiatement naissance 3 la révolte du
29 Mare 1947 (1). Le M.D.R,M. (2) &tait présum® coupable. La répres—
sion a &1t sbvdre. Elle 1'a €i& surtout vis-d-vis de la masse popu-
laire dite “sauvage“ et ignorante de la politique mais qui a donné
son sang pour sauver la patrie de 1t&tat colonial. "Toute 1l'Ile ci-
viliste est reste calme" disait M. le Conseiller d'Etat Marcel de
Coppet, Haut Commissaire de France, Gouverneur ¢BnEral de Madagascar
et Dbpendances, lors de son discours d'ouverture & la Foire-Exposi-
tion du Progrés Framco-Malgache, i Tansnsariuve, le 4 Qctobre 1947.
fiu contraire, continua-t-il, ctest au coeur de la fordi, dans les
régions ol les facteurs gbographiques empcheient 1l'influence fran-
¢aise de se faire sentir, que les superstitions, la sorcellerie, les
serments rituels, ont pu provoquer ce réveil de la barbarie" (3).

Le gouverneur appelait ici "barbarie" la r®volte, Pourtant, en
1789, elle s'appelait "r&volution® et constituait un.progrés ., Il
précisait que "parmi les exécutants, des individus fanatisés, ap-
partenalenta des tribus encore primitives, dont Galliéni avait d&ja
pu mesurer la xénophobie" (4)., Et pourtant, disait-il encore,

"Nous sommes venus A Madagascar avec notre humanisme, notre cultu-
re, nos techniques{...) Nous avons introduit les libertes individuel-
les, les droits politiques (...} notre ideal démocratique (...)Mais

(et justement ) le developpement, aussi rapide que possible,
d'un peuple mineur n'est-il pas la justification dernidre de toute

entreprise coloniale 2"

Par conséguent "notre action civilisatrice doit d&-
sormais atteindre tous les habitants de Madagascar (...} en luttant
contre l'isolement(...)" disait-il toujours dans un ton d'encourage-

ment.

(1)~ Les circonstances de cette révolte seront dbveloppbes ulté-
rieurement, cf.lvéme R,Ch.l,A.1).

(2)~ Mouvement Démocratique pour la Rénovation de Madagascar.

(3),(4)- DE COPPET, discours, Bulletin Officiel de l'enseignement,
p. 57-58.
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Du c8it& malgache, la perception de la colonisation
n'était pas la mbme. "L'humanisme" europlen se traduisait par "le
dédain du colonisé". Les fastes coloniales s'opposaient & la misére
des Malgaches. De la "culture", les Malgaches "civilisks" avaiént
perdu . la leur et ils n'ttaient ni malgaches ni frang¢ais parce gue
les Frangaeis les refusaient dans leurs cercles et ils d&daignaient
leurs compatriotes., De la "technique®, les Malgaches ne savaient
ni fabriquer un outil mn&tallique, ni organiser un travail agri-
cole ou industriel A leurs profits. Les "libertés individuelles" et
les "droits politiques" s'appelaient le SMOTIG, 1'Indig®nat ou les
CoAsRe €t CoR.AM. (1), "L'id2al dbmocratique", la colonisation et
le"développement” &taient séurcesde régreasion puisque les richesses
du pays &taient expatribes & leur insu. Dans l'esprit du colonisé,
si le civilisateur cherchait & "L'atteindre,c'était pour
mieux 1l'asservir, La pédagogie coloniale n'a-t-elle pas
été ajustée dans ce but ? Frustré dans sa culture, répri-
mé dans ses actes, le primitif fuyait le civilisé,

Aprds cette sanglante répression, les Malgaches a-
vaient compris : ils avaient'perdu toute chance de recupbrer leur
pays par la force, Le "calme" ©tait revenu et comme le disait si

bien Coppet dans son discours d&jd cit® :"La France demeure,

3) Les grandes r®formes & la veille de 1'Indbpendance

L'enseignement se réorganisait et lton en est arrive
4 cette fameuse r&forme de 1951,

La revue "Apfrique Contemporaine® &crivait que "jus-

qu'en 1951, La Grande Ile (Madagascar) connut la croissance parallé-

(1})- C.A.R.: Collectivites sutochtones Rurales, crées par 1l'arrdté
du 7 Juin 1950, utilisant le fokonolona comme main
dtoeuvre.
- CoR.A.M.: Collectivités Autochtones Rurales Modernisés (Oct.
1951) utilisant des pr&ts du FIDES,main d'oeuvre fokonolona,
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le d'un enseignement primaire de type mEtropolitain et d'un ensei-
gnement malgache. La r&forme de 1951 a institu® une &cole primaire
unique, avec pour objectif le niveau dtenseignement mBtropolitain
du méue degre"(1), comme pour Mme GOGUEL (A.M.), "jusqu'em 1951,
Madagascar a connu, sous le régime colonial, un double réseau sco-
laire : celui des Bcoles indigdnes, ol la langue malgache &tait
utilisée au niveau primaire(...)et celui de l'enseignement frangais,
réservé aux Prangais et au petit nombre de citoyens frangais dfo-
rigine malgache (...)" {2). D'aprés elle, la r&forme de 1951 a mboli
‘"les deux rbseaux et {a align®) pratiquement 1'tcole primaire mal-
" gache sur les normes francaises(...)' (3). Or, BOULADE (G.) a souli-
gné que lfarr#t® du 12 Novembre 1951 a recommsnd® que "le jeune
Malgache doit acquerir dans sa langue maternelle ses premidres
connaissances, puis, tout en recevant une culture de plus en plus
frangaise, il doit continuer 2 se perfectionner dans la connaissan~

ce du malgache, qui reste pour lui un objet d'&tude” (4).

En effet, comme nous l'avons dejd dit plusieurs fois,
sl 1'instituteur &tait autoris® 3 utiliser la langue malgache dans
un premier temps, il devait immé&diatement la remplacer par la lan-
gue frangaise d&s que les enfants avaient acquis les vocabulaires
de base, L'ensemble de lfenseignement &tait donn€ en frangais tan-
dis que le malgache &tait Btudi® comme Vlangue &trangdre®, le fran-
¢ais devenant la langue d'enseignement et devent &tre utilisé comme
la langue véhiculaire dens toutes les relations sociales administra-
tives et scolaires, Nous avons dit ausei que le contenu du program-
me gcolaire Btait "adept€" aux bescins de la colomisation, Si pour
certains, cet enseignement &tait"malgache" puisque le programme
utilis® nt®tait pas exactement le m8me que celui de 1lt&cole métro-
politaine, pour ltenfant malgache qui frBquentait les coles indi-
gdnea, cet enseignement donnt en frangais, d'origine frangaise,

inspir® des programmes frangais, utilisant des manuels rédigés

)~ Afrique contemporaine, n¢ 11, Janvier-Février 1964, p. 19,

)~ GOGUEL (A.M.), "Madagascar une r&forme des objectifs et des
mnéthodes & 1'®cole primaire",in Education et Relations, p. 95,

)"" Ido’ P« 95,

}~ BOULADE (G.).“Quelques aspects de ltEnseignement a4 Madagascar,
FOl¢ EDUCATION, n*30, 1855, p. 45,
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en frangais, parlant de la France ou parlant des "Joies et Travaux
de 1'Ile Heureuse" alors que . sbvissait la misdre, &tait loin de
1tétre, "Les livres l'entretiennent d'un univers qui ne rappelle en
rien le sien, le petit garpon s'appelle Toto et la petite fille Ma-
rie; et les soirs d'hiver, Marie et Toto, rentrant chez eux par des
chemine couverts de neige, s‘arrttent devant le marchand de mar-
rons" (1), &crivait Memmi. Il est A se demander ei un tel enseigne-
ment peut 8tre appel® un enseignement spfcial. "Il est assez cocasse
ajouta Boulede, d'entendre un grand gaillard lire avec application
1'histoire de "Toto" sur un livre de lecture fait pour des petits
francais® (2). M8me pour la lecture malgache, les £l&ves lisaient
"Ilay dia Mahazendana vitan'i Lala" ("Le merveilleux voyage de Lala")
ol sont racontées les periptties d'un voyage imaginaire fait par
Lala, jeune Malgache fictif, & travers le France. 11 y d&couvrait

un pays magnifique, des gens admirables, etec ... L'ouvrage avait
pour but essentiel de faire aimer 1laz France. Il a eu beaucoup de suc-
cés. I1 a £t% 1lu encore mu COurs.Moyen en 1959 et il a &t% intéres-
sant de le lire parce que, en m&me temps que Lala, on y decouvrait
un pays différent de Madagascar. Cette lecture s'inscrivait dans la
lignte pbkdagogique de ltouverture A 1l'extéerieur, mais cette ouvertu-
re g'arrdtait le plus souvent & la France, Le livre de lecture "Joies
et Travaux de 1ltlle Heureuse" qui avait sa version malgache, "Eto
Madagasikara Nosy Malalantsika", et qui a ©i% lue au Cours Eltmen-
taire faisait dbcouvrir Madagascar mais par rapport au "Merveilleux
Voyage de Lala", il ne pouvait que faire sentir 1'&tat arriéré des
Malgaches, créant ainsi un complexe d'inferioritt vis 2 vis des

Frangais.

La r&forme fondamentale apportée par ltarrdté n¢
327-E/CG. du 12 Novembre 1951, portant rorganisation de 1l'enseigne-
ment public & Madagascar, a ©te, en ce qui concerne l'enseignement
primaire, la répartition du programme en trois cours : le Cours Pre-

paratoire, le Cours Eltmentaire et le Cours Moyen. Chaque cours du-

(1)~ MEMMI (A.), Portrait du colonist, p. 134,
(2)- BOULADE (G.), 0Op. cit., p. 44,
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rait deux ans : une premiére annte et une deuxilme annke (article 5).
A 1'%cole "mbtropolitaine”, le cours préparatoire ne durait qu'un an,
Lz Premidre Ann®e de Cours Préparatoire chez les Malgaches &tait sans
doute nbcessaire afin de permettre 3 ceux-ci le temps d'apprendre lea
premiers rudiments du malgache qui devait servir plus tard & ltacqui-
sition du frangais, On avait remarqué que les £l3ves sachant lire et

tcrire d'abord en malgache avaient par la suite une meilleure acqui-

sition du frangais.

Malgr® la mise en place de "ltEcole Unique" (1) 2
trois cours, l'arr2t® a gardi® (article 3}, les deux types d'®coles
paralldles ;: 1'&cole de type "m&tropolitain" destin®e aux Buropfens
et sux enfants malgaches connaissant d2s leur jeune fige la langue
frangaise (article 4) - on comprend pourquoi certaines familles mal-
gaches ©tvolufes initiaient leurs enfants en bas Bge A parler en
frangais afin de pouvoir accbder & cette Bcole - et 1'&cole de type
"nal gache" destinbe aux autochtones. Les examens d'entrbe en classe
de sixitme des Lyctes et Colldges et © e u X du Certificat d'BE-
tudes Primaires Elémentaires &tsient communs aux deuz inutitutions,
On comprend aisement que ces examens &taient donnks en Frangals. La
connaissance du frangais ©tait, pour les enfants issus des deux ty-

pes d'écoles, plus importante que la connaissance du malgache,

Ltarr$tt 2 maintenu la gcolarité de six 3
quatorze ans comme en 1933 (afticle 6). Les horaires et programmes
de 1'8cole "mbiropolitaine” &taient exactement les m8mes que les
programmes m®tropolitains (article 8). Ceux de lt&cole malgache &-
taient du ressort du Directeur de ltenseignement qui devait préci-
ser les "conditions d'utilisation de la langue ou desg dialectes mal-
gaches comme langues vBhiculaires de l'ensegnement en vue de facili-
ter la préparation des examens communs aux deux types d'&coles™
(article 9).

",a reforme de l'enseignement de 1951, &crivait

BOULADE (G.), a aussi pour objectif essentiel de porter i'enseigne-

(1)- BoULADE (G.), Op. cit, p. 49,
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ment malgache au niveau de 1'enseignement europken, & tous les de-
grés (le programme en sera donc inspire) et en particulier dans

l'enseignement professionnel et technique® (1).

Dbvelopper l'enseignement des ateliers de districts,
créer dans chacune des cing provinces, un cemtre d'apprentissage et
une &cole ménagdre, former des mattres d'enseignement technique, &-

taient entre autres les multiplea objectifs de la r&forme.

"Ltalignement® de 1'®cole "malgache™ & 1'&cole "m&tro-
politaine™ etait sans doute pour beaucoup "une conquete importante"(2),
mais 1les deux rfseaux étasient maintenus. Les £ldves du C.E.2
devaient préparer le concours d'entrée au Cours Moyen ldre année,
premier palier de sBlection. Un certain effort a &t& fait pour "mal-
gachiser" l'enseignement mais n'&tait-ce pas dans le but de respec~
ter une certaine politique commencée depuis Gallibni qui avait pres-
erit : "m®me =i l'on ne tient pas A la dbvelopper, la langue malga-
che fournit un moyen pour agir efficacement sur la masse des indigé-
nes L..)"{%). Bn effet, & 1'école primaire, le malgache était
tres utile pour apprendre le mécanisme de la lecture , du
calcul et de la langue frangaise. Tl était donc politique-
ment et pédagogiquement profitable et rentable. Malgré cette
bonne volonté, 1thoraire réservk 2 l'enseignement du malgache &tait
trés réduit. Sur vingt-sept heures trente par semaine, une heure
trente seulement &tait réservbe pour le dispenser (lectures et
grammaire comprises) au Cours Elémentaires et deux heures au Cours
Moyen., Par contre 1'&tude du frangais occupait huit heures quaran-
te cing minutes au Cours Préparatoire, sept heures quarante cing
minutes au Cours Flémentaire et six heures quarante cing minutes au
Cours Moyen, Les autres legons, calcul, legone de choses, histoire,

geographie, et¢ ... "sont enseigntes en frangaias® (4) affirmait

(1)- coGUEL (A.M.), Op. cit., loc. ecit.
D'aprés ZIND (P.), 1'Ecole Unique en France a @té réclamée par
le Front Populaire depuis la 1lére guerre mondiale et realisée
la IV& République. {(cf. AVANZINY (G.) et Coll, La Ptdagogie
au 20& si2cle, p. 27-39),
(2)- GoGUEL (4.M.),"Madagascar, une réforme des objectifshop.cit., p.95.
(%)= Galliéni , circulaire du 25 Mars 1901.
(4)- PHILIPPE {J)le Franpgais langue &trangdre & Madagascar, p. 9.



Philippe Jean. (et enseignement aussi &tait encore bien loin d'8tre
malgache., Par ailleurs "alignement & 1'fcole mitropolitaine™ et

"malgachisation" avaient un aspect contradictoire,

La r&forme de 1951 a donn® suite au programme scolai~
re de Mai 1955 (1), qui sera repris en 1960 avec quelques modifica—
tions, Nous 1l'&tudierons en abordant 1'&poque de 1'Indépendance mais
d'ores et d&jA nous pouvons dire que ce programme que l'on appellera
"malgache" s'inspirera des instructions officielles frangaises de
1887 et de 1929, Il y avait bien une continuation apparente de 1la

colonisation & 1lt'ind&pendance.

0r, nous avons vu que ce programme primaire a d&ja
suscité beaucoup de probldmes, en particulier le probléme de lan-
gues, donc de mBthodologié qui, depuis 1'€poque des missionnaires,

a crbé des litiges sur le plan du principe,
Avant d'aborder les probldmes posks par 1tind&pendan-

ce, ne vaut-il pas mieux voir comment a ®volu& ce probléme de lan-

gues pendant la période coloniale.

4) Evolution du probldme des langues

Nous ne voudrions pas recommencer et répéter des tra-
vaux qui ont %t faitspar d'sutres chercheurs, en particulier, par
Mme F.V. Esoavelomandroso, en ce qui concerne 1'&tude du bilinguisme
4 Madagascar {2), mais nous estimons qu'une petite mise au point

s'avdre nkcessaire,

Comme 1l'a dit CARLE (R.), "l'enseignement & Madagase-

car pose en permanence le probldme de la langue" (3).

(1)- Bulletin L'Ecole Publique de Madagascar ,n? 41, Mai 1955

(2)- Mme ESOAVELOMANDROSO (F.), Lengue, Culture et Colonisation 3
Madagascar, cf. tout le texte,

{3)= CARLE (R.), La langue malgache et 1l'enseignement, conférence
donnte le 22 Mars 1958 A Tananarive (13 p), polycopie,
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Le colonisateur ne peut pas laisser tomber une poli-
tique culturelle d%jd commencée par les missionnaires : "oeuvrer
pour la diffusion de leur propre langue" (1) afin de faciliter la

"misgion civilisatrice"™ par la domination culturelle,

Malgr® 1a circulaire du 25 Mars 1901, du général
Galliéni, ol il voulait se "préocupper de préserver la langue du
pays", des arguments en faveur du frangais ont £t& nombreux, & sa-
voir, pour le colonisateur, la volonté :

~ dteffectuer et de forger progressivement "l'assimi-
lation du pays® (2)

- de "diriger l'enseignement d'aprés les principes
gui conviennent les mieux aux inter&ts de ltoeuvre de pacification
et de colonisation" (3}, en consacrant "la moiti® du temps 3 1'en-
seignement du frangais";

- de "donner & toutes les intelligences (...)1le moyen
de se développer, de se perfectionner, en quelque sorte de sortir

de l'igolement o} le maintiendrait l*usage unique d'une langue" (4).

Le Malgache colonis®, partisan de 1'&tude du frangais,
avait une panoplie d'autres arguments. La vénération et 1'affection
qu'ont eu les Frangais en faveur de leur langue ont convaincu les
Malgaches cultivés de la souplesse, de la vivacité, de la technici-
té, de la beautt et de la supbriorité de cette langue, Cette langue
seule permettalt d'acquérir des connaissances nouvelles, de sortir
de la "malgachité", de se rehausser, de prouver que l'on est intel-
ligent, Le Malgache qul sait manier le frangais, coumme les Francgais
eux-mémes, ont un grand atout dans la soci®t® au sein de la coloni-~
sation. D'emblte, il m&prisa la langue malgache et tous ceux qui
ne sont pas arrives 4 &tre comme lui "bilingue", donc "savant.

Le Malgache-Frangais est "respectd” et par les Francgais et par les

Malgaches, Par conséquent, chez le colonisé, "sa langue maternelle

(1)- Mme ESOAVELOMANDROSO, op. cit., p. 107,

{2)- RANOVONA (A.),” La Politique de ltenseignement 3 Madagascar,p.20,

(3)- circulaire du 16 Avril 1899, Archives Nationales,Tananarive H140.

{4)- Expos® GBnbral de 1la Situation de 1'Enseignement, 1933, Archi-
ves Nationales, Tananarive,
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estlhumili®e, 1l'Gcraste. Et ce mbpris, obvjectivement fondd, il finit
par le faire sien® (1).

Dans une certaine mesure, contrairement 3 ce que 1l'on
pourrait laisser croire 3 "l'&chec de l'assimilation linguistique"(1l),
il ¥y & 1lieu d'accepter que la politique coloniale culturelle a
bien réussi & Madagascar comme 1'affirma BIANQUIS (J.) en &crivant
que "le résultat de ce grand effort a £té considbrable, et jamais |
peut-&tre, dans aucune colonie, la langue du conqubrant nfa pénétré
avec autant de vigueur et de rapidité dans la population indigdne"(2),
s danse beaucoup de cas, la prononciation restait défectueuse,
peut-on parler d'échec puisgue Gallibni a voulu en premier lieu ap-
prendre les rudiments du frangais, car ce gqu'on devait "demander
aux Malgaches, c'eat d'&tre des Malgaches parlant frangais, mais
des Malgaches" (4).

o C

Le but que se proposait (Galli®ni, dans sa politique
vdtagsimilation”, reprise par la suite par ses partisans, n'était
'pas de faire des Malgaches, des Frangais, mais de fournir & la colo-
nie, des "auxiligiresg® capables, dociles, polis, soumis, et pouvant
comprendre les ordres qu'on leur demandait d'exbcuter. On demandait
aux Malgaches de bien obéir mais pas de bien s'exprimer en frangais.
On ne demandait pas aux Malgaches d'&tre des techniciens ou des
tcerveaux" de la technique, on leur demandait de savoir manipuler
des outils. "Au colonis®, dit Memmi, on ne demande que ses bras, et
il n'est que cela 3 en outre, ces bras sont si mal c8tés, gqu'on peut

en louer trois ou gquatre pakres pour le prix d'une seule® (5),

11 &tait de 1l'interé&t de l'administration coloniale
de former des “"auxiliaires", "clercs", "commis" autochtones, &4 bon
march®, plutdt que d'en faire venir de France qui cofiteraient trés

chers,

(1)~ MPMMI (A.), Portrait du Colonis®, p. 136,

{2)- Mme ESOAVELOMANDROSO, op. cit., p. 124,

(3)- BIANGQUIS (J.), "L'Enseignement de la langue frangaise A Madagas-
car", op. cit., p. 318,

(4)- GAUTIER (E.F.)s “"L'oeuvre scolaire 3 Madagascar", p. 39,

(5)- mpMI (a.), Id.,ibid., p. 110,
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L'enseignement du frangais prenait une place de plus
en plus importante dans la vie des Malgaches, Non seulement il per-
mettait d'acqubrir une culture et des connaissances nouvelles mais
celui qui le connaissait blen pouvait acquérir une fonction "bien®

salaribe et assurbe, donc, pouvait s'assurer une promotion sociale.

L'enseignement du frangais devenait ainsi une arme
puissante entre les mains du colonisateur et il voulait s'y appuyer
avec force car "tout individu qui parle une langue ne devient-il
pas, fatalement en quelque sorte, tributaire du peuple meme qui par-

le cette langue 2" (1)

Le frangais est devenu un "critdre de sblection so-
cigle" (2).

La langue malgache ne servait plus qu'aux relations
sociales entre Malgaches, Elle n'avait pas de place dens les roua-
ges de la vie coloniale, "Toute la bureaucratie, toute la magistra-
ture, toute la technicite n'entend et n'utilise que la langue.du co—
lonisateur, comme les bornes kilomdtriques, les panneaux de gares,
les plaques des rues et les quittances., Muni de sa seule langue, le

colonis® est ®tranger dans son propre pays" (3).

Mais une sorte de "crBolisation® (4) par 1l!intonation,
par l'expression, par la traduction de la pensée malgeche en fran-
cais, rend le Malgache parlant francgais, &tranger au milieu des

Frangais.

(1)- PROIDEVAUX (H.) - "Les Colonies Frangaises, l'oeuvre scolaire
de la Prance dans nos colonies",op.cit,p. 201,

(2)- PHILIPPE(J.) - Le Frangais langue ©&tranglre 3 Madagascar ,p. 23.

(3)~ mpmI(A.), op. cit., p. 135, I1 est etranger partout. Méme
avec "son" frangais, il est &iranger en France,

(4)- voir I.L.A.,Linguistique et BEnseignement, p. 106-107,
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CONCLUSION PARTIFLLE

Les missionnaires et les colonisateurs ont laissk
des traces indklébiles dans la vie scolaire malgache, Ces traces

portent les marques profondes dfune &ducation axée sur :

~ la civilisation européenne : hygiéne, amour du luxe
et du progrds;

- id&al humanitaire protestant : &volution de 1lthomme
par son travail (1);

- la démocratie chrétienne catholique : intér&t pour
les pauvres;

- le socialisme frangais : Jaurgs, L. Blum, Fourier ...

~ la valeur de l'%cole "vazaha" : prograemme et ensei-
gnement en frangais ;

- 1'amour de la libert® incluse dans la culture fran-
gcaise : esprit de rbvolte et de rbvolution ;

- l'estime des Frangals, de leur langue et de leur
culture ;

- 1'individualisme colonial, 1'€litisme et le favori-
tisme ;

~ le rabais et la frustration du Malgache dans tout

son &tre.

Mais cet heritage &ducatif, loin dteffacer 1'&duca -
tion malgache originelle suscitait chez les nationaux la remise en
cause de leur propre culture et par conséquent sa remise en valeur,
L'amour port® par les Frangais 3 leur propre langue et 4 leur propre
civilisation réveillait chez les Malgacheam clairvoyants ltestime des
leurs, Une vEBritable guerre des cultures s'annongait snime par 1l'es-

prit dtind&pendance et de progrés.

Tout le programme scolaire de l'enseignement primaire

missionnaire colonial et né-colonial cultivait le "Mythe du Blanc",

(1)- ®lt'esprit humain doit &tre &veill® au travail crateur en fonc-
tion des individuslités humaines® (DENIS (M.), dans AVANZINI
et Coll., Histoire de la pPedagogie du 172 8. 4 nos jours, p.31
"Philosophie de la ptdagogie protestante"),

S
AW
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Aujourd'hui encore le "Blanc" est un 8tre supbrieur. Les "Dieux"
chrétiens n'ont-ils pas la peau blanche ? Le "Blanc" est beau et
fort., Aussi, beaucoup de jeunes filles ont de l'estime pour les
"Blanches”, et cherchent & blanchir leurs peaux, & avoir des che-
veux lisses; beaucoup de jeunes enfants ont une crainte respectueu~

Be des enfants "Blancs",

11 stopérait un "greffage" {1) de cultures au niveaun
des Malgaches qui se sont laissés influencer par la culture frangai-

se,

Presque tous les enfants scolarisks r@vaient de venir
un jour en France, ce pays dont on leur a tant parl® ef qutils ne

connaigsaient que par les livres et l'imagination.

Lttcole elle~mlme représentait 4%ja la Prance, "A la
base, soulignait E. LIZOP, l'&cole apparatt comme un milieu &tranger,
totalement différent. On passe la porte de 1l'&cole comme on passe-
iait une veritable frontidre du saveir, mais une frontidre culturel-
le, une fronti2re de manidres d'8tre, de menidre de sentir, de ma-

nidre de penser(..." (2).

Ltobligation scolaire, renforcée par des amendes,
1tidée de soustraire les enfants de la situation alitnante d‘'analpha-
bdtes, 1'idke de les €viter de L'Indigbnat, des CAR -~ CRAM et autres,
et 1'idte de leur offrir une situation sociale &levee dans 1'Adminis-
tration coloniale afin de protéger et d'aider matoriellement, finan-
cidrement et socialement, la grande famille, en cas de besoin, ont
entratnt un envol massif dtenfants dans les &coles, surtout en ville.
Il s*est cr&é un "boom" scolaire. 4 la veille de 1'Indépendance, 47

4 A8 % d'enfants scolarisables ont &t® enregistrés dans les &coles,

Le fait d'aller 3 1'®cole, de rtussir les examens,

(1)~ ZENY (Ch.); Probldmes Psycho-Sociop&dagogiques de la mattresse
d'eécole rurale & Madagascar, p. 20.
(2)- cité par ERNY (P.), L'Enseignement dans les pays pauvres, p. 12,
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d'obtenir des dipldmes de plus en plus élevés etait devenu "pour
les milieux dBfavorisés(...)la seule chance d'ascension sociale"(1).
Ceux qui avaient dBjA b&nefici® d'une "bonne" scolarisation ne vou-

laient pas non plus ltabandonner (2),

La colonisation a fait des Malgaches des amoureux

des €tudes et surtout des dipl8mes.

L'enseignement colonial ©tait congu de manidre d of-
frir un emploi, pour les Malgaches, toute Btude doit offrir un em-

ploi,

La colonisation voulsait faire aimer la France, les

Malgaches scolarisés se sont pénkirés 1'#me de la France,

Les Prangais adoraient leur culture et leur langue,
mais ils ont aim® aussi le folklore malgache. La culture malgache a
ainsi repris de la valeur avec la langue qui l'snime, La Malgachisa-
tion de la culture porte non seulement la marque de l'®ducation fo-
konolona mais ansgsi celle du protestantisme s'opposant au catholi-

cisme et au colonialisme.

La colonisation a offert aux Malgaches une formation
de base de manidre 3 aimer la civilisation occidentale empreinte de
progrés social et d'Bmancipation culturelle, les Malgaches veulent
parvenir Aprement a une vie aussi Bvoluke que celle des Frangais,
s0it par symbiose des deux cultures, soit par &mulation et dynami-

sation de la culture malgache.

Les missionnaires et les colonisateurs ont développé

la scolarisation, l'image de 1'&cole est solidement rivée 3§ celle

(1)- BUGON (P.), "L'Enseignement, enjeu de la comp&tition sociale 2
Madagascar", Lumidre, n? 1958 du 16~12-73%, pp. 5-6.

(2)= ce qui explique la "tendance margube des indigdnes instruits
vers lt'enseignement” (X.,"L'enseignement indigéne & Madagascar”,
La quinzaine colonisle, 1912, p. 475),
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du Blanc. On ne congoit pas 1'&cole sans les Frangais. Le Blanc &-
tait aussi porteur d'un message dtamour entre les hommes, de possi-.
bilite de vie commune, de pouvoir s'occuper des démunis et des fai-
bles Bconomiquement, d'od le socialisme., L'on exige de 1'&cole
qu'elle soit le support du progrds social : un progrds qui ne peut

se faire que par les nationaux eux-m8mes, d'o0 le nationalisme.

Pour les colonialistes agsimilationnistes comme Gal-
lieni, ou pour les colonialistes associationnistes, socialistes
comme Augagneur, comme pour les Malgzaches lucides, le r8le de 1l'€co-
le $tait fondamental ; libbrer 1'homme de la misdre et de ltoppresion

fconomique et sociale,

Le colonialisme n'a-t-il pas pour raison d'&tre ltex-
ploitation des terres afin de mieux vivre ? Pour que les Malgaches
vivent mieux, ne fmut-il pas que leur terre leur reviemne et qu'ils

l'exploitent & leurs profits 2

Mais la colonisation n'a jamais appris l'essentiel
du progrds : la technicité., "Quelle puissance coloniale accepta ja-
nais d'encourager ses protégts A cultiver les aciences, les techni-
ques ?" (1). Cela tire & consBquence et constitue un handicap et un
héritage non moins grave : l'attentisme et le complexe de d&pendance.
La colonisation favorisait l'essentiel de ce dont ils avaient besoin
aux colonisés, Ceux-ci croient que, d&colonists, ils seraient aban-
donnes et laissts A4 1a dbrive : d'ol manque de confiance & la malga-

chigation,

Aprés avoir regu un h8ritage aussi lourd de consquen-
ces que ltheritage colonial, comment 1'€cole primaire va-t-elle &tre
pergue 3 Madagascar apr®s 1' Indépendance 7 Quel r8le nouveaun va-t-
on lui assigner ? Pourra-t-elle se debarrasser du rfle missionnaire

et colonisateur qutelle a jout 7

(1) - Etiemble, Parlez-vous franglais ?, p. 321.



DEUVUXIEME PARTIE

POUR ASSUMER L'INDEPENDANCE (1960),
FAUT-IL UNE EDUCATION DE "BASE"

I - "franco-malgache' ?
ou

II - ruralisbe ?



Introduction

L'Indépendance nationale malgache a &t% fortement
marquée par l'arrivie au pouvoir du Parti Social DBmocrate (P.5.D.),
créé le 28 DEcembre 1958, en relation &troite avec la S.F.I.0. en
France, et par la personnalit® du premier Président de la R&publigue
TSIRANANA Philibert, son fondateur, N& en 1912, & Anahidrano ,bouvier
dans sa jeunesse, il est devenu instituteur puis assistant & 1fEcole
Régionale, Il a fait ses Biudes 4 Tananarive et & Montpellier (1),
ol il a pris contact avec les socialistes frangais (2). Tour & tour
conseiller provincial de Majunga (1952), d&pute de Madagascar (1956),
vice-président du gouvernement puis Président du gouvernement (1958},
il finit par 8tre le Premier Prﬁsident de la RBpublique (1960), Il

est resté au pouvoir jusqu'en 1972 et il est mort en 1977.

Aprds 1'&crasement de la rébellion de 1947, les acti-
vités politiques ont repris lentement 3 Madagascar. (ertains partis
réclamaient 1'amnistie gbnérale et le statut d'Etat libre associt

pour 1'Tle.

Profitant de 1la loi-cadre, Tsiranana a fait preuve

de diplomatie et d'une grande habileté politigque.

"En Septembre 1957, aprds le 3@ congrds de R.D.A. 2
Bamako, il rfclama "un statut de Dominion dans le cadre fédéral
dtune communaut® franco-africaine® (3), et le premier dbcembre de
la méme annte, il rbclama 1'abrogation de la loi d'annexion de 1896

et un nouveau statut pour Madagascar,

Aprés de multiples tours de main, la République
Malgache, "membre de la Communaut&", a &t® proclamte le 14 Qctobre

1958, Le 15 Octobre, le Gouvernmeur Soucadaux, socialiste, dkclara

(1)- CORNEVIN (M.), Histoire de 1'Afrique Contemporaine, p. 220,

(2)~ RABEARIMANANA (L.), La presse d'opinion & Madagascar, de 1947
3 1956, thdse, p. 167,

(3)- CORNEVIN (M.), op. cit,, p. 221 (L'auteur ne donne pas 1'ex—
plication du sigle ‘R.D.A. mais il doit s-agir du Rassemblement Démo-
cratique Africain, cf. YACONO (X.),Histoire de fa Colonisation Frangaise,

PUF’ Paris, 1969, 127 Doy Do 117.}
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la reconnaissance par la République Francaise de 1'Etat malgache et

rendit caduque la loi d'annexion de 1896.

De nouvelles nkgociations ont Bt® engagbes A Matignon,
et le 2 Avril 1960, les Aecords de CoopEration franco-malgaches fu-
rent signks, Le 26 Juin 1960, Madagascar &tait solennellement procla-
mbe ipndtpendante. Ce fut la grande victoire de Tsiranana. Il eut

1tIndépendance sans effusion de sang.

Mais cette indépendance apparaissait aux yeux de cer-
tains comme "truquée", A cause des pccords de (gopération. Ces ac-
cords engageaient le pays & ne pas se séparer de la France bien

qu'il ne soit plus membre de la Communaut® Frangaise.

Avec ou sans accords, il fallait bien qu'avec 1'Indé-

pendance, 1'Etat prenne en charge l'&ducation de la masse populaire.

D2s la Constitution du 29 Avril 1959, dans son préam-
“bule, L'Etat Btait "dbcidf A garantir les droits fondamentaux de
1tHomme, cherchant 3 promouvoir le progris Economique, social et cul-
turel du pays et de chacun de ses habitants (... En plus, "1'Etat
malgache s'efforce dfassurer 3 chacun de ses ressortissants des
chances fgales & réaliser le complet d&veloppement de ses capacités
et de sa personnalité(...) Tout Enfant a droit & 1'Bducation et &

ltinstruction(...) L'Etat organise un enseignement public{..)".

Autant d'engagement laissait prévoir un comportement
dynamique de la part de 1'Etat vis-3-vis de 1t'Education Nationale,
Dans son article 32, il est confirm® que "la loi d&termine les prin-
cipes fondamentaux de l'enseignement et de la formation profession~

nelle™,

Les m®mes engagements ont &i& repris par 1'Ordonnance
ngb0-044 du 15 Juin 1960 qui voulait "stinspirer de l'article 26 de
la DEclaration Universelle des Droits de 1lthomme™” mais formulait des

"réserves quand 3 l'extension des mesures qu'impliquent les charges
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financidres", On constate ici une sorte de dbrobade ou une prévision

politique.

L*'Indépendance obtenue, les autorités malgaches ont
£t confrontkes entre, d'une part, la formation de cadres malgaches
qui allajient prendre la reldve de 1'Assistance TPechmique frangaise
dans toutes les branches de service, et d'autre part, la formation

de futurs citoyens capables d'assumer cette ind&pendance.

(e double souci les inspiraiﬁ/é vouloir garder le
systéme dtenseignement stlectif h&érit® de la colonisation, considé-
re 3 1'&poque comme "moddle", et 34 rechercher une certaine adapta-
tion de l'enseignement aux bescins du pays en rapport avec les moy-

ens disponibles,

Quelle Btait donc cette forme "d'&ducation de base"?



CHAPITRE I

L'Education de base "franco-malgache" :

le moddle europben ?

La réforme de 1951 a "align®" 1'&cole "malgache“\il’
1'ecole "europkenne” en instituant "l'Ecole Unique" A trois cours

(Préparatoire, Elémentaire, Moyen).

Le programme scolaire de l'ancienne 2cole primaire

"officielle” devait 8tre rfajusté en constquence.

Les Instructions O0fficielles de 1960 reconduisaient
entidrement le programme de ™mai 1955" (1), r&edition des "program-
mes et instructions annexbs A ltarrdté du 12 Novembre 1951, et pu-
blits au Bulletin n#8 d'pofit 1952" (2).

I1 n'est pas dit que ce programme "malgache" de

source coloniale soit le mBme que celui des &coles europ€ennes.

De ce point de wvue, on ne note rien de nouveau sgauf
que, pour l'application de ce programme, 1'Ordonnance n260-049 du 22
Juin 1960 voulait imposer "le principe de l'enseignement bilingue
qui rend effective une disposition constitutionnelle®. Dans la
Constitution, il est marqué que les deux langues, malgache et fran-
¢ais sont officielles & Madagascar. "Ce bilinguisme" n'est pas nou-
veau non plus puisque depuis 1'€cole missionnaire et coloniale, le
malgache servait aux instituteurs pour expliquer les notions qui

€taient mal comprises en frangais.

(1)~ cf. dans la Revue L'Ecole Publigue de Madagascar ..., n¢ 041,
& annte, Mai 1955,
(2)- id., Avertissement, p. 13l.
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A ~ OQbjectifs et problémes de 1'€cole "nEo-coloniale"

malgache

1) Probldmes dt&quivalence de cultures

L'ordonnance ne 60-049 du 22 Juin 1960, fixant les
principes g&ntraux de l'enseignement et de la formation profession-
nelle et portant crBation de diverses catégories d'€tablissements,
goulignalt que "le texte consacre simplement une organisation
instaurte antbrieurement® (1). Ctest ainsi que "le passage de 1'&po-
que coloniale 3 1'&poque actuelle s'est fait sans heurt, sans hia-
tus (...)"(2). Cette politique de continuation s'inscrivait dans une
vaste politique extérieure : La Communauté Pfangaise. Madagascar a
librement accepté, semble-t-il, de garder ses liens avec la France
et ne voulait pas se detacher d'une “communaut® de culture rfaliste

par plus de soixante ans de vie en commun® (3).

: L'option malgache a eu aussi pour raison d'8tre la
validit® de plein droit des dipl8mes, 1l'&quivalence ntayant pas
¢té& pre&férable,

Mais le Prbsident de la Rfpubligue 2 eu un souci ma-
jeur : la réussite de sa politique democratique. Dans son discours,
il a soulign® les blenfaits de 1l'alphab&tisation ; "plus un pays,
disait-il, est &volué& dans la masse des habitants, plus la démocra-
tie a des chances d'y prospérer(...)Pour que la démocratie rdgne &
Madagascar, il faut lutter contre l'analphab®tisme, &duquer le

peuple, faire de chaque citoyen un responsable" (4).

Dans sa politique ghbn®rale, il voulait 3 tout prix

"glever le niveau de vie du pays" (5).

(1)~ ord. n® 60-049 du 22-6-60, expost des motifs,

(2;— Ministre BOTOKEKY Laurent dans COUTELLE B. et GUIELAN , Mada=
gascar 3 1'&chelle d'un continent, p. 55.

(3),(4),(5)- TSIRANANA (Ph.) , Discours prononcé devant 1'Assemblee

Nationale, le 6/10/1959, p. 11, 14, 21.
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Aussi, d2s 1960, "un nouveau type d'établissement,
qui n'existait pas antérieurement, est prévu : le centre d'&ducation
de "base", qui rfpond A la nkcessit® d'une scolarisation massive ac-
ct1éreer (1).

L'&ducation coloniale ayant apparemment creusé 1'&-
cart entre villes et campagnes, entre bourgeois et paysans, en uti-
lisant une politique de favoritisme en faveur des habitants des
grands cenires urbains et surtout ceux des Hauts~Plateaux Merina, le
nouveasu projet d'&ducation voulait "&tablir autant que possible 1'&-

quit® entre le milieu urbain et le milieu rural® (2).

L'idee d'&ducation de base correspondrait A une nou-
velle formation dea fokonolona qui seraient les "cellules de hase"

de la soci®t® malgache" (3).

D'une manidre génbrale, "1'enseignement du premier de-
. greé a pour objet la formation de 1'enfant au triple point de vue mo-

‘ral, intellectuel et physique" (4).

En plus, il "dispense, pour la masse des &ldves, les
notions indispensables 3 la vie courante et 3 l'exercice de la pro~
fession"(5) tout en stlectionnant "les enfants bien doubs capables

de poursuivre des ttudes aprds leur sortie de 1'%cole(...)" (6).

C'est peut-8tre la premidre fois qu'un texte officiel
A Madagascar parlait de donner & 1'tcole primaire "les notions in-
dispensables(...} 4 1l'exercice de la profession". De queile profes-

sion stagissait-il ? Rien n'®tait préeisé,

Galli®bni voulait donner su jeune Malgache du premier
degré, une initiation 3 l'agriculture et aux maniements des outils

dans les ateliers scolaires : cet objectif &tait précis,

(1 - Ord. n¢ 60-049 du 22-6~60, exposé des motifs.
(23- 1d. Ihid.

&3)“ Pairenans, discours, p. 16,

4)~ Ord. ng 60-049, art. 1.

(5),(6)- id., art. 3.
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En pratique, la reprise en 1960 du systéme scolaire
néo-colonial créd en 1951, sembla bien montrer gque les gouvernants
voulaient stassurer un systéme d'enseignement qui ref1étht celui de
la métropole et qui préparait bien plus 3 la poursuite des &tudes
dans les ecoles secondaires, plutdt que de préparer l'enfant 3

ltexercice de la profession.

Ce passage attire notre attention et on se demande
pourquoi il y est mentionn& alors qu'aucune structure n'a &te pré-

vae pour 1l'assurer.

L'idte vient-elle d'ailleurs ? Voyons ce qui se pas-
sait en France 4 la m&me &poque, L!'Ordonnance (frangaise) ne 59/45
du 6 Janvier 1959, portant prolongation de la scolaritf obligatoi-
re, définit "l'instruction obligatoire" (&ducation de base ?) comme
ayant pour objet "lteducation et les connaissances de base, les &-
18ments de la culture géntrale et selon les choix, de la formation

_professionnelle et technigue™.

Ltopinion frangaise, animée sans doute par les So-
cialistes, ayant rBclam® de 1'®cole "une formation plus achevée"(1),
les autorités ont propost & ltissue de la "scolarit® obliga-
toire", un "eycle d'observation™ et un "cycle terminal", avec possi-

bilit® d'orientation professionnelle des &léves.

Plusieurs types de cycle terminal &taient prévus :

1¢ - dane les campagnes, l'enseignement agricole
dans le but de promouvoir la "mE&canique agricole" et de former des
»futurs paysans modernisés" (2), les autres jeunes ruraux aursient

une formation .artisanale ;

2¢ - dens les villes, "formation générale" et "pré-

paration & la vie active".

(1}~ Décret ne 59/57 du 6 Janvier 1959, portant réforme de l'ensei-
gnement public (en France), art. 1.
(2)~ Rappel de 1'Art. 3 de la loi du 5 Juillet 1941 (France),
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A Madagascar, on sait que le Certificat dt'Etudes Pri-
maires Elémentaires, dipl8me qui sanctionne la fin d'Etudes Primai-
res, donne droit, & 1ltimpétrant, & 1l'entrte dans la Fonction Publi-
que Malgache. En sortant 8 quatorze ans ou 3 seize ans de 1t'&cole,
il n'est pas possible que 1'®2léve puisse d&ji devenir fonctionnaire.
11 faut qu'il attende sa majorité. Le dipléme ne lui servira donc
que plus tard. Cette "formation professionnelle" est si généralisée

qu'on ne peut pas compiersur:on impact dans la vie active,

Alors qul'en France d la m8me période, un nouvel idéal
semblait Bclairer le syst2me scolaire d'une lueur nouvelle : donner
aux enfants une formation pré~professionnelle. "Ceci est radicale~
ment nouveau dans 1'Histoire des institutions 8ducatives, il ne s'a-
git pas seulement pour 1'Ecole de stadapter au Monde prévu, mais
"pour la premidre fois dans 1'Histoire, 1'Education s'emploie cons-
ciemment & préparer les hommes pour des types de socibtbs qui n'e-
xistent pas encore, C'est 13, pour les syst®mes educatifs, une ta-
che d'autant plus nouvelle qu'au cours des 8ges, l'tducation a eu
génbralement pour fonction de reproduire la socifté et les rapports
sociaux existants®(1l). L'Bducation peut dbsormais modeler le fu~
tur® (2).

Pendant que Madagascar cherchait & instituer un type
d'enseignement paralldle A son partenaire favori, la France, celle-
ci faisait un bond en préparant des socibtbs futures par son prin-

cipe ®ducatif ax® sur 1'avenir.

En France lt'&volution de 1'E&ducation est continue. A

Madagascar, elle est soumise & des forces contradictoires gui
iui impriment une autre tournure,

Les textes officiels distinguent les "centres d'educa-

tion de base™ . des "Bcoles primaires ©l&mentaires". Les "Centres

(1)- PAURE (E.) et Collectif, Apprendre A Etre, p. 14, cité par
AVANZINI (C.) et Coll. dans La Pbdagogie au XX& sidcle, p. 292,
(2)- AVANZINTI (G.} et coll., ibid.
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d'Education de Base" etaient organisés pour dispenser les "rudiments
de l'instruction et de 1'®ducation ; morale, lecture, Scriture, cal-
cul, hygidne et connaissances usuelles" {1). L'enseignement s'y fai-
sait en langue malgache. Les "écoles primaires &lémentaires prépa-
rent les 213ves au Certificat d!'Etudes Primaires et 4 1'examen d'en-
trée en classe de sixidme" (2). Le bilinguisme y est appliqube. Le

niveau devrait &tre 1l'tquivalent de celui de 1la France.

Il y surait deux types d'&cole malgache : l'une en-
tidrement malgache, nouvelle, qui ne prbparait & aucun dipiSme et
1'autre, paralldle et "traditionnelle®" qui coinciderait bien & une
&cole “ffanco-malgache". Cette dernidre &tant deja installée dans
les villes, l'Bcole de base &tait sfirement prévue pour les campa-

gnes : curieuse manidre de reduire 1'%cart entre urbains et ruraux.

Comment comprendre cette ambivalence ?

2) Les accords de Coopération

Les Accords de Coopération entre la France et Mada-
gascar ne concernaient pas principalement l'enseignement primaire
mais ils ont eu certainement une influence sur les décisions qui

ont &t& prises.

LIGOT (Maurice) ayant &tudi® le probldme nous ap-
prend que "les principes retenu® par la IV® République (francaise)
naissante pour rtaliser son oeuvre outre-mer furent 1'tgalité des
individus, l'autonomie de gestion et la communaut® de culture et

drintér8ts qui unit les gifferents pays de 1'Union Francaise" (3}.

La "communsut® de culture", telle est 1l'expression-

clef qui conditionna les liens entre pays ex-colonisateur et ex-co~

{3)~ LI1GOT (M.) - Les Accords de Coopbration entre la France et les
Etats Africains et Malgaches, p. 6.
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lonisé.

Comment cette "communaut® de culture" pouvait-elle
8ire possible pour des pays aux passbs differents, aux culiures op-

postes par la colonisation.?

Ctest vraiment avoir un "complexe de dbpendancem (1)
ou faire preuve de "colonisabilit®" (2) que de vouloir rester dans

le sein maternel de la culture coloniale.

Mais pour les Malgaches qui ont fait de "bonnes &tu-
des”, la culture frangaise est celle qui est la plus idéale."Ny soa
fignatra" (Ce qui est bien s'apprend) dit un proverbe malgache. La
culture frangaise n'est-elle pas une grande culture ? Celle qui a
une portée internationale ? Celle qui a hissé tr&s haut le flambeau
de 1la France ? (Celle qui a contribué & 1l'evolution humaine ? Ne pas
acquérir cette culture, ctest replonger dans l'ignorance tradition-—

nelile,

Par silieurs, subitement, devant une ind&pendance
qu'elles ntavaient jamais espérbe et 4 laquelle elles ne se sont pas
préparées, les autorités malgaches manquaient de confiance en elles-
mmes pour diriger le pays. "La direction des affaires communes se
trouvait en fait pratiquement réservée aux organes de ia République
Frangaise" (3) pour donner aux hommes politiques d'outre-mer "cer-
tains délais pour organiser leurs etats(...) dans une perspective

Evolutive” (4).

La France, se retirant petit & petit, devait assurer
en méme temps la "malgachisation des cadres" (5) et gardait par la
méme occasion le monopole de la domination culturelle vis-3.vis des
Malgaches, Par conséquent "l'ancienne m&tropole (La France), gardait

une influence prépondérante sur le systdme d'enseignement,

(2) - MEMMI, op. cit., p. 118,
(4) -~ L1coT (M.}, op. cit., p. 22.
- TSIRANANA, Discours, p. 19,

(1),
(3,
(5)
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En 1960, le Préksident de la République Malgache n'hésitait pas 3 dé-
clarer ; "Nous avons confi® & la France la gestion de notre sysiéme
dtenseignement” (1) dtod "l'importance accordBe A la comnaissance du

francais d2s le concours d'entrbe en Sixidmem (2).

1] se trouve d'emblée comprthensible que la sblection
des ©l3ves entrant en sixidme passe par cette "bonne" connaissance
du frangais. Le concours d'entrbe en sixilme ntétait rien d'autre

qu'une batterie de tesis de connaissance du frangais.

Le bilinguisme se trouvait d&jd anti-pkdagogique et
facteur d'injustice scolaire : les enseignants gqui ne voulaient pas
que leurs &1&ves &chouent aux examens avaient interé&t A donner un
enseignement entidrement en frangais. Certaines ®coles ont &te pré-
férées par les parents, par rapport 3 dtautres, parce que les ins-

tituteurs y enseignaient entidrement dans cette langue,

Le bilinguisme prenait une double signification, Il
ne signifialt pas tout simplement "malgache et frangais” mais il
pouvait signifier "malgache ou frangais". Dans la majorité des cas,
c'est le frangaie qui primait par rapport au malgache. Ce bilinguis-
me pro-frangais s'inscrivait dans la politique des Accords de Coopé-

ration.

Au terme des nkgociations entre la France et Madagas-
car le 11 Février 1960, la langue frengaise est restée langue offi-

cielle 3 Madagascar.

"Les accords (de coopération culturelle) revétent
une importance extrdme : ils conditionnent le maintient et i'expan-
sion de la langue et de la culture frangaise, en Afrique Noire, ain-

gi que le developpement, puisqu'il s'agit de coopbration en matidre

(1),(2)- coGUEL (A.M.), '"Une réforme des objectifs et des m'ethc:des
4 1'&cole primaire : 1'2cole du premier cycle (1961-78)",
dans ARDOINC e% Coll,, Education et Relations, p. 95,
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d'enseignement supbrieur, de 1'€lite intellectuelle et politique a-

fricaine et malgache dans la tradition culturelle frangaise" (1),

Désirant, sans doute, sortir ls masse des Malgaches
de 1l'anslphabbtisme en instituant une "&ducation de base" malgache,
4 peine ebauch®e en 1960, le Président de la REpublique ne pouvait
s'emp8cher de garder cette &cole primaire héritée de 1la colonisation
et de la nto-colonisation qui n'®tait pas tout & fait malgache mais
qui n'ttait pas non plus tout A fait "frangaise", On aurait dit une
tcole "bAtarde", c'est ce que nous avons appel® une fcole "franco-

malgache".

Les Accords de Coopération "culturelle" sont des moy-
ens puissants de domination entre les mains des pays ex—~colonisa-
teurs vis-23-vis des pays ex-colonisés si ceux-ci persistent 3 les
considérer comme seule source de savoir {2}, Or tout accord de co -
opbration culturelle devrait d'abord permettire & "apprendre 3 &ire"
comme le dit E. Faure et Coll., ou & apprendre 3 evoluer par soi-
:méme, avanthag chercher un monopole quasi-total sur l'ensemble de
1'enseignement, Sans ces conditions, 1'®ducation de base ne pouvait

rtellement rbuassir.

3) Bilinguisme et guerre de langues

L'ordonnance n2 60«049 du 22 Juin 1960 explique en
expost de motifs que le bilinguisme appliqué & 1'®cole primaire
"rend effective une disposition constitutionnelle", En effet, l'ar-
ticle 2 de la Constitution Malagasy du 29 Avril 1959 dtclare que le
malgache et le frangais sont les deux "langues officielles" de la

République.

(1)~ rIcoT (M.), op. e¢it., p. 191,

(2}~ "la population malgache (Hauts-Plateaux, surtout)(...)était
préparée {par des missionnaires) A désirer et recevoir une
instruction inspirfe des wéthodes europtennes" {cf. CHEFFAUD
(P.B.), ex~Directeur de l'Enseignement Primaire & Madagascar,
L!'Enseignements des Indigdnes & Madagascar, p. 2).
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Le Malgache nouvellement ind&pendant, fatigué d'une
expbrience coloniale plus ou moins nbgative dbsirait sans doute for-
tement assurer seul la direction de son pays, mais il étaif CONG=
cient de l'apport culturel et technique mais surtout financier que
pouvait encore lui accorder la coopération avec la France. 11 appa-
rait normal que "le souci de préserver un bilinguisme gans lequel
Madagascar se fermerait intvitablement au monde extérieur se heurte
4 la volonté légitime de développer une culture authentiquement na-

tionale que d'aucuns appellent "malgachité" (1).

11 est peut—2ire indéniable que "les langues, comme
les civilisations, se suffisent rarement 3 elles-m@mes"(2) mais a-
prds l'indtpendance on s'attendait & ce gue la langue frangaise res-
te pour la masse des &ldves "une acquisition al®atoirement utile™(3)
et que la langue malgache soit "la langue véhiculaire de tout 1lten-

seignement" (4).

IL.eur langue a btoujours servi aux Malgaches,
-malgr® la colonisation, & transférer A leurs enfants, leurs cultu-

reg, leurs idéaux, leurs philosophies et leurs technigques,

Elle a ©t® utilis®e par les missionnaires anglais pour
apprendre gux enfants & tcrire et A& lire, S'ils ont pu tra-
duire la Bible en malgache, ctest que cette langue avait les mimes
posaibilitbs et le méme degré de valeur culturelle que toutes les

autres langues du monde dans lesquelles la Bible a ©t& traduite.
Le plus simple "bon sens" pbdagogique nous dicte d'u-
tiliger le langage méme de l'enfant pour lui faire acquérir toute

connaissance utile.

Les missionnaires protestants frangais ont €t tris

(1)~ capoux {ch.), - La République Malgache, p. 42-43, :

(2)- sAPIR (E.), Le langage, cit® par RONDREUX (J.L.), "Plurilin-
guisme", dans Linguistique et Enseignement, n® 2, p. 97,

(3),(4)- CHEFFAUD (P.E.), op. cit., p. 6.
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conscients de ce probldme. "Instruisons les autres, dit le Révérend
Bianquis (J.), dans leur langue matermelle (...)* (1). Mais soumis 3
la colonisation et 3 son r8le de missionnaire, il trouvait qu'il
fallait préparer "progressivement" les Malgaches A "avoir accds
sans inconvénient 4 la culture européenne® (2). "Ainsi, dit-il, la
France remplira envers sa nouvelle colonie, son rdle historique qui
est dtaffranchir les peuples qufelle conguiert en les imprégnant de
son génie, en leur apprenant 3 parler sa langue, organe et vBhicule
naturel de la libert&" (3).

Les missionnaires catholiques, par contre, représen-
taient "l'enseignement m&thodique du frangais" (4} & Madagascar et
collaboraient entidrement avec la colonisation pour la propagation

de la langue du conguerant.

L'oeuvre de propagation de la langue frangaise a
ete appuybe par divers organismes : cercles, clubs "franco-malga-

~ches” ef par 1'Alliance Prangaise,

_ L'idée d'ouverture de Madagascar 4 l'extérieur, dte-
changes de cultures, inaugurée depuis la période missionnaire, am-
plifiée par la colonisation et 1l'Indépendance en 1960 jousit donc

en faveur de l'enseignement du frangais.

Loin de donner de ltimportance & la langue et A la
culture malgaches, le bilinguismg, appliqu® depuis 1820 , et re-
pris par la Constitution de 1959, apparaissait comme le cheval de

bataille de la frangaise.
Le programme de "mai 1955" %tait d'abord reconduit
entidrement dans sa rédaction frangaise. Il n'y a pas eu de traduc-

tion du programme en malgache,

L'etude de la langue franpgaise y tenait la plus

(1),(2),(3)-BIANQUIS {J.), "L'Enseignement de la langue frangaise 3
Madagascar", Revue de Madagascar, avril 1905, p. 320,
(4) - id., ibidt’ p‘ 315.

*Bilinguisme : anglo-malgache ches 1ls IMS, franco-malgache
chez Galliéni. ‘
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grande place par rapport aux autres matidres. Au Cours Préparatoire
(CP), 1a langue frangaise occupait 8h 45, la langue malgache 6h 00;
au Cours Elementaire (CE) 10h 45, langue francaise, 2h 00, langue
malgache; au Cours Moyen {CM), 12h 15, langue frangaise, lh 15 lan-
gue malgache,

Au fur et & mesure que le niveau monte, 1l'horaire de
ltenpeignement du frangais augmente, tandis que celui du malgache di-
minue, A partir du CE, sur un horaire total de 27h 30 par semaine,
les matidres sutres que mslgaches sont &galement enseignés en fran-
¢als. L'®tude de la langue frangaise est commencée au Cours Prépara-
toire (CP) sous forme de "langage® distribuf en quarante th2mes ac-
compagnés "d'analyses d'actions”., lLes principaux thdmes de langage
etaient : 1'tcole et la classe, outils et travail de 1'&colier, les
jeux, les arbres fruitiers, le corps humain, la maison, le pilen et
le mortier, la cuisson du riz, l'tclairage, les travaux de la rizid-
re, vltements et coiffure, la lessive, 1'&tat-civil, les animaux,
les moyens de transports, etc ... Les instructions recommandaient
- dtarréter au Cours Préparatoire ltacquisition des vocabilaires de
base, Les thémes tournaient autour de lt'environnement de ltenfant

malgache.

Au Cours Elémentaire (CE), cette &tude &tait compl®-
tée par "l'observation des choses et sur 1l'activit&". Quarante au-
tres themes &taient réservés A ce cours et &taient donnés 3 raison
de deux lecons par semaine, Ils gtudiaient le jardin, le bain, le
bebe, la visite mbdicale, le temps, la température, les métiers, les
produits de la for#t (miel,...), de chasse et de péche, lttlevage,
le voyage en automobile, bicyclette, l'avion, le chemin de fer, la
lettre, la fe&te, les wacances. La notion "d'ouverture" 3 1l'exté-
risur commengait alors dds ce niveau par des "voyages" et des moyens
de transport que les enfants de brousse ne connaissaient méme pas,
La legon de langage, au Cours Elémentaire, portait sur une gravure,

"lecture d'images" (eof. tableauxz Gérard), ou sur un texte frangais.

AU cours moyen (CM), les mBmes exercices &taient re-

pris, accompagnés de devoirs ecrits en frangais, de "compte~rendu®
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et de rédaction (1).

Durant les trois Cours, l'ttude du langage 2tait com-
plétée par une &tude sptciale de la grammaire francaise 3 laguelle
les instructions voulaient donner une importasnce particulidre dans
"les $coles de type malgache" parce qu'il s'agissait d'&tude de "lan-
gue &trangdre". "Ce qui imporite c'est l'usage, la pratique de la
langue®, Elles conseillaient d'utiliser des mBthodes pbdagogiques
qui devaient "s*'inspirer des inatructions donntes aux &coles de type
métropolitain® (2) tout en gardant dans l'esprit gque la langue fran-
¢caise n'est pas la langue maternelle des Malgaches et que par consé-
quent il faut tenir compte du fait qu'ils ont plus de difficultés

que les enfants europbens pour assimiler 1le frangais.

les legons de vocabulaire en frangasis, avec au Cours
Moyen, des &tudes de synonymes, de contraires, de préfixes, de suf-~
fixes, de familles de mots, d'homonymes, etc ..., conduisaient a
. 1'apprentissage des sens des mots d'aprds le texte groupté autour
“d'une idge générale ou d'un prétendu "centre d'interét". BEtaient

couramment utilisks les "exercices & trous".

Le cours d'Ortivgraphe donn€ sous forme de "dictées
prépartes" et de "dictées de contrdle"” devait respecter les "quatre
verités" de DOTTRENS :

1 - Tout ce que doit &tre &crit, doit avoir &té pré-
alablement vu, lu, et copié;

2 - Tout ce que doit &tre &erit, doit d'abord &tre
correctement prononck, non pas nbcessairement
tpel®, mais nettement articuld;

3 = On apprend ltorthographe par l'exercice et non pas
par la mémorisation des rdgles;

4 -~ I1 faut multiplier les répetitions et les assccia-

tions.

(1)- Par la suite de la rédaction, les sigles CP, CE, (M seront uti-
liskés pour respectivement, Cours Préparatoire, Cours Elémentaire
et Cours Moyen, Ils peuvent &tre accompagnés d'un mombre 1 ou 2,
signifiant Premidre annfe ou 2&8me annke, suivant le cas,

(2)- L'Ecole Publique de Madagascar, mai 1955, p. 162.
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Enfin, la r&citation expressive de texte en prose

(CP, CE) et de podmes simples (CM), couromnait 1l'&tude de la langue
frangaise, mais toujours en demandant juste l'essentiel aux &l&ves:
"il semblerait (disent les instructions)ﬁ..)ambitieux de viser dans
nos £coles malgaches, & la formation du sens esth®tique, de donner
aux enfanta(...)“l'instruction des pensbes et sentiments pobtiques™
(instructions donnbes dans les %coles frangaises)(...)le choix sera
plutdt dbtermind par 1'intérdt pratique que par la valeur pratique
des textes", L*usage correct de la langue, du vocabulaire et des

formes, et la qualité de la diction sont les principaux objectifs

exigés de la recitation.

Le temps de travail manuel ayant &t& r&duit & une
heure quarante minutes a8 chaque niveau et par semaine an CP, deux
heures quarante minutes par semaine chez les autres, 1'&tude du

frangais avait entidrement repris son ancienne importance,

11 n'y a pas de doute, bien qu'on ait woulu lui col-
ler 1'étiquette d'®cole de "type mE&tropolitain®, 1'€cole "malga-
che" de 1960 $£tait une &cole assez spkciale : elle n'ttait pas fran-

¢aise mais elle 1'etait beaucoup plus gqutelle n'@etait malgache.

L' étude de la langue malgache le montrait assez,
Elle %tait rGduite 3 la lecture expliquée, courante et expressive.
Quelgues notions &lémentaires de vocabulaire , de rédaction et de
compte rendu ©taient prévus mais cette langue devant &ire abandon-
nte dans les classes supbrieures, l'effort des instituteurs se por-

tait plutdt vers ltétude du frangals, enjeu des rbussites scolaires.

ELe bilinguisme €tait une arme & double tranchant, Il
€tait,d'un cbté{une solution pour la France pour  poser sa langue
et sa culture, raffermie par les Accords de Coopfration. 11 &tait,
de l'autre,un recours pour les Malgaches afin d'introduire et de

redonner de la valeur & leur langue et & leur cultureJ
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Mais en pratique, il n'y avait pas de différence en~

tre le régime scolaire n&o-colonial et le régime scolaire de 1960.

L'utilisation du malgache comme langue d'enseignement
demeurait un litige. Chaque fois que la malgachisation menagait 1a
francophonisation, les partisans de cette dernidre trouvaient des
arguments pour prouver que la langue malgache n'tiait pas “unieJ (1)
et n'était pas'compldte” (2) : "elle laisse subsister des vestiges
encore nombreux de dialectes particuliers® (3)./Eomme 8i. en France,
la langue frangaise (1e Francien) ne laissait pas subsister le bre-
ton, le catalan, lfalsacien, etc "9 Dee specialistes de la langue
malgache, pour l'avoir enseign®, comme Gustave Julien et Gerbinis,
tous deux ex~gouverneurs coloniaux, ont affirm® "l'unit® de la lan-

gue malgache® (4).

Pour défendre le frangais, les "C8tiers" (habitants
de la cBte) trouveient dans la "malgachisation®, un retour en zone
. de 1'hégémonie "merina® d'avant la colonisation. Pour eux, "malga-
" chisation® signifia "merinisation® (5). En effet, les instituteurs
"merina® qui ©taient les premiers affectés dans les Bcoles c8tidres
avaient toujours essaye de dtmontrer la suprématie du dialecte "me-
rina" par rapport aux diaslectes cbtiers et quand les €ldves cldtiers
s'exprimaient dans leurs dialectes, les instituteurs des Hauts Pla-
teaux {Merina, Betsileo) les narguaient en leur disant que ce nté-
tait pas du ™"malgache” alors que les instructions officielles con-
seillaient bien 1tutilisation des dialectes c8tiers : "Ifexpression
"langue malgache" comprend 1'ensemble des dialectes en usage dans
les diff®rentes parties de 1tIle; aucune modification n'a &té appor-
tée aux instructions donnbes depuis 1916, qui recommandaient 1'em-
ploi dans chaque région de 1la langue du pays, et il reste entendu
gque dans leurs legons faites en malgache, les instituteurs doivent

se servir du dialecte régional afin de se faire comprendre le plus

(1),(2),(3)- Rapport Moretti, n® 42, cité par ESOAVELOMANDROSO (F.)
"l.angue, Culture et Colonisation 4 Madagascar,..."dans
OMALY SY ANIO (Hier et Aujourd'hui), ne 3-4, p. 108

(4) - ESOAVELOMANDROSO (¥.), ibid, p. 110.

(%) - Vient de MERINA, habitants de Tananarive et du Haut Pla-
tean Central.
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aisément possible de leurs &ldves” (1),

Ces instructions &taient souvent mal interprﬁtéea car
11l suffisait aux instituteurs merina de s'exprimer en malgache (meri-
na) pour croire qu'ils devaient se faire comprendre des €ldves, alors
qu'ils avaient besoin de s'adapter asux intonations et aux vocabulai-
res de base des régions dans lesquelles ils travaillaient. Par ail-
leurs, les livres malgaches &crits en dialecte merina, comme la Bidvle,
semblaient donner raison aux instituteurs, mais le refus des dialec-
tes cBtiers comme "langue malgache" va eniralner des difficultés
quant & la d®finition du malgache "officisl™ et 3 1'application de

la malgachisation.

Le "malgache officiel" est pour certains le "dialecte
merina™ dans lequel &tait traduit la Constitution malagasy (2 1l'ins-
tar du Prancien, patois royal). Or les linguistes malgaches savent
que tous les dialectes (merina compris) ont les mlmes racines (ce
~qu'il serait convenu d'appeler le "malgache commun"). Le “malgache
cofficiel™ devrait &tre alors l'ensemble des dialectes., Comme la plu-
part des cadres supérieurs malgaches sont des Merina, il est normal
qu'en parlant malgache, ils utilisent leurs diamlectes. (omme les cB-
tiers sont les plus nombreux, ils voulaient freiner l'expansion des
Merina en utilisant le francais,puisque le parti aw pouvoir, le PSD,
£tait en majorité cbtier, il leur &tait politiquement indispensable

de garder l'enseignement en francais,

[%insi, en 1960, l'€cole "de type malgache" n'ensei-
gnait pas en malgache mais laissait dominer la langue frangaise.
Cette domination &tait renforeke par la prEsence de "l'gssistance
Technique" frangaise, assistance plutdt sociow-culturelle que techni-
que, et par l'utilisation du frangais dans toutes les relations &du-
catives et administratives., Les Malgaches "nouveaux", nouvesux cadres
ttaient des "Frangais" A peau noire ; #Bire malgache &volu&, clest sa-

voir s'exprimer en frangais et pouvoir vivre comme les Frangais,

(1)~ Bulletin Officiel de dfcembre 1930, reprises par 1'Ecole Pu-
blique de Madagascar , Bulletin Pédagogique n24l,mai 1955, p.146,
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Les cbjectifs de Galliéni portaient ses fruits.

si telle &tait l'attitude des cadres, ceuz~13 méme
qui prenaient les décisions 3 la place de la masse, il est certain
que la langue et la culiure malgache restaient &crasbes (.., La !
langue maternelle du colonis®, celle qui est nourrie de ses sen»i
sations, ses passions et ses réves(...)est la moins favorisée, Ellé\

n'a aucune dignit® dans le pays ou dans le concert des peuples™ (1).

[p'est la conscience de cet &crasement qui fait revi-
vre un courant d'opinion malgachisant gqui r&clame une &cole "adaptée",
des menuels "ajustés", Pour eux, la malgachisation n'est pas seule-
ment la malgacﬁisation du personnel, c'est la recherche d'un idéal

culturel nouveau,

Cet &tat d'esprit, s'opposant & la culture frangaise

persistante va faire nattre un probldme nouveau,

4) La "guerre des manuels" (2) scolaires

{?ant que 1'Bcole &tait la "chose coloniale", le pro=-
bléme de menuels scolaires n'existait pas vraiment. Tl y a eu 1this-

toire de "Toto" mais Toto ®tait encore un "frangais" noir,

A Madagascar se crfa spontanbment une situation nou-
velle : 1'Indbpendance s'appropria 1'&cole. Mais cette fcole &tait
"confife & la France". Pendant la colonisation, c'®tait la France
qui fournissait les livres aux &coles primaires, L'Ind&pendance
ntayant pas &t& prévue si t8%, aucun manuel n'avait £t préparé

pour dispenser les cours du "nmouveau programme”, Les instituteurs

{(1)- MEMMI , op. cit., p. 136,

(2)- Expression emprunt®e & AMALVI (Chr.) ,*Les guerres des manuels
autour de l'tcole primaire en France”(1899-1914), Revue Histori-
gue, n° 532,1979,
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ont donc dfl utiliser les seuls manuels scolaires qu'ils avaient en-
tre les mains. En fait d'instituteurs, ils etaient beaucoup plus
des "répétiteurs" que mattres d'tcoles car n'ayant pas eux-mémes
une bonne mattrise du frangais, ils avaient tendance 3 recopier ce
qu'ilg trouvaient dans les livres pour leurs pré&parations de le-

gong,

La reconduction pure et simple de l'enseignement co-
lonisl et no-colonial ne devrait pas non plus entratner des chan-
gerents de manuels. Or, de nouveaux livres scolaires gllaient faire
leur apparition. Le contexte de l'indépendance devait apporter nt-

cesgairement un changement de mentalité.

Le m&me phénomdne s'est reproduit en France fréquem-
ment et notamment aprés la stparation de l'Eglise et de 1'Etat : les
manuels catholiques &taient jugks "hostiles" (1} aux Républicains.
Bcclésiastiques et "Latcs" se sont disputés le pouvoir et le droit
de g'occuper de la jeunesge, La s®paration de 1'Eglise et de 1'Etat
a'%tait pas seulement une séparation de pouvoirs politiques, elle
etait une remise & jour de la vieille querelle entre le pouvoir

spirituel et le pouvoir temporel.

Donc , la révolution de 1789 n'avait pas pour seule
constquence 1'dlimination du pouvoir absolu des Rois, mais aussi la
prise en considération du peuple, d'od la latcisation. L'&cole lat-
que qui fait fi du pouvoir du clerg® sur 1'&ducation est accuste
par celui-ci dtathéisme. Ne nbgligeons pas 1l'influence du protestan~
tisme qui a lutt® pour 1'€cole lalfque et pour gque 1*Etat premne en

charge l'&ducation des enfants (Luther).

Inévitablement, rces débuts (de la révolution)
ont naturellement rejailli sur le choix des manuels ; devaient-ils
exalter sans partage le culte de la patrie et de ses grands hommes,

ou au contraire mettre l'accent sur la nécessité de la paix et de

(1)~ aMaLVI (Ch.), op. cit, p. 360,
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la solidarit® entre les mations 7" (1).

Les autorités, en 1960, ont cru apporter unme
inmovation en ordonnant 1l'utilisation du bilinguisme dans
l'enseignement, Mais il fallait se rendre compie que le program-
me scolaire en lui-m&me n'®tait rien. Il n'y avait que le mattre
d'école qui le connaissait, s'il voulait bien l'appliquer. Par con-
tre, seuls les livres &taient en contact direct avec les $l2ves.
C'étaient leurs titres, leurs images, leurs idées qui s'imprimaient
dans 1l'esprit des enfants. Les livres "coloniaux" avaient pour but
de faire connaltre et de faire aimer la France et par conséquent de
faire oublier tout ce gui &tait malgache, Un pays ind®pendant de-
vrait-il garder cet esprit des manuels 7 I1 fallait les changer.

Le gouvernement préparant la nouvelle Bcole d'&duca-
tion de ™ase"avait fait appel & 1'Unesco, en 1961, pour l'envoi
d'tun expert, en la personne de M. PEYRESBLANQUES (R.), afin d'&tu-
dier 3 Madagascar la "production de matBriel de lecture destink
aux nouveaux alphab®tes" (2). Cette Bcole d'fducation de"base"sera
le gage d'une "&cole malgache authentique® (3). En attendant, les
enfants devaient se contenter de 1'&cole dl'origine "coloniale™ avec
ses galéas, Elle se caractbrisait par le mangue de manuels gcolai-
res adaptés & l'esprit nouvean di'indépendance. La France & qui reve-
nait la responsabilit® de l'enseignement, n'a pas cherch® & renouve-
ler les manuels existants laissant les Bcoles utiliser les vieux

ouvrages tels : = les livres de lecture comme :

a) Aubin (a.), Prévot (G.) et ROSSIGROL (M.) : Lectu-
res Modernes Conte d'hier — RBeits d'aujourdthui,
R&daction et Vocabulaire, Cours Supérieur, Pro-
gramme d'Qctobre 1945, EBatier, Paris, 1951, 365
pages.

Ce livre de "lectures modernes" veut regpecter les

{1)- AMALVI, op. cit., p. 361.

(2)- PEYRESBLANGUES (R.), Madagascar production de matériel de
lecture, p. 1.

(3)- croupe de Planification A Madagascar (GPEM), p. 21.



126

instructions de 1938 disant que, "le souci du modernisme, légitime
en son principe, ne deit pas faire exclure les passages de celles
des plus grandes oeuvres de la littBrature franpaise(...)dont la

langue n'a pas vieilli". On y retrouve les textes de :

Mark Twain : La montre, p. 9

- J. Guehenno : Une enfance sans jouet, p., 13

Victor Hugo (La poupke de Cosette,lLes Mistrables)
. 49
- R. Roussel : Concours de ki (La vallée sans prin-

temps), p. 159, etec ...

b) - A, Souch® : La lecture courante et le frangais,
au CE2 Nathan, Paris, s.d., 259 pages.

o) lton retrouve les "contes merveilleux et (de) ra-
vissantes histeires" d'Ulysse, le¢ Roman de Renard, Cendrillon, les
aventures de Pinoecchio, ... complétbes pour la lecture courante et

expregsive par les textes de

- H. de Balzac : la cueillette des raisins (Le Lys
dans la Vall®e), p. 6

{anonyme) : La bergére et son troupeau, p. 28

- E. %Zola : La dinette de la poupbe (Une page d'a-
mour), p. 80
Homdre : Le retour d'Ulysse (L'Odysse), p. 107,etc

¢) - A. Souch® ; La lecture littéraire et le frangais
su CEP - Programmes de la classe de FPin d'Btudes
24-T7-47. Nathan, Paris, 1950, 351 pages.

Des extraits de textes de :

- Alphonse Daudet ("Tartarin"), Victor Hugo (“"Gavroche")

- P.Coppée ("Matin d'automne"), Mme de S&vigné ("En
batean sur la Loire"), Louis Pergaud ("La Mort de
Margoi"); La Fontaine (LeSavetier et le Financier),

ete ... figurent parmi d'autres dans e livre,

Les instructions de 1923 y sont &galement reprises en

ces termes : "L'Instituteur commencera par lire lui-m8me le texte &
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haute voix; il pourra faire remarguer aux enfants comment les infle-
Xions de la voix servant & exprimer les nuances de la pensée, et du
sentiment, pourquoi il s'arrtte & tel ou tel mot{...) Les &ldves 1i-
ront ensuite; le mattre exigera une prononciation distincte et cor-
recte, une diction simple et naturelle : s'il obtient qu'on marque
exactement le rythme des phrases, cette lecture sera une excellente

legon de langue frangaise qui, & cet &ge, suffit®,

- Les livres de gbographie comme

a) - FRANGOIS (L.) et villin (M.) - GBographie, Premier Livre.
Hachette, Paris, 1955, 63 pages.

b) - TARRAIRE (J.) - La France et l'Union Frangaise, G&ographie au
Cours Moyen des Ecoles Primaires, Programmes de

1945, Kathan, Paris, 1955, 64 pages.

Quelgues 53 legons sur 64 sont consacrées 3 la France,

19 reste 1'est aux pays d'outre-mer.

Quand on considre les livres qui &tsient restés en
cireulation dans les ®coles primaires malgaches, en 1960, on a 1l'im-
pression qu'il s'agit d'8coles frangaises, Tous les livres ne par-

laient que de la France et de ses territoires d'ouitre-mer,

Si thboriquement au point de vue du programme, il y
avait d&€j3 une petite difffrence, pratiquement au point de vue des
? manuels, des mEthodes et de l'organisation des cours, il n'y en

. avait pas,

Clest ainsi qu'on a pu parler de mbthodes "inadap-
tées" au programme scolaire et & l'Bvolution socio-culturelle du mo-
ment. Les enfants malgaches,n'ayant peut-&tre pas la méme capacit®
d'abstraction gque les enfants européens, avalent besoin de méthodes

bien plus pratiques que thBoriques, Les thdpmes des legons devaient
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s'inspirer alors de son environnement immédiat. Et c'est dans un sou-

A rp— r—————

ci dtadaptation que les livres (l)suivants ont &éte réalises :

le

RANDRIAMAMPIANINA - Delcourt-Dubois : Mon livre de Frangais
Livre unique au ¢E1l Nathan, Madagascar (o) personna-

ges et sclnes sont entidrement malgaches);

2¢ -  1Id. -~ Mon livre de Frangais au CE2 Nathan, Mada-

gascar ;

3e RAJOELISOLO (Jean Lequerre) : Tiako ka Vakiko, Livre de lecture

Malagasy au Cours Elbmentaire, qui est truffé de mots
frangais malgachisés : "krismasy" (Christmas, p. 28)
"lafaoro" (le four, p. 48}, "salopy" (chaloupe, p., 48)
"bosoa® (bouchon, p. 46), etc ...

42 BASTIAN-GROISON : Mon Livre é'Histoire. Histoire Géntrale des

|

Civilisations et Histoire de Madagascar, Berit en
frangais et sous l'angle des “bons rapports" entre la

France et Madagascar.

Les auteurs &crivent par exemple que "sous 1'adminise
tration frangaise","les habitants se sentent en sbeurité" et "beau-
coup de Malgacheé ont accepté la domination frangaise", slors que les
Malgaches se soumetiaient & cette domination &tablie par la force

des armes ou par la répression.

59 — BASTIAN-GROISON : Gtographie de Madagascar, ol ils fentent en-

core de faire valoir les mérites de la France.

62 ~ GIAMBRONE (N.) : Ny Nosintsika (Notre Ile) manuel de gkographie
rédigke en malgache,

(1)- Cces livres sont analys®s dans ZENY (Ch.) et RAMAROSANDRATANA (J.),
Evaluation de la r&forme de l'tcole primaire du premier cycle :
le programme de 1'E,P.G., p. 130-151.
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79 - MAGGY ADER : Le Calcul et son apprentissage au C.I (CP).

Tous ces nouveaux livres proviennent d'initiative pri-

vee et tentent d'appliquer un bilinguisme malgachisant.

Pour les uns, la malgachisation serait celle du con-
tenu, et pour les autres, elle consisterait A& transformer le mot
frangais par hybridation (exemple : République devient "Repoblika™,

abroplane se dit "aeroplanina®, etc ...).

Mais aucun des deux cas ne r&pond ni au programme de

mai 1955 ni 3 une malgachisation rationnelle complite,

Bien que les malgachisants aient pris conscience de
ltimportance qu'a pour les Bldves la connaissance de la culture de
leur pays et de leur langue, le contexte de 1l'Indépendance n'€tait

pas"assez favorable pour y parvenir,

Tous les emprits ttaient encore tournks vers le "“mo-
d2le europben", On reprochait un peu su gouvernement de vouloir gar-
der une "Bcole bftarde" qui, & 1'tpoque, &tait dBji soupgonnbe de
"rester & un pidtre niveau"., Les €coles "europkennes" &taient les

"mod@lesa" d'&cole qu'il faudrait copier.

Ces recherches d'adaptation des manuels révdlent en
fait des conflits politigques autour de l'interprEtation du bilin-

guisme et de lt'ind&pendance elle-mtme,

Les partis d'opposition au P.S.D. déclaraient ouver—
tement dans leurs discours que l'Ind&pendance v&ritable n'était pas
acquise et qutil fallait lutter contre le parti au pouvoir si 1lton

voulait jouir de sa plbnitude culturelle,

Le besoin d'acqubrir la culture frangaise reposait

sur la conviction de l'incapacit® du Malgache & s'Blever 2 un haut
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niveau intellectuel, par lui-méme,

E;Le malheur du peuple etait que l'tcole "civilisatrice"
n'etait pas encore ouverte & tous. Elle ne 1'&tait qu‘aux enfants

"bien doubsh {1).

Comment sblectionnait-on ces "doubks" ?

B ~ Organisation, programmes et néthodes

1) Le systéime sklectif

Si d'un c8t® le gouvernement cherchait une solution
pour faire &voluer le niveau culturel de la masse, de l'auire il lais-

sait survivre l'organisation scolaire destinte & former des "&lites™.

Le systime "&litiste", prbparé par les missionnaires
/ protestants, poursuivi par Galliéni, restait inchang® au moment de

ltindépendance.

",*alignement” de 1'&cole malgache sur 1l'&cole euro~
péenne l'enfon¢ait encore plus dans l'esprit "elitiste" qui présidait
depuis longtemps dans les &coles frangaises. CITRON ( Suzanne) nous le
fait remarquer. Elle Berit : "Sous le manteau dtune idbologie €gali-
tzire et jacobine, notre soci®t® est une des plus hiérarchiste du
monde, et notre systdme scolaire un des plus gelectif qui soit. So-
citt® bloqute et systdme scolaire "&litiste" sont ind¥ssolublement
1its. La d&limitation des catbgories socio-professionnelles repose en
grande partie sur lvtexistence de titres et de diplOmes, dont 1l'obten-

tion est conditionn®e par le cursus scolaire préalable" (2) et par le

(1)- L'Ecole Publigue de Madagagcar, Bulletin ne4l, mai 1955, p. 146,
(2)- CITRON (S.) , L'Ecole bloguée, p. 57,
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milieu social.

De méme que pour Baudelot (Chr.) et Establet (R.),
"ctest 3 1tecole primaire que s'organisent, sous des formes de réa-
lisation camouflées, les flux opposts du primaire professionnel et
du secondaire-supbrieur. L'instituteur est donc amen® A jouer 3 1la
fois le r8le contradictoire d'alphabbtiseur de masse et de stlec-
tionneur dt"&lite", de diffuseur d'un catbchisme petit-bourgeois

et de formation d'agents de 1tidfologie bourgeoise (1),

Sklectionner le "bien doué" signifie en m#me temps
eliminer les "non-doufs". "Envoyez-le domc aux champs. Il ntest pas
dou® pour les Btudes" (2). C'est bien le cas de Madagascar quand on
se rappelle du systdme d'fducation de base de Galliéni : le premier
degre de scolarisation., Les places rkservbes 3 11Ecole Régionale &~
tant limitees par 1toffre d'emplois, la plupart des &ldves, bon gré,
mal gré, ont Al arréter leurs &tudes & la fin de la deuxidme Divi-

gion B ou 2& B, sans diplOme.

_ Depuis 1951, la classe du Cours Eltmentaire Deuxidme
Année (CE2) a remplact la 2& B. A ce stade les Bldves n'avaient pas
le droit de se présenter ni en Zixidme, ni au C.E.P.BE., I1 fallait
passer un concours pour entrer au Cours Moyen. Le nombre de places
etait trés limité pour ne recruter que les meilleurs &ldves et
pour que la qualit® de l'enseignement soit bonme. Il n'y avait pas
de Cours Moyen dans toutes les &coles. Seules, les Ecoles Centrales
en avaient et quelques &coles importantes. Beaucoup d'&léves ont
©te donc "envoyés aux "champs" ou "dans la nature", aprés le CE2,

| Combien &taient-ils ? Une Btude faite en 1963 a permis de d&termi-

| ner la dbperdition scolaire. Pour mille €l2ves inscrits au CPI en
1957-68, dont trois cent trente ef un redoublants, six cent soixan-
te neuf nouveaux, seuls guatre cent—dix—-neuf sont arrivés au CE2 en
1960-61 et cent-quatre-vingtsau CMZ2 en 1962-63, dont quatre-vingt-
cing redoublants (3).

(1)- BAUDELOT (cChr.) et ESTABLET (R.), L'Bcole capitaliste en France,
pe 243,

(2)- Les enfants de Barbiana , Lettres & une mattresse d'tcole, p.15.

(3)- cpmi, p. 46-47
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Si on ne considdre que les nouveaux inscrits aun CE2 (%06), ceni-
quarante~trois sont arrivés au (MI. Il y a eu une perte de cent-soi-
xante—trois ©ldves (163), plus de la meiti®. Au CM2, il ne reste
plus que le tiers (101).

Dans ce cas de sélection, 1'&chec des &ldves ne vient
pas du fait qu'ils ne soient pas "douds" mais d'€limination pu-

re et simple,

D'autre part, on peut appeler "douks" ceux gui ont
ete admis dans les concours, mais dens le cas de Madagascar, c'®-
taient les bien-doués en franpais. Les ®preuves &taient rédigtes en
frangais et les devoirs devaient l'8tre aussi, & l'exception de

lt'exercice de malgache,

Dans ces conditions, comme "pour MM, BAUDELOT et ES-
TABLET, (... )1'8cole (dans le cas de Madagascar auasi) joue son r8le
propre et L'&chec des &coliers est le critére de sa rbussite. Il est
donc erront de prétendre qu'elle fonctionné mal ou soit en crise;

elle opére exactement ce qu'elle est ordonnke 2 accomplir (L.} (1).

Que se passe-i~il dans la psychologie des "€choué&a"?
Autant 1'&cole attire,car elle promet une situation sociasle meilleu-

re, autant elle est détestable car elle est cause d'Bchecs.

l.es spécialistes en &conomie de 1l'Bducation comme
HUGON (Ph.) et LE ™HAN K0I y trouvent plutdét un mauvais rendement
du syst®me scolaire (2).

On peut raisonner de telle sorte si on veut vraiment
edifier une nation moderne. Fn &tait il ainsi des objectifs du colo-

niaglisme et du nbo-colonialisme ? Et n'€tait-il pas dans leur projet,

1)~ AVANZINI (G.), Immobilisme et Novation, p. 174,
E2)- ¢f. HUGON (Ph.), Economie et Enseignement & Madagascar, p.184-186,
LE THAN KOI, L'industrie de 1'Enseignement, et dans
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depuis (alliéni d'arrtter le niveau de la masse & la "DeuxiZme B" ?
Que voulait en fait Galli®ni, sinon subordonner la culture malga-

che %

"Ine &cole qui sklectionne détruit la culturem (1)

crient les enfants de Barbiana.

Aux yeux des autorités, l'enseignement de base s'ar-
réte 3 la fin du premier cycle du primaire (CE2) et & ce niveau, il
n'y a de s€lection autre que la faiblesse des ®ldves, Mais ceux-ci
attendaient beaucoup de 1'fcole car tgutest-ce~que 1'&cole, dimait
le pedagogue, si ce n'est une famille plus grande et qui voudrait
remplacer la mdre, sans grand espoir d'y arriver, ou s'en appro -
cher ?" (2). De méme, les parents qui envoient leurs enfants & 1'%-
cole désirent qutils "réussissent”, ".'&cole obligatoire n'a pas le

droit de recaler" (3) rEclament les enfants de Barbiana.

Ensuite, la sBlection s'opbrait sur ltacquisition

- par lea enfants d'une culture autre gque la leur, Dans de nombreux
cas, le refus de se conformer 4 la transformation culturelle a &té
S un handicap: "pensons ((..)2 la gymnastique intellectuelle d'un &-
’ léve pour rédiger son devoir de frangais, par exemple, dans une
démarche et une structure d'esprit qui sont tout le contraire de
son mode de pensée malgache. Le Francais aime dit-on & s'exprimer
dans un mode actif. Le Malgache, 1i® & un raffinement de politesse
tout oriental, préfdre ménager son interlocuteur avant de lui dé-
clarer 1'objet de sa démarche, Les discours sont 1A pour temoigner
de la vérité de cette affirmation. Ceci dit pour souligner seule-
_ ment que l'esprit occidental et l'esprit oriental ont deux visions

différentes du monde et des choses" (4).

I1 est 3 se demander si les enfants s®lectionnés

(1)- Barbiana (Les Enfants de), op. cit., p.140.

(2)- ALAIN , Propos sur 1l'&ducation, p. 15.

(3)= Barbiana (Les Enfants de), ibid., p. 1l.

{4)- ANDRIAMIHAJA (P.C.), "Entre deux cultures, 1l'enseignement 3
Madagascar, Poi et Education, p. 310.




134

dans le systdme scolaire auraient le droit d'&tre appelbs "doubs"
quand on considdre qu'd 1l'%poque, la manidre dont se prbsentaitl
ltenseignement, réclameit de la part des £l2ves un grand effort de
mémorisation du fait de la langue et de la culture qui leur &taient
etrangdres., L'enfant n'étudiait pas son vbou. Il Btait "doud" dans
un monde imaginaire, Le "doué" n'était-il pas simplement celui qui
savait rbpéter ? On comprendrait facilement pourquoi & nos ®lites

il manquait le savoir-faire,
Dans cette perspective, les "bien-dou&s" ntétaient

pas plus avancés que les "médiocres". A quelles formations espbraient~

ils prétendre A l'&cole primaire ?

2) Le premier cycle de l'&cole primaire : une forme

d'&ducation de base

Seul, le systéme sBlectif pouvait justifier la divi-

sion de l'enseignement primaire en deux cycles en 1951,

Le premier cycle de l'enseignement primaire est cons-
titu® par les quatre premidres annbes : le (Pl et CP2 , Cours Pré-
paratoire Premidre et Deuxidme Annke et le Cours Elémentaire Premid-
re et Deuxidme Annte (CEl et CEZ2). Le Cours Moyen Premidre et Deu-
xidme Annke (CM1l et (M2) forme le deuxidme cycle. L'Ecole Régionale
a &t% supprimbe mais le systéme est resté le mbme pour les Bléves
ayant termin® le CE2 (ex-2% B) car pour accéder au CM1l, il fallait
passer un concours d'entirée, Le nombre de places &tait limi-
té : et il n'y avait qu'un CM pour plusieurs &coles. Le CM (malga-
che) a &te justifi® par 1'arr&t® de 1951 comme un cycle préparatoi-
re au concours dlentrfe en classe de sixidme des colldges et lycées
sans oublier le GEPE mais en fait il s'agit 14 d'un nouveau palier
de sblection, Dans ces conditions, le premier cycle de ltenseigne~
ment & l'issue duquel devaient starr®ter la majorité des enfants

constitue un cycle d'&ducation de base. La majorit® "échoube" al-
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lait rejoindre la vie active apr®s avoir acquis les rudiments de

ltingtruction qui leur avaient &t%® proposés,

11 n'y avait pas beaucoup de différence entre 1'fco-
le du premier degr®, avant 1951, et le premier cycle du primaire de
1tarrét® de 1951 hérité en 1960.

Mis & part le dfsir de donner aux enfants malgaches
les bases des "connaissances instrumentales", le premier cycle de
l'enseignement primaire se fondait sur 1l'enseignement du francais

comme dans la pkriode coloniale,

Les arrtétbs du 17 Février 1916 (1) et du 17 Janvier
1929 (2) comme celui du 14 Octobre 1933 (3) ont bien voulu, dans un
premier temps, surtout au CPl, mettre en valeur 1'ttude du malgache
meis & quelque nuance préds, c'est toujours dans le but de bien ap-
prendre le frangais, Renel (1916) &tait un socialiste et Cheffaud
(1929), linguiste. Les deux avaient compris 1'importance de la con-
naissance de la langue maternelile avant l'apprentissage d'une autre
langue, Ils ne se faisaient pas non plus d'illusion quant A considé-
rer le frangals comme "langue Etrangdre" des Malgaches, bien qu'elle
soit la seule langue officielle pendant la colonisation, Par con-

séquent,la langue malgache est reconnue comme existente,

Les trois arrétts sont unanimes. Pour le premier,
vgu début, le matire emploiera pour ses explications le dialecte de
la region, puls progressivement dans la mesure du possible il subs-
tituera la langue frangaise au dialecte local". Les mtmes termes
sont repris par le troisiéme avec en plus beaucoup plus de preei-
sions : "Les &coles du premier degré visent 3 amener A la pratique
de la langue frangaise courante(...y I1 ne demandsit pourtant aux
€ldves que juste une "connaissance &lEmentaire de la langue fran-

¢aise". Il n'est donc pas &tonnant si les Malgaches n'étaient pas

(l)- Direction RENEL, sous gouverneur Garbit.
(2)- pirection CHEFFAUD, " " Olivier,
(3)- Direction CHEFFAUD, " " Cayla,
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trés forisen frangais,

Non seulement, on leur demandait d'apprendre des mots
et des expressions qui n'avaient aucune liaison ni avec leur vécu
guotidien, ni avec leurs sentiments, ni avec leurs traditions, mais
en classe ils Bcoutaient ou répétaient tout bonnement ce que dbbi-
tait. plus ou moins bien le mattre plutbt que d'assimiler rbelle-
ment la langue. Le cours de frangais starr2te 3 1'¢cole mais le mal-
gache n'a jamais cherch® & l'appligquer em dehors des classes sauf
ceux dont la culture n'est plus malgache et chez qui la colonisa-—

tion a eu le plus d'emprise.

L'arr8té de 1929 a voulu donner un semblant de malga-~
chisation. Toutes les matilres, disait-il, devaient &ire enseignées
en malgache "sans nuir 34 l'enseignement du frangais”. Le frangaias
©tait vraiment consid®r® comme "langue &trang2re" mais les ensei=-
gnants n'ayant pas €t préparés 3 cet esprit du programme y trou-
vaient beaucoup dtinconvénients,De plus, comme le frangais etait la
‘seule langue utiliste dans le second degr$, tout le monde, &léves
compris, reclamaient le frangais d&s la base. Ce qui justifiait
1tarrété de 1933 et le programme de 1951 qui ont repris les teneurs
de l'arrdte de 1916,

11 est préconist par tous ces textes qu'd la fin du
premier cycle (ex-premier degrg) du primaire, 11%ldve devait &tfre
capable de s'exprimer par &crit ou oralement dans un frangais sim-
vle. Mais les thdmes et les "connaissances instrumentalea™ de base
avec lesquels il fallait utiliser cette langue ®tmient si ®loignes
des rbalités malgaches que 1'%l3ve avait {r2s peu de chances de les

utiliser.

Quels Btaient les principaux thémes ?
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3) Les thémes du programme

Une fois les objectifs définis, ils sont en principe

traduits en thémes dans les programmes.

Faut-il rappeler que le programme scolaire "malgache
de 1960, tout en restant fidéle aux instructions officielles mb&tro-
politaines a connu une certaine "adaptation", voire une certaine

malgachisation” (1).

Le Programme de Morale et d'Instruction Civique en

®tait assez significatif.

"pepuis 1887, toutes les Instructions & l'usage des
tcoles métropolitaines (précisent que) "l'®ducation morale doit jou=-
er, dans l'enseignement primaire, un r6le prépondfrant" (2). Les le-
¢ons de morale doivent &tre pratiques : il s'agit de '"morale en ac-
tion" en prenant des exemples dans la vie scolaire et dans le villa-
ge. Les instructions métropolitaines, dans le Bulletin Officiel des
mois de Juillet-Décembre 1929, sont reprises par les instructions
malgaches. Elles donnent importance & la "valeur de 1l'exemple" ;
"que (.,.)1le mattre soit lui-mme le plus persuasif des exemples™,
Elles veulent "faire aimer la morale" par la ‘'chaleur" et la

"conviction" du mattre.

En France, pendant gue les programmes se préoccu-
paient de 1la formation du citoyen en proposant des thdmes sur "les
lois, leas gouvernements, les droits et devoirs du citoyen, la muni-
cipalite, 1tEtat civil, le foyer et la vie culturelle, les grandes

villes, les pouvoirs lBgisiatif, exécutif et judiciaire, etc ..J(3),

(1)- comprendre le sens comme "adaptation aux probldmes malgaches"
ou plus précisement "adaptation aux probldmes de la colonisa-
tion & Madagascar".

(2)~ L'Ecole Publigue de Madagascar, mai 1955, p. 148.

(3)- méférence GALLICE (R.) et TRAVERSE (M.) dans "Instruction Civi-
que. Le MBtier de Citoyen" (Programme de 1947 appliqué en 1951),
cit® par ZENY (Ch.) , Apergu sur l'Enseignement de la Morale,p.8.
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A Madagascar, les Bl2ves Btaient orientfes vers 1'$tude des "bonnes
habitudes"(la propretd, llordre, l'exactitude, la politesse), les
principales vertus individuelles et sociales (tempBrance, sinckrite,
modestie, bonté, courage, tolfrance, amour du travail, gofit de la

coopbration, esprit d'fquipe, respect de la parole donnbe, comprb-

hension d'autrui, amour du sol natal, devoirs envers la famille,

envers 1'Union frangaise ,...)(1l). Dans la m&me rbpartition, nous

remarquons les thémes sur 1l'exactitude, la politesse, le plaisir et
la distraction, la conscience professionnelle, 1l'econcmie, les attri-

butions du fokonolona, le respect des lois, 1'imp8it , la propretd

des villages, ltentretien des digues, des chemins mais aussi "1l'oeu-
vre civilisatrice de la France dans les territoires d'outre-mer :

le progrds &conomigque™.

0n y remarque comme dans les programmes métropolitains
ltinitiation & la vie civique mais ausgsi 1l'initiation & 1la vie

collective qui est propre & Madagascar.

_ Noug n'allons pas reproduire les thimes de lecture
qui &tasient dtailleurs laissbs 4 l'initiative des instituteurs pour
le choix des textes et des livres utilists lesquels au CPl sont en
malgache et d&s le premier trimestre de (P2 en frangais, mais il
serait peut-8tre intéressant de voir la relation des thémes de "le-
¢ons de langage” et des thémes de "legons de choses" au Cours El&~
mentaire. Pour le "repas"™ en langage correspoud "hygidne de 1'ali-
mentation” en "legons de choses"; pour la lessive, le savon; pour le
feu et le foyer, la bougie et la lampe & pEtrole ou &lecirique; pour
l'accident, les plaies et brfilures, ete ... On retrouve dans les

deux cas "le miel", la "“bicyclette, etec ,..

Les "legons de langage" sont plut8t des legons de
vocgbulaire et des exercices d'expression qui préparent en fait les
autres cours. On note des thdmes qui sont spécifiquement malgaches

comme”le pilon et le mortier", "la cuisson du riz", les "travaux de

(1)~ soulignés par nous, ainsi que les autres dans le m®me paragra-
phe.,
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la rizidre", mais il est introduit aussi des thémes qui ont trait &
la civilisation europkenne et qui existait, & Medagascar tels que
les animsux domestiques, le voyage en sutomobile, l'avion, le chemin

de fer, la poate, la fé&te, les vacances, etc ...

Pour ces derniers thémes, trés peu d'enfants malgaches
les vivent. Les animanx dits "domestiques" vivent autour des humains,
maie ils ne sont pas "domestiques" dans le sens européen du terme,
trds peu d'enfants ont mis leur pied dans une automobile, ceux des
campagnes n'en ont peut-8ire jamais vu., L'avion n'est pour beaucoup
qu'un grand oiseau de fer gqui feit beaucoup de bruit., Le chemin de
fer, & part les enfants qui se trouvent sur la ligne Tananarive-Tama-
tave, Tananarive~-pintsirabe et Fianarantsoas-MNanakara, tout le reste
de 1tIle l'ignore, La poste et les lettres, 3 part les adminisira-
tions et les Furopbens, ls majorité rurale ntutilisent pas le asysté-
me. Pour eux, les messages passent de bouche en bouche et si lettires
il v a, elles vont de main en main. La notion de vacances a &t& in-
troduite par les Buropfens. Avant cette &pogue, lesMalgachesmne les

connaissaient pas. Aujourd'hui, rares sont ceux qui en jouissent.

Ces thémes qui ont pour but de préparer les jeunes &
conpattre et & vivre plus tard ces notions indispensables 34 une vie
moderne tendent 3 les "dbsadapter" de leur milieu. De plus, les ins-
tructions sur le langage disent que celui-ci doit porter non seule-
ment sur les "observations des choses et sur les activit®s" mais aus-
si sur un texte frangais, sur une gravure ou "lecture d'images"
d'aprés les "tableaux (brard"™ bien connus pour représenter les ven—
danges en France, le ski dans les Alpes, la moisson, les ports de

France, etc ...

Ajoutons aux tableaux (G&rard les livres de lecture
frangais, les récitations tirts de textes en frangais, les chants
frangais. 11 y a lieu de groire que 1l'enseignement primaire 4 Mada-
gascar en 1960, dbracinait l'enfant malgache de son milieu naturel

car sa vie intellectuelle & 1'fcole n'&iait qu'une existence imagi-
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naire qu'il n*aurait jamais l'occasion de connattre,

La seule instruction qui eat 1la plus rbaliste &tait
sang doute celle de 1'&tude de la grammaire frangaise od 1l'on consi-
dérait le frangais comme "langue &trangdre”. ¢'&tait sans doute la
premidre foisg qu'on voyait apparaltre cette notion dans une instruc-~
tion o6fficielle et qui de plus contredisait la Constitution Malgache
de 1960 voulant garder le bilinguisme avec lequel devait primer la
langue frangaise par rapport & la langue malgache: "Pour s'expri-
mer en frangais, disent les instructions, nos €ldves doivent nkces=
salrement transposer une pensbe dans le dialecte maternmel" (1). On
commengait donc 4 reconnattre officiellement que le frangais ne

pouvait 8tre la langue maternelle des Malgaches.

Cette "concession" a-t-elle porté préjudice A l'en-
gseignement du frangais & Madagascar ? Nous ne le croyons pas,
Ctest plutdt et encore une fois dans un souci d'adaptsetion et sur-
tout dans le but de mieux propager la langue parlfe en l'appliquant
Qu contexte malgache, Cette formule paraissait pliue psychologique-

ment pbn&trante.

La meme technigque d'approche s'appliguait aux pro-

grammes d'histoire et de gkographie.

Lthistoire et la gographie de Madagascar reprirent
certes leur place dans le programme, aprds une suppresion en 1947,

mais il manquait de manuels scolaires pour leur enseignement.

En Histoire, au Cours Elfmentaire, sur quarante le -
gons prévues au programme, huit seulement parlaient de Madagascar,
les autres "ouvrent" les ®l2ves sur les "Grands faits de civilisa~

tion" dont %rois legons sur lt'occupation frangaise 4 Madagascar,

(1)~ L'Bcole Publique de Madagascar, mai 1955, p. 162,
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deux sur l'Histoire coloniale de la France dans le monde, et le res-
te sur l'Histoire de France depuis les Hommes des Cavernes jusagu'aux
guerres mondiales, Au Cours Moyen, l'ouverture est plus grande : m8-
me programme que pour les €coles de type mBtropolitain enrichi de
quelques notions d'histoires locales &tudibes dans la classe précé-

dente,

En gbographie, au CE, la connaissance de Madagascar
tient une grande place : 27 legons sur 40, sans oublier 1'Union Fran-
calse (3 legons), mais au Cours Moyen, la France seule et les terri.
toires de 1'Union Fran¢alse occupent 23 legons sur 40, et Madagascar
9 legons. D'aprds les instructions, "la legon de glographie est une
legon de choses™, Il faut des croquis (I.0. 1923). Aussi les croquis
des regions de France ont accapart tout le temps d'&tudes de ces

matidres.

Il nty a rien & redire & propos du programme de Cal-
cul, Nous estimons qu'il est commun 3 tous les enfants du monde.
Seulement les livres utilists pour les legons et les exercices &-
taient ceux prtvus pour les enfants europbens. Le contexte dans le-
quel se dérolaient les opfrations ©tait quelquefois d&concertant
pour les enfants malgaches., Prenons en exémple ces deux types

dtexercices

1) Une ménagdre achtte 8 kgs de groseilles & 35 F le
kg pour en faire  de la gelde. Les groseilles fournissent en jus
les 4/10 de leur poids. Le jus est cuit avec un &gal poids de sucre
valant 40 P le kg. On obtient 9 kg de gelbe. Combien cofiterait le
pot de 250 grammes, les pots vides valant 8 F la pidce ? (1)

2) On veut faire un tapis pour couvrir le parquet
d'une ‘hambre de 4m,5) de large sur 3m,90 de large, avec une etoffe

qui n'a que 65 cm de large. Combien faut-il de mdtres de cette &tof-

(1)}~ JoLLY (R.), L'arithmBtique au Cours Moyen, p. 305
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fe ? (1)

I1 suffit, diriez-vous, de simples opbrations arith-
métiques pour trouver les bonnes rbponses. C'est indiscutable. Mais
les m8mes opérations donnbes dans un contexte malgache auraient fa-
cilite pour les &léves la comprfhension du probléme, Les enfants
malgaches ne savent pas ce que c'est que des groseilles, de la ge-
i%e, du jus de fruit cuit, un tapis, etc ... Et la plupart des e~

xercices proposés aux &ldves Biait du mbme type.

L'enseignement paraissait vraiment "déracinant",

"demalgachi.sant®,

4) Les méthodes de "prBparation A la vie™

De prime abord, toutes les disciplines enseignéeg
peuvent prétendre & la préparation de l'enfant & la vie. L'ensemble

-de llenseignement du premier degré devrait y aboutir.

Depuis la Constitution du 29 Avril 1959, Madagascar
cherchait A "promouvoir le progrds Bconomique, social et culturel du
pays et de chacun de ses habitants, (...)" (2) et voulait donner &

"tout enfant (le) droit A 1'&ducation et & ltinstruction" (3).

Les dispositions de 1la Constitution semblent visible-

ment contraires aux vistes coloniales,

Or, pour les metire en application, les autorités
ont tout simplement reconduit un programme scolaire d'origine colo~

niale.

(1)~ BRONET (V.) et HAUDRLCOURT, Legons et devoirs de mathématiques,
p. 95, Livres trouvés dans une Bcole 3 Madagascar et qui ser-
vaient de documents aux mattres.

(2),(3)- prtambule de la Constitution 29/4/59,
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L*Ordonnance n¢ 60-044 du 15 Juin 1960 sur 1'tduca-
tion se contentait de formuler des principes g&nbramxz. Sonr article
2 stipule que "1'®ducation doit viser au plein dbveloppement de 1a
personne humaine et au renforcement des libertés fondamentales”,
D'aprds l'artiicle 12, les "centres dt&ducation de base" qui seront
ouverts par les communes, seront chargés de dispenser les rudiments

de 1'instruction® (souligné par nous).

Seules les instructions du programme de "mai 19557,
bien gu'elles soient anciennes,ont trait au caractére pratique, ac-
tif et concret de 1ltenseignement qu'on doit donner aux &€ldves, Mais
ce ne sont en vBrité que des constatetions m&thodologiques et phda-
gogiques, Elles font remarquer que "les inspecteurs reldvent 3 lon-
gueur d'annte les m8mes erreurs :; l'enseignement est extérieur et
formel; les mattres se complaisent dans le verbalisme, les clasges
sont passives" (1) alors que "l'enfant ne comprend pas les idées
abstraites ou gbnbrales. Son domaine, clest la réalit® sensible, le
concret" (2). "L'enfant, disent les instructions, est essentiellement
ﬁctif. Ltactivitk, dans son aspect scolaire, doit &tre entendue en

deux sens : activit® manuelle et activité de 1'esprit" (3).

Ainsi, la m&thode "active" fait son chemin & 1técole
primaire malgache., Elle refldte la pensbe pbdagogique de DEWEY (J.):
"Gessez de concevoir l'education, dit-il, comme une préparation pour
la vie ultérieure et faitesw-en la signification entidre de la vie
présente(...) Une activit® qui ne mrite pas d'#ire exercte pour elle
m&me ne peut 8tre efficace comme prhparation 4 quelque chose d'au-
tre" (4). L'activit® se présente comme une conception dirigée vers
la socialisation de lfenfant. "L'®cole nfa dtautre fin, dit DEWEY,

que de servir la vie sociale® (5).

Theeriquement, le probléme de l'insertion sociale de

{1),{2)- L'Ecole Publique de Madagascar, mai 1955,conclusion, p. 199.

(3)- 1bid,
(4)~ ¢it® par PALMADE (G.), Les NMBthodes en Pkdagogie, p. 17.
(5)- ¢it& par ULMANN (J.) , La penske Bducative contemporaine, p. 32.
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ltenfant prBoccupait les pedagogues :

"Enfin, est-il ®crit, les mattres ne doivent pas ou-
blier que 1'école du premier degré prépare les enfants A
la vie dans leur milieu naturel : ctest dire que les no-

tions enseignbes doivent avoir un caractdre pratique.

Pour juger de¢ la valeur d'une legon ou d'un exercice,

les instituteurs se référeront 3 ces principes :
b p

- La legon eat concréte,
- La classe est active _

-~ Les notions sont simples et pratiques,.

L'école primaire ne peut plus rester enfermée dans
des formules d'un autre 8ge. Ses portes doivent s'ouvrir

largement sur la vie™ (1).

Contre le dogmatisme, le programme de 1955 introdui-
sait un esprit nouveau dans la maniére de concevoir l'enseignement,
Il &tait ax® sur le cdté pratique et non abstrait de manidre A avoir
une ouverture sur ce qui se passait en dehors de 1'%&cole. En princi-
pe il ne doit pas y avoir de coupure entre 1'tcole et la vie. Théo-
riquement, ces instructions voulaient 8ire rbalistes. Mais quand on
analyse comment &tait congu le programme qui devait mettre en appli-
cation cette thborie, on pouvait voir facilement qu'il est trés
difficile pour ltenfant malgache de s'insbrer dans sa soci®té aprds
avoir subi une &ducation qui tendait & le détacher de son milieu so-

cial.

De plus,on voit mal comment, 1'&cole primaire, aun
terme de laquelle cessaient d'&tudier la majorité des enfants, pou-

vait contribuer au progrés &conomique du pays,

Les instructions gbntrales (frangaises) relatives A

la classe de fin d'®tudes (1938) Btaient beaucoup plus précises &

(1)- LtEcole Publigue de Madagascar, op. cit., p. 200
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ce sujet., Elles disent

"pPlus que toutes les auires classes de 1'€cole publi-

que, elle est une préparation directe & la vie. Elle prépa-

re 1tenfant & tous les devoirs gbnfraux de 1'homme. Elle le
prépare & vivre utilement pour lui et les autres dans le
milieu ol il a grandi. Dtol le double caractdre de la cul-
ture qu'elle dispense, & la fois largement humaine et pra-
tigue. La culture générale est la m&me pour tous les en-
fants de France. La culture pratigue prend une couleur dif-
ftrente selon les milieux, rural ou urbain, industriel ou
agricole, et m8me selon les régions, On souhaite qu'elle

enracine plus fortement le jeune homme & son milieu origi-

nel, L'8cole manquerait son but si la prolongation du s&-
jour en classe dBtachait encore le petit frangais de son
groupe (..

"Dtun bout A ltautre de la scolarit® primaire, 1'en-

seignement doit conserver un caractdre concret (.. et ausgsi

un caractdre actif. Le dernier s'exprime pour un constant
appel & 1l'initiative individuelle de 1'&ldve et & l'initia-
tive collective du petit groupe(..J“ (1).

Elles s'appligquent & l'article 2 de l'ordonnance
(francaise) du 6 Janvier 1959 sur la prolongation de la scolarité
obligatoire, stipulant que "L'inastruction obligatoire a pour objet
11tducation et les connaissances de base, les €1%ments de la culture
générale et, selon les choix, de la formation professionnelle et

technique,

L'enfant frangais n'est pas dans le mfme cas que l'en-
fant malgache, Son programme scolaire trouve concrétement son appli-
cation dans la vie pratique en y ajoutant une formation pré-profes-
sionnelle et technique. Le caractdre "actif" de la scolarisation de-

vient effectif quand il n'y a pas de véritable rupture entre 1'&cole

(1)- LETERRIER (L.), Progrsmmes, Instructions, R&partitions, Mensuel-
les et hebdomadaires, p. 26,
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et la vie.

Le sort du jeune Malgache de 1960 est bien différent.
Dans un souci de prendre un moddle extérieur consid®ré comme le mod2-
le iddal, 1'enseignement primaire tend A& développer chez le g
éleéves un sentiment de frustration vis-3-vis de sa propre culture
et vig~3~vis du modéle en question, Il est donc partout margi-
nalisé,

Sachant lire et &crire, ne voulant pius retourner aux
champs, il n'est capable d'exercer aucune profession ni d'amblio-

rer sa propre condition.

Qbligé de rejoindre la vie active i seize ans, le
"non-dou%" est oblighk de tralner encore quelques annfes avant d'&tre
adulte et prendre en main sa destinée propre. Pendant ce temps de
chBmage, et dans la plupart des cas, il a oubli® tout ce gu'il a
_appris & 1'&cole, ou plus exactement, il n'a pas eu lloccasion d'uti-
‘liger ses acquis scolaires. L'®ducation de base regue  n'aurait pas,
dane ces conditions, servi & faire de lui le citoyen modé&le qu'at-

tendait le d&veloppement du pays.

En tout cas le "non-dou®" a &chouk. Son &chec est aus-
si celui de l'®cole. Les programmes, les mbthodes, les examens et les
concours tels qu'ils etaient congus en sont responsables, de mlme que
les autoritbs locales et la France avec cette langue (frangaise)

gu'on arrive difficilement & bien maliriser.

L'&chec scolaire &€tait pergu comme celui de la Fran-
ce, de la politique scelaire frangaise dans les ex-colonies et des

Accords de (oopération.

L'expression "inadaptation de l'enseignement” faisait
rage et se retrouvait chez tous les initits en ptdagogie. On accu-

sait 1'%€cole primaire de former des "déclassbs", des "dEchets", des
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"delinquants" notoires.
X X X

Mais 1'&cole "traditiomnelle" tenait bon. Les &lites
la protégeaient, la défendaient. I1 ne fallait pas que les "dfchets"
de la s0c¢i®t® parviennent A un haut niveau, Les cadres que 1ehpays
avait besoin de former &taient réservks 2 quelques.élus. Le sort
les triait aux examens et offrait la garantie de leur capacit®é in-
tellectuelle.

L'admission au concours d'entre en classe de sixid-
me dépendait de la réussite & ltexamen du Certificat d'Etudes Pri-
maires Elémentaires ou (.E.P.E. L'arr&t® ne 2516-E du 6 DEcembre
1955 a donn® & celui~-ci une réglbmentation telle que le candidat
826 de plus de douze ans au 31 décembre de l'annbe ne pouvait plus
se prbsenter & ltexamen (article 2). Les plus fAgks &taient ainsi
&limines dtoffice, c'est-d~dire les campagnards qui ne pouvaient
s'inscrire & 1'®Bcole que vers 1l'fige de 7 — 8 ans, vu 11Bloignement
des villages par rapport & l'&coie primaire, Les &preuves &taient
composées d'une rbdaction simple, dtune dictde de dix lignes suivie
de questions, dfune sbrie de cing questions d'arithmbtique et d'une
interrogation &crite de sciences, d'histoire et de gfographie. Le
tout doit #tre rbdigh en frangais (art. 6). Ceux qui sont faibles
en frangais sont €limings, La connaissance de la langue et de la
culture francgaise est devenue effectivement un critére de stlec-
tion sociale, En consbquence la langue et la culture frangaises
sont considérbes comme des critdres "df&chec" social. "S'il (le co-
lonisk) veut obtenir un métier, construire sa place, exister dans
la cité et dans le monde, il doit dtabord se plier 3 la langue des
autres, celle des colonisateurs, ses mattres (,..)" {1)}. "L'&choud"
est jugé inapte, non intelligent, La langue et la culture frangai-
se sont pergues & ce niveau comme facteur d'injustice scciale,
"Ltintelligence d'un petit europben de 15 ans est riche de {foute
la culture de ses anc®tres, ltintelligence d'un petit malgache

stéveille toute jeune 2 une civilisation qui n'a Bt8 faite ni poar

(1)_ MH{MI’ Op. Ci‘t., p. 1460
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ceux de sa race" (1).

La divergence entre la culture francaise et la cultu-
re malgache constitue un grand handicap pour la grande majorité des

tldves.

La culture frangaise tend au modernisme, la culture
; malgache authentique tend au comservatisme. La culture frangaise
| stapprend & 1'tcole, la culture malgache se vit pratiquement au
village. "La coupure culturelle avec le monde traditionnel est ag-
gravée par l'aspect abstrait et formel des connaissances et des tech—

niques ol lton enferme 1'accds au monde moderme" (2).

Parce qu'on veut 3 tout prix inculquer au jeune Mal~
gache une culture importée, "la proportion d'fchecs reste Brnormen(3).
Sur 1000 €l&ves inscrits au CPl, cing ans aprds, 227 seulement sont

arrivés au CM2,

En plus de 1'fnorme proportion d'abandons, il fau -
drait compter 1l'énorme proportion de ceux qui n'ont jemais mis les
pieds & 1lttcole, le taux de ascolarisation s'€levant seulement A
plus de 40 % (4) disent les uns, 3 44 % (5) ou 48 % {6) disent les
autres, en 1960,

Puisque la masse des &léves n'est pas capable dtaller
au~deld du CE2 et du (M2, il leur faut un nouveau systéme Bducatif

plus "adapt®" ; "le transformation espérée se ferait dans un cadre

{1)~ RENEL (Ch,), Principes de Pkdagogie Indiglne A l'usage des
Européens, p. 5,
{2)- ERNY (R.), L'Enseignement dans les pays pauvres, p. 17.
(3)~ ANDRIAMIEAJA (R.C.), S.J., "Enitre deux cultures, 1'enseigne-
ment & Madagascar", Fei et Education, 30-1-1955, p. 310
(4)- SEDES, L'Education et le DBveloppement EBconomique en zone
rurale, p. 46,
(5)~ COUTELLE et GUIELAN, Madagascar 3 1'%chelle dtun continent,
p. 52.
%(6)— "La R&publique Malgache", La documentation francaise illustrée,
' ne 168, p. 15.
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de malgachisation. (...) enraciner l'enseignement dans son patrimoine
culturel malgache, codifier et d®velopper la langue malgache pour
que le jeune puisse exprimer entidrement ce qu'il a dans la té&te

et dans le coeur (b..)" (1)

La politique du bilinguisme ayant &€té& pratiquement
tournke & ltavantage de la langue frangaise, la langue malgache
allgit tendre & s'affirmer davantage comme langue de culture légale

4 Madagascar,

Comment storganisait le nouveau type dt&cole %

(1)- anpRIsMIHAJA (R.C.), Op. cit., p. 310.



CHAPITRE I1

L'education de base : L'Ecole primaire du premier cycle ou E,P.C.
ruralisée

11 faudrait peut-8&tre rechercher la remise en valeur
d'une véritable culture malgache dans le contexte de la red&couverte

des valeurs culturelles nbgro-africaines.

Aprdas la conférence de Bandoeng en avril 1955,
"C..)l’homme noir, brun ou jaune entend staffirmer de nouveau et
ne peut atteindre toute sa plénitude quten se dbbarrassant de la tu-
telle et de la servitude qui l'ont paralys® jusqu'd présent, I1 est
d'autant plus convaincu qu'il peut et doit s'affirmer dignement,
que son pass® lui engeigne que nul pays n's le monopole de 1tintel-
ligence (..)" (Assana Sylla : "Témoignages des Africains sur Ban-
doeng", Prbsence africaine, AoQi-Septembre 1955, p. 44) (1).

Se sentant peut-#tre mal dans leur peau, les &lites
‘colonisbes essayaient de retrouver leur identité originelle dont
elles ont &te dktournbes ou cherchaient une identit® intégrte dans

le cadre d'une vie moderne euro-africaine,

Elles se retourmaient alors contre la politigue colo-
niale qui avait voulu les "assimiler"” mais qui en m2me temps les re-
jettait, Elles commengemient & accuser l'tcole coloniale "bienfaitri-
ce' d'8tre divisionniste an sein de la culture africaine ou d'8tre
destructrice de 1la sociBté traditionnelle. Ils ®taient conscients
que*ltécole imitée de 1f0ccident semble conserver la finalit® que
lui asgignzient ses promoteurs : instrument de promotion culturelle 3
1'intérieur d'une civilisation &trangére, elle demeure ce qu'elle
ttait, essentiellement &litiste, Blle atomise la sociBi® en groupes

forcément antagonistes et rivasux, Elle consacre la cassure entre

(1)~ cit® par PAPA GUEYE N'DIAYE, "Le dfveloppement culturel en
Afrique”, UNESCO, Le dfveloppement culturel, expbriences ré-
gionales, p. 16,
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masse paysanne et minorités intellectuselles" (1).

Les intellectuels africains et pro-africains devaient
proposer une solution scolaire tendant A faire profiter au grand nom-

bre des bienfaits de la scolarisation dans un cadre loeal,

Pour Madagascar, la conférence internationale d*pddisa
Abéba sur ltéducation en Afrique, orgsnisbe par 1'Unesco, en mai 1961
gui "recommanda aux pays en voie de d&veloppement de faire tout 1'ef-
fort ntcessaire pour atteindre le taux de scolarisation de 75 % en
1972m (2), r&pondait au souci du Président de la RE&publique, dans sa
conférence devant l!'issemblfe Nationale en 1959, de vouloir créer
des "centres dt'&ducation de base" ayant pour but une "scolarisation

magsgive et accklérten,

La soiution trouvée &tait "l'institution de ltensei-

gnement primaire du premier cyclenm (3).

La crBation de ce nouveau type d'établissement a'in-
tégrait A un plan global de dbveloppement : 1'®levation du niveaun
de vie et la mobilisation de la nation dépendent de "l'alphab&tisa-
tion des campagnes" (4), les villes ayant d&jid leurs &coles primai-
res traditionnelles, et de la formation descitoyens. "Le sous-d&velop-

pement est un problime dtabord d'Bducation des hommes" (5).

Le développement &conomique et social a besoin de re-
valoriser les mBtiers manuels et techniques qui ont &t€ perdus de
vue au profit de la formation des "blites" et des cadres administra-
tifs et appelle une r&forme profonde "amorcée en matidre d'enseigne-

ment primaire rural" (6).

(1)- PAPA GUEYE N'DIAYE, op. cit., p. 56.

{(2),(3)~ cOUTELLE (B.) et GUIELAN, Madagascar & 1'&chelle d'un conti-
nent, p. 52.

(4),(5),(6)~ Commissariat GBnBral au plan, Rapport sur le d&veloppe-
ment de Madagascar, p. 21-22 et 23,
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A - Objectifs et organisation

1} Naissance de 1'EPC : la phase pr&paratoire (1961)

Le'"mod2le frangais" d'&cole &ltmentaire gue la Répu-
blique Malgache naissante a adopt® comme principe de base de la
formation des enfants, "futurs adultes", a permis, dans sa vocation
et ses objectifs, & certeins experts en &ducation, d'affirmer ou de

confirmer son inadaptation au contexte malgache et africain,

Ltorganigsation de l'enseignement primaire tradition-
nel a &t% confite comme nous 1l'avone vu, A la France, Par contre,
1la Republigue Malgache entendait prendre en charge le lancement des
"centres dftducation de base" plus communkment appelfs "Ecole rurale
du Premier Cycle” ou EPC, avec 1l'aide de 1'UNESCO et la participa-

tion de la France,

Madagascar s'occupait des constructions d'&coles en
faisant participer les communes rurales, L'inmesco finangailt 1r&qui-
pement des &coles avec dix mille dollars, La France &tait chargbe
de la formation des malitres avec une d®pense prévue de cing millions

de francs malgaches,

L'&volution de la situation internationale et natio-
nale s donc fBcondé l1&cole primaire rurale du premier cycle. A Ma-
dagascar, elle allaii &itre rtaliste, dans un premier temps, & titre
d'expbrience, Si elle rbussissait, tous les pays en voie de d&velop-
pement en profiteraient, Si elle &chouait, l1'8cole "traditionnelle"
menacke par la "nouvelle €cole" renforcerait sa valeur, Les parti-

gans de celle-ci souhaitaient fort qu'elle ®choue.

Ltutilisation de l'expression "expérience" qui sert
& caractbriser ltimplantation de 11EPC A Madagascar en 1962, semble
un peu ambiglie, Celle-ci &tait peut Htre une "expbrience"” pour

1'UNESCO, mais elle €tait officiellement institutionnalis®ed Mada-
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gascar, comme un systime dbfinitif.

Le dfcret ne 61-520 du 13 Septembre 1961 portait cré-
ation des "Centres d'Education Rurale" autrement appel&s "Ecoles
Primaires rurales du Premier Cycle"(EPC) et d'un "Conseil Supbrieur

de 1l'Education Rurale" (article 1) ou CSER.

Le CSER &tait compost de reprbsentants de plusieurs
ministdres : 1tApgriculture, la Sant®, les FPinances, 1l'Intbrieur,
le Plan, la Justice, 1'Education Nationale; s'y ajoutaient des ex-—

perts de 1'Unesco et des spBcialistes de langue malgache.

Le CSER avait essentiellement pour fonction la mise
en place des EPC dans tous les domaines, Il &tudiait d'abord des
données du probldme et devait faire l'inventaire des moyens. Apres
avoir fixt les modalitlbs des actions projetbes,il en prbeisait les
©tapes. Il lui appartenait de sensibiliser 1l'opinion sur la néces-

sit® du "changement". Il choisissait les zones d'implantation des
‘fcoles-pilotes, Il ®tait charg® d'tlaborer les programmes des ac-
tivités Bducatives, de la formation des mattires d'un "type nouveau" et
de la formation de leurs encadreurs, En outre; il &valuait le finan-

cement.,

on connatt 1'énorme probldme &conomique qutaffron~
tait la REpublique Malgache, On connatt aussi le manque dfexpfrien-
ce des "spbcialistes" d'®ducation malgaches qui ont eu 1l'habitude
d'&tre assistés et qui ont rarement fait partie, pendant la coloni~
sation, des organes de d&cision. Malgr® la présence des dBlégubs
des minist®res, la responsabilit® de l'optration incombait finale~
ment 3 1'UNESCO, matériellement, financidrement et pédagogiquement,

bu moins, les Malgaches le souhaitaient ainsi.

L'Unesco a dbplch® A Madagascar un expert frangais,
en la personne de Monsieur Jean ADER, "inspecteur primaire (fran-

¢ais), militant du mouvement d'®ducetion des adultes "Peuple et
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Culture" et l'un des "promoteurs" de la m&thode "d'entrainement men-~
tal® (1). IL ®tait chargkt de formuler les projets de textes et de

programmes, Pour comprendre facilement dans quel &tat df'lme il tra-
vaillait et quels idfaux l'animaient, Monsieur Jean ADER s'test ins-
piré de la pbdagogie FREINET et a recherch® un systdme ®ducatif bash
sur le Fokonolona mais n'a jamais voulu instaurer une &cole de "pro-
motion collective"” (2) comme beaucoup (3) pourraient le laisser sup-

poser.

Sur tous les plans, l'institutionnalisation de 1t'EpPC
$tait claire : elle é&tait crédepour le monde rural, L'Ecole Primeire
Publique (EPP) #tait donc rbservbe 2 la ville. Le monde rural esi un
monde, qui dans la plupart des cas, n'a jamais mis lespieds A 1'&co-
le. Le premier principe de 1'EPC est de dommer A ce monde "perdu”
les &itments nbcessaires pour lutter conmtre son "ignorance", L'EPC
a donc pour objectif fondamental 1'alphab&tisation des campagnes,

Ctest A cette tAche que stattachait surtout Monsieuwr J. ADER,

Comment s'y est-il pris ?

2) péfinition des objectifs

Dans un document qu'il a intitul® "Documents de pré-
paration de 1'fcole du premier cycle", Monsieur J. ADER a d'abord
defini les "conditions de l'adaptation de 1'Ecole au milieu rural
malgache", En analysant le document, on s'apergoit que ces condi-
tions sont surtout centrbes sur la critique de "lt*fcole tradition-
nelle" existante qui est "lite au systdme colonial qui 1l'a organi-

ste", Cette ®cole qui faisait une "r8férence constante (,..)aux mo-

(1) GoGUEL (A.M.), "Une r&forme des objectifs et des mBthodes & 1'&-
cole primaire : l'tecole rursle du premier cycle (1961-78)" dans
ARDOINQ et Coll., Education et Relations, p. 93,

(2)~Entretien avec M.J. ADER du 7 aoft 1981, de 9h & 11h 30 &
1tQCDE, Tuae du Conseiller COLLIGNON, Paris 16é,

(3)-Certains auteurs et dicours officiels wutilisent 1'ex-
pression "école de promotion collective" en parlant de
"L'école rurale du premier cycle"(EPC), En fait, la notionm
d'école de promotion collective n'est apparue qu'aprés
celle de 1'EpPC,
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deles culturels occidentanx" utilisait non seulement, comme nous
l'avons vu, "le frangais comme langue d'enseignement, trait domi-
nant de ce systlme &ducatif (...}, mais aussi un programme de "trans—
mission d'une culture qui se donnait pour transcendante & la réalité
sociale (.,) Monsieur J. ADER précise que "la structure coloniale
coincidait avee la structure pkdagogique traditionnelle et dogmati-
que d*un humsnisme suspect" et que "dans une situation fond&e sur
des rapports de domination, le colonisateur se situe du cdté de
ltuniversel". Malgr®é les révisions du programme dtod} certains "dé-
tails ridicules"™ ont &t &liminés, 1'Bcole a gard® une image adaptibe
A4 une vie plus europbenne que malgache, beaucoup plus urbaine gue
rurale, "L'tcole est pergue, Berit J. ADER, comme un moyen d'&vasion

vers un mode de vie et des revenus plus enviables",

L'EPC ne devait pas non plus avoir les mlmes defauts
que l'€cole primaire publique (EPP) traditionnelle. Par constquent

il fallait bien analyser celle~ci pour mieux situer ltautre,

En 1960-61, le taux de scolarisation &tait &valu® 3
un peu plus de 40 % et A& 45,8 % en 1962-63 (1). On notait d&ja a
1'EPP une surcharge des classes : 80 - 100 ®l&ves par mattres. On
ne niasit plus, gréce au systdme sblectif, la trds forte déperdition
scolaire : 15 % des $12ves seulement arrivaient au Cours Moyen. En
| 1957-58, de 1.000 &l&ves au dbpart du CPI, 86 pouvaient avoir le
/[ CoE.P.E. et entrer en 62 des lyckbes et (CEGjen 1962-63 de 1.000 &l2-

{ ves au CPl, 29 seulement arrivaient au premier cycle du secondaire.

- Le taux de productivit® de lfenseignement primaire calcul® sur la
! base du colt de formation theorique d'un &léve de CM2 {39.000 fmg)
épar rapport au cofit de formation réel de 1'€ldve de (M2 (124,150

Efmg), est trds faible : il est de 27,4 % (2). L'EPP implantée dans

les villes entratnait une grande disparité® non seulement entre la

(1)- ANDRIAMASY (V.B.), L'Enseignement Primaire du Premier Cycle, au
Collogue sur les Innovations en matidre d'enseignement en Afri-
que : ses orientations et son administration, p. 2.

(2)- SEDES, L'Education et le Dbveloppement &conomique en zdne rura-
le, p. 46.
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capitale (Tananarive : 80 3 90 % d'enfants scolarists) et les pro-
vinces (Tul®ar : 10 & 20 % de scolarisation) mais aussi entre les
villes et les campagnes, Il ne faut pas oublier non plus le contex-
te sociowculturel dans lequel, avec l'ind&pendance,augmentait le be-
soin dtbcoles exigles par une d8mographie galopante avec 2,8 % de
taux dtaccroissement par an, I1 serait de mauvaise foi de ne pas
voir qu'il s'agit 14 d'une consbtquence avantageuse de la colonisa-
tion en dépit du dBeret de 1933 qui "donnait & 1'$cole primaire com-
me but essentiel de former des "clercs" et des auxiliaires pour
1ltaduinistration et le commerce" (1). ADER J. insiste sur le carac-
tére "dBracinant" et "dbsadaptant” de 1*'RE.P.P. : "l'instruction &-
troitement 1li%e 3 la structure gui caractérisait la socitt® colo-
niale, dit-il, restait considérte comme le signe et le moyen d‘'une
domination sociale durement regsentie" et "le vrai probléme, selon
lui, ctest gque 1'&cole avait d&lib2rement ntgligzé les rapports

fondamentaux entre ltenfant malgache et sa civilisation (i..)"

A partir de ces probl@mes storientdrentalors les ob-

. jectifs de 1ltBcole rurale du premier cycle,

La conférence internationale de 1LTUNESCO A Addis-
Ab&bs en 1961, a d'abord voulu faire atteindre un taux de scolari-
sation de 75 %, en 1972, aux pays en voie de d&veloppement, Des
expériences sont aussi tentfes dans d'autres pays : la tBlévision
scolaire au Niger, une opbration dtintégration au Tchad, les C.E.R.

(centres dt®ducation rursle) en Haute-Volta, etc ...

Pour le gouvernement malgache, "ltenseignement du
premier cycle est {d'abord) axf sur l'acquisition des bases fonda-
mentaleg de l'instruction et sur une ouverture aux problémes de la

vie pratique et de la production”(2). L'fcole doit 8tre &troitement

intégrée dans 1'effort gbnbral de dtveloppement. "L'&cole du pre-

mier cycle a pour principe le plus gbnéral que le diveloppement de

(1)- aDER (J.), *Voies nouvelles de l'enseignement et de la formation:
les EPC A& Madagascar' Coopération et Developpement, nel7, p. 24.
{2)- COUTELLE et GUIELAN, Madagascar A ltéchelle d'un continent,
p. 52 et 54, soulign® par nous,
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Madagascar doit g'effectuer par les paysans, pour eux e}t avec eux"(1).
Le Hinistre de 1*Education Nationale, Monsieur BOTOKEXY (L.),
en Mai 1962, devait annoncer le nouveau rdle exigh de 1'EPG :

-~ tpréparer des producteurs, des paysans actifs et
non plus crber ou renforcer le mbpris des mEtiers manuels, 1'exode

vers les villes” {caractdres que 1fon reproche & 1'EPP);

- "gveiller des citoyens conscients des difficultés
du pays et de l'effort nbcessaire au développement (,.), susciter
ltgttachement A la patrie malgache, aidant ainsi & rbaliser plei-

nement l'indEpendance" ;

- "dbpgager pour Madagascar une culture originale,
ayant intégré les apports extBrieurs auxquels elle ne sera plus

soumisge" ;

- "&tre au centre du village, un foyer de progrés,
une maison pour tous (...) L'€cole intégrera, de la maniére la plus
intime, i'enfant 3 la vie paysanne ainsi qu'd la vie sociale du

~willage™,

L'EPC, sans le dire, sans le crier trop haut, &tait
d®jd une rBvolution scolaire par rapport a 1'EPP, Comme cette "révo-
lution" ®tait contr8l®e par 1l'Unesco, elle sembla n'€mouvoir per-

sonne, du moins dans un premier temps,

Pour 1'expert de 1'UNESCO, 1'EPC devait rfpondre 2

plusieurs fonctions :

- "gortir aussi rapidement gue possible de 1'Etat de

sous-scolarisation”

- "promouvoir une formation commune de basze pour les

citoyens dtune jeune nation"

- "opter pour une scolarisation de masse {...) s*orienter

vers une education populaire, et s'engager par 13, A& adapter lten-

(1)~ COUTELLE et GUIELAN, Madagascar & l'échelle d'un continent,
Ps 52 et 54,
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seignement aux besoins du plus grand nombren ;
~ "dfvelopper les sentiments de courage et de civisme™
- "am&liorer la vie rurale" ;

- "coopbrer aveciautres formes d'action de. d&veloppe-
ment ; vulgarisation agricole, animation rurale, action sanitaire,

action fBminine, etc ...

- “d&velopper la comprBhension mutuelle, la tol&rence

et le respect des convictions de chacun';

- "donner une "aptitude A& coopbrer, 3 travailler

avec tous A des t8ches communes (,..)" :
- "donner le dbsir de changement et de progrés" ;

- "préparer des paysans modernes" (l).

Le "spécialiste" malgache d'&ducation attribue &

1'EP¢ des buts beaucoup plus "terre-a-terre" ;

~ insertion de lfenfant dans son milieu ;

~ apprentissage de la langue matermelle ;

- recours constant au fond culturel national {chants,
contes, lbgendes, anectodes historiques, ,..) ;

- revalorisation des activités pratiques manuelles,
artisanales, agricoles, ... }

- "dbsormais, 1l'&re du "maltre-~d'&cole-je-sais tout”
est rBvolue, Tous ceux qui dans le village ou aux environs ont une
compétence certaine, devraient pouvoir venir l'enseigner aux enfants
malgaches, sous la coordination des mattres" ;

- "chaque &cole devait avoir sa parcelle de terrain
de culture, son petit elevage, son bassin piscicole” dans un proces-

sus de "ruralisation" (2).

On attendait de 1'EpC une r&forme fondamentale non

gseulement de la scolarisation & Madagascar mais surtout de la vie

(1)~ sources J. ADER.
(2)~ ANDRIAMASY (V.B.), op. cit., p. 6 - 14,
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paysanne, L'EPP "coloniale" s'est développee d'une manidre lente mais
fidéle 3 la politique de la "t8che d'huile" chére 3 Gallibni, elle

se rapprochalt 3 pas de loup des campagnes auxquelles elle cherchait
aussi 3 s'adapter et A dynamiser en y introduisant de mnouveaux
modes de cultures, Mais ce que 1'HEPC avait dtoriginale, et que 1tan~
tre s'est refugbe & rtaliser, ctest 1l'utilisation de la langue mater-

nelle comme langue d'enseignement,

%) La malgachisation

Le climat psychologique dans lequel s'est crééeltéco-
le rurale du premier cycle laissait entendre qu'il s'agissait dfune
cole "vraiment malgache", adaptBe aux problémes malgaches, soumise

3 1tapprobation des autorit®s malgaches,

Avtant 1t&cole "coloniale" dBtachait 1ltenfant de son
milieu en introduisant dans son Bducation une culture et une langue
qui ni1étaient pas les siennes, autant 1'EPC voulait insbrer 1lten-
fént dans son milieu en lui apprenant la culture de ses anctires
qui "posstdaient A un haut degrt le sens de l'homme et des contin-
gences" (1). LY'EPP a &tk trop longtemps couverte par le moddle eu-
ropéen, 1'EPC tente de"r&flechir sur les fondements de la civilisa-
tion malgache (,.J)" (2) en faisant participer les parents dt&idves
aux activités de 1'%cole, aux legong, et en les appelant en classe
ou en se rapprochant d'eux au village, Bref, par 1'EPC, on voulut.
résoudre tous les griefs de 1'EPP qui montrait le visage d'un
"enseignement trop spbculatif : on dispense une instruction théori.
que gqui Bloigne encore le jeune Malgache des r&alitbs de son pays,
cet engeignement ne tient pas compte, ou si peu, de la psycholo-
gie individuelle et collective des Malgaches. I1 nfglige trop les

rapports entre 1l'individu et sa civilisation et, ce qui est itrés

(1)- MELAINE LE HURT (P.)}, "Le Communisme & Madagascar", Mission de

1'Belise , ne 38, p. 15,
(2)- LGP0 (P.), S. j., "Civilisations et développement : images
malgaches", Lumidre , n? 2002 du 27-10-T74.
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grave, il ne met pas suffisamment en veleur les rapports qui doivent
exister entre les individus et les différents groupes sociaux, mn-
fin, cet enseignement est rest® trop &iranger aux probldmes du dé-
veloppement, nbgligeant ainsi de montrer aux jeunes Malgaches le
vrai vigage de leur pays et, par voie de consBquence, ne les inci-
tant pas § faire des efforts en vue du progrds &conomique et social
de 1'Ile" (1).

On sait qu'une culifure ne peut s'assimiler que par la

langue qui la fait se d&velopper.

L'EPC devait donc dispenser son enseignement en®lan-
gue malgache™ (2) dont on reconnsit finalement "ltunit® linguisti-
que" (3). A 1'EPP, elle n'a servi que pour mieux faciliter 1'acqui-
sition du frangais. 4 1'EPC, elle devint langue de culture, langue
dtenseignement et fut entidrement la langue de communication &
1'&cole et A ltextbrieur de 1'&cole, Elle reprit sa place de langue
nationale et parlte avec laquelle se communique 1'ensemble de la po~

pulation malgache,

A 1'EPC tous les enseignements Btaient donnds en mal-
gache 4 ltexclusion du frangais, Et m®me en cas de besoin, 1lt'insti-
tuteur pouvait avoir recours au malgache pour expliquer certains

mots et expressions frangaises,

La malgachisation & 11'EPC ne supprimait pas 1lt&tude
de la langue francgeise, Comme 3 1'EPP, celle-ci €tait commencée 2
partir de la deuxidme annke de scolaritk. Elle &tait alors ensei-
gnee comme langue &trangdre et, nous verrons plus loin, elle aura

adoptt les m8mes mBthodes d'enseignement,

(1)~ BOTOKEXKY (L.), Ministre de 1'Bducation Nationale : discours &
1'inauguration du ler Centre de Formation de Mattres d'école
du Premier Cycle, en mai 1962.

{2)~ DBcret ne® 61-520 du 13 Septembre 1961, art. 3.

(3)- BEZY (F.), "La transformation des structures socio-E&conomiques
4 Madagascar (1960-1978)", Culture et dbveloppement, 1979, p.89,
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La malgachisation commencée & 1'EPC n'€tait donc pas
seulement 1'&tude de la langue, mais surtout celle de la commu-
nication entre mattres et &ldves, celle du contenu &ducatif et de
la nouvelle conception de 1'&cole. LYEPC ne devait plus &tre une

&€cole d'origine europfenne, elle devait &tre la "chose" malgache.

Estece peut 8tre parce qutelle €tait malgache gque

cette Bcole ne comprenait gqufun seul cycle 2

4) Organisation du cycle : intbgration du travail

Comme son nom l'indiguait, 1tEcole Primaire rurale
du Premier Cycle ne comportait qu'un cycle unique de gquatre ans.
Les quatre annkes d'&tudes auraient suffi pour "promouvoir l'es.-
prit de solidarité et de responsabilit®, le sens civique" (1) et
dans le cedre de 1'effort au dfveloppement, l'enseignement aurait
dd revBtir un "but utilitaire” adapt® principalement & ltagrieultu-
re, le peuple malgache &tant form® de 85 % environ dtagriculteurs.
"Liagriculture est la premidre richesse du pays" (2). La prospbri-
t¢ du pays, semble-t-il, en dbpend. Ainsi stexpliquait 1'intégra-
tion du travail manuel & 1'&cole, principalement ax® sur les ira-

vaux agricoles,

D23 la premidre annke d'fcole primaire appelbe
rcours dtInitiation" ou CI, & la place de Cours Préparatoire lére
annge (CP1l), l'enfant subissait une ®ducation sensorielle, manuel-
le et morale. Des exercices de tressage, de modelage, de petit jJjar-
dinage pr&paraient leurs sens & des tAches futures. Mais les &l2-
ves du C.JI. apprenaient beaucoup plus A observer et & s'expriumer

plutdt que de faire de vrais travaux, La deuxi®me annke au Cours

(1)~ pBcret ne 61-520 du 13 Septembre 1961, art, 3 (28 A.),
{(2)- COUTELLE (B.) et GUIELAN, op. cit., p. 54,
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Préparatoire Deuxidme Ann%e (CP2) Btait rfservbe au renforcement
des acquisitions de premire annbe. Les deux autres cours (CEl et
CE2) rejoignaient 3 peu de chose pr2s les mfmes objectifs que ceux
de 1'®cole traditionnelle. Le CEZ2 préparait ltenfant au concours
dtentrte au Cours Moyen l3re annke qui n'a pas changk et est restd

le m&me qu'avant.

L'enfant qui &chouait au Cours Moyen et ayant atteint
la limite d'8ge scolaire devalt quitter 1'€cole pour rejoindre lia
"vie active". Il &tait cerns® avoir appris les "connaissances de
base" dont un bon citoyen peut aveir besoin dans sa vie publigue et
dang sa vie professionnelie., Il devail avoir acquis une langue mal-
gache plus ou moins acadbmique, des connsissances instrumentales,
mais surtout A manier 1l'angady (1), & avoir appris le r8le de 1la
charrue, la culture "“en ligne" de riz, etec ... I1 Btait censé Btre

pr2t & d&velopper son pays.

L'EPC &tait thBoriguement une Bcole d'®ducation de

base de par ga structure et ses wultiples objectifs.

Mis & part le Cours d'Initiation "nouveau" qui rem-
plagait le CP1 et 2tait congu de manidre 3 pallier pédagogiquement
le manque de classes enfantines et maternelles, il n'y avait pas de
différences notables entre 1VEPC et l'ETPqu point de vue structu-
rel, Si L'EPP avait voulu donner & Madagascar un ton beaucoup plus
rapproch® de l'enseignement"europken®, 11'EPC semblait avoir tendance
avec un systdme d'arrét au CE2 et avec le rBtablissement des travaux
menuels, & faire revivre 3 la campagne 1'&cole "officielle" colonia-
le. 11 ¥ a cependant une grande diff&rence d'objectifs entre ces
deux derniers, L'Bcole "officielle" préparait des "commis" et des
"guxiliaires™ de l'administration et des socibtés privees, LVEPC
voulait préparer des "agriculteurs" modernes enracinés dans son &-

tat de paysans et de "broussards" (2).

(1)~ sorte de béche.
{2)- Habitants de la "brousse" ou campagnes.
¥ du premier cycle de 1'FPP,
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L'BEPC avait une lourde responsabilit® : celle de pré-
parer en quelques annbes des habitants d'un monde virtuel, id&al qui
dépasse 1'imagination m&me du paysan malgache dont le réve est limi-
t& par le monde des anc®tres et celui de son devenir qui consiste

3 g'tlever au rang de notable et de patriarche.

Quels gue fussent les inconvénients de 1'EPC le cycle
de quatre ans aura permis une alphabbtisation des masses d'enfants
non scolarisks jusque 13 et laissks A ltabandon par 1'EPP. Clest 13
un mérite incontestable. Tous ceux qui sont sortis de 1'EPC savent
lire et €crire, ont un nouveau systéme de calcul des donnbes, des
collts et des dépenses des cultures, ont une notion de budget du m®-

nage, sont thBoriquement ouverts & toute idke d'innovation s'ils

n'ont pas &t& noyés et noyautks par la masse des ignoranis que cons-

tituent leurs parents. On conuait le profond respect qu'a le jeune
Malgache pour ses parents et ses "vieux", Il est tvident que sorti
de 1'EPC, & l'Age de seize ans au plus tard, ltadolescent erre long-
temps en brousse avant d'etre adulte el a%i/rarement 1toccasion
dfutiliser ses acquis scoleires, I1 redeviendra un adulte comme tant
:'autres qui ont tout oubli® et pour qui la vie scolaire n'aura &té

qu'une parenthdse définitivement fermbe.

Le cycle de quatre ans nous parait alors trop court
et trop succint pour préparer un adulte "Bclairé" sux probl2mes du

dtveloppement,
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B - Programmes et Méthodes

5'il existe une opposition entre "Bducation tradition-
nelle" et "Education Nouvelle" en Europe, le m®me ph&nom2ne pourrait
aussi se trouver A Madagascar entre EPP et EPC. L'tcole tradition-
nelle se caractériserait par son "“immobilisme" (1) et son"aspect
abstrait et livresque" (2), tandis que 1l'&cole houvelle stillustre.-
rait par sa "m&thode active" (3), par ses "classe-promensades" (4),
par l'institutionalisation du "dialogue" entre mattres -&ldves et
entre Blédves -~ &ldves, par son aspect pseudo-scientifique commen-
¢ant "tout travail par une observation ou une -manipulation” (5) ou
par la formule "learning by doing" (6) insistant sur la "valorisa-
tion des tfches manuelles et pratiques" {7) en rbpondant au"besoin
d'activité® (8), de l'enfant et en respectant son développement

pasychologique,

L'opposition entre 1'&cole traditionnelle, EPP, et
I'&cole nouvelle qutest 1'EPC se retrouve dans le contenu du program-
me, les manuels scolaires, le programme de francgais et la m&thode

appliquée : "1'Etude du Milieu".

1) Le contenu du programme

Dans le projet de progrsasmme préparé par Monsieur Jean

ADER, le contenu est réparti en quatre types dtactivités :

a) "Les activitks de type scolaire" ol devrajent s'ac-

(1),(2)~ AVANZINI (A.), Immobilisme et novation dans 1l'&ducation sco-
laire, p. 42-43.
(3)- MEDIC (M.), citBe p. AVANZINT (G.), ibid.
{4)- AVANZINI (G.), ibid.,
(5)- 1d. ibid., BINEDT, semble-t-il d&fend la m8me thése.
;~ DE DEWEY, cf. MEDICI (A.), L'Education Nouvelle, p. 58.
(7)~ avawzivni (G.)}, ibid.
§8)- MEDICI (A.), op. cit., p. 26.
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quérir une instruction &ltmentaire, des notions-clés d'&du-
cation civique et une initiation pré~technique destinte &
préparer les citoyens agents d'Bducation technique dans
lt'agriculture, la sant®, la nutrition et 1'am&lioration de
1'habitat: les autres matidres d'enseignement suront des

th2mes centrfs sur cette ®ducation pré-technique ;

b) "Les activitbs pratiques" au sein de 1'%cole : jar-

dinage, ©levage, arpentage, etc ...

¢) "Les activitbs de participation A la vie villa-
geoise" : travaux des champs, réparation ou invention de pe-

tit Bquipement ;
d) "Les activitbs rtcrbatives" : jeux, chants, sports,

Le projet de programme insiste sur le "caracitlre pra-

tique" et "l'aspect concret" de l'enseignement.

Selon Monsieur J. ADER, l'esprit de 1'EPC "d&coule
-d'une philosophie de l'®ducation et dtune volonté systématique d'in-~

tbgrer 1'%cole dans son milieu",

Ce programme différe de celui de 1955 appligué 3

1'EPP par sa forme de prBsentation et par 1l'introduction de nouvel-
les digciplines. La liste de matidres prévues dans l'ancien program-
me a 2te supprimée afin de donner libre cours aux mattres dtécole
pour centrer leur enseignement sur les &vénements de la semaine ou
selon 1'intéret des ®ldves. Cet aspect lui donne l'impression d'8tre
un emsemble dtinstructions vagues &vitant ainsi d'&tre un programme
indicatif., Il est beaucoup plus un canevas plutdt gufun programme li-
mitatif, fiddle 3 la souplesse que doit aveir un programme devant
s'adapter aux caprieces du milieu naturel et des différences régiona-

les.

Le programme qui a &t& d'abord couvert par 1'ordonnan-
ce nt 62-056 du 20 Septembre 1962 modifiant celle du n2 60-049 du 22

Juin 1960, fixant les principes génfraux de l'enseignement et préei-
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sant les différents cycles de l'®cole primaire, a &tf seulement fixdé
par ltarrtté ne 3180 /AC du 23 Septembre 1966, o) il cesse d'8tre un

programme "expbrimental” pour devenir officiel.(I)

lLes programmes pour chaque matidre s'&tendent sans
discontinuit® du €1l au CE2, Nous remarquons ltabsence des discipli-
nes telles que ‘'Instruction Civique®,"ltHistoire" et "la GBographie".

Elles sont englobkes par "l'Etude du Milieu",

Cette nouvelle présentation et 1'Introduction de 11'p-
tude du Milieu mettant en commun plusieurs matidres sont de vérita-

bles innovations dans le monde scolaire malgache,

Dans les autres disciplines, de nouvelles m&thodes d'ap-—
prentissage bouleversent les habitudes ptdagogiques consacrées

jusqu'ici,

Du ¢l au CE2, en lecture, les &l2ves passent de 1'&-
%ude des "mEcanismes fondamentaux de la langue maternelle" en fai-
sant une lecture courante des phrases et textes gimples, & la lec-
ture courante et naturelle, puis & la lecture "silencieuse", appuyee
de questions. Habituellement, quand on est chez soi, il est gbnant
de lire 3 haute voix., Tl convient donc dthabituer les &ldves A res-

pecter le silence d&s 1'&cole primaire,

En calcul, aprés l'2tude des nombres et des quatre
opérations, les ®ldves abordent le systime mBtrique, les figures
getombtriques et les calculs de surface et de volume. On considére
que ces connaissances "instrumentales" sont suffisantes dans le mi-
lieu paysan, Les exercices proposés aux &ldves devraient &tre tirés
des exemples de la vie quotidienne vécue au village et aux alentours.

Auparavant, les exercices Btaient tirks de la vie frangaise,

nLtéducation sensorielie, manuelle et morale" au Gl

ge transforme en "éducation morale et pratique" au CP2 et au CEl,

(I)- L'EPC est instituée en 1942, son orogramme est offici-
alisée en 1966,
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pour finir comme "Bducation morale et civique", au CE2., En commen ~
¢ant par "l'acquisition de bonnes habitudes dthygiéne” et non plus
de vertus morales, par ltinitiation 3 la vie de groupe, habitudes
dtentr'aide et dtordre, 1'Bducation morale se concrétise par des
jeux individuels et collectifs, par des travaux manuels et dtentre-
tien communs et veut donner le sens de la responsabilit®. L'initia-
tion & 1la vie sociale, le rdéglement intérieur du petit groupe, 1‘'ob-
servation du milieu accompagnée de 1'Btude de ltorganisation admi-
nistrative sous-préfectorale et communale, esprit de solidarité et

seng coopbratif dominent cette matidre,.

Les autres matidres, 1'fducation physique, pour la-
quelle est indiquée bEntfique la MBthode HEbert, le dessin, le chant
et la récitation doivent toujours tirer leurs sujets du contexte
malgache., Il n'est gudre conseill® dl'apprendre les jeux, les chants
et les podmes dtorigine francaise, contrairement A& 1'ancien program-

me,

Enseignement ménager et travaux pratiques agricoles
ont pris une modeste place m2u sein de l'emploi du temps : 2h 30 par

gemaine su CEl et CEZ,

Ainsi présent®, le programme de 1!'EPC paratt simple
et abordable. En pratique, il ntest pas facile pour l'enseignant de

1'appliquer.

D'abord, les '"maftres ruraux® du premier cycle, recru-
tés 3 partir du niveau de la classe de cinquidme des colldges, &-
taient d'un niveau gbnéral trés bas., Leur connaissance du frangais
est rudimentaire. Ce type de recrutement répondait au voeu du Prégi-
dent de la Rfpublique d'utiliser des mattres n'ayant pas qualité de

fonctionnaire de 1*Etat, pour &viter de les prendre en charge,

Le programme &tant rédigt entidrement en frangais,

+ N # - .
comme l'ancien, et dfun niveau de lecture réservé A des spBeialise
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tes en ptdagogie ne leur apportait pas grand soutien. Ils compre -
naient vaguement ce qu'on leur demandait dtexBcuter et essayaient
courageusement de r8ussir le mieux possible mais en fin de compie,
ils se r&fraient le plus souvent & l'ancien programme qui &tait
plus d&taillt et qui indiquait les mBthodes A suivre avec plus de

précision et de nettet®.

Le programme, bien qutil ait des vues dynamisantes,
nfapportait™ '‘impact recherch® : i1 &tait trop baské sur la compé-
tence des malttres qui n'ttaient pas & la hauteur, Il propesait aux
£léves, dans son idBal, de rester au village alors que ceux-—ci ré-
clamaient de 1'&cole des connaiasances pouvant les mener au-deld de
1tunivers campagnard. Aller & l'Ecole est pour eux pouvoir appren-
dre un mbiier autre que celui de paysan, pouvoir s'évader du milieu
rural, pouvoir se hiasser dans 1'E&chelle sociale., C¢r, l'&cole "nou-
velle" les retient aux petits travaux d'entretien (meisor, champg,
aux petits comptes de ménages (recettes, dépenses, &changes, mesu-
res agraires), 3 observer un milieu qu'ils ont l'habitude de voir,

Lt&ducation morale et civique proposée ne différe
pas trop de ltancien programme, Elle est nbcessaire, mais chez les
Malgaches, ltenfant reste soumis aux parents quel que soit son fAge
et ses conditions de vie. La hikrarchie parentale est respectée
par tout le monde. Ll'autorit® de 1'%cole ntest jamais assez forte
pour changer cette structure fortement ancrée dans l'education tra-
ditionnelle. Par conséquent, 1'Bducation morale et civique devait
partir des moeurs et traditions malgaches pour s'élever petit 2
petit vers les lois mociales et civiques, au lied de s'inspirer

des programmes europfens,

Ces quelques &ltments montrent & priori qus
—
le programme de l1'EPC ne répondait pas entidrement aux aspirations

du paysan,
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La malgachisation, le "recours constant au fond cul-
turel traditionnel* (1}, 1l'adaptation de lfenseignement aux problé-
mes agricoles et artisanaux, "ltinstitution du travail en &quipe®(2),
appuyés par une nouvelle mtthode d'approche socio-Bconomigue qutest
1t'Btude du Milieu ou les "classes-promenades", devraient permettre
ltinsertion active de 1'€cole dans le milieu paysan. Mais, l'fcole,
bien qu'elle soit tolfrée par le village, par peur des autorités,
demeure un £1fment ®tranger, Elle porte 1l'image "rbpressioniste" des
"Blanes", Une culture puissante voudrait ®liminer umne autre. Cette
sensation d'&tre critiqug, d'ftre dévaloris?® appelle un certain
refus. Le refus se traduit par la non-participation aux activités
extra-scolaires de 1'tcole. On trouvait bizarres les "classes-pro-
menades®, On ne trouveit pas normal que les maltres fassent appel
A des"ignorants" du village pour expliquer la culture du riz.

Stils ne savaient rien, ils n'avaient pas leur place A 1'&cole !

Ctest dire que les paysans ont garde une "image coloniale" de 1'&é-

»

cole, Les "Maltres Blancs", eux, enseignaient beaucoup de "choseg"

Les mattres malgaches, ne savaient pas "grand'chose",

Les &ldves se sont certes alphab®tisés, L'implanta-
tion des EPC s'est rapidement &tendue en donnant & 1l'enseignement
primaire, en ghnéral, un rythme d'accroissement de 7 % par an. Mais
1'FPC aura connu les m@mes problémes que 1YEPP avec une assez forte
d&perdition scolaire ; 50 % des &12ves abandonnaient les Btudes

par an soit par dbcouragement, soit par renvoi.

C'est 14 un constat dtéchec, I1 est d en partie au
contenu du programme qui n'ttait pas assez prBecisé par manque dlex-
. périmentation, mais aussi & l'application modérée de celui-ci par
incompftence pbdagogique d'enseignants formbs 4 la hfite, Un autre
facteur, le manque de manuels scolaires adapt®s, constituait aussi
une source eventuelle d'Echec. De quels livres disposaient les

mattres ruraux ?

{(1),(2)- BUGON (Ph.), Economie et Enseignement, p., 180



170

2) Les manuels scolaires utilisés

Un programme n'est rien s'il n'est pas appuyé par
deg manuels scolaires répondant 4 mes attentes, surtout quand sont
employes pour son enseignement des '"maltres ruraux” 4 qui il est

difficile de donner la qualification dtinstituteurs.

Faigant suite 4 la demande du gouvernement malgache

adressbe 3 1'UNESCO, enr 1961, pour ltenvoi d'un expert en vue de

la préparation de manuels de lecture pour jeunes alphabdtes ,
R. PEYRESBLANQUES est venu 3 Madagascar de 1961-1967 pour résoudre
ce probldme. Croyant avoir affaire & une campagne d'alphab&tisation,
il a dft "modifier® , Bcrit-il, "les objectifs de sa mission et les
adapter & la nouvelle politique scolaire du gouvernement" (1).

"Il nty avait jamais eu, 3 proprement parler, souligne-t-il, de
campagne dtalphab&tisation (,..)L'enseignement primaire 2 HMadagascar
ttait calqu® sur celui de France, donc sans matdriel adapt® A 1'en-
seignement primaire, encore moins A celui destin® aux jeunes ruraux.
Il fallait donc, dturgence, du mat®riel nouveau, adapté A cet en-

gseignement nouveaur en langue malgache™ (2).

11 a rencontr®é, pour la réalisation de sa mission de
nombreuses difficultts, notamment, des probl2mes d'ordre matériel,
le gouvernement malgache retardant leur participation 3 la mission,
Il s'est post aussi un probldme de rBdaction et de traduction de
textes en malgache, Ce probldme n'est pourtant pas insurmontable,
Malgre ces difficult®s, il a pu monter un atelier de sbrigraphie,
et une petlite imprimerie, Ltatelier a jusie preoduit un journal
d'ecoliers, "Ny gazetin'ny mpianatra", guelques textes, livrets,
recueils, cartes, tableaux d'&tude du milieu, etc ..., meis pas
réellement de manuels scolaires destinks 3 8tre mis constamment

entre leg mains des Bléves.

(1),{2)~ PEYRESBLANQUES (R.), Production de matériel de lecture,
p. 20, :
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Le linistre de 1'Education Hationale, conscient de
Ltintérét des livres, affirmait que («..)1les textes de lecture, les
probldmes, les exercices d'observation préparent les enfants A mieux
comprendre leur milieu, 3 prendre conscience des probvlémes quton

rencontre, et A changer progressivement cette situnation” (1i).

Li'&ventail des manuels distribufs aux Bcoles, 2 1'in-
tention des ®ldves se caractbrisa par sa rareté et sa pauvret®, Iis
3 part les anciens livres "coloniaux" qui sont restts 2 la disposi-
tion des instituteurs, mais qui ont presque disparn  des rayons des

tldves, quelgues nouveaut®s ont fait leur apparition.

Au €1, au "Lala sy Horo", livre de lecture connu
depuis longtemps, s'est ajoutbe le "Mianara ry Sakaiza" (Etudiez
les amis) de Ramalanjaona-Fils et Randriantseheno R&mi. Pour le
cours Elémentaire, Lequerre Jean a sorti le "Tiako ka Vakiko™
(Jraime et je 1lis) comme livre de leciure malgache. La grammaire
malagasy est Btudibe dans "Fiasnarana Pitsipi-pitenena" de Rajemisa=

"Reapelison et dans "Gramers Malagasy" de P. Rajaobelina. Le "Houveau
calcul vivant" de 1'JPAM (2) est réservé au Cours Elfmentaire. On
connait aussi 1'ArithmEiique au (P2 du Frére Paul. En gkographie,
"Peto AnivonTny Riaska" du P2re N. (iambrone et la "Gtographie de
Madagascar" de Bastian-(Groison, et en histoire, "Histoire de ladsa-
gascar" des m8mes auteurs Rastian-~-Groison , sont les seuls utili-
gbg, Un livre de science d'observation de 1'IPAM est aussi en usage
au CE2. On peut trouver &galement en circulation un livre d'Instruc-
tion Civigque sur la Républiqﬁe Malgasy, "NY Zavaboahary I et II",
Manuel de Sciences Naturelles &dit® en malgache, et "'y Sakafo sy

ny fahasaleamana" (Les alimenis et la Sant®) (3).

(1)- 2OTOKEKY (L.}, Discours & 1toccasion de l'ouverture du Premier
centre Pédagogique du Premier Cycle de lantasoa, le 28 DEcembre
1962,

(2)- IPAMZ Institut PBdagogie Africain et Halgache,

(3)~ ces manuels ont &t& recensbs dans plusieurs EPC, en 1970, lors
d'une engubte faite par nous-mBmes, & 1'occasion d'un stage
4 1I'JESRTFP. 11 est &vident qutavant 1962-63, certains de ces
livres n'existaient pas encore.
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Remarquons que ces livres ont ©t& congus par l'ini-
tiative privee. Les ®ditions &taient limitées, Le gouvernement mal-
gache el ses "spbeialistes" en pbdagogie ne se prboccupaient pas du
manqgue de mamuels sinon ils pouvaient en créer. Ils devaient penser
que 1'initiative des enseignants suffisaient pour produire les tex-
tes qui conviendraient aux Bléves, Or nous connaissons le faible ni-
veau de ces enseignants et le fait qu'ile avaient l'habitude qu'on
leur en offrait., Ils n'®taient pas habilités 3 crter des livres et

attendaient gue dtautres le fassent pour eux,

Far contre, les manuels d'enseignement du frangais
foisonnent grlce A 1l'initiative de la Prance, Pour affronter le
nouveau contexte de ltenseignement e= Afrique, 1tInstitut PBdago-
gique Africain et Malgache (IPAl) o &t& cr&é & Paris. Il a pour
r8le d'adapter ltenseignement du Frangais et d'éditer des livres
scolaires conformes & 1'apprentissage d'une "langue &trangdre”.

A 1'IFAM, nous devons la panoplie suivante ;

"Initiation au Frangais parleé no¢ 1"

"Initiation au Frangais parl® n2 2", au Cp

"ous lisons", au CEl

- "Je parle, je lis, j'Bcris" au CL2

Ces manuels de lecture ont 8té distribubs rapidement et en grand
nombre. On pouvait en %rouver dans toutes les &coles, méme dans
celles qui sont les plus recultes en brousse, tandis que les autres
avaient des difficultés de distrivution comme "Mon livre de frangais”

ne 1 et 2 de Delcourit-Randriamampiamina-Dubois,

Le contenu des livres IPAM a &t& soigneusement "mel-
gachisé"., A l'heure ol la malgachisation battait son plein, bataille
4 laquelle prenaient part les auteurs et les editeurs, tous les

ndles &taient permis,

Le livre de lecture de Ramalanjaona Fils et Randrian-
tseheno REBmi semblait 2tre destin® seulement aux enfants des Hauts-

Flateaux; les scdnes qui y sont &tudites ce limitent en grande par-
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tie A cette région. La présence de l'image d'un "liona" (lion), ani-
mal n'étant pas connu & HMadapascar, est un exemple de malgachisation
et d'africanisation trés caractéristique: Les livres de lecture IPAM
ont adopté le langage des "titis" de Paris pour faire dialoguer les
"titis" malgaches ;1 Ikoto, Marie, Rasoa, Michel et leurs proches.
Ces personnages sont représentbs par des figurines accroch&es 3 un
tableau de feutre.(Nous expliquerons cette m&thode plus loin), Ma-
nuels d'acquisition rapide de vocabulaire et d'expression: Irangai-
se, ils ont l'incqyénient de river l'enfant dans des scdnes imagi-
naires se rapprochant du contexte francais mais ayant peu de rela-
tions avec la vie quotidienne de l'enfant rural. L'®&lectricit®, la
bieyclette, 1l'automobile, la radio, 1ttpicerie, la boucherie, etc...
sont certes des BlBments de modernisation mais les dialoghes les
concernant n'auront pas de chances d'2tre appliqués en brousse.
Certaines scénes sont adantBes aux banlieues tananariviennes sous
pretexte d'inviter les enfants ruraux & la vie urbaine, mais dans

ce cas, les manuels IPAL favoriseraient ltattrait vers les villes,
contrairement aux objectifs de L'EPC. Les manuels de lecture de

- Delcourt-Randriamampianina-pubois sont beaucoup plus realistes, se
basant sur les activitts sociales et scolaires des enfants. Mais com-
me les autres, ils sont trop orientés vers les enfants des lauts-
Plateaux, Un passage & la c8te (Tulfar) comporte certaines erreurs
sur la ville et sur la vie des pécheurs vezo (1). Les scénes décri-
tes dang ces livres sont donc imaginaires malgre 1Vapparence de ré-
alisme, Le "Tiako ka vakiko™ fait l'apanage d'une malgacﬁisation
exagbrée ;"lafour” {le four), "salopy" {chaloupe), "majiki" (magi-
que), etc ... déforment exapbrénent la langue malgache au lieu de

Ytenrichir,

Les livres d'Qistoire et de GBographie de ladarascar,
de Rastion-Groison, Bdités en frangals, sont sans doute les premiers
livres de ce genre consacrés 3 Madagascar, mais ils font encore sen-
tir 1'ombre protectrice de la PPrance : sous l'administration fran-

caise, disaient—ils, ‘les habitants - &prouvaient de 1la s&curité

{1}~ vezo : tribu de pBcheurs,
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et -‘beaucoup drentre eux preféraient la domination francaise , tout
en ajoutant :"Madagascar a rbalist depuis un demi-sidcle de grands
progrds Economiques, sociaux et politiques, mais sous la direction
et avec 1'aide de la France(...})'Son histoire et sa géographie
passent par la France, L'enseignement de l'Hizstoire d'un pays
sert & le faire découvrir, le faire connaitre, le valoriser aux
yeux des citoyens au lieu de faire aimer un autre. Malzgrk les gzd =

les, ces nouveagux manuels ont quelgues points en commun :

- le souci d'adaptation au milieu malgache ;

- 1ltintreduction de nouvelles méthodes d'acquisi-
tion ; mais leurs thdmes respectifs sont si isolés qu'il y a trds
peu de rapprochement entre eux. 11 est pratiguement impeossible
qu'un livre scolaire satisfasse entidrement les multiples réalités
locsales malgﬁches, mais préparés avec patience et avec des recher-
ches mfthodiques, ces manuels destinfs aux &l23ves auraient pu &tre

beaucoup plus percutants.

Le mangue de soutien pédagogique réel £tait un sé-
rieux handicap pour 1'EPC et pour le pauvre maltre rural qui se
contentait d'alphabBtiser avec des moyens parfois al&atoires.
Aucun manuel technique sur ltagriculture et l'artisanat ne prépa-

rait lt'enfant 2 son futur r8le dtagent de developpement.

LtEPC etait reduite & une Bcole de formation de pay-
sans sachant juste lire et &crire mais non "modernisés".Elle avait
un r8le beaucoup plus important : la francophonisation,Ce rdle,
elle ne l'avait certes pas au départ, mais le contexte des examens
et 1'tnulation avec les autres types dt'ecole existantes 1ty pous-
saient. Sans doute on 1'y préparait aussi. Comment ge faisait 1'ope-

ration ?
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%) Nouvelle méthode et nouveau programme de francais:

le MALZAC

La malgachisation du contenu du programme et de la
langue d'enseignement suscitait ntcessairement une redéfinition de
la place éu frangais dans l'enseignement primaire malgache. De la
lenguemofficielle" qu'elle ©tait, appuyée par le bilinguisme orien-
te, elle &tait devenue subitement une "langue &irangdre", Ce nouveau
statut imposait 1la recherche d'une methode d'enseignement tenant
compte de la situation nouvelle. On s'&tait bien vite aperqu que
les manuels scolaires, d'origine nfo-coloniale, n'ttaient plus adée-
quats & 1'ensemble de 1'%2cole primaire malgache., Un "spécialisten
franpgais d'enseignement programm® %tait detach® auprds du Ministére
de 1'Education Nationale pour mettre sur pied la nouvelle mBthode
d'enseignement du frangais ogui porte le nom de "m&thode IPAM", du
nom de Lt'&diteur, ou "mBthode MALZAC", du nom du spécialiste (1).
gelui-ci a donn® plusieurs conférences 3 Tananarive, notamment 23
:\l'Ecole Hormale d'Instituteurs "Le Myre de Vilers®™ dans le courant

de 1'annte scolaire 1967-68, en classe de Formation Frofessionnelle,

Honsieur HALZAC a expliqué sa méthode utiliste dans
les livres de lecture frangaise IFAYN comme &fant derivee de la me-
thode d'enseignement prorramme mis au point aux Etats-Unis par
SKINNER. Il s'est en outre inspir® des Btudes cormencBes par Mon-

sieur J. Rertrand, behavioriste, sur le tableau de feutre et par

Monsieur E. COMPANYS sur la phonétique frangaise.

En principe, l'enseignement prosramm® se definit
comme "une méthode ptdagogique gui permet de transmeltre des con-
naissances sans l'intermddiaire direct d'un professeur ou d'un moni-
teur, ceci tout en respectant les caractéristigues spéeifiques de

chaque €13ve pris individuellement” {2). Il implique le "rble que

(1)- mALZAC (M.) a &t® envoyt A nadagascar en 19673 par le "Iureau
d'Etude et de Liaison®, pour &tudier la comparaison structura-
le des langues.

(2= mowmiCcLLIF (5. de), L'enseiprement proprams®, p. 7.
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l'automation pourrait &ventuelierment jouer dans les syst2nes &duca-
tifs® (1).

0r, & Madagascar, 1l n'existe ni de t&lé-enseignement
comme au Eenya (2) ni d'appareil spécialist. MHonsieur Lalzac a df
remplacer 1'tcran de ttlBvision par le tableau de feutre, Des Tigu—
rines sur papier floqué mobiles remplacent les persornages 3 1l'fcran
et peuvent &tre déplaches en fonction de 1'&volution du dialogue.
Des lettres mobiles peuvent accompacner les figurines. cette prati-
que est une innovation ptdagogique au sein de l'enseignement primai-
re malgache. Malheureusement les placements des figurines sur le
tableau de feutre dépendent entidrement de la dextérit® et de 1l'ex-
périence du maiire pour une bonne compréhension du dialogue. Les
figpurines ont aussi le malheur d*#tre fisbes et souvent, gardant une
position initiale, un personnage peut avoir le dos tourn® en adres-
sant la parole & un autre. Précisons que les figurines ne sont uti-
listes que pour ltinitiation azu frangais parl& au Cours Préparatoi-

.re.

Une autre innovation dans l'enseignement du frangais
est l'introduction de "lignes phonétiques” dang les manuels de lec-
ture. Il serait plus juste de les appeler "lignes mélodiques" car il
s'arit de marquer les intonstions de manidre 3 diriger le jeune Mal-
gache vers une intonation frangaise. La m&thode a 1'avantage de fai-
re respecter cette "intonation francaise™ mais a eu pour conséguen—
ce de faire chanter les ®l3ves quand ils rbkpetent le dialogue. Tous
les €18ves devaient prononcer une phrase interrogative, négative ou
affirmative de la mlme manidre. Il en résulie gue les spbeificités

individuelles ne sont plus respectfes.

La m&thode d'apprentissage de langue Btranglre em-

ployee par Malzac &tait ltune dec plus modernes qui soit . Elle

(1)~ ANMLET (J.), "L'enseignement programmé", dans Les Voies Nouvel-
les de la Psychologie, diriske p. FErian-Ross, p. 98.
(2)- R1E, R&formes et Innovations Bducatives en Afrique, p. 64,



177

2tait "spécialement adaptée aux £coliers malgaches (...)" (1) par
une initiation dtabord orale, ensuite &crite. Elle comptait quatre

phases

a) La phonbtique : &tude mE&canique des sous mécanis-

mes de la langue et de ltoreille;
b) le dialogue t Etudes pratiques des sens des mois,
de vocabulaire et deg expressions,
perception des sens Btudiks 3 1'in-
térieur ¢'une phrase ;
c) le réemploi : exercices sur les sens et les voca-
bulairea i

d) les Jeux : Jouer le dialogue comme au thé&ftre.

La m€thode, tout en cherchant des thdmes malgaches,ne

peut s'emp@cher de chercher un univers proche du frangais.

Une fois de plus, ltenfant malgache, conduit imagi-
nairement dans un univers marginal qui n'est pas tout & fait le sien
- ge sent verdu dans les dédales de cette mEthode. Il apprend par
coeur beaucoup plus qu'il ntacquiert les nouveaux vocabulaires (2)
et les dialogues, Beaucoup se sentent incapables de faire une appli-
cation pratique de ce qu'ils ont appris & 1'€cole car les dialogues
imagineés par Ll'auteur ne coincident pas toujours avec les tournures
d'esprit malgache. Pourtant, dé&s qu'ils sont mis en présence des
figurines, leurs langues se delient automatiquement et retrouvent
les phrases-cl®s du dialogue. Autrement dit, les &léves savent ré&ci-
ter les dialogues dans le contexie des legons de lecture, mais ont

du mal & trouver une application pratique dans la vie courante.

Les th2mes des livres de lecture courante au CE com-
me "lNous lisons" ou "Je parle, je lis, j'&eris" de 1'IPAM, tels
que : chez l'epicier, & la maison, A la p&che, le Petit Chaperon

Rouge, au cintma, & bicycletie, au marché, etc ..., retiennent la

(1)~ IPAM, Apprenons 3 lire ... J'apprends le Frangais n2 1, préface
{2)- Un lexigue de 350 mots en frangais fondamental adapt® an milieu
scolaire etait prévu pour le C¢P, 800 mots pour CE2, 1700 au CEl,
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grande majorite degsdialogues et des mots de vocabulaire et donnent
1*'impression d'inviter ltenfant rural 3 avoir un esprit moderniste,
donc en faveur du dbveloppement, mais les scdnes qu'on leur présen-
te & ces sujets ne reprbsentent pour les enfants ruraux malgaches

que des images de gcience~Tiction.

Une fois de plus, 1l'enseignement du frangais vou-
drait arracher l'enfant de son milieu. Le prograime a £i% sréciale-
ment congu de telle manidre que, aprds le CE2, 1l'enfant soit apte
4 poursuivre ses Btudes entidrement en frangais s'il est admis au
gours Koyen, ou scit capable de l'utiliser dansz la vie quotidienne.
Le résultat n'a pas toujours &t% positif vue la forte déperdition

et le manque d'application hors de 1l'&cole.

Elaborée et expbrimentée depuis l'annke scolaire
1963-64 et mise en place procressivement jusqu'en 1968-69, la mb~
thode MMALZAC" a eu un trds grand "écho" dans l'enseignement pri-
. maire malgache. Soutenue et encadr®e par la Nission des Assistants
‘Itinkrants de Frangais (H.A.I.F.) composke d'un bureau central 3
Tananarive, dont le chef de mission 2tait Monsieur Trente lui-n@me,
Directeur d'Aqadémie au sein du pinistére lialrache de 1'Education
liationale, et de 27 Bquipes d'Assistants Itintrants placks par
groupes dans chague chef-lieu de circonscription zcolaire, la dif-
fusion de laz mBthode dans toute la République de lMadagascar &tait
assurée en permanence. Les Itinkrants de francals "organisaient des
stages et des tournkes de visite. Toutes les facilit®s leur Btaient
accordtes pour reussir leur mission., En 1965-69, un lot de 202,500

livrec d'€léves ont &te distribubs™(l).

lais ils ont rencontr® de nombreuses difficultée.
Des phtnom2nes de résistance ont apparu du c8te des maitres qui ne
voulaient pas changer leurs habitudes., La mEthode ntayant pas &té
facile 3 appliguer, des sbriecs de recyclage ont &£t& organistes sous
1'&égide de 1'Unesco, avec la participation de la France : sur 10.000

(1}~ Information Pedagogique, n® 1, "Enseigrement de Francaish p. 7,
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instituteurs prévus pour &tre recyclés, la moiti% seulement ont pu
y participer. Fn pratique, rares &taient les enseignants quf arri-

vaient au bout desquatre phases d'opération de la m&thode.

Entre les mains de "bons" pbdagogues, la m®thode

"Malzac" aurait &t trés efficace. Mais la plupart des instituteurs
malgaches ne le sont pas (1), malgr® les recyclages, et les &ldves

ne sont pas aptes & assimiler un programme zussi abondanit et dense,
L'horaire dapprentissage du frangais a &te en plus diminué de 45 mn
environ & 1*EPC, et 3 tous les niveaux, par rapport & 1'EPP. La mé-
thode a assez bien réussi dans certaines ecoles urbaines qui ont en
géneral de trds bons enseignants et des classes beaucoup plus régu-
lidres., Les thdmes auxquels se rapportent les scénes imagintes dans
leg livres IPAM ont coniribu® 3 cette réfussite tant ils se ramd- -

nent 4 ces milieuz urbains.

cette réussite a suscité des encouragements pour
1'utilisation de mBthodes programm®es dans d'autres domaines de

1'enseignement.

Un stage sur l'enseignement programm® {(2) du 15 au
24 septembre 1966, ont réuni des experts, des représentants de plu-
sieurs ministdres et une cinquantaine de participants. Le but du
staze Btait dtinformer, d'éveiller les initiatives et de zbntrali-
ger la méthode "nouvelle" dans tous les domaines, I1 a abouti 2
1t%laboration dfun projet visant A installer une upnité de produc—
tion au Département de 1'Enseignement Frogramm® du Centre Iational
de Psychologie, dirigk par Monsieur GODIL, rattache 3 1'Etat-Eajor

Particulier du Gouvernement.

Madagascar, devenant propice A toute expbkrience, tou-

tes les méthodes "nouvelles" veulent y titer le terrain,

(1)~ La plupart des enseignants ruraux tiennent des classes unigues;
ce qui leur alourdit la t&che et les empBche d'®tre vraiment 3
l'zise. De plus certaines classes ont un effectif plétwrigue.

Le ratio maftre-bidve est de 1/80,
(2)- ADER (J.¥.), l'Enseipnemment Programs=®, document.
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Une m&thode "nouvelle® plus importanie que les au-

tres, tenait 1a plus grande place au sein de 1'EPC : "l'Liude du

pilieul.

4) L'Etude du Kilieu

"L*Etude du WMilieu” n'est pas une matidre d'enseigne-
ment comne l'est 1'Histoire ou la C®osravhie. C'est un ensemble d'ac-
tivités dirictes ou non-dirigtes qui doivent mettre 1'enfant en con-
tact permanent avec son environnement imm&diat : 1lt&cole, le villape,

la nature, les animaux et les hommes qui y vivent.

C'est aussi une pédagogie car "observer le milieu
cltest, non seulement voir, mais aussi réfléchir et agir" {1). Comnme

toute pkdagogie, elle est li%ke A une certaine philosophie.

_ Des réflexions sur "l'fme" et la valeur de la connais-
sance ont amene certains penseurs philosophiques comme Platon, Arie-
tote, Coménius, Descartes, Malebranche, Leibniz et d'autres encore...
3 faire remarquer l'importance du rdle des sens dans la percepiion
des objets et comme processus dtacquisition de connaisgances. Repre-
nant 3 Aristote 1'id€é que 1'8%me d'un individu, 3 sa naigsance, res-
gemble A une "tabula rasa" (table rase), John LOCKE (1622-1704) a
affirm® que les id&es viennent des sens. Il en a fait le point cen-
tral de son syst®me : l'associationnisme, principe selon lequel des
niddes complexes" se forment 3 partir d'associations "dtidées sim-
ples", sous l'effet de la ré&pétition. Une telle théorie conduit &
1'2ducation des sens et par les sens. L'tducation do matique a ha~
bitué 1tépoque médi®évale & un formalisme abstrait. La reconnaissan-
ce des valeurs fducatives des sens a amen® certains &ducateurs com-

me Coménius et J.J. Rousseau 3 faire respecter la nature de 1'en—

(1)~ L'Education Malagasy, n? 4-5, M.A.{., Tansnarive, "Ltude du Hi-
lieu" au CHE, D. 3.
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fant : son dbveloppement naturel et ses sensations vis A vis de la
nature., Pour le premier, 1'idke, donc la connaissance, se forme &
partir des phénoménes rkels, naturels., Le d&veloprement de 1l'enfant
se fait dans un ordre naturel., I1 faudrait respecter cei ordre en
allant du simple au complexe et du connu A l'inconnu (1). Pour le
second, "Emile n'a que des connaisances naturelles et purement phy-
siques(..J I1 connait les rapvorts escsentiels de 1'homme aux cho-

ses" (2).

Guel que soit 1'id&al philosophique}qu‘on veut donner
4 l'homme, il est d'abord un Btre naturel, qui agit selon sa nature
propre et en fonction du milieu naturel dans lequei il vit. Son &du-
cation passe par la matirise de ses sens pour mieux mattriser son
environnement et pour mieux s'y adapter. Dewey et Decrcly l'ont as—
sez bien explicit®. Pour eux, la ptdagogie doii se preoccupper de
1'intérét de l'enfant en suivant pas & pas ses progrés vers la con-

naissance de son univers (3).

Mais le développement de la psychologie, notam-
ment de la jestaltheorie, comme chez Wallon et Piaget, nmet en re-

ges que renvoit la nature vers les sems y parviennent dans un ordre.
complexe et d{?;us mais jamais simple et ordonne. (Or, l'enfant est
constammefit confronte 3 ce complexe naturel, Il lui zppartient de
gsavoir canaliser, ordorner les informations qu'il regoit du milieu,
L'&ducation a alors pour rdle de lui apprendre les techniques d'a-
‘nalyses necessaires & ces acquisitions : striation d'idées, collec-
tions d'objets, etc ..., par un systdme de raisonnement lozigque et
de jugement appropri®. "Le développement interne de nog facultes

et de nos organes est 1'&ducation de la nature" affirme Rousseau J.J.(4).

~

Y- CLAUSSE {A.), Philosophie de 1'Etude du milieu, p. 220.

Y- ROUSSEAU (J.J.), Emile ou de 1'Education, p. 270.

Y- cf. DEWEY (S.), L'Ecole et 1'Enfant, Delachaux et Niestl%,1976,
9dme ®d. et dans KEPICI (A.), L'Education Louvelle, FUF, 1951,
42 ed., "La Pédagogie dBerolyenne", pp. 27-47.

(4)~ rousseau (J.J.), ibiad, p. 27,

P e
T Py



182

C'est peut-8tre dans ce contexte de retour & la natu-
re, du besoin de la connaltre et de l'analyser que prend source
1'Etude du HMilieu. "Etudier le milieu, partir du milieu, c'est pren~
dre 1'enfant dang sa r®alité iotale, c'est exploiter sa structure et
ses possibilit®s psychologiques dans le sens des nfcessitbs particu-
lidres de sa vie d'adulte® (1).

Avant d'8ire utiliste en France, en 1945, "lt'Etude du
Milieu",&levée au rang de "mBthode” que "chague discipline doit uti-
liser pour son propre compte” (2), a &te d'abord introduite en 1935,
en Belgique qui lta prBconistesous forme "“dfexercices d'observa -
tions" confondant en une m&pe rubrique "legons de g%ographie, d'his~-

toire et de sciences naturelles" {3).

Nous ne saurions parler de pbdagogie adaptée & la na-

ture sans parler de la ptdagogie FREINET.

Sans &tre vraiment disciple de ROUSSEAU {(J.J.), de
iﬁontaigne, de Pestalozzi, de Montessori, de Decroly et de lakaren—
ko, FREINET (1896-1966) a su fondre leurs idées pour donner un ton
nouveau A une "pddagogie naturelle® (4) et *iibEBratrice (5). Il a
install® son Bcole en pleine campagne, en "milieu naturei” (6),
"endroit ol 1'educateur a le plus de chances de réussir,(...)le plus
favorable 3 une action &ducative fBconde” (7). L'Ecole TFreinet a
€t% d'abord un "chantier" ol les &ldves ont pris part 3 la construc-
tion et 4 l'embelliswement de la "maison commune™, Ensuite vinrent
l'expérimentation pédagogique et les d&couvertes des techniques qui
portent son nom, "La Pensée pbdagogique de Célestin Freinet", note
PIATON (G.), est baskesur :

- un substrat ptdagogique :1l'amour du travail ;

(1)- CLAUSSE (4.), L'Etude du milieu, p. 35,

(2)- cit® par CLAUSSE (A.), ibid, p. 36.

(3)- Circulaire beige du 15 Juin 1935, cit® p. CLAUSSE (A.},ibid.p36

(4)- FREIVET (E.), "Pbdagogie de rkalité", Revue de la Soci®td A,
Binet- Simon, ne 494, p. 3.

(5)~ Anonyme, "Célestin Fremet", ibid, p. 7.

(6),{7)- CLAUSSE (4.), ibid., p. 50.



183

- un substrat psychologique : le tBtonnement ;

~ un substrat philosophique : le dynamisme naturel,

Cette “pbdagogie d e 1a participation” (1),con-
tre toute forme d'enseignement scolastique, donne un sens nouveau
& 1l'activité et & la libert® &ducationnelle., On peut retenir aussi
son adaptabilit® au milieu rural et ses disponibilités aux "classe-
promenades”, donec A 1'%tude du milieu . Enfin, 1'ecole Freinet est

une &cole populaire et une Bcole du travail, un chantier permanent,

Et ADER (J.) s'en inspira . (et excert de 1'Uneg-
co, imbu de "pbdagogie nouvelle"”, a eu une lourde charge : créer un
type d'&cole nouveau dans un milieu rural qu'il ne connaissait pas.
il devait temir compte de deux facteurs : respecter le principe du
"Fokonolona'" et porter la vie rurale malgache, & un certain degré
de développement socio-%conomique. Il devait aussi lutter contre
1*'influence de "1'&cole traditionnelle"™. C'est dans ces conditions
qu'il définit les buts de la "pkdagogie des licoles du Premier Cy-
1cle" : lutter contre le formalisme et l'abstraction excessive; fai-
re observer, comparer et juger; donner le goQlt de l'action et le
sens du devoir.. La campagne malgache, naturelle, vierge de tou-
te influence pédagogique paralt & ses yeux propice & l'applieation
de "l'Etude du Milieu". Il la qualifie de "pédagogie de l'intérat
et de lteffort” ou de "pkdasogie concréte”, en allant "du concret
4 1tabstrait, du connu 3 1'inconnu",et appliquant une "pbdagogie
active" qui doit "remonier de la main & la t2te® selon l'expression
de Bergson. Dans ce sens l'activit® est A la fois "manuelle" et
"intellectuelle", L'Etude du milieu doit pouvoir "socialiser l'en-
fant, développer l'esprit de solidarité et de discipline volontai-
re" par le "travail en Bquipes", la"coopbrative scolaire" et ls

"correspondance interscolaire" (2),

{1}~ SUCHERE (M.), "La Pedagogie Freinet®, Revue 5t€ Rinet-gimon,
ne 494, p. 27 & 32,
(2)- EBxpressions prises dans ses notes personnelles,
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L'Etude du MNilieu, d48finie comme "activit®é totale"
doit'mettre en ceuvre les diverses aptitudes de 1'enfant : voir,
discerner, mesurer, toucher, manipuler, réfléchir, calculer, imiter,
jouer,..." Pouvoir faire "d&duire et prévoir”, db&velopper une "men-
talit® objective", relier les disciplines scolaires au nmilieu, au

coneret, sont les multiples objectifs de la nouvelle pfdagogie.

Monsieur ADER (J.) a expliqu®, en plusieurs occasions,
la mkthode qutil fallait appliquer pour mener 3 bien 1'Etude du Hi-

lieu, Elle consiste en trois phases :

1) préparer 1'Etude du milieu en choisissant un thé-
me, construire un questionnaire suivant ce théme et préparer les
exercices,

2) Mener l'observation : enquite sur le terrain; le
maftre joue le rfle de guide de ltatiention et de 1l'activit® de
l'esprit de 1ltenfant.

3} Terminer par des exercices d'exploitation, pour la
.construction en commun d'un texte en vue de la legon de srammaire ou
de vocabulaire, ou par des causeries : "1'Etude du Iilieu" Jdispense-

rait 1l'&ceole des livres, Preinet lui-uwBme dbteste les livres.

"La pedagogie de 1'&cole du premier cycle" suppose
"que 1'on fasse de la vie rurale la matidre mtme de tout 1l'enseigne-
ment, en faisant apparaftre-les possibilités dlam&liorer cette vie
quotidienne {,..) L'observation du milieu local conduira & la notion
de progrds, de développement social, et & des comparaisons avec des

activités mieux adaptés au contexte d'une nation modernen (1),

Mongieur ADE? avait voulu porter trds haut les anmbi-
tions de 1'Etude du Milieu et de la PEdagosie de 1l'Hecole du Premier

Cycle,

{1}~ ¢OCUEL (A.l.),"Unc réforme des objectifs et des mbthodes & 1'&-
cole primaire, {..J dans Ardoino : Hducations et Relationz, p. 97,
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Mais certains ne voyaient dans 1'&ducation rurale
qutune "adaptation” de 1'fcole au milieu "afin de rendre la vie du
cultivateur aussi attrayante et aussi pleine que 1la vie citadinézl).
A Madagascar l'instituteur rural, ou mattre d'&ducation de base,
"doit 8ire beaucoup plus un animateur qu'un fort en théme” (2}, Ces
notions "d'adaptation” et "d'animation" donnaient un air rébarbatif
4 1'EPC, comme si 1'Ecole n'avait jamais &t% prevue pour le milieu
rural qui devrait au mieux se contenter d'une &cole "adaptie" au-
lieu d'une ecole issue du milieu meme (3), comme si dans le milieu
rural, il suffisait d'animastion plutét que d'un grand effort de d&-
veloppement et d'émancipation, comme si la campagne devait se sa-
tisfaire d'une petite dose d'®ducation et d'alphabBtisation. Wéks
cultivateurs, les enfants devaient mourir comme tels, puisque 1'&-
ducation rurale devait les enraciner dans leur "bon" milieu natu-
rel pour qu'ils ne viennent pas troubler, encombrer les villes et
¥y apporter leur misdre, 2'est ce quton appelle lutter contre 1llexo-
de rural. Or, le paysan attendait de 1lt&cole sa "prowotion scciale"

-qui se rbaliserait non seulement par l'acc2s dans ltadministration,
donec, par son int®gration en ville, mais surtout par la capacité
dtexercer des activitbs professionnelles qui leur permettiraient
dtam®liorer leur pouvoir d'achat., Si 1'enfant rural cherche juste-
ment de s'évader de la campapne c¢'esi que la vie de paysan que
1'&cole lui a aponris & observer et & critiquer se présente A ses

yeux¥ peu encourageante.

On oublie trop souvent un aspect de la vie rurale
malgache. C'est que les paysans ont &tf le plus souvent "sans terre“(4)
dans 1la contexte historique de 1'implantation des EPC. A cette
epoque, les grandes terres cultivables appartenaient encore aux

colons, Il ne resteit aux Malgaches que quelques lambeaux de terres

(1)- DusamMais (R.), "Pour une Bducation rurale africaine®,foopéra-
tion Pédagogicue, n® 3, pp 1 & 7,

(2)- TSIELC CALVIE, Vice-président du Gouvernement lalgache, cii®
par DESAMAIS, ibid.

(3)- La prise en charge des constructions et des salaires des"mal-
tres ruraux" par le budget connmunal avait justement pour oh-
jectif de donrer mux paysans cette impression d'avoir ortié
leur &cole {cf. FREILETD).

(4)- pPavaGEAU (J.), Jeunes paysans sans terres, l'exenple malgache,
. 131,
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ingrates. Le travail y ®tait dur et "la terre svare de ses oroduits"(1).
La plupart des paysans &taient donmc des "méiayersz" ou des ou~
vriers dans les concessiong. Ils n'tavaient aucun goflt pour cette

terre qui ne leur™appartenait'pas. Etre paysan A pndagnscor n'est

pas souvent une situation enviable avec le faible revenu 4l au bas

prix impos® aux produits par l1Etat. C'est sans doute 3 ce titre

que 1*EPC prBmant lfattachement 3 la terre et l'amour de la patrie,
empéche aux enfants, par la lutte contre l'exode rural, de chercher

une vie meilleure hors de 1'univers villagreois.

On leur demande de construire leurs propres &coles.
Ils le font parce gue la politique le veut cu le leur impose, mais
ils n'y prennent pas vraiment goQt dfod 1'aspect grossier des éons~
tructions, puis, on leur envoi de "mauvais maftires", dont ils doi-
vent eux m#mes payer les salaires. Ils se sentent alors dbfavorisés
par rapoort & la ville & qui on offre de "bonnes Bcoles" et de "hons

maitres® que 1'Etat prend en charge.

En plus, 1'EPC demande gu'on "&étudie" le milieu, un
milieu gue les enfants connaissent mieux gue personne avant de ve-
nir stinscrire & 1'8cole. Sur le plan descriptif, ils ont plus A
apprendre au mattre, gque le maftre n'a & leur apprendre., l8me stils
ne vont pas sur le terrain, ils peuvent d%jd répondre aux questions
en restant en classe : toute enguBte paraft superflue. L'Etude du
Milieu n'a réeliement dtinter#t pour 1l'enfant que dans la phase
d'utilisation pratique et de transformation des objets naturels (2).
Les "classes-promenades™ n'avaient pas grand succds : il n'y a pas
#rand chose A4 voir dans la plupart des campagnes malgaches et les
villages ne sont pas intéressants. Dans chaque régior le nombre de
plantes et de pierres est par exemple limité, Partir en pleine 8-
ret ou en montagne exposerait les enfants 3 des piolres de seorpions

ou de servents vu qu'ils n'ont pas de souliers. Ils risqueraient de

(1)~ pPaYaGEAU (J.), Ibid., p. 131,
(2)~ cof. 10YaS (Th.), Crkations manuelles fducatives,objets de la
nature, Libliothdque Gamma, t. 10.
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susciter la coldre des dieux défunts , La plupart des terres mal-
gaches sont interdites, taboues car elles sont fréquentées par des
esprits, leurs proprigtaires réels. Les parents trouvaient "bizar-
res" ces mattres qui promenaient les enfants dans la nature. ('&~
tait pour eux une perte de ftemps. A quoi servait-il d'avoir cons-

truit une tcole si les enfants devaient passer leur temps dehors?

L'EPC aveit un adversaire redoutable : le paysan
lui-méme. "Tout se passe comme si les parents projettaient leurs
agpirations de promotion dans leurs enfants, wais refusaient de
voir dang 1'&cole une institution villageoise” (1}. L'Bcole n'est-

elle pas un espoir & une vie meilleure ?

11 &tait vain de demander plus dteffort pkdagogique
de la par% des maltres du premier cycle : ils en &talent incapables
ttant donn® leur niveau de recrutement, entre la classe de cinquid-
me et de troisidme des Colldges d'Enseignement GEnkral. Ils n'é-
taient pas , en gbnkral, motives par le mBtier. Ils acceptaient

“le travail parce qu'ils ne trouvaient pas mieux ailleuras.

Fédagogiquement, pour comprendre la portée de 1'Etu~
de du Filieu et rtussir la mbthode, ne fallait-il pas des institu-
teurs beaucoup plus confirmés, beaucoup »lus militants, beaucoup
plus compétents ?

Mais 1'Etat malgache devait poursulvre in&éxorable-
ment sa pelitigque scolaire, L'un des objectifs de 1'EPC consistait
A combler 1'&cart entre la ville et la campagne. Il fallait donc
uniformiser l'ensemble de l'enseignement primaire malgache. Le Dé-
cret du 23 Septembre 1966, portant réforme de 1'enseignement pri-
maire A liadagascar, ordonnait & toutes les Beoles "traditionnel-
les" dlappliquer la formule des EFC. (¢'®tait la fin présumte de
1'&cole "nko-coloniale®, Le premier cycle des EPP allait utiliser

le m8me programme et les mémes mbihodes que les LEPU meis le second

{1)- mucon (ph.), Economie et Enseignement 3 Madagascar, p. 101
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cyele , . le Cours Moyen, devait rester traditionnel,

La re&forme avait un triple souci mat®riel, financier
et politique. Toutes les constructions d'Bcoles seraient dbsormais
faites par les fokonolona dans toutes les communes urbaines ou ru-
rales, Les "maitres ruraux”, & bas salaire, de 9.000 & 16.000 francs
malgaches, pouvaient 8tre affect®s au premier cycle de toutes les
ecoles primaires et les instituteurs fonctionnaires au second cy-
cle. On aura ainsi plus d'®ldves 3 1'€ecole et plus de mattres, en
faisant & peu prés les mdmes dépenses, puisque les maftres EPC res-
taient & la charge des communes. Toutes les ecoles profitaient des
mbthodes pbkdagogigues nouvelles : le frangais IPAM et 1'Etude du

¥Milieu,



CONCLUSION PARTIELLE

Ltapplication du programme de 1'EPC au premier cycle
de 1'EPP signifiait la suppression de l'ancien et le début du pro-
cessus de malgachisation dans l'enseignement. L'op8ration ne pas -
sait pas inapergue et provoquait des reactions vives chez leg ad-

versaires de "1'Ecole Iiouvelle®,

Des "techniciens® (1) du Ministdre, partisans de
1t&cole malgache francephile, y trouvaient un danger contre le modé-
le frangais gu'ils voulaient faire valoir A Madagascar. Leur h&gbmo-
nie se sentait menacke. Ils furent les premiers A qualifier 1'EPC
dt&cole Mau rabais", En effet, 1a qualification professionnelle des

"maftres du premier cycle” est restbe douteuse. L'idBal dtauto-&du~
cation et dftauto-développement que 1'EPC voulait induire chez 1'en—
fant malgache semblait utopique et illuscire. D'aprés une théorie
devenue classique, les pays en vole de dévelopoement ne peuvent &vo-
luer par eux-mémes sans aides techniques et financiéres venant de
'1'ezt%rieur, notamment des pays avancks, L'aide est nbcessaire wmais
elle doit viser & s'en passer. Depuis que wadagascar a €t "aidbe"
elle a certes &volut mais au profit de la classe des "&lites" mino-
ritaires, et au detriment de l'ensemble de la population, Toute ai-
de est souhaitable & condition qu'elle profite rtellement & la masze
laborieuse, I1 faut comprendre gque les pays dits "&volués" ne peu=
vent pas aider indefiniment un pays "sous-développd". Celui-ci doit

compter sur ses propres forces,

Les "&€lites" malgaches, ayant eu une perception mys-
tifi®te du moddle d'®ducation francaise ont trouvd cette intrusion
de 1'HPC & 1'EPP comme une provocation 3 1'ordre £tabli, A leur
propre formation considbrte comme la meilleure forme df'education
possible et comme un "sabotage"” de l'Bducation de leurs enfants

qutils avaient préparés & une plus haute destinte dans la hikrar-

(1)- GOGUEL (4.M.), op. cit., p. 95. Ces techniciens sont des mal-
gaches mais surtout des assistanis techniques et des conmeil-
lers techniques frangais.
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chie du systéme ®ducatif pro-frangais,

Les "mattres-pbdagogues” (1) trouvaient leurs habitu-
des, leurs anciennes mé&thodes, leurs convictions p&dagogiques frus-
trées, bafoulbes par cette EPC qui %tait encore au stade expérimen-
tal.

Les malgachisants eux-m&nes trouvaient insuffisant
cet aspect de la malgachisation qui se cantonnait au premier cycle
de 1l'engeignement primaire et sans aucune chance de se génkraliser
A& tous les Bchelons du systdme Bducatif. Le passage brutal du mal-
gache au francgais au Cours Moyen et dans l'enseignement secondaire
offrait un obstacle sbrieux 3 la compréhension des legons, donc au
developvement intellectnel des £léves, entratnant une baisse de
niveau. La malgachisation du premier cycle serait alors responsa-

ble des Echecs des €ldves,

La formule "EFC" a &t& combattue farouchement d'au-
~tant plus qu'elle n'dtait pas compatible avec les "Accords de

Coopérationn,

Finalement il fallait chercher une solufion de
compromis. Les deux formules EFP et EPC et leurs programmes reg-
pectifs ont &t% laissts au choix des Bcoles et des mattres et

elles pouvaient &tre fusionnées.

. L'FPC avait pourtant sa part de rbussite. Elle a
£t& pour les zones rurales une vbritable £ducation de base alpha-
betisante, Elle a démocratist ltenseignement. Jflle a remis en cau-
se€ 1'&cole "néo-coloniale" traditionnelle. Elle a remis en valeur
la langue et la civilisation malgaches. Elle a reconfirm® la né-

cessite de la solidarité collective dans le Fokonolona,

(1}~ Anciens enseignants A ladagascar qui se disent pkdagogues
car pratiquement expbrimentts,
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Sans parler de socialisme, le r8le socialisant de
1'EP¢ en a implant® les racines. La notion d'®cole du peuple pour
le peuple et par le peuple fait partie de 1'id®al socieliste, de

memne que L'EPC voulait &tre proche de la population rurale.

Grice & 1l'implantation des EPC, le taux de scolari-
sation est passt de 45,8 % en 1962-63 A 50,3 % en 1965-66 (1). Le
rendement scolaire tquivalait & celui des EPP : 50 % des &l&ves
inscrits au CPl parvenaient au CHl. Le ratioc mattre-tléves a sen-
siblement diminué dans l'engemble de ltenseignement, Le nombre d'en-
seignants a augment® grice 3 la participation des communes au paie-

ment de leurs salaires.

Contre la menace de 1'EPC, 1'EPF va essayer de ge
defendre en cherchant & introduire des mkthodes ptdagogiques

plus "modernes®,

(1)~ source SEDES (decuments)



TROISIEME PARTIE

POUR ASSUMER L'INDEPENDANCE
SO0CIO ~ ECONOMIQUE

FAUT-IL UNE EDUCATION DE BASE
I - modernicte ?

ou

II - collective et productive 7




Introduction :

Le probléme majeur des autorités politiques malgaches
est rest® le dtcollage &conomique du pays. Le dBveloppement socio-
économique, garant d'une indépendance $conomigue véritable dbpend
de la gualit® des hommes, agents de ce dfveloppement, et par consé-
quent des dispositions des citoyens 3 concevoir et & recevoir 1'&vo-
lution. SAUYVY Alfred disait que "le facteur essentiel du dBveloppe-
ment ntest pas le capital mais 1'aptitude des hommes.-& forcer la

nature® (1).

L'exemple de l'essor &conomique de 1'Qccident lais-
se r&veur les pays sous~développts qui, en voulant imiter leur sys-
t2me d18ducation,croient pouvoir retrouver le meme type d'®volution.
On sait "qu'au temps des premiers stades de d&veloprement des pays
fle 1'EBarope (Qccidentale, les mercantilistes conseillaient au prince
de se prBoccuper trds activement de la formation technique de leurs
sujets" (2). Rappelons aussi que 1'8cole gallibnienne formait des

‘Mggents" en fonction des besoins précis de la colonie.

Avec le dEveloppement de la scolarisation, et les
"besoinsg"etant suffisamment satisfaits, l!enseignement stest au fur
et A mesure revdtu d'une forme gbnkraliste 2 prtdominance litté-
raire. En consBguence, "un flux croissant d'€l2ves risque de ne pas
trouver d'emploi alors que le développement rEclame 3 tous les ni-
veaux de 1t'Economie des travailleurs qualifits, des cadres moyens
et supbrieurs, deschefs d'entreprises; lt'appareil &ducatif ne forme

pas toujours la main-d'oeuvre ntcessaire au dbveloppement” (3).

Par ailleurs, en gardant un sysidme scolaire hibrar-

chis®, sbklectif, le gouvernement malgache veut, en m&nme tenps, for-

{1)- Cit® par L'MUILLIER (D.), "L'Education, Investissement de base
du développement™, Annales de 1'Universit® de Kadagascar, n? 4,
Pe 26,

{2)~ L'HUILLIER (D.), ibid., p. 25.

{3)- BUGOL (Ph.), "L'Enseiynement A kadagascar", IEDKS. Revue du
Tiers-londe, ne 59-60, p. 505,
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mer des cadres dont le pays a besoin et des agents efficaces de
d&veloppement, sans pour cela garantir 1'offre d'emploi & ceux gui
ont obtenu des diplfmes et qui eux, en gravissant les &chelons sco-—

laires, espdrent pouvoir s'intégrer dans la vie professionnelle,

Il existe une contradiction entre ltorganisation
/de 1'enseisnement et les besoins rBels du pays en hommes valables,
entre le contenu de l'enseigneggﬁgfet 1'attente!des tléves. Le di-
pldme propos® par 1l'8cole,qui refldte le coﬁ?gﬁﬁ des connaissances

acquises, ne méne 3 aucun métier souhaité,

gomment les pkdagogpues ont-ils cherch® & concilier

les deux objectifs opposts ?


file:///acquises

CHAPITRE 1

L'Education de base

"modernis@e" par la créativii® & 11&cole

Il serait veain de croire que le procescus Educatif &
ladagascar est rest® 3 1'&cart des &volutions pkéacoriques de 1Y Euw
rope et plus particulidrement de la FPrance. Soumise aux Accords de
Coopbration, 1'€cole malgache &tait toujours dépendante de la 'mbé-

tropole".

Le conflit existant entre Ll et EPCHn'est rien
dtautre que le reflet du conflit entre "pedagogie traditionnelle®
et "pédagogie nouvelle" en France, La pbdagogie traditiomnelle a
toujours voulu faire de ltenfant un &tre qu'il faudrait retirer du
contact des mauvaises moeurs de la socité et & voulu en faire un

| homme nouveau qui changerait et am@liorerait celle-ci par la"boune"
E\éducation qu'il aurait acquise au sein d'une Bcole fermke A l'in -
%fluence extérieure. L'®cole trad%fioqggliste a eu par conskquent
]une pratique "exclusive" et idéaliszé. Cette pedagogie tendant 3
aire des €ldves des inadaptés sociaux s'est vue eritiquée par la
pedagogie nouvelle &aiHQQut sortir 1'ehfant du milieu scolastique
pour assurer son intégration dans la soci®t® & laquelle il est ap-

pelé A vivre, d'ol sans doute, 1'Etude du Kilieu.

Contre toutes les critiques qui lui sont adressées,
la pédagogie traditionnelle tenta de se ressaisir, et de 1'idéal
de culture génkrale dont elle a voulu faire ben&ficier les ©léves,
elle aura cherch® & se rapprocher de la realité. 5i 1'Etude du Miw
lieu tend & ouvrir 1l'enfant sur la vie, en utilisant dans sa m&tho-
dologie un systdme d'enqubte, des exercices d'Bveil des sens et de
ltinterét de l'enfant qui jouerait un réle actif, elle a cepen-
dant un caractdre passif : 1'enfant observe, rbfléchit, essaie de

comprendre les problémes, analyse les tyves d'actions ogu'il fant

(1)- lous garderons les sigles IV et EPC pour dbsigner respective-
ment 1'Ecole Primaire Publigue (d'oririne coloniale) et 1'Eco-
le rurale du Premier Cycle (nouvelle).
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mener en vue dl'am€liorer son environnement, mais son activit®, dans
ce cas, reste au stade de la r&flexion., Il n'y a pas de passage 2
la pratique. I1 ne suffit pas d'aveir vu, d'avoir compris le com-

1 t 1 et i il ' i &
plexe naturel et social, il faut donner & l'enfant la capacitie de
changer, donc dl'inventer. De nouveaux chercheurs ont azlors commence

a4 parler de la créativit®é chez 1'enfant.

La Pédagogie traditionnelle a voulu faire de 1técole
1'agent de transmission de ia culture acguise jusque 13 par 1'huma-—
nité. Dans cette optique 1l'&cole a &€t une entité passive, subissant

l'influence de la soci®tk. Par la suite, on a toujours cherchd 3 ce
gutelle participe activement & 1'fvolution sociale. Elle doit avoir
dans ce sens une attitude "ouverte","L'Becole doit abandonner J&libé-
renent son rf8le de dBfenszeur de la stabilit® pour se faire le cham-
pion de la révolution sociale, du d%velOppement culturel et du pro-
grés &conomigue ou du moins jouer un rdle prépondérant dans ces pro-
cessus” (l). Pour arriver & ce but, 1l'ecole doit former des citoyens
_capables d'innovations. "Vous croyez, ecrit Saint-Exupbry, qu'on
“cultive 1'homme par la qualit® de la nourriture. On le cultive en
sollicitant sa création. glors, il s'Epanouit, il mue, il crdve la
chrysalide” {2). La créativité serait une force qui sommeille dans
chaque individu. "L'&cole creative doit trouver, le moyen de libérer
ces talents" (3). On s'®tait apercu dans les pays industrialisés que

"la force moderne, c'est la capacit® d'inventer" (4).

pEfinie comme "fonction inventive d'imagination cré-
atrice de lLtintelligence" (5) ou comme "la disposition & crkerv(6),

"la créativit® est ce processus qui a pour résultat une ceuvre per-

(1)~ RIEN VAN GENDT, "Influences stexercant sur la créativité de
1'€cole ; analyses et classification des principaux facteurs"®,
dans CER : La crbativit® de l'&cole, p. 9.

(2)- SAINT-EXUPERY (A.)}, "Note de Guerre", Le Monde du 19/10/1968,
cité par BEAUDOT (A.): La crBativit® & 1l'€cole, p. 14,

(3)- WISRET (J.), Renforcer la créativit® de 1'fcole, CER, ibid,p.22.

(4)- SERVAK-SCHREIBER (J.J.), Le d&fi Am&ricain, DEno®l, 1967,
cit® par BEAUDOT (A.), ibid, p. 10.

(5)- rifron dans "Le Vocabulaire de la Psychologie™,cit® par BEAUDOT
ibid, p. 16.

(6)~ SILLAMY dans Le Dictionnaire Fsychologique,cité o. BEAUDOT,
ibid,
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sonnelle, acceptée comme utile ou satisfaisante par un groupe social

3 un point quelconque du temps" (1).

Madagascar, en voie de dBveloppement, ayant plus be-
soin que les "pays avancks" d'Evoluer trds rapidement, a vite fait
de faire sienne cette notion de crdativit® en rBformant une partie
du prosramme de 1*EPP et par rtaction contre 11EpQ, bien gue les
partisans des techniques Freinet, dont celle-ci gsemble s'inspirer,
disaient gue "la crhtivite est (ausei) une des bases” (2) de cette

Beole,

gomment LVEPP "traditionneile" se rtorranisa-t-elle 9

A& - Les problémes soulevés par 1'I¥C dans l'engenble

du sysidme gcolaire primaire

1) L'&volution de l'enseignement primaire & Hadagascar

Le remplacement du programme du premier oycle de
1'EPP par celui de 1'EPC a boulevers® la politique d'un enseigmement
trop lonstemps calqué sur le mod2le europeen de la dernidre euerre,
et qui a &1% {rds bien protlsd et defendu A ladagascar comme le smeul

type dtenseignement de qualit® valable.

Ure mise au point s'imposait et i1 fallait procékder
A la rnodernisation des mBthodes et par surcrolt faire ltinventsire

de ce qui a &té fait jusqu'd présent.

Puisque les premiers cycles sont fusionnts, 1'®valua-
tion concernait la totalit® de 1'enseignement primaire. La période

ol il y a eu le plus grand nombre d'etudes statistiques concernait

(1)~ SiUEIN, cit® par LEAUDOT, ibid.
(2)- “EAUDOT, ibid, p. 45,
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les annbes 1964-65 et 1966-67, anndes justement de la fusion des
deux premiers cycles, période de d&but du plan quinquennal (1964~

1968), donc annkes de mise au point et de rkajustement.

En 1962, quand d%buta 1l'expbrience des &coles ru-
rales du premier cycle, on a juste &valué le nombre d'enfants sco-
larisables estim® A 335.973 (1), le taux de scolarisation de 44 %(2)
et de rendement scolaire :swr 1.000 enfants inscriis au CPI en
1957,iln'en arriva que 186 au omM® en 1962 {3}, La trés forte déper-
dition est dQe au systdme stlectif mis en place par la colonisation
et valorisa en meme temps l'institution des Bcoles rurales du pre-
mier cycle qui n'étaient pas aussi "nouvelles" gqufon le croyait
puisqutil existait d%ja des "&coles primaires rurales", avec des
inatituteurs indigénes, & Boeny, Mananjary, Moramanga et 3 Amba-

tondrazska, avant 1960.

I1 n'y avait vraiment pas de bilan scolaire sérieux
‘depuis 1'ind%pendance. On savait 3 peine qu'il y avait 797.700 en-
“fants scolarisables (4) et 1.530 ®coles primaires publiques {5).
Un effort s'avdra ntcessaire pour combler cetie lacune. Un concen—
sus entre Madagascar et 1'UNESCO a fait venir A Kadagascar un Grou-
pe de Planification de 1'Fducation, du.l5 Janvier au lerAvril 1963,
compost de six experts de 1'UNESCO. Leur but &tait de faire 1l'&va-
luation qualitative et quantitative de l'enseignement 2 Madagascar,
en vue d'etudier son rendement et ses possibilités d'amBlioration.
Le groupe a soulirn® la "mEcessitk de relever le niveau gEnéral

dttducation et d'instruction” (6) par lthypidne, la nutrition, 1'ins-

Source ; Commissariat Gé&néral au FPlan (C3F), Kedagascar

Source : CGP , Plan guinquennal {1964-68)

GAUD (M.),"L'Enseignement Primaire en Afrique Hoire et Hadagas—
cary, Afrique Contemporaine n¢ 25, p. 28, rappel.

La revue L'Education kalagas ng 7, Janv., fé&v. 1971, p. 3,
donne  pour 1tannee 1960-61 les chiffres de 445.644 enfants
scolarisés dont 296.7673 dans le public, 2.569 Bcoles dont 1596
publiques, 3.452 maftres publics, et le ratio mattre-81l2ves:86.
Source AUDECAM, presque le double du chiffre donu€ rcar le
C.G.P., précédemuent. .
"Jourrtes Tationales de la planification de d&veloppement",doc
G.PoBulie, ibid, p. 21
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truction ordinaire et l'®ducation artistique. I1 2 mis en exergue
le besoin d'une "prise de conscience nationale" (1) par le biais
de la malgachisation inte rale et a mis 1l'accent sur le "r8le &-
conomique de l'education® (2) en elevant la "qualification des
travailleurs" (3), I1 a conclu en ce qui concerne l'enseignement

primaire

- d'ambnager (et non d'adapter) le programme sco-
laire en fonction du milieu malgache :

- de gtntraliser chez les maitres la pratique de 1'&-
cole active par I'Etude du Milieu, etec ... 3

- de moderniser les manuels qui sont d%3j3 archatques(4)
et qui restent entre les mains des maftres et

des &ldves ;

i

d'&quiper les Bcoles en matbriel didactigue qui

commence & manquer de plus en plus depuis 1'ind®pendance,

La malgachisation est fortement conseillée car mal-
gré 1'ordonnance n¢ 62-056 du 29 Septembre 1962 recommandant gue
"dans les Bcoles primaires de premier et second cycles, lTenseigne-
ment =oit "bilinpue" et que "les connaissances instrumentales
soient enselgntes principalement en langue malgache", beaucoup d'en-
seignants, par habitude, persistaient encore 3 enseigner interrale-
ment en frangais., Le terme "bilingue" esi un alibi pour eux. De tou-
te manildre, 1t'&ducation coloniale ne leur a~t-il pas enlevé tout
semtiment national en leur inculquant le mépris de tout ce qui est
malgache et en leur faisant apprécier ce qui est dtorigine frangai-
se ? On peut affirmer que chez beaucoup d'élites, la colenisation
a réussi son oceuvre qui a consiste & donner une image mythique de

la Irance.

L'institution des FEPC devait permettre d'atteindre

un"taux de scolarisation passant de 44 3 T8 % pour les enfants de

(1)- GQPIE.I‘L.’ ibid., p. ?lc
(2),(3)- id, ibid., p. 22.
(4)= of, liste en annexes.
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6 4 12 ans et 3 62 % pour le deuxidme cycle, entre 1962 et 1972"(1).
En reelité il n'a ©t% atteint qu'un taux de scolarisation estimd
entre 37 % (2) et 47,4 % (3) en 1964-65 et 48 % (4) ou 54,5 % (5) en
1972-73. Le rythme de constructions des EPC n'a pas réalis® le nom—
bre espbré. Ont &t% construites 418 EPC contre 635 prévues en 1966(6)
et -+ 1768 EPC (7) en 1972-73 contre 2.500 prévues en 1968,

Par conire, le rythme des constructions d'EPP a &t8
assez fort entre 1964 et 1966, On avanga respectivement les chiffres
de 2174 et 3253 (8). Mais une explosion demographique, ou tout sim-
plement un meilleur recensement de la population a permis de cons-
tater un plus grand nombre dtenfants scolarisables : 1.7235.404 (9)
ou 1.599.000 (10) en 1964-6%, 1,321,000 (11) en 1966-67, et 1.194000
{12} en 1972-73, alors que lt'infrastructure scolaire existante nta
permis de scolariser que 454.584 (13) ou 633%.0%9 (14) en 1964-65,

486.000 (15) en 1966-67, 765.000 (16) ou 743.721 (17) en 1972-73.

Dans ltensemble, le rendement scolaire Btait trés
faible. En 1964-65, sur 1,000 ©ldves au depart, il n'en parvenait que
137 (18) en fin de cours moyen. En 1966-67 il y eut une petite aug—

mentation : 227 . &taient au CM mais 92 seulement obtenaient le

(1)~ COUTELLE (B.) et GUIELAN, op. cit., p. 52.
(2)- source Ministére des Affaires Culturelles (Tananarive), La si-
tuation de 1t'Enseignement A Madagascar, en 1964-65.

(3)- Source IEDES : Les rendements de l'enseicgnement du ler degré

en Afrique francophone,

(4)- 1EMAC (Planification), Situation de l'enseignement & Madagas—

car en 1972,

(5)- Ssource UNE3CO, cf. Orientations Nouvelles...

(6)- HCSTEFAOUI (A.), Bission d'&valuation Unesco-Unicef, p. 11,

(7)- Source Comnissariat Gentral av Plan (Tananarive) lLiadagascar,

{8)- cf."Journtes liationales de la planification de d&veloppement™

{document polycopi).
(9),(13)- Sources KAL, Situation de l'enseipnement A jiadazascar en
1964-65,

(10),(14),(18)- sSource I.E.D.E.3., ibid.

{11)~ Source SEDES, L'BEducation et le Dbveloppement Etconomique en
zone rurale.

(12)~ source AUDECAM. Ces chiffres vont en diminuant chague annke
ils proviennent d'une eztimation calculke plutdt que dtun
recensement r2el, chaque Btude ayant des paramndtres différents.
I1 en résulte que les taur de scolarisation gont apororimatifs,

(15)— SEDES, Etudeg sur les cofits de 1tinseirmenent primaire a liad:.

(16)- MAC, Annuaire statistique, 1973,

(17)- M.
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CoE.P.E. (1). De m8me qu'en 1972-73, on a pu avoir 262 enfTants (2)
au Cl. I1 ¥ a eu par conséguent une trds forte d&perdition scolai-
re d0 au syst®me stlectif dans les deux systdmes scolaires EPC et
EPP et & l'effectif pléthorique des classes : le ratioc maltre-tla-
ves varia entre 80 et 100 ©13ves par mattre sauf dans quelques &co-
les urbaines qui tendaient & donner un enseignement de qualite avec
une classe de 30 & 60 enfants. Le taux de redoublement alla de

28,4 4 34,5 %.

Lt Enseignenent primaire, pendant les dix premi2res
années dtind&pendance manguait de coh®rence, d'organisation et de
rentabilite. La formule des EPC, au lieu dtamoindrir le colt de
l'enseignement a ¢8né le plan d'investissement car les communes ru-
rales ntarrivaient pas 3 financer la construction de leurs &coles
et demandaient plutbt 1'aide du gouvernement en mat®riaux. Le plan®
propost par le Ministere exigeait l'utilisation de matériaux moder-
nes importés, tels que des t8les galvanis®eset du ciment, qui n'é-
taient pas fournis loealement., Les communes ttaient 3 la mereci des
bommerpants de ces matériasux et des transporteurs, Le coflt d'in-
vestisgement s'@levait A4 800 millions entre 1966-T0 et 1l fallait
en prévoir 2,260 milliong en 1975 d'aprds 1'estimation du SEUES.

Ce chiffre &norme {it renoncer - la République Malrache & attein-

dre les 78 % de scolarisation,

L'EPC est finalement retombBe dans le ndme cas
que 1'EPP. Sur le vlan ptdagogique, les difficult®s dtexcuter
1tEtude du Milieu ont poussé la plupart des maltres EPC & avoir
recours aux méthodes traditiounelles., Dans ce cas, la pénurie de
manuiels scolaires ad&quats et matériels didactiques les oblireait
d utiliser des mfthodes gqul se rapprochent de ltenseignenent du ca-

téchisme ou de ltalphabbtisation africaine: I livre,I tableaun noir,

On pensa rtaliser une planification de l'enseigne—

{1)- Source SEDES, L'Education et le Develonpenent tconomicue en
zone rurale,
(2)- ©.0.P. Hadapascar.
*ratio : terme technique utilisé en statistique scolaire,
signifie "“rappori",.
xplan : plan de construction modale.
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ment pour &viter le tfAtonnement et pour escayer de matiriser les

problémes qui allajent surgir,

2) Le_probl2me de planification scolaire

Le GPEM, en 1963, avait d&jd posé les jalons de la
planification scolaire & Kadagascar, en recommandant de faire bheau-
coup plus d'effort pour la reugsite de 1t&ducation de base, garant

du dbécollage économique.

Le Plan Quinquennal 1964-683, essayant d'8tre rtalis-
te &chelonnait cet effort en deuz phases. "Pour des imveratifs bud-
s&taires, Bcrivait-on, la premidre périocde guinguennale ne fera en
fait que maintenir le taux actuel d'augmeniation de la scolarisa-
tion (2,5 %). Aussi la r®alisation de l'objectif de 78 % endix ans,
retenu parce que conduisant & la scolarisation totale 2 vingt ans,
impliquera-t-il un effort besucoup plus important dans la deuxilme

période quinguennale® (1).

La misgion d'évaluation du projet UNESCC-UHICEF en
Juin=Juillet 1967 deplorait l'effectif plethorique et le manque de
qualification des enseignants. Elle conseilla 1'organisation de
stages de recyclage sur 1'Etude du Milieu, le bilinguisme et les
techniques nouvelles d'enseigsnement : audio-visuel, alphabétisation
fonctionnelle, jardinage, coopbration scolaire, animation rurale.
Hais ces techniques nécessitaient une aide en matériaux didacti-
ques. Le projet voulait entériner le principe de 1'Bducation de

hase destinke aux enfants.

Une autre mission de "plaunification de l'8ducation"
dtavril 1967 A avril 1970, avait pour objectif dtaider le Minisgté-

re des Affaires Culiureliles A& crfer finalement un Service de Plani-

1)= C.CG.P., Plan Quinquennal 1964-63, pn, 138,
(1)
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fication de 1tEducation.

La mission rappela l'importance des charges finan-
cidres et des contraintes budgbtaires dlies aux dépenses d'®ducation.
Hais il Blait penser & la rentabilit® de l'enseignement en essayant
de diminuer le nombre des redoublants. Deux solutions &taient possi-
bles 3

1) dBdoubler les classes pléthoriques : ce qui né-

cesgite de nouvelles constructions ;

2) doubler le nombre de mattres :; ce qui entrafine

ltaugmentation du budget de fonctionnement. Or ie

pays est limite par des finances insuffisantes.

I1 y avait le recours 3 1'aide extérieure, mais les
aides ttaient sporadiques (1) et n'arrivaient pas 3 satisfaire tous
les besoins. Le probl2me &tait loin d!&tre r%solu et on vivait un
systdme scolaire médiocre. La misgion a soulign® "la nkcessith
d'une gction tducative aprds l'&cole primaire (qui) n'est pas nou-
velle" (2). Elle notait qué "dans la structure actuelle, l'enfant
sort de 1'%cole trop jeune pour entrer sans transition dans la vie
professionnelle (L. (3). Elle recommanda alors de les envover soit
dans des Ateliers Scolaires, soit dans des Ecoles Professionnelles
du FPremier Degré. "Le r8le {du ministdre), pourrait &ire plug parti-
culidrement de former les agents post-primaires polyvalents néces-
saires aux opbrations projettes, guel que soit le ministdre utilisa-
teurn® (4).

On stapergut donc que l'&ducation de base se carac-
terisait par le manque d'orientation et de préparation A la vie ac-

tive.

{1)- Prendre dans le sens de non permanents.

(2),(3)- PERROT (P.), Planification de l'Bducation, avril 1967-avril
1970, . 26.

(4)- id., ibid., p. 30.
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La Planification scolaire prenait tout son sens et
toute sa valeur. Il ne suffisait pas d'@valuer les dbpenses de 1'E-
tat, il fallait rendre ces "capitaux humains” rentables comme 1l'a-
nalyse LE THAN KOT (1). Or, ils ne pouvaient 8tre rentables s'ils
n'btaient pas professionnellemeni qualifi®s, On ne devient pas agent
de d&veloppement en sachant tout juste lire, Berire et calculer,
Lterreur des autoritfs malgaches &tait sans doute de ne pas avoir
salsi la difftrence entre 1'&ducation et la préparation profession-
nelle de itindividu qui en est it'aboutissement naturel. Les cursus
Vers lesquels etaient orient®s le plus grand nombre d'enfants pré-
varaient des dipl8mes d'enseignement gbneral, Seuls les moins douts
optaient pour l'enseignement technique qui &%ait d'un niveaun de

qualification trds bas n'cffrant aucune issue de promotion.

Manifestement, pratiguant la politique dtaasistance
technique, le gouvernement malgache ne faisait qu'une mascarade
dteducation en n'offrant aux Jjeunes que 1'issue d'un enseiFpnement

cenfral qui ne donnait aucune garantie de recrutement.
Les exigences d'un enseignement qui wvoulait surtout

se pr&occuper de gbnéralités influaient sur la formation des maf-

tres 4 qui l'on demandait des activités spBeialiskes,

3) Le probldme de la formation des maitres

Pendant la colonisation, une "section normale" ou-
verte & 1ftEcole "Le [iyre de Vilers" & Tananarive, plus tard décen-
traliste dans les "Eeles R3-ionales" préparait les maltres qui
allaient enseigner dans lesz &coles "officielles”. ils avaient com-

me diplBme le ¢,E.S.D. (2) et le C.A.E.

(1)~ of, LE map K0T, L'industrie de 1'Enseignement.
(2)- Le niveau du CESD ©tait considére en 1960 comme un niveau de
la classe de cinquidme des C,E.G.
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Aprds la grande ré&forme de 1951, la *section norma-
le" fut transformBe en "Collége Liormal" annext zu Collége d!Pnsei-
snement G&ntral (C.E.G.). Les stagiaires recrutés par voie de con~
cours parmi des candidats ayant obtenu le Brevet Elémentaire ou le
Rrévet d'Etudes du Premier Cycle (B.E.P.C.), devaient préparer en
un an le diplbme du CAE qui leur permeitait d'enseigner dans les
FFP.

A la suite de l'ouverture des Centres de Formation

des maftres du premier cycle ou CP,C en 1962, les Colléges Hormaux

1

furent transformés en CP.,C, préparant le C.A.E. en deux ans. Les

2
*#

stagiaires sortants du CPIC, ntayant aucun dipldme aprés un an de

formation, recrut®s au niveau de la classe de cinguidme des C.E.G.,

©taient affectes aux EPC ou au premier cycle du primaire

tandis que ceux des (FP2C ®taient destin®s au second cycle des EpP.

Les rémunérations Btaient difffrentes selon les
“centres. Celles des CPIC ddébutaient & partir de 9.000 francs mal-
‘gaches mtme si parmi eux beaucoup avaient leur B.E.P.C. Ceux des
CP2¢ avaient unm traitement de base s'élevant &4  28.000 fng,
en ttant du cadre "C" de la Fonetion Publique Halgache. Lez mattres
du CPIC n'ttaient pas fonctionnaires non plus. C'ttaient des agents

communaux contractuels.

Des mattres du CPIC ayant le B.E.P.C. parvenaient a
obtenir leur C.A.E. en cours dlemplois. Ceux-13 demamdaient leur
intégration dans le cadre "C", et demandaient & l'cccasion, une
affectation dans les EPP qui se trouvadist dans les granda centres,
pour essayer de quitter la campagre malsaine. I1 stagit d'un pro-
bldme humain qui s'explique par la recherche Je bien~8tre maté-
riel et social.

5i les EFC ®taient qualifikes d'&coles "an rabais",

cette expression est dfle en partie & la formation de ses maitres.

* quand nous disons "dipl8me", nous faisons r 'férence au CAR,
mais on leur donne un certificat de fin de formation qui
n'a pas de valeur officielle
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Les Bl2ves qui avaient &chou® dans le premier cycle de l'enseigne-
ment secondaire s'orientaient vers les CP1{ tandie gque ceux du CP2¢,
recrutés par un concours assez sévdre constituaient par rapport a

eux un corps d'&lites.

lalgre leur bas traitement et leur faible qualification,
1'Etat réclamait de la part des 'mattres ruraux" ULeaucoup plus dtef-
fort gue les maltres sortis du CP2C. Le mattre rural &tait souvent
charg® d'®cole ol il assurait & lui seul la charge de directeur
dtécole et d'enseignant pour les quatre coursselon le principe de
classe unique. Il n'®tait pas facile pour un mattre d&butant, mal
expbriment®, sans soutien pkdazogique r&ecl, dlassurer dans ces
conditions toutes les legons de la journte pour tous les cours. Il
¥y avait le probléme de la préparation, les diverses répartitions,
le cahier-journal, etc ,.. et les corrections de cahiers qui deman-
daient du temps €tant donn® le nombre croissant des &ldves. Il en ré-
sultait une mauvaise préparation des legons, et L'®tude du milieu
prévue sten ressentait enormément. Le maltre rural avait un rbdle
spbeial : celui d'animer le village, de participer & toutes les ac-
tivités sociales et civiques, de susciter le dBveloppement &conomi-
gque au village, d'assurer le rayonnement de 1'®cole. Pris par son
enseignement, il négligeait ce second rdle. D'abord, parce qu'on
lui en demandait trop, ensuite parce gque souvent les paysans consi-~
darent 1'&cole comme un lieu privilégif, & l'instar d'un monastre,
ou ce qui ¥y est médité n'as rien A voir avec le quotidien. Le mat-
tre est & la fois respect® et isol®. Il ne doit pas 8ire souill®
par les "basses" affaires du village : les travaux des champs, les

litiges entre villageois.

Pour les mattres ruraux, il y avait une contradic-

tion entre leur recrutement, leur formation organisée par 1'Btat
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et le fait de ne pas &tre fonctionnaire (1), Il y avait une contra-
diction entre le lot (2) de travail demand® et le salaire propost,

I1s réclamaient A plus forte raison d'&tre pris en charge par

1'gtat et d'8tre pay®s par rapport 3 leurs dipl8mes et non par rap-
port au niveau de recrutement. Leur rtclamation &tait jstifide dtau~
tant plus que certaines communes ne les payaient pas, faute de cré-
dits.

Leur cas fut Btudi® et 1'Etat accepta de les faire
acckder au cadre "D" de la Fonction Publique au fur et & mesure de
leur anciennet®, Ies tiilaires du BeE P.C.etdu C.A.FE. &taient intbgreés

au cadre "C" sous réserves de postes budgttaires disponibles.

Par la suite, les deux gystdmes de formation fusion-
nérent A partir de 1973 en un seul Centre Fé&dagogique formant les
.stagiaires pendant deux ans. L1 fut transform®& plus tard en Centre
de Formation Pkdagogique accueillant des Volontaires ou des Appelés

du Service National destints 3 entrer dans l'enseignement.

(1)- MAC/DGSA, N& 16,955 AC. SAZ-KEPC du 28 Qctobre 1965, Extrait de
Note de Service de Mr. Trente, Directeur de 1'Enszeipgnement du
ler degr®, concernant l'organisation de la Formation dans les
Centres Pedagogiques du ler cycle. La formation comprend quatre
domaines : 1l- formation p®dagogigque : domaines scolaires et
extra scolaires de 1l'sction des maitres.

2- formation &conomigue, civique et sociale

3~ formation gtnerale : apprendre aux mattres 2
maftriser les connaissances qu'ils auront 3 enseigner, i se do-
cumenter et 3 s'exprimer.

4- formation pratique rurale : moyens d'amBliorer
les conditions de vie rurale et de les entrainer A certaines
techniques ~ "rBvaloriser aux yeux des stagiaires le travail
manuel ",

(2)- e lot de travail qu'on leur demandait d'effectuer &tait bien
plus lourd que ceux des CP2C : cf. en annexe "L'analyse des
tiches dtun maitre rural" propost par M. ADER (J.)
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Les problémes socio-pedagogique , financier et math-
riel des mattres ruraux, leur mauvais encadrement ptdagogique, ajou-
tésaun manque de soutien didactique efficace, au mauvais rendement
scolaire, ont suscit® une remise en cause des E’C et de tout l'en-
gemble pbdagogique en gbnbral. Tout le monde commengait A douter de
la vertu des mbthodes "nouvelles", mfme dans l'enseignement du fran-
gais, On constatait une baisse de niveau séntral des &léves. La si-
tuation réclamait une politique scolaire beauvcoup plus axbe sur des

chances de rBussite des &l3ves. L'enseignement du type traditionnel

reprenait alors des forces,

Tous les dBfauts attribubs A 1'IpC contribusient 2

valoriser 1'EPP.

4} L'&chec du moddle EPC

La réforme de "1'Bcele du premier cycle" avait sur-
tout pour principe l'intégration de 1'&cole au sein du Folkonolona
‘et 1la rEinterration ou 1t'attachement des enfantis d ce Fokonolona

dont ils sort issus.

LY'EPC ne devait pas 8tre geulement l'cbjet du Folo-
nolona gqui lt'aurait construite mais devait le dynawiser guffisam-
nent pour gu'il soit le "fer de lance” du developpement &conomique,
Dans cet esprit, les enfants ayant termin® lour fducation & 1'isgue
du CE2 de 1'EPC devraient 3 leur sortie ftre requs par unc socikte
tlevee 3 une situation telle qu'elle favoricerait leur tmancipation
totale, ctesti-3-dire, qu'elle favoriserait ltapnlication des con-
naigsances gu'ils ont acquises 3 Ll'tcole qui ne serait plus alors

taxbe d'e¢tre "dbracinante” ni dt&tre "désadaptanter.

Poutes les nouvelles notions pedagogicues ont &te

utilisées par 1'EPC pour assurer sa rbussite : Dewey, Decroly,



209

Meontessori, Freinet et Skinner n'avaient jamais imagin®é que leurs
idées poycho-phdagogiques auraient tant dtimportance A Jadarascar,
Les méthodes actives servent A enrayer l'enseignement abstrait, La
'malgachisation” de la langue et du contenu de ltenseignement sert
a4 supplanter un type d'enseignement enracin® sur le moddle &iranger.
La "deémocratisation" apportte par 1'EPC sert A concurrencer un en-
seignement trop sElectif fait pour les enfants des villes et spbeia-

lement pour les enfants des "bourpgeois” elites,

Le recrutement de wattres 3 bas prizx mais "bien" for-
£ a " + .
més atténuerait les dépenses de 1'Etat et ferait ainsi aurmenter le
nombre d'ecoles, de mattres, ainsi que le taux de scolarisation et

de rendement scolaire.

gompte tenu de tous ces efforts, la reforme de 1'EPC
aurait dl changer le visage de 1lenseignement A lMadapascar et sur-
tout de la socieét® malgache, mais on constatait partout un certain

imnmobilisme.

Tout en Btant conservateur, jaloux de ses traditions
par ameur de la liberte et de 1'indépendance, le lialanche a aussi
une grande "faculte d'assimilation" (1). Le Maleache, surtout intel-
lectuel, veut s'accaparer le "Hythe du Blanc", Le "Llanc" est dla-
bord un Btre véngré. I1 est ensuite assimil® au progrds techunique
et ganitaire. Comme le sorcier et le forgeren du villare, son sa-
voir nbdical et technique est consid®ré comme un 2ltment indisrven-
snble dans la socitt® traditionnelle. L'&cole est alors un lieu ol
s'apprend ce savoir mBdical et technique aqui rend ltenfant 1'&gal
du Dlanc. Le ™iythe du Blanc" est un héritare colonial qui est de-

venu 1'8l&mnent majeur du proerds soeinl A liadasascar.

(13- JuiLY (ant), "L'inseignement professiomnel d hadagrecar™,
Eevue de kadagascar, p. 9Z.




210

En outre, la colonisation a prouvé que le "tlane" est
uv"clief" au gsens complet du terme. Il 1'a ®f%& militaircnent, poli-
ciérement et administrativement. I1 a un sens d'orzanisation tel
gue ntimporte quel "Chef" traditionnel l'envierait, La technicité
scientifique, médicale et aduministrative porte le "Blanc™ 3 un trés

haut desre d'appréciation chez le lalgache.

n plus du "bythe du Blanc", la dévalorisation des
"chefs" traditionnels auprds de 1ltadministration coloniale a fait
naftre le "mythe du fonctionnariat* (1). Les fonetionnaires malga-
ches commandent les “chefsa" traditionnels, Je sont de "nouveaux
chefs"” aux cbtés des Vazaha (Blancs). Ils sont aussi des Vazaha,
"L'administration coloniale a bati 1'Bcole" (2) pour faire des
enfants de "nouveaux chefg" et des bAtisseurs de villes. "gitué
3 la rencontre de deux univers, l'tcole, telle qu'elle se présen-
te (...}, est condamn&e A n'dtre ﬁue le vestibule du monde, Btran—
ger au monde villageois, et que l'on considdre comme celui du pou-
voir et de la modernité(...)La moindre tentative pour rapprocher
i'enseignement des r&alités quotidiennes vEcues par les villagecois
est ressentie comme une brimade et un danger. Elle Bvoque le ris-
que d'avoir une Bcole "au rabais"; elle menace de faire perdre A
1tingtruction scolaire son caractére d'bttranget® et d'instaurer
un raporochement jugé impossible entre le monde moderne et ltuni-
vers traditionnel. Elle reste une ®Bmanation du pouvoir officiel

et se trouve faire partie des institutions de 1'administration"(3).

Soit qutelle “ntapporte aucune clef pour la compréhen-
sion du monde villageois (Wit qutelle) incite seulement 3 en sor~
tir® (4), "l'€cole percue comme un moyen de promotion individuel-

le, constitue pour les enfanis du milien rural la seule chance

(1)~ présidence de la lifpublique de Ladagascar ($.n Information et
Tourisme}. La scolarisation A Fadagascar, p. 3.

(2)-~ CUALDOL-MOET ; "Sur 1la (8te-Est :Les fcoliers du village",
Chine-ladagascar ne 126, p. 14,

(3)- id., "L'iicole, quelle prowotior 7, PEdngorie, n¢ 4, p. 316.

(4)- id., "Sur la CBte-Dst:les Ecoliers du village", op.cit., p. 13,
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réelle d'atteindre un certain statut socio~Economique, dtol une
orientation massive vers les disciplines lit4&raires(...) et un re-

fug de tout enseigmement au rabais™(1).

L'EPC, tendant 3 enraciner 1'enfant au village et
dans sa traditicn renconire par conséquent un &tat d'esprit villa-
pecis qui a longtemps considére 1'Bcole comme la "cheose" du Bblane,

donec de la modernité, de la promotion sociale.
' P

Les techniques dfeporoche de 1'EPC pour s'intégrer
au monde villageois ne peuvent 2ire considérees comme un “trompe
1'oeil" puisque les Halgaches savent qu'ils n'®&taient pas & i'ori-
gine de 1'&cole. Ils savent aussi que le monde paysan est ingrat
ils veulent en sortir leurs enfants. "L'®bcole est acceptte par le
village, mais pas intégrbe" {2). Av lieu d'enraciner les enfants &
la campagne, 1'EPC en a fait fulr vers les villes pour se rappro-
cher des EPP qui oréparent mieux & lt'entrée au Cours [loyen, promet-
tant une meilleure préparation vers ltenseimement secondaire, donc
ﬁﬁrs des ttudes supbrieures garantes de la promotion sociale indi-

viduelle,

Lteffectif de certaines EPY etaif  devenu  plus
pléthorique tandis que certaines kPO se sont vid&es su point m&me

de fermer leurs portes,

Le niveau faible et le manque dtezpfriences des maf-
tres rurauz ont dtcouragé les parents, Le taux de redoublement qui é-
tait presque 1t'&gal de celui des EPP n'apporiait rien de nouveau A
la scolarisation des enfants. Les parents préféraient envoyer leurs
enfants & 1'EPP malgre l'effectif surcharg® plutdt que de les gar-
der dans les EPC. Ils sont loin de comprendre que "la veritable
culture, celle qutancun homme n'a encore possbdke repose sur deux

choses : appartenir A la masse et posséder la parocle{,..)Une &cole

(1)= g0l (Pr.), "L'Inseignement, enjeu do la comptiition sociale 3
iiadagascar", Revue du Tiers Honde, ne 97-6¢, p. Y05,
(2)- CHABLON-HOET, op. cit., p. 14,
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qui stlectionne détruit la culture® {1).

L'EFC &tait contre ltenseignement s&lectif, et pour-
tant elle stlectionnait par le redoublement et par l'accds au Cours
Moyen "traditionnel"”, alors que 1'&cole obligatoire (&dAucation de

base) ne devrait pas "recaler" (2).

LEL autilisé les mbthodes les plus modernes, LeS
activites scolaires, pbri et post-scolaires n'ont pas &t%& rbalistes
4 fond. Certaines EPC ont pu produlre dans leurs Jardins scolaires
et ont vu leur poulailler regorger de poules. Mais cette activitt
n'a-t-elle pas &t® commencée par 1'&cole "coloniale"™ ? De ce cdte,
1'EPC pta fait que revaloriser un ftravail manvel qui, aux yeux des
paysans, n'a pas améelioréles conditions de vie. "Ce n'est pas la pei-
ne, se disent les parents, d'envoyer nos enfants A ltécole s'ils

doivent vivre comme nous."

L'EPC prdnait la malgachisation alors qu'au Cours
Hoyen et dans les classes du cycle secondalre, tout ll'enseignement
et tous les examens &taient rédigés en frangais. Au concours e re-
crutement des maltres du premier cycle méme, sur 20 questions po-
skes, quatorze sont en frangais et siz seulement en malgache; en
plus, la rédaction est exi;ée en frangais. L'enseignement en malga-
che ne sert pratiquement pas les £ldves des EPC qui voulaient con-
tinuer lec Btudes, Dans ce sens, 1'EPC condamnait les enlants 2
1'&chec social. BEn tant qu'tcole "d'Education de base"”, elle n'a-
vait pas pour but essentiel de former des &lites. "Mais le danger,
ctest que tous les enfants, une fois qu'ils ont mis le pied & 1vé-
cole, ils veuillent gravir 1'&chelle jusqu'au bout, Pour eux et
leur famille, 1l'tcole est avant tout un instrument a'sscension so-
ciale et par ascension, ils entendent surtoui{ l'accés aux pouvoirs

administratifen (3).

(1)~ BARLIAWA (Les enfants de), Lettres A une maitresse d'&cole,
p - 1 39"‘140 [

(2)- id., ibid, p. 11,

(3)- EARDY (G.), (1917) cit® p. ERLY (F.), L'Fnseignement dans les
pays panvres, p. 04, Cette constatation est aussi vraie pour
1rEFC,
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LVEPC voulait former de futurs ciltoyens "agents de
developpement"” mais elle ntemployait que des maitres n'ayant auvcune
qualification ni agricole, ni technigque, pour mieux affronter le mon-
de rural. Demander aux paysans dlapporter leurs concours 3 1'&cole
ne permettait pas dans 1'iwmbdiat de faire &voluer 1a technique

paysanne,

LVEPC d&truisit 1e "kythe du ¥lanc" auquel 1'éléve
aspire et revalorisa la "malpachit®" contre laquells une @cole con-—

venable ou "conventionnelle" devrait lutter.

L'EPC Btait partie sans connattire & fond Ifesprit du
parert malgache au moment de 1*Indépendance : un esprit de colonisé.
" *Indtpendance” est une notion nouvelle pour le kalgache ordinaire,
11 n'en a pas assinil®é le sens. ('&tait pour lui une continuation
de la colonisation. L'EP{ a ©&t€ percue comme une &cole coloniale,
Les objectifs que 1l'on attendait dielle devraient 2tre conformesd
ce type d1®cole : permetire de trouver du travail ou de travailler
par soi-ndume, "Ll'image que 1'on se fait de 1'tcole dans la popula-
tion est li®e A celle d'une ascension sociale qui ne peub s'orérer,
jusqu'd ce jour, que hors du milieu rural et du contexte agricole.
Aux veux des parents, des enfants, des mattres et mune des respon-
sables, (..) 1'ecole est faile pour sortir du milieu campasnard et
non pour y Taire prendre racine, et 1l'ancien teolier qui n'y par-
vient pas sera toujours considére comme un raté et se considéerera

lui-m&me comme tel" (1).

Les probldanes créhs par 1'LE0 ©taient donc portés
au credit de 1'EpT. Celle-ci en essayant de faire peau ncuve alait

profiter des critiques lanckes contre L'EPC et contre elle.

Le moddle "EPC" n'est pas arrive 2 sortir le pays

ni du sous~d&veloppement, ni de la sous-scolarisation, par insnffimance

(1)- @iy {¥.}, op. cit., p. €9.
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de soutien matériel et par mangque de temns. Il n'en demeure pas
moins qu'un grand pas en avant Btait fait. La malgachisation met-
tant en lumidre le frangais comme "langue &trangdre", la démocra-
tisation montrant 1'importance de 1'&ducation de la masse, et ltin-

troduction des mbthodes actives restent un acquis.

Le modéle "EPP traditiomnelle” n'a pas apport® non
plus 3 la masse desg &léves tout l'espoir d'une tonne situation so-
ciale gque 1l'on se croit en droit d'attendre d'une bonune scolarisa-

tion.

Le d&sir de rechercher une &cole & la hauteur des
tcoles europkennes demeura pourtant vivace au sein de la bureaucra-
tie ®ducative malgache., On voulutune &cole adaptée au temps moderne.

De nouvelles réformes s'annoncérent.

Flles sont surtout annonctes par la circulaire ne
15.583/4C /SA/DEP du 10 Aolt 1970 qui en prBecisa les objectifs et les
%tapes : "une r&forme est & 1'®tude, destinte & rendre l'enscipgne-
ment A tous les niveaux mieux adaptés zux besoins el aux ressources

des &€l2ves et du pays®

#n attendant sa mise en oeuvre, il a sembi® ntces-
saire de prockder dans 1'imatdiat et pour 1ltannée 1970-71, 2 des re-
maniements concernant certains horaires et certains programmes du
¢rl, CP2 et (i, la réftrence restant Ll'arrtt® ne 3180-a¢ du 23/9/66
(celui de 1'EC) .

Ltaprds la mbue circulaire, 2o niveau du CFL et du
op2, I'Etude du Milieu" digparait, Il y a une apparition de deux
nouvelles disciplines : la "conversation" en malgache, durte 3 Feu-
res 0 minutes et le "Frangais parl®é” (duréc 7 heures 20 ninutes},
dds le (Fl et qui sera enseign® dlaprds la mbthode dite "rEnovee™

avec un code de trois cents mots de tase du Irangais fondanental.
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Au CPZ, on se contentera encore de 1'IPAL. no 1.

La "gonversation" a pour but dl'encourarer lez Blédves
4 stexprimer plus librement, de les aider A mieux voir et mieux com-
prendre le "milieu" qui les entoure, et de countribuer 3 former leur
caractére., Le milieu social malgache n'est-il pas un milieu de

grand kabary (1)%

Au CHl et CHZ, un programme provisoire dtiistoire
contient 12 legons sur 24 concernant Lkadapascar, In gdographie, les
18 premidres legons sur 38 &tudient le pays. Les autres legons sont

réservies A "llouverture” (2) vers ltexifrieur.

Les réformes annoncées proviernent en fait des ré-
sultats d'exptriences d8jA effectubes A uadarascar dans le cadre
des &ecoles traditionnelles..ll ne reste plus qu'd les metlre en
application et au fur et A4 mesure chercher A perfectionner les mov-

ens didactiques,

B - Les "Innovationo Hodorneg”

1) La_radio scolaire

Il existait une &mission de radio qui g'appelait
Radio Universitk, C'etait une émission indépendante de Radio ada-
gascar gqul est la chaine de radio nationale, Elle dif+ usnit le soir
de mul¥iples informations culturelles A I'®gard des &tudiants et

des professeurs de 1'Université., {lest cetie Enission semi-privée

(1)- Kabary : &change de discours entre notables en plein air pour
régler certains différends ou pour discuter des rdsles nociales
Certains ltapnellent "palabre'r.

(2)= cette "ouverture" au monde extérieur concerne en vartirulier la
rrance.,
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qui a sans doute donné naissance & 1'idée de la Radio Scolaire.

Ltexpérience mente var certains pays d'Afrique, tels
que le Xenya, depuis 1968, en mati2re d'®ducation de nmasse & distan-
ce en utilisant les mass-wedia (télévision, radio), a peut-ftre
anesl suscit® 1lvintéret pEdsgogique de la kadio Scolaire; drautant
plus que dfaprés les estimations kenyannes cette méthode dtenseisne-

ment cofitait moins chére (1),

La Radio Scolaire malgache a commencé 2 fonctionner
officlellement le 6 Janvier 1969, Elle a &1& install®e A la maison
de ltex~-Radio Universit&, Le Linistre des affaires Culiurelles,
uotokeky Laurent, lors du discours d'ouverture, a esquisst le be-
s0in d'utilisation de ce nouveon matéricl pédacogique qui entre
dans un cadre "d'actions d'&ducation (...) pour la promotion sociale,
culturelle et &conomigue du pays" (2). Aprds avoir rappelé les pro-
bldmes de l'enseignement tels gue Ysurcharre des classes, insuffi-
sance du personnel, pénurie de matériel et dt&gquipement scolaire
ét pkdagogique®, il a soulizn® le concours gue pouvait aspporter le
moyen audio-visuel : "aider {le mattre) et contribuerde ce fait, &
lui faciliter la tAche : la radio n'®tant gutun asuxiliaire parmi
dtautres et cet instrument n'a de valeur que par celui qui ltutili-

se?, Jlle est en cutre un "moyen efficace de formation ypermanente®,

Les Bmissions seraient de deux types : une ®mission
dtenseignement et une Bmission documentaire., Les Gcoutes etaient pré-
vues tous les lundi, mardi, mercredi et vendredi, de 10h 30 & 11
heures sur chatne 1 (en malgache) de la Radio Hationale, de manié-
re que tous les &ldves du primaire, en particulier des EPC, reg¢oi-
vent en m@me temps le mBme enseignement, du mBme maltre. Le S.M.A.V.E.

. {Service des Moyens Audio-Visuel d'Enseignement) assurait la

réalisation des &missions., Il fut remplac® par le S.A.F.a.Y. (Ser-

(1)- KIKYARJUI (E.) et GITAN (F.K.), "Telé-enceignement et @ducation
de masse au Kenya", dans UNEST0-BIE : D&formes et Innovations
tducatives en Afrigue, p. 64-65.

(2)- ik, fulletin Ptdarogioue et Administratif, ne 1, p. 9-10.
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vice d'Action Ptdagogique Audio-visuelle} qui sera rattach® plus

tard au S.FE,P.A.V. (1).

moutes les &coles primaires devaient 8tre doibes d'un
poste de radio, mais cette opkration stest avérée collteuse, I1 Tal-
lait aussi assurer l'approvisionnement en piles, Les coonbratives
scolaires n'étaient pas assesz riches pour acheter un lot annuel de
piles et beaucoup de postes radio etaient laissks & ltabandon ol
ils finissaient par tomber en panne s'ils ne servalent pss A l'usa-

ge persennel du mattre.

Méme si 1ltinstituteur de brousse voulait utiliser la
radio, "les conditions d'Bcoute(®taient si) d&favorables® (2) qu'il
ntétait pas encourageant de l'®couter, suriout guand les piles é-—

taient faibles,

La radio scoleire menalt son prosramme propre el sou-
vent le contenu de son enseignement ne cadrait pas avec les thémes
Etudiés dans la semaine, & 1'&cole. Il arrivait gue la radio "repé-
te" une legon quismdh éBdé&jd faite par le maftre. I1 &tait difficile
de coordoruer le programme des emisslons avec les centren Jd'intérdt

qui devaient regspecter les tvdnements locaux.

A la lonpue, les Bnissions &taient devenues routinid-
res et fatigantes. Seuls, ceriains maltres aimazicnt les suivre

quand cela leur permettait de se reposer,

La Radie 3Zcolaire ne servaii pas seulement A 1'en-
seignement en malgache mals aussl A celul du frangais. La malgachi-

sation ne pouvait feire un pas sans le frangais A seg c8tés,

(1) - L'aprds le dkeret Lie 73-23¢ du 21/8/73, rectifi® par le Lo
T3-291 du 16/10/73, le SEPAY rroupe © services : puhlication,
Reprographie, Production de hatériel pducatif, idition et
Radio Scolaire (BAPAV).

(2)= UUESCO @ Madagascar, Crientations jouvelles do 1'wnreipguenent,
D. 13,
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La Radio Scolaire n'aura pas vecu lon;temps & pada~
gascar tant elle rencontrait d'obstacles. Au niveau des enseignanis,
il n'&tait pas facile de suivre les emissions. Sur le plan mbthodo-
logique, il n'@tait pas slir que les dbmarches abordées par le mal-
tre 3 la radio soient les meilleures pour dispenser le cours., Beau-
coup de legons etaient d'une médiocrité alarmanie, Beaucoup dtins—

tituteurs boudaient la radio. Elle fut suspendue.

En dehors des préoccupations pedagogiques, la Radio
Sctlaire cachait d'auitres tuts., Il s'agissait dthabituer les &leves
& &couter la radio pour que plus tard ils soient conditionnés par
1'&coute et achétent des postes., Une opération de vente de postes
radio RTM a ©1& organisée plus tard & cet effet. La radio etait un
instrument efficace pour les propagandes politiques et il fallait
apprendre aux enfants & ne pas s'en passer. La Radio Scolaire en
tant que moyen d'®ducation de masse participait A lteffort de dé-
veloppement culturel fait par le gouvernement P.S.D., socialiste.
La colonisation ne voulait former, avons-nous dit, gqu'une petite
Blite minoritaire qui correspondait 3 =es besoins., Le gouvernement
en place, qui visait 1*®volution du peuple par 1'@ducation populaire
voulait faire partager 3 celui-ci la culture aui &tait réservie 3

cette minorité par la voie des ondes,

Les autoritts educatives ge sont apergues que mal-
gre la bonne foi qutavait le gouvernement pour déveloprer le pays,
le processus de déeveloppement ne pouvait se faire sans hommes capa-—

. ) f'jdde .
bles dlinventer les matbriels, on sans citoyens capables.crbatrice
» P
nécessaire & 1'E&volution. (es hommes "c¢apables", il faudrait aussi
les crber, les inventer, les Bduquer d&s lenr plus jeune fArge., Oete
' ’ q ’
te formation & la crbativite Btait rkalisable er formant 1tegprit
de 1ltenfant avec et par des techniques d'analyse modernes telles

que la logigue et la technologie,
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0r, la logique est enseignte dans les iiathBnatigues
et plus particulidrement dans les mathbmatiques dites "modernes",
Etait-ce la seule idge qui prévalait A la rénovation de 1'enseigne-

ment des mathbmatiques & 1'&cole primaire ¢

2) Les "MathBrnatiques iLodernes” ou "ltinmitiation

logique™

La logique peut &tre considérke comee la forme pri-
mitive du dévelopnement de 1l'intellipence. Jomment etait-~elle nte

en mathématique ?

Au dBbut Btait la proposition logigue que l'on ap-—
pelle mathtmatiquement "axiome". Le premier utilisateur connu en
ttait fuclide (1) que l'on peut considbrer comme le "pdre des mathé-
matiques modernes", "Par deux points distincis il passe une droite
et une geule" est un axiome, On peut confondre axiome et postulat,
toutes les deux des propositions logiques, indenonitrables par ellese
n&mes. "Far un point extérieur 3 une droite, il passe exactement

une paralldle & cette droite" est un postulat d'Euclide.

Dans la conception axiomatigque, la mathématique
apparatt en somme comme un réservoir de formes abstraites, les
structures mathtmatiques ... ('est seulement avec le sens du mot
"forme" qulon peut dire gue la methode axiomatique est un "forma -
lisme”; L'unit® qu'elle confire 3 la mathBumatique, ce n'est pas
1tarmature de la logique formelle, unité de sguelette sans vie,
ctest la sdve nourricidre dl'un organisme en plein développement,
le souple et fécond instrument de recherches auquel ont consciem-

ment travaill®, depuis Gauss, tous les grands penseurs des mathé-

(1)- rathématicien grec, 1II® sidcle avant J.C, Certains attribuent
l1a paternit® de 1taxiome A Hilbert (1862-1947%), allemand.
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matigues, tous ceux qui, suivant la formule de Lejeune-Dirichlet,

ont ftoujours tendu A "substituer les idbes au caleul" (1).

hinsi, la notion de logique en mathBmatiques n'est
pas d*utilisation rtcente. L'idBe d'en faire un instrument moderne
d'&ducation a seulement Bmerg: grfce au dbvelopnement des recher-—

ches scientifiques,

La logique mathBmatigue est un instrument de recher-
che. Elle a permis, semble-t~il, le développement technologique du
monde mederne, [l y aurait une "liaison organique entre les mathé-
matigues et 1a révolution scientifique technique (...} (et) les mathé-
matiques sont supposBes & la hase de toute science’..Ycar) les

mathématiques sont une science dtactivités et d'expbriencesf,, Y2).

En France, comme en gurope, des réunions, des sbmi-
naires, des colloques dtexperts en mathBmatiques ont &tudié les
possibilites d'application des "mathBmatigues modernes™ A 1'%ceole

primaire pour remplacer les math®matiques traditionnelles.

Des expbriences ont &tt tentkes vers 1966 comume il
en a &t fait 2 Lyon par le Club des parents d'®idves du Lycke Am-
pére et dans neuf cercles de EKath&matiques de Lyon (3). Les mathf~
matigues "nouvelles" sont entrées avec force, non sans réticence,
dans les %coles frangaises, notamment dans le nremier cycle du se-

condaire, clacse d'8ge de dix A auatorze ans qui, selor J. Filaret,

(1)~ BOURBAKI (W.), Les Grands courants de la pensée mathématique
(F. Le Liounais) cit® p. WARUSFEL (A.), Les Hathbmatiques moder-
nes, p. 5. Félix KLEIl, dans son Tameux "Yrogramae ¢'jirlangen™
(1872) et Nicolas Lourbaki (pseudonyme d'un groune de savants et
de mathéunaticiens anin® par le Professeur DIRIDOELE, vers les
annkes trente), ont jet® les bhases dec "mathBmatiques modernes”
mais c'est LEIBNITZ (1646-1716) qui aurait fait connaltre le
langage des ensembles,

(2)- pPELEDICY (A.), "Sur les chemins de la R&forme", Recherche Féda-
gogie et gwlture, ne 40 {1979), p. 3.

(3)- DUVERT (L.), GAUTHIER (R.) et GLAYHMAED (}.), Travoux Pratiques
de Mathematiques, Strie 11, Les Relations, p. 2.
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correspondrait & un nivesu de d&veloppement de 1'intelligence de
ltenfant lui permettant de s'Blever 3 la pensbe hypothBtico-déduc—

tive, donc d'acquérir un raisonnement mathBmatique.

A Madagascar, 1'Institut de ilecherche sur 1'Enzeigne-
ment Mathématigque (I.R.E.ii.) a &t2 crBé 3 1la rentrfe scolaire 1969-
70. Llaction de 1'IREE s'®tait concentrBe initizlement sur ltensei-
gnement des "mathématigues modernes" dans les C.E.G. et Lyckesa , 2

l'instar de la France.

Vers ltannge 1971-72, il a entrepris d'&laborer un
programme d'enseignement en malgache des mathEwatiques modernes dans
les classes primaires. Au courant de la mBme annbe, 160 instituteurs

ont deja &t® démobiliséds , informEs et pré-form&s A Tananarive,

Le plus grand probléme rencontrd par 1'IRiN pour 1l'en-
seignement des mathématiques modernes & 1'tcole primaire etait la
traduction en malgache des concepts mathématiques, mais malgre les
difficulteés,il y est arrivé en forceant des mots nouveaux, Les dif-
ficultés de traduction provenaient du fait que dans le langage cou-
rant malgache, les mots avaient un sens pratique, concret. Les mal-
maches semblaient ne pas &tre arrivés au niveau dlabstraction
qu'avaient les Egyptiens, les Chinoisc ou les Ruropéens. pour les
llalgaches traditionnels, les nombres &taient toujours des entiers
positifs. Il n'y avait de notion wuwi de 28ro ni de nombre irra-
tionnel. Les rapporis qui existaient entre les nonmbres Bizient des
rapports d'addition, de sousiraction et de division mais pas assezde
nultiplication. Dans leur &numération, les nombres g'arrBtaient 3
un million dans le systeme d&cimal (fole = 10, zato = 10C¢, arivo =
1.000, alina = 10.000, hetsy = 100.C00, tapitrisa = 1.000.000).

Ils avaient 1tid&e de 1'infinite des nombres gqui pourrait 2tre d&-
siyn® par 1'expressgion "alin-kisa" (innombrable). ils avaient une
notion peomEirique limitée & la droite, A la ronde et 3 l'angle,

mais dans le sens pratique, I1 a fallu pour 1'IREN redonner une
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délinition math&matique, donc abstraite, 2 des mots de sens "cone
cret". Le not "mira", par exemple, en malgache ordinaire sismifie
"semblable, analogue™; il a servi en mathbuatiques & d&aigner

v11%egalit®”, un nombre n'ftant "Egal" qu'd lui-méme.

Les nouveaux termes math®matiques ont sem® la terreur
et le dsarroi chez les parents et les instituteurs malgaches. Les
mots ordinaires devenaient incompr®hensibles. Le mot "vondrona"

(en math®matique, ensemble), racine de "fivondronana" (ordinairement
engemble ou assemblie), 2 une utilisation nouvelle ; “zana-bondrona"
{math., sous-engemble) est alors de création mathbmatique. Les pa-

rents et majtres traditionnels en sont dEroutés.

Pour les convainere, il a fallu rendre la mathbmati-
gque agrésble, concridte, & la portée de tous et surtout des enfants,
e l'appelant "initiation logique". Cette technique dl'apuroche ne
1'enplchera pas d'8tre combattue farouchement. Les raisons en &-
taient nombreuses : on ne peut enseigner que ce quée l'con sait et
les instituteurs ne savaient que les mathmatiques traditionnelles.
11 n'y a pas de differences entre les mathbmatiques, mais ce qui
intéresse 1'enfant, ce sont les math@matiques 'utiles". I1 n'y a
pas que les "mathbématiques modernes" qui forment le raisonnement et
1'intelligence, toute opfration mathBmatique fait appel & l'atten-
tion, au jurement, au raiszonnement. Comme nous l'avons soulign®, il
n'y a pas de "mathBmatiques modernes! puisque ces mathBmatigques ont
£t% conn¥s avant ce sidcle. Il stagit de porter ces mathbnatiques
réservees jusque 13 A des "E&lites", A des "initi&s" ou & des "Bru-
dita", & la connaiscance du grand nombre. La math®maticue est utile
dans la vie pratigue. Flle est une source philosophigue : "Dieu est
cPondtre" et "que nul n'entre ici s'il n'est rbondtre" Eerivait

Platon A la porte de =on &cole,

PEJA combatius en France, taxbs de "wodernistes’,

len partisans des "math®matiques modernes” n'avaient vas de chance
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de reégicter longtemps. Leurs wéthodes, pns assez expkrimentbes, de-
mandaient & &tre bien mices au point. Elles auront survéceu au GG
et au Lycte mais & 1'®cole primairc, il fallait renoncer A la théo-

rie des enzemkles.

quoifjuton puisse dire, les "mathématiques modernen"
ont permis de démortrer leo possibilités dladaptation de la langsue
malgache aux matidreg dl'enseignement les vnlug scientifiques et les
plugs techniques. Elle est redevenue une langue vivante capable de
suivre 1'evolution des temps modernes. Elles auront permis de fai-
re comprendre que la malgachisation permet de mettre 4 la portée
du Halgache moyen qui veut bien améliorer ses connaigsances, les
rudiments diinstruction scientifique nEcessaire 4 lt&levation de

son niveau intellectuel, donc sa capacii® de dynamiser sa soecigtt.

On sent par cette exvérience que Madagascar veut
vivre le rythme du monde tout en restant & la remorque de 1té&vyolu-

“tion &ducative europfenne.

La mathBmatique n'est pas seulement “pure”, elle peut
8tre mise en relation avec dtautres disciplines scientifiques felles
que la physique, la chimie, et surtout la technologie.

Et c'est en commun dbveloppement avec elle que celle-

ci a fait son apparition dans les pays défavorisks,

3) Ltinitiation technologique ou M"activités

educatives pratiques"

Ltintroduction de la technologie dans ltenseignenent
A mMadagascar cotneidait avec l'avénement de 1tI.U.T. (Institut Uni-

versitaire de Technologie) A 1'Université., Ltouverture de cette
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filidre dans l'enseignement supfrieur provoquait la préparation des
jeunes destin®s 3 cette fili2re. Les Lyctes et les CE! &taient a-

lors touchés par la réforme.

L'Universitt de Madagascar &tait d'abord, en 1960,
un etablissement littBraire. L'enseignement de la philosophie y
etait mBme interdit parce qu'elle pouvait provoquer chez les jeunes
une remise en cause de la soci®t® et de la politique existante. I
en ©talt de mlme pour les filidres socio-Bconomiques. Dans re domai-
ne scientifique, n'&taient enseigntes que les sciences pures : ma-—
thematiques, sciences naturelles, physique, chimie, mais pas de
sciences appliquées. Ce n'est que beaucoup plus tard que 1'ESSDEUS
(fili2re de droit, de sociclogie et de sciences &conomiques) a £t8
ouverte. L'lacceptation de Llouverturc de 1'I.U.T. a €t une vErita-
ble révolution des mentalites chen les dirireantz et surtout chesn

le partenaire 8ducatif, la Prance.

Le "r8le de la technologie dans le dévelopoement du
pays" (1) a Bveill® 1ltattention du Finistdre des Affaires Culturel-
les et des expbriences ont &t® tentBes depuis 1967 pour &tudier les
possibiliths d'intégration de cetie matidre dans les feoles de Ha-

dagascar.

Lienseignement de la technologie, comme les "mathé-
matiques modernes", a ©t® destin® initialement aux fcoles secondai-
res, & partir de la classe de sixi2me. A ce niveau, cei enseigne-
ment consistait & introduire "un objei du milieu dans lequel vit
ltenfant et dont 1t2tude fonctionnelle permct de voir gque son uti-
lisation dans la vie pratique fait appel & des lois math&matiques
et physiques d%jd &voqubes dars les autres natidres" (2). Ce prin-

cipe d'enseignement "intberd" a suscité le probldme de la discor—

{1),(2)- Bducation Malagasy, ne 4-5, 1971, p. 15,
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dance entre cette nouvelle matidre et les disciplines traditionnel-
les. La technologie ne peut avoir une bonne intkrration que dans le

cadre d'une refonte tofale du programus.

D&s la rentrte 1971, l'extenzion des recherches dans
ltensemble de ltenseignement primaire a &t% envisag® dans un cadre
de legons complémentaires aux legons de choges, sous Torme "d'acti-

vites &ducatives pratiques® (1).

12 soniéh? moderne est un monde "technologique®, L'en-
fant doit 8&ire prépar® non seulement & ouvrir son esprit "aux réa-
lités matbriellesn (2) du milien mais par la comprbhension et la
connaissance de cette technologie, il pourra contribuer A 1'&volu-

tion de son pays.

"Le développement, 1'avenir d'une jeune nation &tant
en grande partie tributaires de la science et de la technigue, la
pmodernisation du mode de vie dans les divers milieux de la socibté
dBpendra du climat favorable aux idtes technologigues, et de la mi-

se en place de mbthodes ®ducatives nouvelles" (3),

L'enseignement de la technologie Btaii centr® sur
1'utilite pratique, la logique et la rationalite des consiruc-—

tions des matériels Btudits,

Il ne s'agiscalt pas dans les clasges d'enseigne-
~enkr ' fants & Tabri le natériel tech-
ment «eneral dtapprendre aux enfants abriquer le matérie ec
nologique ou ltoutil, ni de les prEparer & l'enseisnemert techni-
que, il stagissait de leur donner une "initiation" qui permetirait
de les sensibiliser aux problémes technigques qui les attendaient
i 1
8 leur sortie d'fcole et pour qutils en soient femiliarisks., "Hais

plus particulidrement pour 1l'enseirnement primaire, (il) doit per-

{1}~ Education ¥alagasy, n¢ 7, 1972, p. 4.
{2),(>)- 1d., ivid., p. 3.




226

mettre au plueg grand nombre de stinstrer plus efficacement dans la

vie active" (1).

Les "activités &ducatives pratiques" (a. e. p) devai-

ent 3%re des exercices "d'éveil™,

Au Cours dtInitiation et au Cours Préparatoire, les
"a,e.p" pouvaient se confondre avec 1'fducation sensori-motrice par
1'observation, la manipulation et la crBation de mécanismes &1&men—

taires : ltengrenage en offre un exemple.

AuxCours Eltmentaire et Moyen, les "a.e.p" rejoignent
1*'Btude du Milieu. Les thémes comme 1lthabitat, l'hygidne, l'egricul-
ture, 17'&levage, les voies et les moyens de communication, et le dé-
veloppemnent se pr&tent, indique-t—-on, aux "a.e.p". Pour lthabitat,
par exemple, la construction, 1ltaménazement et les dtpendances de-
mandent une certaine r&flexion technologique et rationnelle. Pour

‘1vlagriculture, le sol, les outils, les varittésde planm et les
“travauxz dtentretien qui ont besoin d'outils spbcialists suivant les
terrains , méritent dt'&tre analysts. On apprendra aux enfants la né-
cessité de la charrue, de par sa structure, par rapport & un anpa-
dy (béche malgache). On fera conprendre aux enfants ce qu'est une

vis et son utilisation,

Lt'ingertion de cette nouvelle matidre dans un pro-
gramme dont les objectifs ne se prétaient pas 3 une felle envergure

ne pouvait se faire sans rencontrer des difficultés,

D&s les premidres expbriences, le nrobléme de naté-
riel stest fait sentir. gui fournira les outils & Gtudier ¢ ) les

trouver 9 le faudra-t-il pas utiliser un mattriel pkdasorique ap-
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propri® ou faudra-t~il se contenter de dessing ? Les salles de clas-
se doivent-elles &ire reconverties en ateliers scolaires 2 Unc telle
onkration serait impossible compte tenu de 1lteflectif déhordant

des Bldves

Le second volet du probldme concernaif la formation
des mattres qui n'€iaient pas préparkso A ce genre de pbdagogie. Fau-

dra—-t—-il orgapiser desg recyclages ¢ Qui financera ¢

Le projet se heurta en premier lieu A un probléme

egssentiell ement financier, grand handicap 2 Hadagascar,

Il existait aussi un facteur psrycholorigue ou id&olo-
gique opposé; les “activités &ducatives pratigques" ramenaient l'en-
fant aux "activit®s manuelles" que 1l'enseignemeni ghnéral malgache
&levé 2 un rang supfrieur et "intellectuel" depuis la r&forme de
1951 a voulu rendre secondaire pour lféducation de 1*€lite et des
futurs cadres. La vieille querelle entre le "corporel™ et le "api-
rituel" &tait remise sur le tapis indirectement par la guestion po-
sée par la forme Bducative qutil fallait donner aux enfants, On
craismait fort que les "a.8.p" ne se rBduisent, comme dit Mr. AVAN-
ZIWI, & du "bricolage", malprée 1lteffort des promoteurs de 1l'innova-
tion & expliquer gque ce qui importe pour 1lvinitiation bechnologique,
ctest la "réflexion" et non pas la "wanipulation" pure et simple,
Clest la remise 4 jour de la vieille querelle entre 1'enseigrement
ratilitaire" et l'enseignement vgbnbralisé", entre 1'8ducation "ma-
nuelle et pratique” et l1&ducation "intellectuelle’, On rejoindra
presgue la lutte des vieux philosophes, Platon, Aristote et leurs
disciples et dissiderts, sur la sBparation du corps et de ltesgprit,
Les relirions modernes et les croyanccs traditionnelles ne favori-

gent-elles pas 1'existence de cette skparation 7

Cr, aujourd'huil, pour ceux gni veulent bien le recon—
nattre, il ntest plus & denontrer qu'il n'y a pas de corns humain

sans "esprit” etv que le corps et llesprit forment un tout, i'es—


cr037an.ce

228

prit humain commande au corps comme les beszoins du corps comnandent
1tesprit. Il n'y a pas une seulc activite du corps qui ne soit pas
issue de l'esprit, ou contr8lée par le cerveau. Pour J. Locke {143%2-
1704), avons-nous dit, les "idfes" viennent des sens. Jette consta-
tation qui a connu des opposants comme Maine de Hiran (1766-1824)
pour qui la vie spirituelle est indépendante, a fait &voluer les
£tudes peychologiques vers 11idée de la formation de Ifintelligen-
ce par 1'®ducation des sens. Des précurseurs comme Komensky (1592~
167¢)y J«B. de La Salle (1651-1719), J.J. Rousseau (1712-1778),
Thomas Horus (1478-1535), Campanella (1568-1639), Babeuf (1760-1797},
¢wen {(1771-1858), Cabet (1788-1856), etec ... (1) prechaient les ac~
tivit®s pratiques et manuelles, la préparation aux nbtiers®™d la vie
pratique, contre l'enscignement dogmatique et spirituel. Le socia-
lisme prdne l'importance du materialisme pour atteindre le bonheur
de 1l'homme par rapport aux activités spirituaiistes qui veulent at-
teindre le bonheur suprfne par des pratiques religieuses et une
2ducation intellectuelle tournée vers l'abstraction. Cl'est encore
ltopposition entre "&ducation nouvelle" ouverte sur la vie (prati-
que, s'entend), l'intégration de ltenfant dans la nature et dans la
soci®te, et "l'Bducation traditionnelle” caractbriste par 1'&duca-
tion en rapport avec un "moddle", par la pariticipation dtun guide,
et par une formation morale, "L'&ducation tradiiionnelle se ré-
clane directement de la culture rfnfrale (...)Les formations spb-
cialistes, les préparations directes & tel =mBtier scront vite démo-

ates" (2).

L'Ecole du Premier Cycle aurait doétre satisfaite
par une telle initiative, mais 1l'absence d'outillage A4 la ca:narne
raménerait les legons A des rBflexions abotraites, ¥n ville, ol il
a ©té& recommand® aux instituteurs dvappliquer le vro:cramme de 1'uPG,

il ne devrait pas y aveir dlohsiacles non plus, mais la plupart des

(1)~ ef. CHAMEL (E.), Pedarorie et Fducateurs Jocialistes.
(2)- swypErRs (3.), PBdagogie progressiste, p. 37,
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ingtitutenrs urbaing rompus aux pratiques pbdagogiques traditionnel-
les ont préféré ne pas changer leurs méthodes habituelles, De ceux
14, i'opposition 3 1l'introduction de la technologie &tait plus
srande, Ils se refusaient & appliquer toute nouvelle mbthode 2 la-

guelle ilg n'avaient pas &t% prénarés.

Tous les efforts nouveaux en vue de sortir 1'Bduca-
tion scolaire malagasy d'une inertie et dfune immobilite devenue
inkbranliable &taient demeurés vains. "L'tcole traditionnelle” avait
n¥Le racine et s'opposait A& toute innovation, Pourtant, czes innova-
tions provenaient méme du moddle europken auquel elle voulait se
rattacher. Un fait Btait &vident, "1'&cole malgache", replite sur
elle-m®me ne suivait plus 1!'Rurope, ou elle attendait la participa-

tion directe et active de la France d'ofy elle &tait issue,

Dtsutres nouveautés rencontraient une résistance ana-—

logue aux préctdentes.,

4) “L'Education sensori-motrice" (1)

Fadame Faulette DUPONT &tait spbeialiste sensori-
motrice et instructrice nationale des Centres d'entrainement aux
M&thodes d*lkducation Active (CEMEA). C'est elle qui fit connattre

les mbthodes sensori-motrices & Madagascar.

Mise au point en 1969, aprds avoir ©t® exnbrimentée
dans plusieurs classes primaires de Tananarive, l'®ducation sensori-
motrice a &t® introduite & 1'&cole primaire par la circulaire ng
16.583AC /54 /DEP au 10/8/197C, remaniant ltarreté ministériel ne
3180 /a0 dw 23/9 /1966.

Elle a &t% motivie surtout par le manque de classes

{(1)- cf. DUPONT (Mme Yauletite), L'Fducation sensori-motrice,



230

maternelles dans les %Bcoles publigques de Madagascar. Elle visait A

faciliter 1'adaptation des petits au milieu =zcolaire.

Tour 3 tour appel®e "Bducation sensori-motrice" ou
"activités sensori-moitrices” ou confondues avec "activités €ducati-
ves pratiques”, la préckdente circulaire 1'a fixée en l'appelant
"&ducation sengorielie, mamielle et meorale®, Non seulement elle se
confondait avec la morale, mais elle nénétrait aussi toutes les au-
tres disciplines : gtographie, dessin, calcul, Beriture, ©&iude du
milieu et pilus particuliérement 1'tducation physique nccompagnée
de jeux 2ducatifs, Elle a eu droit A une &mission A la Radio Scolai-

re vers le mois de janvier-février 1963,

Les m&éthodes sensori-motrices de Fme P. Dupont, ins-
pirées du Test de Terman, de la mBthode Borel-liaisonny sur ltorien-
tation et l'organisation spatio-temporelle, sont hasBes sur la

psycho-notricité et 1'&ducation perceptive.

Fduguer le toucher, la vue, lloufe, faire faire du
travail manuel, de 1'®ducation rythmique selon la M&thode Dulcroze,
des jeux, des exercices sensoriels, de la matirise corporelle et de
la "rkpresentation mentale" ftaient les activit®s fondamentales

propostes aux enfants.

La n&thode sensori-motrice est une mé&thode active
et en tant gue telle vune mbkthode de dBcouverte, done de créativi~

te.

comment cette mbthode pouvait-elle &ire per¢ue par
les enseignants ? Ils n'ttaient pas préparés une nouvelle fois A
ces innovations. Le manque de soutien matériel et pédagogique,
dtexzpérience en la matidre, de temps et le gros effectif ne les

encouraseaient pas 3 appliguer ces belles mblhodes.

Cette tentative de modernisation de l'enscisnement
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traditionnel se trouvait blogu@e par des actions incohfrentes. L'&-
ducation sensori-motrice malgre son utilité démontr&e par Montesso-
ri, &tait laissbe 4 1'initiative des instituteurs dont la plupart
préféraient ne pas s'y aventurer, Mais le combat €ducatif pour le

developpement existait sur d'autres fronts.

Les pays sous-d&veloppts se caractbrisent par le man-
gque d*'hygidne en gbnéral et la malnutrition, causes souvent de mala-
dies endémiques entratnant une importante mortalité infantile, dimi-
nuant ainsi une main-dtoeuvre future et par consbquent la preoducti-

vité du pays.

Une campagne de "salubrit® scolaire" et de vaccina-
tion a &1% men®e depuis 1'ind%pendance par le Ministere de la San-
"t% mais c'est la circulaire n® 5242/SAN/DT/SESRIS du 3 mai 1969 qui
\rendait effective l'instauration de 1t*Education 3onitaire, ainsi
que l'Educstion Nutritionnelle, en organisant dans chaque &cole une
cantine scolaire "iBmonstrative”. L'E.¥.H.}. {Equipe Fbminine d*E~
ducation Kutritionnelle) prendra une part active dans cette cam-
papne aidée par la F.A.0. VYAfin dtinculquer des habvitudes de scntd
aux futurs citoyens de demain, 1*FEcole doit s'efforcer de les jai-

re vivre constamment dans une atmosphdre salubre" (1).

Tous ces efforts sont restés vains, car les ensei-
gnants retombaient dans les m&mes problémes qufavant : probléme pé-

cuniaire et manque de soutien matériel.

pour rendre 1'€cole propre, il fallait acheter des
produits d'entretien. Pour faire manger les enfanls dans une canti-
ne, il falisit trouver des aliments, combler ce gui mangue dans

leur nourriture guotidienne, avolr des marmites et deg ustensiles

(1)~ Jan180% (J.F.), iinistre de la Sontd, lducation malasasy,
ne 4-5%, p. 15,
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en nombre suffisant, payer de bons cuisiniers et desg serveurs, cons-
truire des locaux spbeialists. Les instituteurs sewls n'auraient ja-
nagis le temps de preparer les repas. Ils ne s'®taient pas non plus
destints A ce genre dtactivités., Lfappel au bén&volat n'a pas donnd
de réswltat appréciable, les parents d'&ldves &tant occupbs par leurs

travaux.

La cantine scolaire devait aussi tenir compte des ta-

bous alimentaires (1) et de la crainte d'&ire empoisonnt {2}.

Une honne alimentation cofite cher et crdve le budget.
Les essais de cantine scolaire ont toujours fini par donner gux en-
fants les mlmes repas qu'ils mangéaient habituellement, sinon pires
que ceux de lz maison., I1 a et® compréhensible que les enfants dé-
sertent ces cantines et préférent renirer chez eux & midi, ou man—

zenties repas froids gutils apportaient avec eux,

_ Tout n'%choua pas & Madagascar. Il existait une ma-
“tidre qui, toujours bien pré&parbe et bien soutenue, prenait facile-
ment pied & chaque rénovation et obtenait 1'adhksion gbnérale

des enseirmants, l'enseignement du francais.

6) Le frangais "rénové" et la wéthode "I.L.A."

Le premier Collogue Hational de Prancgais stest ftenu
A& Tananarive du 14 D&cembre asu 22 décembre 1971, 11 a &té chargé
d1etudier 1'eventualitt de la R&forme de 1'Enseignement du Frangais
dans le cadre dtune R&forme ¥ondamentale du wrosramme gui etait en

préparation,

(1)- suivant chaque famille ou chaque tribu, il existe ltinterdic-
tion de manger telle ou telle catéporie d'aliments.

(2)- Les Malgaches, trds superstitieuxz, croient qutun enfant peut
#tre ensorcelé par le voisin ou par son concurrent, par ja-
lousie ou par haine familiale ou fribale., Ils sont trés néfi-
ants A ce sunjet. Fn réalité, wvu le wavque d'hypidre, 11 y a
vraiment risque d'intoxication alimentaire,


deva.it

La politique gbufrale d&finie lors d'une commission
africano-malgache pour la R&forme de 1'IEnseignement du Frangais a
orient® ltacte du Colloque, hadagascar a optd pour ltaspect "com-
pl%mentaire" deg deux enséignements, celui du malgache et du fran-
gais. Le malgache resterait langue de culture, et le frangais, lan-
gue de communication et d'enseignement, pour devenir finalement
aussi langue de culture. Dans cette optique, le frangais semblait

dominer le malgache.

A l'occasion de son discours d'ouverture, Mr. Simeon
Rajaona, Doyen de la Facult® des Letires A Tananarive, A cette &po-
gue, Président de la Commission Hationale du Frangais, a affirmé que
"si les &léves ont une pratique satisfaisante du frangais, l'assimi-
lation du conte;u des programmes dans toutes les matidres sera fa-
cilitée et que le miveau sBnéral des &ldves dans toutes les disci-
plines se trouvera am®lior® (,..)! I1 & ajout® "qu'il nous faudra btou-
jours une langﬁe de communicatidn internationale et d'ouverture sur
‘le monde exterieur’. L'Inspecteur (Bnbral GHAND, chef de la d&lé-
gation frangaise au Colloque a fait comprendre que ™, )Ia France
se doit d'&tre trés attentive & tout ce qui concerne 1la francopho-
nie. Non pas pour exercer une sorte de surveillance f&odale, nais
pour en tirer, pour elle-mfne, le meilleur profit" car M,..) la ré-
forme de l'enseignement du frangais s'impose (aussi) en Prance mé-
me", 11 a comclu en disant que '"(...)ce serait manquer 3 l'héritage
de Montairme et de Pascal, de Descartes et de Voltaire, de yaléry
et le Rachelard, que de refuser de remettre, st'il le faut, les

choses en question™.

guant au Linistre Laurent BOTOKEKY, il a précisé
la complémentarité des deux langues. "Le malgache, a-t-1il dit,
ect notre langue naturelle et partant nationale ; c'est la voix
par laquelle parlent nos ancetres, par laquelle nous Eprouvons
notre enracinement dans l'Univers, noire accord avec les grandes

forces coamiques, c'est notre langue de culiure, notre bien le plus
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precieux que nous devons conserver i consolider de touies nos for—

ces. 4 cbdte de la langue malgache - mais non en face dlelie, ni
contre elle - 1la langue frangaise nous ouvre les chemins du mon-
dev,

De ces discours et de leurs travaux, les membres du
¢ollogque ont deeid® dtadapter les "mBthodes actives" de ltenseigne-
ment du frangais qui est considéré dbsormais comme "langue Btrangé-
re"., Les méthodes traditionnelles ne seront pas abandonnbes mais la
réforme du frangais doit viser elle aussi l'adaptation de l'enfant

malgache 34 son milieu d'abord, au monde moderne ensuite,

La présence des membres de 1'ILA (Institut de Lin-
guistique Appliquée)au colloque n'était pas fortuite. Le Ministére
de 1l'Education Nationale a fait appel au service de 1'ILA pour par-
ticiper & la rénovation de l'enseignement. En principe, LVILA ne
sToccupe que d'Btudes linguistiques du franpais dans un contexte
ol il est regu comme langue etrangdre. Les recherches de 1'ILA se
sont orientees, mises A& part les analyses morpho-syntaxiques, vers
1' ®Btude des fautes de frangals commises par les jeunes Malga-

ches, les "cas d'interférence”. Four cescas, il donne les exemples (1)

suivants

a) - "Le vendredi les routes sont trds animées A Pana"
(malgachisme) pour "Le vendredi les rues sont
trés animkes & Tana", Explication : en malgache,
chemins, routes et rues sont dEsignés par le mé-
me moi : Plalana™.

b} - La phrase malgache "mampiditra hevitra vaovao
izy" peut &tre facilement traduite en frangais
par "il introduit {ou il apporte) une idfe nou-
velle" (malgachisme) '

¢) - Une anecdote : un surveillant d'internat malga-
che pénttrant dans une salle d'etudes s'adresge

aux @ldves en frangais

4

L6,

()= ef, 1ILA, Linguistique et Fnseismement , ne2,pp. 4,% ¢
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- Yon fume ici t
- Non Monsieur : grommela—t-on.

- Heis si ! ..., J'entends 1a fumbe" (sans commentaire)

De ce genre de fautes, le LKalgache lui-nfme ne se rend pas compte
puigqu'il treduit sa propre expression en des termes &quivalents

en frangais, d'odl l'origine des "mal dits", des "fautes d'expres-
sion" et du "malgachisme", L'ILA recherchait les moyens d'&viter
aux jeunes Malgaches ces iypes dferreurs. A ltissue d'une de ses
multiples travaunx, il a conclu "qu'il faut bien reconnaltre que les
instituteurs malgaches n'ont pas toujours £t formés A l'enseigne-
ment du frangais langue &trangdre” (1), Ce fait aurait &t& ltune
des causes de la "dBgradation de 1l'enseignement du frangais 3
Madagascar {...) Les mbthodes apparemment cohbrentes de 1'&cole colo-
niale, ol le bain linguistigue &tait adminisiré autoritairement aux
&l2ves, sont devenues absurdes dans un contexte politique nouveau

et force nous est de constater qutelles n'ont gudre changé" (2).

La place du frangais comme lanrue &trangdre devenait
indispenzable 3 la rbussite de son enseignement et c'est sous cet

aspect qu'il convenait aux autorit®s de 1'admettre.

Les mBthodes modernes dtenseignement de langues Btran—
gdres &taient ntcessaires A Madagascar. Le Ministdre a confi® A
1'ILA 1'8tude des modalites d'application de ces m&thodes dans le
contexte scolaire malgache. La méthode ILA dite "m&thode rénovéen
2tait baske sur l'analyse critique de la mBthode ITAY dite "m&tho-
de MALZACY. '

La rméthode IrAr Btait ax®e sur 1'acquigition de vo-
cabulaires de bases et sur 1ltexpression orale.

Ex ¢+ = ('est le stylo de Harie
- Clest la veste de liichel
- (Ca, ctegt le stylo de liarie
fPrononcer : ¢a s'le stylo d'Marie)

(1},(2)~ 1ILa, ibid, p. 138.
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La Féthode ILA est axBe sur ltanalyse structurale
des phrases de base du frangais donc sur la grammaire. "La phrase
minimum en frangais, dit ILA, est de forme active, positive et elle

est achevéen,

EX : Le pgaragiste répare la voiture. tn a :
- un syntagme nominal sujet : le garagiste
- un syntagme verbal compose d'une forme verbale sinple :
répare

- un syntagme nominal ebjet : la voitfure.

De ce procdd® analytique d&coule tout yn processus

de placements des mois selon leur fonction dans la phrase (1).

31 Ll'on tient compte de la progression des legens et
des phrases-clefs au CP proposbes par la mBthode ILA, on serait ten-
té dtaccepter que le proctd® ILA est le m#me que le MALZAC 8t8 des

lignes phongtiques.

Ex : Legon 1
Objet : prfsentation d'un personnage : Marie

Phonétique : le son "§", Mots phoniqgues
Yocabulaire : Bonjour, ¥Monsieur, Hadame, Entre.
Mots outils 1 Ctest

Construction type : (Ctest Marie.

Ex 1 Legon 12
Objet : l'ordre, la possession
Phonétique : Les sons “J" et *z"
Voecabulaire : ami, sceur, entrez, prends, assieds~toi
Hote outils : voiei, ma, ta, sa, merci, s'il te plait

gonstruction type : I1 eat dans sa chambre,

(1)= v.t2tant pas linguiste nous-mfme, il ne nous est pas facile de
donrer plus de nrécisions.
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L'ILA & enleve au MALZAC son aspect figé, le dialo-
gue superficiel, pour rendre 1l'®tude des phrases plus souple, plus

ouverte, plus maniable,

Ainsi, la mBthode "rénovée™ Btait une mbthode qui se
voulait 8tre & la portte de tout enseignant. Un nouveau recyclage
des instituteurs stavérait pourtant in&vitable pour les metire au
courant de ces changements, Des brochures ont &i2 distribufes, mais
le recyclage n'aura pas lieu faute encore de crédits. La mBthode

ayant &té& lancke, il a Bt%® libre 2 chaque enseignant de l'adopter.

Trois m&thodes de frangais &taient alors utilistes
différemment & Madagascar : la m&thode traditionnelle (coloniale),

le MALZAC et la "rénovéer,

L'existence de plusieurs programmes et de wmbthodes
correspondants de Frangais, de Mathématiques, de Comnaissances
Usuelles (Technologie, Sciences d'observations, Lecons de choses,
Etude du Milieu) et de Morale, etec ..., offrail sans doute une li-
berts de choix aux enseignants mais elle r&flétait aussi 1'imape
d'une situation scolaire anarchique dans laguelle cherchait 3 domi-
ner ltagpect traditionnel par rapport & ltaspect modernimant et
rénovateur, Le "traditionnelm™ a &i% recu par les enseignants en
gbntral & l'occasion de leur formation pbdagogique. I1 est donc
plus convaincant, plus pénttrant, plus sfir, Les "modernes" ont &té
regus par instructions ou par "recyclages" ephémdres qui n'ont pas

acquis profondément leur adhbsion.

De cette anarchie, les autorités ont pris conscience
de la ntcessit® d'&laborer une structure scolaire plus cohbrente,
plus &quilibrée, pius Bgalitaire entre milieu urbsin et milieu ru-
ral. "L'action en milieu rural ne saurait 8%re détachte de ltaction
er nmilieu urbain, ces deux milieux entretiennent des relations pé-

ciproques, tant par les migrations des hommes que par les mouve-
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ments des hiens, des services et de la wonnaien (1).

LT'FPP, ®Bcole d'essence urbaine et traditionnelle, se
battait farouchement contre ltinfluence de 1'ipC, d'esgence rurale
et moderne. La situation scolaire %tait en crise. Le point central
de cette crise Btait Hustement la lutte entre les deux langues et
par surcrolt entre les deux cultures : francaise et malgache. Elle
etait encore le résultat du croisement des deux forces en présence ;
lrintertt de 1'tlite dominante et la recherche d'évolution de 1la

masse ouvridre et paysanne dont d&vend 1'&volution %conomigue du

Pays.

8i la langue ou la culture malgache qui est la for-
ce dynamisante du d&veloppement cherchait un mariage, une complémen-—
tarit® ou une interdtpendance .avec la lanrue et la culture irangai-
ge, celles-ci par contre préféraient un "bilinguisme soustractif(2)
ou compBtitif. "Cette forme de bilinguisme est prEsente loraque
le milieu communautaire dénigre ses propres valeurs socio-culturel-
lés et attribue des valeurs supérieures A une lanpue culturellement
et socio-fconomiquement plus prestigieuse” {3)., cCertaines expérien-
ces d'education vécues dans des communautés ont permiu de constater
que "lorsque L'&ducation nkglige une languc maternelle peu presti-
gieuse aw profit d'une langue nationale (ici, artificielle) socio-
tconomiquement plus valoriste, les rfsultats scolaires sont plutdt
dBaastreux; si au contraire 1'tcole renforce le bagage de 1t'enfant

en langsue maternelle, i'on obtient des résultats supkrieurs® (4L

Une telle constatation eat sans doute vBrilike npar
le fait que tous les pays du monde gqui enseiconent actuellement dans
leurs langues maternelles sont supbrieurement d&velopnts et ceux

aqui ont "adopt®" une langue Btranglre comme langue d'enseizmement

(1)~ UNESCO, Lt'Education en milieu rural, p. 9.

(2)- HAHERS (F.J.), "Le rdle du langage et de la culture dans les
processus d'apprentissage et dans la planification &ducative®,
Recherche Pédagogie et Culture, ne 43, p., 28.

{5),(4)- id., ibid.
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prériclitent dans le sous-d&veloppement.
- - -
A Madagascar, du modéle EPP et du moddle EPC, on se
demanderait lequel des deux types d'8coles dispensait un enseigne-

ment "au rahais".

5i la France d&fend sa langue et sa culture, clest
que cette langue et cette culture sont tritutaires meme de 1'&volu-
tion culturelle frangaise, C'est le gage de leur entité et de leur
indéfectitilit® au progrds social. On ne peut aveoir un plus bel heé-

ritage de la Prance que son nationalisme culturel,

C'est en s'accrochant 3 ces m@mes idEaux gque les gou-
vernements malgaches cherch2rent de nouvelles solutions 3 1'&duca-
tion des jeunes malgr® 1'influence encore vivante de la "mére-patrie?
qui laissait croire que toufes les pwmpositions n'ayant pas son appui
©taient promises A 1'®chec et par consbBquent faisait sentir que les
Kalgaches ne s'en sortiraient pas sans sa participation dans le do-
maine ®ducatif. Ltaide frangaise ou venant dfautres pays est &videm-
ment essentielle pour Madagascar dont 1'&conomie est'™faibléel jiais
cela n'&tait pas une raison suffisante pour expliquer Lltincapacité
des Malgaches & subvenir et A4 organiser leur propre scolarisation.
La situation &conomique de la France n'®tait pas brillante aprds la
grande revolution. Cette situation n'a pas empleh® auzx Frangais
dvouvrir des ecoles primaires dans les communes. Ils les pbraient

comme ils pouvalent.

Pius récemment, "pauvres" en termes de revenu par
habitant, la Chine, la RBpublique Populaire Tkmocratique de Corée,
la République Jocialiste du Sud Vietnam en Asie, Cuba en Ankrique
Latine, ont liquid® 1'analphabbtisme (sauf dans certains minorités
montagnardes), asour® A peuv prds 3 tous les enfants 6 ou 7 annbes

d'etudes et accru dans des proportions importantes ltaccds des clas-
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ges populaires A l'enseigsnement secondaire et supbrieur” (1).

L*aide extérieure &tant assez limitbeet 1'iEtat mal-
gache n'etant pas apte A financer le fonctionvement des ®coles, il
fallait proposer & celles-ci des moyens de se passer des subven.

tions et des dons en matbriels,

(1)- LE THANK k0t, "Ltaction des pouvoirs publice', Miaslaret et Coll.,
Le droit de 1'Enfant A 1'®ducation, p. 182,



CHAPITRE 11

Une &ducation de base collective ou productive ¢

Le marasme eaconomique inclinait de plus en plus les
avtorités 3 donner un r6le prépondtrant A l'&cole. On attribuait le
plus souvent les difficultés &conomiques & ltignorance de la masse

et & sa mentalit® encore arriérée.

Une scolarisation massive et accklérte pourrait sans
doute faire sortir rapidement le pays de sa situation alarmante de
sous-evolut., Pap ailleurs, une course vers le progrés s'amorgait
entre les pays du Tiersg-tonde. Cette course aninbe par les conférences
internationales créait en partie cette situation ambigu® ol pitti-
nait la scolarisation & Madagascar. Le résultat en 2tait qutil sub-
gigtait un amalgame de siructures scolaires differentes, Les auto-
rités politigques ne savaient plus quelle formule &ducative adopter.
Les probldmes qui surgissaient &taient de deux ordres : comment fai-
re participer ls masse 3 l'évolution intellectuelle et comment ren-

dre 1lt&cole rentable & la production 7

A - 1,"Eecole de promotion collective

1) L'imbroglie scolaire

Il ne favt pas confondre "Ecole du Premier Cycle® et
"heole de Promotion Collectiven, L'id&e d'une &cole de promotion
collective emane plutdt de likcole du premier cycle afin dté&difier
A ladagascar une &cole unique pour tous leg jeunes Malgaches en rai-
son de ltexistence d'une situation scolaire d&j3 incontr8lable et
pratiquant le favoritisme en faveur des %coles urbaines tradition-

nelles par rapport aux EPC rurales.



On a constaté par exemple que les questions poskes
au concours d'entrfe au CH se rapportsient en g®nkral au programme
de Mai 1955 "modernis®&" plut8t qutau programme des EP¢, Leés propo-
sitions de sujets ttaient 1légitimes dans la mesure ol le progsramme
de 11EPC n'ttait pas destin® 3 former des ®lites mais des paysans
"lettrés"., Seulement,m8me entre &coles A programme traditionnel, il
existait encore un clivage. Les &l2ves inscrits dans les ®coles qui
enseignaient entidrement en franpais &taient mieux préparks que les

autres & l'entrée au Cours HMoyen et en Yixidme.

Aprés ltindépendance, la colonization a laissé des
structures scolaires différentes. Le nombre en a &t% multipli® par
la recherche de nouvelles formules scolaires "adaptées” aux pro-

bl&mes du pays. Quels ont &té ces différents types d'é&coles 7

a) L'tcole europbenne et "comventionnke™

_ Cette &ecole a 218 réservbe au départ aux enfants
fran¢ais (1). A la suite d'une loi dont nous avons d&ja parl%ﬁy les
enfants malgaches ayant acquis la nationslit® francaise &taient au-
torists & la fréquenter, mais aprds un test de connaissances du
frangais. Des enfants de nationalit® autre que frangaise mais
europtenne , indienne ou chinoise qui savaient s'exprimer un peu

er frangais y &taient aussi acceptbs,

Le programme appligue dans cet &tablissement est
exactement le m&me que le programme deg &coles en France. Les 818
ves gont tr2s bien préparts pour aborder 1l'enseignement secondaire
qui est dispensé entidrement en frangaie. Les enfants issus de cette
tcole ont de fortes chances de rPuscir et de terminer leurs &tudes
supkrieures. Elle est aux yeux de l'opinion, 1*'Bcole par'excellen~

ce", celle de la rBussite et de l'avenir,

{1)~ Metis d'origine frangaise compris,
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kais elle connatt aussi des problémes : "les condi-

tions génkrales d'enseignement, pratiquement identiques (aux Pays
africains et frangais)dans les anndes qui ont suivi 1l*ind&pendance,
ont &€& modifikes” (1). Les enfants frangais doivent suivre leur
programue 4 part sans tenir compte des changements qui se sont opé-
rés au sein de 1*Pducation Nationale malgache. Tant que les &coles
primaires malgaches suivaient les wménes programmes que les &coles
frangaises, les enfants frangais pouvaient aussi faire leurs &tudes
dans les Ecoles officielles malraches s'ils le voulaient. lcoles
euronkennes et Bcoles malgaches &faient confondues dans leur con-
tenu, Avec la malgachisation du programme et du corps engeignant,
#lVadaptation progressive des structures de ltemselignement el des
programies A des réalités africaines et malgaches trds différentes
des réalités frangaises, la montee des nationalismes, ont peu & peu
pos® aux Frangais de difficiles problémes pour la scolarisation de
leurs enfants" (2). lie pouvant stintbgrer dans un contexte nouvean,
1t8cole europkenne 3 Hadagascar a adopt® la formule de "l'%cole
conventionnke", %cole respectant 1'&volution du propramme des Eco-
les primaires frangaises mais devanl accepter l'admission d'une
certaine propertion dtenfants nationaux selon des critéres de con-
naissances du frangais. Cette proportion accord®e correspondrait

en géntral & celle des enfants de parents "&lites" des srandes

villes.

A cbté de 1'8cole frangaise, i1 existalt aussi de

"bonnes" tcoles malgaches,

{1)~ pENIAU (J.T.), Senat,SBance du 23 (ctobre 1977, dans Coopbra -
tion et Développement, ne 49, avril-mai 1974, p. 21.
(2)- ef. DARTOSECQ (%.),"La Scolarisation des enfents frangais en

Afrique et & Hadagascary Coopération et Developpement, n°49, 1974, p. 23.
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b) "L'tcole centrale" ou fcole & cycle complet

L'6école centrale €tait la plus traditionnelle des
&écoles primaires malgaches. Elle a exist® avant les Bcoles colonia~

les eta &é lenoyau des &coleg missionnaires.

Une Bcole centrale groupait les deux cycles de 1'en-
seignement primaire. putour dtelle storpanisaient les &coles & un
cycle qui pré&paraient les ©l8ves du CE2 & l'entrfe au second cycle
du primaire., Chaque grande ville avait au moing une %cole centrale

ol se trouvait le Cours boyen.

L'&cole centrale suivait en ~&nfral le programme
traditionnel et ses €ldves ttaient mieux prépar®s pour llentrée
an Cours Moyen qui se trouvait au meme endroit. C¢'®tait un grand
avantage que d'&tre inscrit dans une tcole centrale. Seuls pouvaient
profiter de ces %coles leg enfants des grands centres urbains, Ils
avaient plus de chance que ceux de laz campagne de poursuivre des

ttudes dans le secondaire,

Au fur et A mesure du dbveloppement de la scolarisa-
tion, les Bcoles "satellites" & cycle court de lt%cole centrale se

sont dotkes de Cours Moyen et sont devenues indépendantes,

Celle-ci, ayant vu 1l'effectif des &ldves augmenter,
a dédoubl® ses classes pour devenir plus tard un "Groupe Scolaire'.
Il existe actuellement des "Groupes Scolaires" gui ont de dix 2
trente instituteurs. L'effectif par classe ne d€pacse pas en gbnb-
ral soizante &leves. Faisant un effort pour la gualité de 1'ensei-
gnement, 1'€cole centrale ou le "gro:pe scolaire" esssie de cone

currencer 11'Bcole "conveniionnke".
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¢) Li%cole annexe : (A& cycle complet)

Certaines tcoles ont ©t% annexbes A des &eoles secon—

daires. I1 en existait trois types ;

c.1/

Ge?2/

.3/

L'tcole annexte au Colldgze Wormal ou au Centre Pbdagocique
Btait du type "école d'application™; elle permettait aux &1é-
ves en Tormation pbkdagogique d'y suivre facilement des stagess
Ctetait des "Becoles moddles” sur le plan pEdarogique, le nom-
bre dteffectif y &tait tr2s limité. Les instifuteurs qui y
travaillaient ®taient parmi les meilleurs puisgu'ils etaient
cblectionnts par le service de l'enseignement zelon des crité-
res dtaptitude pbdagogique, les mbthodes qui y ®taient utili-
gtes Btoient parmi les plus slres; c'&tait une chance pour les

tlaves que d'appartenir A ce type d'Becole.

L'kcole annex®e au Lycke ttait une pbpinidre.qui préparait les
tldves directement au concours d'entrbe dans les classes de
sizi®me des Lyckes; la préparation en frangais des Zldves v
2talt beaucoup plug accentufe gqutailleurs tout en respectant
le m8me programme scolaire. Appartenir & cette $cole c'Btait
se former pour &tre un futur “&lite", les parents avertis se
disputaient les places pour inscrire leurs enfants dans ces

&coles.,

L'ecole snnexte au C.E.G. ©tait du méme type que celle du lycke
mais les B&ldves &taient orientks vers l'entrbe en Sixiéme des
Cours Complémentaires et des C.E.G. qui fourniraient plus

tard des Bldves pour le Centre Pédagogigue ou 1l'Ecole Lormale

d'Instituteurs.

d) L'Fcole Professionnelle du Premier Degré { &PPD)

Elle

L'EPPD &tait une Bcole spbeiale crédeen 1966-67.

accueillait de jeunes pargons de niveau scolaire &lémentaire

provenant du milieu rural ou de sous-nré&fectures. A ces jeunes ru-
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raux il etait destin® une formation polyvalente de base afin de ré&-
pondre & un besoin de main-d'oewvre rurale chez des entrepreneurs

locaux. Ils ben&ficiaient zussi d'une formation d'artisans.

La durte des &tudes &tait de trois ans pendant les-
quels les &l2ves recevaient un enseignement professionnel pratique
et th&orique concernant le bteis, le fer, la mapornerie, ltentretien
de matériels agricoles, la réelisation de pelits ouvrages, eic ...
Ils profitaient en m8me temps d'un enseirnement 1ittéraire et scien-

tifique qui compl&tait celui dge Il'agriculture (jardinage).

LU'EPPD a connu des difficultés de recrutement. Les
jeunes ruraux ont¥peu d'attirance pour le travail manuel et re=-
chewhgdernt une formation pouvant aboutir 3 des eaplois mieux rému-~
netrés et moins fatigants. Ils voulgient s'®vader de leur ™milieu”
aocial auquel ils ne crowietplus, ce milieu imbu de traditionna-
lisme ©tant souvent r&tif 3 toute &volution et par consbguent 2
l'emancipation culturelle des enfants. J1 y a lieu de croire que
leg parents refussmientla culture scolaire qu'ont regu leurs enfants.
Le personnel enseignant (l), de leur cdte,a eu tendance 3 dispenuer
un engeignement de type ré&nfral ou vré-technigue mais il ne s'inth-
ressait pas A l'am@lioration des techniques asricoles bien que 1'8-

cole avait 3 sa disposition des terrains de culture,

L'engeignement de la Technologie aurait pu &tre bien
accueilli dans cette &cole mais elle Btait plutdt deatinke X rem-

placer les Ateliers de Districts.

e} L'Atelier gcolaire (ex-atelier de Districts)

Officiellement creé par l'arrétt du 26/12/1933, mo-
difi%® par ltarrété du 21,/02/1949, 1tatelier scolaire existe encore

dc nos jours. En 1969, on en comptait auralentours de soizante-seige

(1}= iLe iersonnel knseipnant est compost de trois contremaltres
{pois, Fer, BAtiment) el d'un instituteur.
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dang tout liadagascar et lreffectif total des npprentis montaient A

mille cing cent cinquante environ.

La durte des ftudes est de %trois ans. Ltenseirnement
qui y est donn® est essentiellement pratique (bois, fer, bAtiment),

Il est accompagne de dessin.et de quelques notions de fechnologie,

Les Btudes faites & 1tatelier 3colaire (ou iAtelier
de District) sont sanctiovnkes par 1l!'Examen de Fin d'Apprentissnse
des sleliers Scolalres ou EFAS aprés lequel les Bléves obtiennent
le titre "d'apprentis". Il leur permet juste de trouver un emploi
de manoecuvre chez les entrepreneurs, s'ils ne préférent pas tra-
vailler pour leur propre compte. {es Btablissements sont maintenus
dans l'espoir de les am®liorer un jour. Certains se sont 4&jad ddté

de poste de soudure.

La persistance de ces divers types d'&coles malgrk
~les arguments en faveur de 1'EPC indique bien qu'i HMadagascar, la
“confusion &tait restte dans l'enseignement de base. Ces multiples
cursus n'ont pas eu les mBmes finalités et les ®ldves qui y Btaient
admis semblaient bien appartenir 3 des milieux differents et chaque
type d'&cole correspondait A des strates sociales démarquees par
des zomes circulaires domt le point central &tait la ville, La spe-
cificite de chague Bcole donnait l'impression d'une orientation
scolaire A la base, ce qui, d&s le départ, déterminait l'avenir de

1tenfant.

Les &coles "ruraleg" n'aboultissant & aucure promo-
tion individuelle ou sociale, le syst@mc scolaire exercaif un cer-
tain favoritisme au profit des classes sociales privilégibes au
détriment des ocuvriers el des paysans. Ceux—ci Btalent condamnés

a4 le rester,

Or, le gouvernement voulait réduire 1l'&cart entre la
ville et la campagne. (et elfort se traduisait par la politique de

dérnocrntisation, de d&centralisation et dfintéeration de la forma-
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tion au plan de d&veloppement &conomique (1), Les faits rkels prou-

vaient pourtant gue les objectifs Btaient lein d'8tre atteints.

Lteffort du gouvernement devait encore consister &
"adopter progressivement le contenu de itenseignement ainsi que les
methodes pbdagogiques aux rbalitbs socio-Beconomiques du pays, (et a)
tendre vers une planification rationnelle des effectifs scolaires
aux différents niveasuxz d'enseignement en vue de rtaliser un meil-
leur quilibre entre le flux des dipldmes et les besoins de main-
dtoeuvre" (2). Ces soucis majeurs sont ceux des gouvernants ne pen-
sant qu'aux nécessites du moment et oubliant 1'8levation =&nbrale
du niveau intellectuel et &conomigque de la population dans un ave-
nir proche. Tant que la ¥civilisation' eurcpbenne reste le "mod2le™
de culfure dominante dansg le pays, il est normal gue leg Jeunes ru-
raux cherchent, dans un &lan d'orpueil et de prestige, & vivre com-
me le "klanc"”, image de progrés et de rBussite sociale. "L'échec
dtalors et celui dtavnjourd'hui sont dis aux mbmes facteurs : la
différence d'objectifs entre ceux qui corgoivent les programmes et

“ceux auxquels ils sopt destinés" (3).

Le souvernement etait bier de&cid® A donner un nou-
veau rdle & 1'tcole : celul de "foyer de progrés" ol devraient
stintegrer de nouvelles disciplines jusgue-ld Btranglres 3 la pkda-
cogie traditionnelle, A savoir la sante, l'agriculture et l'&€levage.
LVEPC allait répondre A la physionomie de cetie &cole ainsi dkerite,
mais nous avons vu comment la circulaire n¢ 16.583/as/Si/Dif du 10
Aoty 1970 avait prépar® une R&Eforme FPondamentale, en renforcant ses

acnuie et en introduisant une nouvelle fornule.

{1),(2)~ cf. Rapport sur l'activité du Gouvernement du ler Juillet
1968 av 30 Juin 1969, Tulletin T& acorique et adninistra-~
tif, ne 3, p. 177

() - UAJES (B.WR.), La planification des programmes d'enseigne-
ment vprimaire dans les pays en vole de dévelopnenent, p. 19
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2) Vers “l'fcole dc¢ promotion collective®

Le concept de "promotion collective® indiqua de pri-
mne abord la volonté de démocratisation et la recherche de la sup-
pression de It'écart intellectuel entre ville et camparne dans un

souci d'8egalitk.

L'®egalitt recherchke dans le systdme scolaire ne. pou-
vait se traduire que par l'unicit® des programmes scolaires propo-

sts aux ©l2ves mais aussi par ltunicit® des structures.

gette unicit® supposait alors un grand changement
dans le miliev scolaire entrainant un grand boulevergement tant sur
le plan de 1t'organissiion scolaire qutau niveau des enseigpants qui
s'accrochaient & des méthodes auxquelles ils se sont perfectionnés
et dont l'efficacit® leur paraissait certaine.

Le programme de 1'EPC avait d&jd &tf certes génkrali-
58 4 fous les premiers cycles du primaire & partir de 1966, mais
beaucoup d'écoles traditionnelles ont priféré garder le prosramme

de mai 1955 gu'elles ont estim& moins "au rabais",

Falleit-il alors rkaliser un "mariage” entre EpC
"rurale" et EPP ™urbaine" ? (ette perspective ne conceorderait pas
avec les objectifs du gouvernement gqui trouvait le systéme BFP trop
coltteux et le sysidme FPC beaucoup plus rentable financilrement et
qualitativement pour la formation du citoyen ouvert au progrds so-
cio-&economique, Le choix officiel allait donc dans le sens d'une
tcole urigue peu cofiteuse dispensant un enseignement vréparant de

futurs citoyens productifs,
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b) L'®cole, investissement de base

La ville vit en génbral de la production provenant du
monde rural. Au fur et 3 mesure que la ville se développe, la consom—
mation augmente aussi, d'col une demande de production beaucoup plus
importante. L'amBlioration du rendement n'est possible que si le
paysan modernise ses moyens de production dtod l'intéret de plus en
plus accru porté 3 son Bducation. L'%cole devient un investissement
de base pour la soci®&t®, "3i 1'homme est la source, l'agent et la fi-
nalite du développement, encore faut-il que 1'®ducation le prépare

efficacement & son r8le" (1).

Or, "le paysan est tributaire du milieu &conomique.
Il est trés souvent en position d'&conomie de subsistance, clest~a-
dire qu'il travaille pour manger avant de travailler pour acheter® (2).
8i lea antread parties de la population veulent se nourrir, il
faut que le paysan produise beaucoup plus gue d'habitude. Pour y
.arriver il faut qu'il apprenne de ncuvelles techniques. Pour le fai-
lre travailler, il faut qu'il &prouve le besoin d'acheter, Dans ce
cas, 1l faut qu'il lui soit ntcessaire d'am&liorer sa propre condi-
tion de vie, qut*il ne se contente pas de vivre en paysan misérable,
qu'il soit conscient que sa prospérité deépepnd de sa capacitl d'ou-
verture au progrés social et tconomigue. L'Bcole a un rfle impor-
tant 3 jouer dans la conscientisstion du paysan au progrés, condi-

tion nkcessaire & la croissance de la production agricole.

"Le développement rural est une condition du dévelop-
pement ofnbral, car il intéresse la majeure partie (de 60 & 30 %)
de la population mondiale (...} L'agriculture doit &tre la base de la
croissance, puisqu'elle fournit 1'alimentation 3 toute 1thumanité®(3),
Madagascar gqui . est un pays aux ressources essentiellement azpri-

coles est intéress® par le dévelonpement culturel de son monde rural

(1)~ UNESCCO, L'Rducation en milieu rural, p. 16.

(2)~ masson (p.), "Bducation du Konde Rural et vroduction aprricoler,
Armales de 1'Universit® de l.adagascar, ng 3, nr. Z3.

{7}- UHESCC, op, citu, p. 13,
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g'il veut devenir un monde moderne et prospere. Le développenent
agricole ne dkpend pas seulement du niveau d'instruction du monde
rural, il doit &tre largement servi par ltindustrie. “Le d&veloppe-
ment industriel est indispensable au développement rural, car clest
ltindustrie gqui fournit aux paysans lec ocutils, les engrais, les
machines et 1'&nergie(...} (1). Le couple asriculture-industrie

est insfparable coume “le riz et l'eau sont un®™ {2).

rarasdoxalement, 3 hadapascar, les autorités cher-
chent & rentabiliser 1t'apriculture alors gue L'industrie locale est
presque inexistante, Le pays vit sur des produits industriels en
provenance de l'extlrieur. Ltme si les produits et les moyens matée~
riels ntcessaires 3 ltanklioration de 1l'agriculture existent sur le
marché , le paysan ne sait pas trop comment s'en servir et les prix
toujours exorbitants &chappent & son pouvoir dfachat compte tenu de

aon faible revenu.

nalgre la vulgarisation des moyens acricoles et ltef-
fort de l'&cole A persuader les tl2ves ruraux, futurs agricul teurs,
de la ntcessité de produire beaucoup plus que la normale, les tech-
nigues modernes d'asriculture ntont fait quTune pénétration itrds
nodeste & la campagne, "La cause en est souvent le manque de corres-
pondance entre les techniques acquises dans un wmilieu d'&tudes moder-

nes et le terrain dtaccueil qui ne ltest pas encore" (3).

11 revient A 1'&ccle de rendre le paysan disponible
A toute innovation., "Ltobjectif, A la fois philosophigue, Zcononi-
que et technique que tous les penseurs, tous les techniciens, tous
les scientifiques du mende s'acharnent 2 atteindre, clest en deri-
nitive, faire participer aussi vite, aussi intencément que posaitle,

le monde rural au mouvement des &changes culturelles, Bconomiques,

(1)~ id,ibid ., p. 14.

(2)- Proverbe malgache : 'ny vary sy ny rano dia iray ihany". Le risz
et 1t'eau sont insbparables dans la marmite comme aux champs.

(%)~ L'M0ILLIER (D.), ope cit., p. 34.




252
techniques" (1}.
Le couple agriculture-industrie suppose que lt&cole
du d®veloppement Bconomique ne doit pas toucher uniquement le monde
rural mais aussi le monde urbain. L'&cole unique doit #tre mise en

valeur.

¢) L'expbrience des autres pays

Tout de suite aprés leur accession & 1l'ind&pendance,
certains pays d'Afrique ont tent® de prendre en main 1'&ducation de
leur peuple, en particulier, la proportion de la pepulation qui a

€te mal touch®e par la scolarisation coloniale : le monde rural.

vers 1960-62, le MALI (2), proposa & =a population un
"enseignement de masse et de qualilé" dans des "Bcoles populaires de
base" allant de la premilre A la neuvigme année, I1 apvliquait aussi
les mEthodes de 1'Btude du Hilieu. L'enfant ne doit quitter 1'&cole
Qu'é 1'Aze adulte avec un bagage de culture gbnbrale et technique
suffisante en vue de les préparer & mieux accueillir et manipuler

lez "objets technologigues" valables pour le monde urbain et rural,

La GUINEE (3), depuis 1959, tenta aussi d'introduire
une tducation de masse "lite & la vie" dans des "Centres d'Bduca-
tion Revolutionnaires" (CER) avec 1l'organisation de "cit®s socialis-
fes" ol il est appris une "gestion collective des moyens de produc-
tion". L'&cole centrait ses activités sur 1la pratique productive :
agriculture, &levage, p#che, artisanat, ete ... La Haute-vVolta (4),
en 1959, par une "scolarisation intéore A la planification &cono-

mique et sociale", doryait une "Bducation rurale et civique" dans des

(1)- rassor (p.), op. cit., p. 33,
(2)- YRMA (I.), "En R€publique du Kali, la réforme de l'Enseisrement"
: Recherche PBdagorie et Culture,ne 23524, p. 4 A B.
(3}~ GUILAVOGUI (C.), "En République de (uinke, les fondements de la
w&forne de l'enseignement®, ibid,., p. @ & 15,
(4)- DLSALATS (R.), "Une Lxvérience d'®ducation rurale en Uaute-Volta"
coovkration pédagogique, ne 7, o. 19 A 23,
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"Centres d'Education purale" (C.5L.R.). Dans l'enseignement "primaire
et de base”, on initiait les enfants & 1'®levare, & la pleche, au com-
merce &lémentaire, A 1'&ducation culinaire et aux pratiques de 1'ate-

lier.

Le ToGo (1), A partir de 1959 et de 1967, comme le
GABOH (2), depuis 1969, ont mis en place dca &coles de "promotion
collectiver, dans lesquelles l¢ Togo voulait €liminer les "déchets"
scolaires tandis que le Gabon voulait metire sa jeunesse "aux con-
tacts des rtalités" en leur donnant le "gofit de Lltaction, du fra -
vail menuel"d "ltatelier" dans le but de susciter em elle la "crGa~-

tivite", le sens de la "technologie" et 1ltesprit de "fabricationn,

Toutes ces Ecoles ont eu pour voecation le developpe-
ment socio-tconomique de la masse rurale et urbaine, diffBremnent
des &coles cubaines (3) et tanzaniennes {4) qui sont beaucoup plus
axtes sur la mise en valeur de ltart et culture traditionnels long-

Lemps rBprimes par les pouvoirs coloniaux,

Les pays développés par rapport A 1'afrigque Hoire,
comme 1'Al¢trie (5), ou en Burope de 1'iist, 1a Tchécoslovaquie (6},
preconisent un enseignement abvoutissant 3 la ‘echnologie et 2 la

Folytechnique, ocuvert au grand nombre,

(1)- KOFFI (4.), "Lz R&forme du systdme d'&ducation au Togo",
UHESCO-BIE, Reformes et Innovations Bducatives en Afrique,p. 34
& 473,

(2)~ Ministere de 1'Education Nationale du Cabon :"R&forme et Réno-
vation de l'enseignement au Gabon", Recherche Pédagogie et
culture, n¢ 2324, p. 16 & 24,

(%)~ 070R0 (L.) et coll., La politique CQuliurelle & Cuba, cf. p, 14.

(4)~ HPUGHUNI (L.A.), La politique culturelle en Republique Unie de
Tazanie, cf. p. 18, cf. aussi Reforme et Innovation tducatives
en Afrigue, p. 19 2 25,

(5)~ ABDERRABMMANE (R.), '"Reforme de 1l'%ducation, contraintes et obs-
tacles : ltexpbrience algbrienne®, dans Unesco, Les réformes
de 1'Bducation : expkriences et persovectives , p. 215 3 280.

(6)= ¢f's 5.P.N., Trente ans de 1'8cole socialiste en a&publique
gocialiste Tchecoslovaque , £, 1, 2 et 3,
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La France avec un enseignement primaire =eréralise
mais axé sur la créativité, appuyd par une structure de formation
technique post-primaire adaptée aux besoins de la sociéte rivali-
ce de progrés industriel avec les USA et 1'UR3S dont le c8td pra-

tique du systéme &ducatif est conmnu.

Madsgascar, désireux de vivre et d'®voluer dans le
concert des nations, ne peut s'emplcher de voir ce gui se passe
ailleurs et d'essayer umne fois de plus "d'adapier” sur son terrain
les expériences qui & ses yeux mBritent d'®ire tentfes pour &tre 3

la hauteur du progrés international.

Dans un rapnort 4 la vingt-reuviéue session de la
gonférence Internationale de 1'Instruction publique organisée par
C1'WIMESCO et le Bureau International de l1t'Education, A {engve, du 7
au 16 Juillet 1966, le hinistdre des Affaires Gulburelles de la RE-
publigue Malgache a résum& comme suit leg problémes de l'enseigne-
ment du premier degré, en soulisnant le nouveau rdle de l'école en
tant qutinvestissement et en tant que facteur de changement du ni-
veaun aualitatif des travailleurs : "1'®ducation ne constitue pas
gseulement une fonction sociale et politique, mais elle east aussi un
invegtissement, et pour &tre un investissement veritable, elle doit
se développer de pair avec l'tconomie, in Blevant le nivean cultu-
rel et la qualificaticn des travailleurs, 1'®ducation doit aucmen-
ter leur productivité et par suite la production globale(...)L'ef—
fort doit aboutir grfice & une prise de conscience nationale, au dé-
velopwenent du sens de la responsabilité et du sens du civisme.
Ainsi, "observer, agir, prévoir" constituent le principe fondamen-—
tal dtune methode d!'enseirunement qui se veut “dynamique®, dans le

cadre dtun effort de développenment et de croissance Lconumique’,
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Ce rapvnort exprime plus ou moing netienent 1l'opposi-
tion & 1'enseignement abstrait, &litiste, s®lectionniste, indivi-
dualiste qui &tait organist® pour unefalble fraction de la popula-

tion indizéne.

On attribue ce moddle d'enseignement A l'enseigne~
ment colonial de type frangais. Or, c'est ce m@me type d'enseigne-
ment qui, en Prance, apparalt comme la base de l'evolution de la
civilisation frangaise dont les anciens pays colonisks veulent
aujourd'hui imiter et apnrocher le niveau, non dans un esprit
de concurrence ou de bklligérance, mais dans un effort dthumanisme
animé par un sentiment de frustration dft A un constat d'arrviération
culturelle, un constat que les miscionnaires et la colonisation ont

ancre dans lfesprit des intellectunels,

Yu sgous cet anzle, le probléme de Ltenseignement
primaire ne se trouve pas uniguement dans son countenu mais aussi
dans 1'effort de faire profiter 2 la masse des bienfaits de 1r&du-
‘cation, effort qui n'était pas le souci majeur de l'&jucation tradi-

tionnelle colonizle,

La Conftrence des Yinistres de 1'Education Nationale(1l)
deg pays francophones, qui stesgt tenue & Tananarive le 2b Te-
vrier 1972 fait état de la "promotion collective des masses™ qui se
traduit par le "passage de 1'&cole traditionnelle A lt&cole collec-
tive des masses” qui "a &t€ (d83jA) &tudi€ A travers les expbriences

réalistes dans plusieurs Etats et notamment 2 Madagasncar (...

Les expbriences dent on a parl® dans cette conféren-
ce seraienit celles de "l'&cole du premier cycle®, Il serait alors
facile de confondre les deux types dtapproche de l'bducation de ba-~

se A ladagascar., Effectivement, un article de la revue "Education

{(1})- sfrique Contemporaine, n¢ 60, mars-avril 1972, p. 24
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Halagasy™ {1), du Minist2re des Affaires Culturelles rappelle que
dans les &coles du premier cycle ont €18 "exnbrimenttes diverses
activités ayant pour but la promotion collective des &ldves, des
parents et du village" (2). Le méme article précise "qu'd quel-
gues nuances prés, les principes génbraux qui régissent ces &coles
se rapprochent de ceux qui ont &t retenus par les promoteurs de

1'Ecole de Fromotion Collectiver,

Il est evident que les promoteurs de 1'Ecole du Vre-
mier Cycle n'étaient pas les promoteurs de l'école de Promotion
¢ollective, en ce qui concerne Madagascar. Il existe un rapyproche—
ment entre l1'&cole du premier cycle et 1'Becole de PromotionCollecti-
ve mais la premidre n'avait pas forcément la mbme finalité que

1'autre.

L'EPC avait pour but essentiel de completer 1'EpP,
cl'ect-A-dire, sortir le plus vite poscible le monde rural de la
soug-scolarisation; ensuite, il s'agisgait de donner une formation
gommune de base qui scit adaptée aux besoins du plus grand nombre.
L'Etude du Milieu, qui &tait un ensemble de mé&ihodes servant A copn-
prendre 1'environnement afin de le changer ou de ltutiliser en
fonction de seg besoins propres, ¢tait considé&réecomue un woyen de

favoriser la promotion collective,

L'&école de promotion collective serait finalement
une itransformation ou une &volution logiaque de 1'tcole du premier

cycle,

Les "Finalitég et Objectifs de 1'Ecole de Fromotion
collectiver, & Ladagascar, ont &t& d&finis pour la prenidre fois,
par le "Rapport sur le Séminaire de Yaounde”, en Seplembre 1970,
docurient soumis & l'attention de pi. les kMinisires de 1'Rkducation
hationale présents au Sewinaire : "Flle devra Bveiller des cito-

(1)~ Bducation Malagasy, n¢ 7, janvier-février 1972, gp. 56-102 :
"L'Ecole de promotion collective,
(2)= ide, p. 87
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yens conscients des difficuliés du pavs et de 1'effort nécessaire au
développement, donc elle devra susciter ltattachement A la patrie
malgache aidant ainsi 4 realiser pleinement 1'ind&pendance (...) Elle
contribuera A detgager pour ladagascar une culture originale, ayant
intégré les apports extérieurs suxquels elle ne sera plus soumige®,
Une telle prise de position dénote d2j3, non un rejet du moddle eu-
ropéen et africain, mais un refus de la tutelle de 1'&ducation fran-

gaise.

ce refus de tutelle a &té accentu& par 1'Apvant-pro-
jet de reéforme fondamentale qui a &i% discut® puis adopte par le
genat en avril-mai 1971. Dans ce document, madapascar voulnit"attein-
dre les objectifs sociaux de la nation" (1) par une "&cole plus &-
cononique" {2)., Jusqu'd cette bpogue, "l'héritage frangais" (3) a
encore marqufé ltenseignement primaire, distrituant des "cornaissan-—
ces théoriques" (4). L'avant-projet proposait de créer une "Ecole
plus utile, moins individuaiiste et plus communautaire, gui serve
& la promotion collective du village et du milieu rural plus qu'aun
succes personnel de quelques hons &l@ves. [n ouire, 1l'enseignement
primaire devra orienter les jeunes Halgaches vers un métier" (5).
11 & &té, par ailleurs, constaté gue la majorite des &léves, qui
n'ont pas ete sklectionngs pour l'enseignement secondaire, et qui
gont »bliges de rejoindre la "vie active", doivent attendre leur
majoriteé pendant trois ou quatre ans avant de commencer 4 chercher
du travail, période pendant laquelle, ou ils retombent dans l'igno-

rance, ou ils deviennent chdmeurs sinon delinguants en ville.

Gu'est-ce qui motive le besoin d'une &cole plns com—
munantaire ? La soci®t® malgache elle-mfne gqui est caractéricke nar
1'esprit fokonolona dont *"la cohbsion du groupe est la valeur ore-
midrer (6).

(1), (2)y (3, (4), (5)- UBESCO, adagascar, Urientations fiouvelles
de ltenseignement, p. 14.

(&) - ABLRIAMASY, L'inseirnement primaire du Fre-
mier Cycle A wadagascar, p. 14.
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En ce gui concernc la lanpue dtenseignement, la nou-
velle &cole doit "abolir les injustices sociales perrktutes par les
avantages que procure la connaissance du frangais, et de donner des
chances Brales A tous les enfants malgaches? (1). La lanpue francai-
se ecat accusée d'&tre instigatrice d'injustice socimle. Nous avons
deid vu que les intellectuels ehiretenaient 1'®ducation de leurs
enfants dans un contexte linsuistique et culturel frangais. lious a-
vons G4ejd dit que lfenseignement calqué sur le moddle frangais favo-
risait entidrement, surtout aux examens, ces enfants de la haute so-
citte, par rapport & ceux de la wasse populaire gui vivent dans le

"malgachisme" {2) et dans leur "malgachit®" (3).

Quant A 1'&galité des chances, elle resle mince tant
que le systime stlectif pousse & 1'ecxtréae demeure, La z€lectiion
suppose l'existence de critéres de sklection, ¢r, dana 1'enseirmne-
ment secondalire, le frangais est resteé lancue d'enseignement. Le
prenicr critdre de sklection reste, par concbBaquent, la connaissance

fdu francais.

L'tcole de promotion collective est resthe un idéal
¢t & 1'etat de projet., Llle n'aura pac®le tenns d'8tre mise en ap-

plication.

Une gréve des &tudiants couvée dds 1971 prit forme

en 1972. ille se généralisa dans toubes les Beoles de nadagascar.

"Les principales revendications des Jeunes l:alpaches
(portaient) sur une réforme ;®rérale de 1'Inseigrnement par une d6-
mocratisation et une malrachisation plus poussée, la révision des

accords culiurels de coopbration frarco-maleaches" (4L

(1)~ ANDRIAMASY, op. cit., p. 14.
(2),(3)- ces expressions n'existent pas dans le dictionnaire fran-
¢ais. Le premier mot sert A exprimer un courant d'opinion

qui veut qu'on doit respecter son authenticite malgache, le
gecond indique 1'®tat d'&tre malgache.
(4)- afrique Contemporaine, ne 61, mai-juin 1972, p. 6.
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La gréve des ttudiants ayant entratné une gré3ve péné-
rale des travailleurs,a fini par faire démissionner le gouvernement
P.8.Dey le 13 Mai 1972, qui fut tout de suite remplac® par le "Gou—

vernement du ¢Bnéral Ramanantsoea®.

Une nouvelle &re stouvrait pour Madagascar., Tout le
monde attendait de nouvelles sclutions du gouvernement. Celui-ci
Btait compost d'officiers militaires et d'intellectuels de haute
quaslification qui avaient presque tous fait leurs Btudes en France,
¢tetait un gouvernement de technocrates et non de politiciens. Le
nouveau gouvernement se disait "apolitique", Le 3&ntral Ramanantsoa
lui-méme, ex-officier de ltarnée frangaise, langa ainsi le mol d‘'or-
dre : il faut s'occuper en premier lieu des "petits", des "deuxiéme
classe", Etait-ce une orientation socialiste, en sec référant a
Augarneur ? Le nouveau gouvernement etait soucieux de sauvegarder
1tunite nationale et la democratie. I1 ne manquait pas de nationa-
lisme el de fierte, Le Capitaine de Corvette Didier Ratsiraka, Wi~
nistre des Affaires Etrangdres conduisit une dBlegmation malgache A
Paris pour dEnoncer les Accords de Coopération culturelle et pour

en nerocier de nouveaux ,

La destinge du pays €tult, disalt-on, entre lesg mains
des Malgaches, (e gouverunement, n'ayant pas une essence politique,
tAtonnait dans la voie & suivre et semblait manquer de cohésion., La
politigue scolaire dont ltétude a ©€té commencte par le P.S.D. n'é-
tait plus suivie. Le nouveau Ministere des Affaires Culiurelles

langait une nouvelle opkration : l'tcole productive.
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B - L'Ecole productive (197%)

Le gouvernement qui se mebttait en place entendait
appliquer une nouvelle politique scolaire intésrée dans le cadre de

sa politique pénérale.

Le Gbnekral Ramanantsoa, chef du {ouverrerent de 1972
a4 1975, qui a fait 1'Ecole hilitaire frargaise de Saint-Cyr en 1931,
la campagne de France en 1340 et du Nord-vVietnam en 19%3, eftait ti-
tulaire de la Croix de tuerre (19%9-4%) et de la medaille des For -
ces Frangaises Libres. T1 ®tait aussi drand (fficler de 1'Ordre Na-
tional pal,ache et de la Lésion d'Tonneur. Colonel et ¢hef d'Rtat-
Major Général des Armées lalgaches en 1960, il est devenu Génbtral
de Drigade en 1960 et enbral de Division en 1967. Les ovbnements
de 1971 et de 1972 lui ont permis dtarriver au pouvolr grice & l'ar~
ticle 3 de la Constitution ralazasy de 1960 qui stipule qu'en cas
de crise rrave mettant er danger la lation, le nouvolr doit &tre
remis entre les mains du Chef de ltarmée pour une durke de trois
mois, pour lui permettre de rRtablir 1'ordre. ayant en leg pleins
pouvoirs du Président Tsirarana, il a pris les prérogatives de Chefl
de Gouvernement et réunit son premier conseil deg ministres le 27
mai 1972. Ce conseil &tait compose de cing militaires dont Ratsiraka

Didier (1) et de cing eivils.

Le 8 Octobre 1972, il fitwocddara un r&férendum ol il
demandait au peuple de ratifier le nouveau gouvernement et son dis—
cours—programme qui devait servir de base 2 une nouvelle Jonstitu-

tion., Le prouvernement s'engareait dans un delai de cing ans A

{1)~ président de la REpublique de kadagascar de 1975 & nos jours.
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"restaurer 1'Economie Nationale, et & entreprendre toutes les réfor-
mes gul sont de nature 3 promouvoir un ordre juste et prospdre dans

un climat de strénite, de fraternit® et de paix" (1).

Le nouveau gouvernement ge proposait de "construire
une nouvelle sociét® 3 partir du Fokonolona” (2) qui serait une
"base révolutionnaire" {3} pour la "malirise populaire du développe-
ment(s..) "(4).

Une telle politique générale se traduisit sur le plan
gcolaire par 1'&laboration d'un programme suscitant plue profondé-
menl le sens collectif et le sens productif des jeunes, d&s la base

de lteducation nationale.

Les remaniements de programme scolaire &tudits depuis
1970 ont &t encore mis en application durant ltanmmbe scolaire de

1973,

Ce programme a €1% sowmis, & la fin de 1'annte, &
une analyse-critique d'une commission inter-provinciale, la Commis-
sion Régionale d'Etude des bProgrammes ou CELP, groupant les insti-
tuteurs publics et privés de toute 1'Ile, dont la synthése des tra-—
vaux a eie publite le 24 Juillet 1973 dans un document du Ministdre
de 1'Rducation Hationale et des Affaires (Gulturelles intitul&

"Synthdse~critique sur le progsramme primaire de ltarnte 19737,

Aprés les travaux de la CREP, il a ©t& constatée que :

a) - le nrogramme de 1977 est une copie conforme de celui de 19%%
(iulletin n® 41) avec un l&rer remaniement: le pro :ramme de
I'EFC n's done pas réusci 3 supplanter celui de 1'FPP et que

ralgre 1'effort fovrni pour le chanser, des forces Mohscures™

(1)- Dans un messapge radic tblévist adresst 3 la "ation le vendredi
ler scntembre 1972 (cf. afrique Contemvoraine, n¢ 64, kovembre-
Decembre 1972, p. £3)

(2),(%),(4)- R.0.2. "™madarascar", Jeune Afrigue, n¢ 71FR, 1974, n, %2,
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ont reBussi 3 le maintenir; une des raisons de son maintien a
tte qu'il &taitl beaucoup plus facilement applicable gue celui

de P'"EPC

les nouveanx programmes de calcul, de connaisgsances usuelles

et d'histoire-gkographie ont &té& trouvts trop abondnnis et la
plupart des instituteurs ont souhaité leur raccourciscement, la
suvnregsion des "Hathématiques iodernes” et de l'Bistoire et de
la GRogxraphie de la France pour donner beancoup plus de place

3 celles de Nadagascar, Le manuel de "ré&darogie Coloniale" ne

dit-il pas gque pour aimer son pays, il faut le connaitre 7

La malgachisation du programme de calcul a choqué certsing es-
prits qui n'®taient pas habiiugs aux motg nouveanx; 1l a tlé
soulait® gu'une comniscion naliopale de malgachisation soil
crede pour &tudier les mots qui seraient mieux adaptbs & la
coméréhension des &ldves, et pour l'uniformisation de la lan-
rue malpache en prenant en considération les dialectes autres

que celul de la capitale, Tananarive,

beaucoup dtinstituteurs (8¢y) ont demardé que le frangais
a'apprenne depuis le gours Préparatoire rremidre Annte et cer-
taing ont m&me reclan® le retour du manucl. “Le Cours prépara-
toire® de Rlen® CARLE (1), carcelui~eci ®ttait adapt® an contex-
te malgache rural; si on veut bien apnrendre le frangais, di-
saient-ils, Je langage parl® ne suf{it pasg, il faut aussi
apprendre la Grammaire, la (onjugaison el le Vocabulaire, com-

me avant ;

La plupart des instituteurs se sont plaints du manque de doco-
ments, manuels, livres et matbriels ntdagogique adaptés aux

Nouvegus proframmes.

celui gue nous avons apeel® "Le 1ELE rith,
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f) - Le travail mamuel doit 8tre maintenu waig il serait peut-8tre
préefeérable qu'un technicien gvkeialist s'en occupe hors cours

pour ne pas faire perdre du temps aux enseignants.

Les revendications de ces enseignants nous permet-
tent de penser qu'ils n'etddent pas contre ur &ventuel changement de
programme mais il serait souhaitable que celui-ci soit pour eux

viable et qu'il puisse leur permettre d'8ire efficaces.

A la suite des travaux de la CREP étmit nonvoqnée la
Commission Nationale d'Etudes du Programme ou QhEF. Klle a Bi%: réu-
nie en Decembre 1973 ef a regroupe des représentants de 1a CREP,
des (onseillers Pédagogiques, des Inspecteurs Primaires et quelques
délépues des autres ministd®res., Elle avait pour fonction de synthé-
tigser et d'ordonner les résultats bruts de la CREP, de les complé-

ter par leurs remarqgues et suggestions.

Les travaux de la CHEP ont &i® soumis A& 11Qrgane
Technigue d'klaboration des Programmes ou OTEF (l) gui coordonne
en m&me temps les recherches effectubes dans les divers ingtituts:

ILSRWP, IRF, ILA, ORELA (2), ete ...

L'OTEP, aprds avoir €tudié len modalités d'apolica-
tion du projet de programme, adressa celul-ci au Fureau 4d'Etudes
du Programme ou D.E.P. (3) aui prit en ckarrse la difiusion du pro-

gramme et des instructions y alférentes,

Pour une fois, dans 1'histoirc de lt'ejucation de
base 3 hadagascar, une élaboration de programme a donandé la par-

ticipation des "techniciens" nationaux de 1'®ducation. Cellc fois-

(1} cof. arrete ne 4272 - HaC du 28/11/73

{2)- Rrespectivement : Imstitut kKational de Recherche pPédagogigue,
Institut de Recherches Lathématigues, Institut de Linruisti-
gue anpliqué, Institut de Lanpue Anplaise,

(3)= cf. Arrét® ne 4271 - FRAC du 23/11 /75
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¢i encore, les parents d'®&ldves ntavaient pas leur mot & dire. fe

Fad

gonl-ils pas considéres coume responsables de 1'tducation de leurs
enfants 7 Qu bien est-ce parce que 1'Etat a deg objectifs gqui n'ont
rien 4 voir avec les projets tducatifs des parents ¢ Des discours

et des considérations gbnbrales devaient prksider 2uz travaux de 1la

ClFPeprécisaient ces objectifs.

A l'ouveriure de la commission, le Secrbttaire (iBng.-
ral du Hinistere a bien précis® que l'ancier programie avec lequel
tout le monde etait &duqué jusque-13 n'Btait plus adapt® aux réali-
tes et surtout n'a pas habitu® A travailler en comuun et en colla-
boratien (1). L'individvalisme a pass® de mode. Il est désormais be-.
soin de former le "ecitoyen-producteur” et l'erseipnerment doitl Bire
prépare dans ce sens. 11 n'est plus besnin de séparer enseignenent
rereral et enseignement fechniave, ou de donper un enseirnement
profegsionrel qui ne correspond pas aux besoins de la Fation. Le
"producteur” egt & preparer et cette action ne peut se réaliser que

par le "fiaraha-miasa" {collaboration) de tout un chacun.

Lors de la réunion de la CLlkr, em décembre 1973, un
docunent berit par Giulio GIwxARDI sur "L'education intérratrice et
&ducation libbratrice" a ©t& distribué aux particivants et devait
augsi orienter ses travaux. Ltauteur y explique "l'avpropriation
de la culture par la classe dominante™ et la domination de la cul-
ture populaire par la culiure bourgeoise qui cherche son atlache
dans lvimpérialisme et la culture universeile., "L'entrenrise de
domination, &crit-il, trouve aussi des solidarités psychologigues
dara le conscient et dans 1' incoénmcient des clacmes doninges. Le
sentimeni de frustration de celles—ci cherche une compengation
dans une culdture illusoire. Il la cherche dans une icentification
avec les plus forts et dans une adh&sion aux idées les plus for-

tes™ {2).

(1)~ pocument ne 3, CLEP, dtcembre 1977, LIkal, traduction gratuite
{2)- pocument ne 5, CNEP, decembre 1973, MENAC, p. B
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Ceux qui ont distribud ce document ont bien wvoulu
faire prendre conscience aux participanis de ne pas trop se fier A
la culture coloniale qu'ils ont regue car "la dBcolonisation politi-
gue et 1l'indépendance formelle, n'ayant jamais entrainé la décoloni-
sation &conomique et 1'indépendance réelle n'ont pas non plus en-
trainé la décoclonisation culturelle”. Or, poursuit GIRARDI, "“lt'i-
déologie coloniale est une forme particulidrement frappante dridéo-
lopie dominante. De m&me que la mBtropole représente sa domination
comme une ceuvre de civilisation, et identifie ainsi ses propres
interetts avec l'intéret général, de m#me elle inculque Sa propre
culture, &laborée du point de vue de ses intéréis comme une culture
universelle autorisant A &touffer les cultures et les langues loca~
les" {1). Il ¥y a une relation Btroite entre le discours du Secre-

taire genéral et ce document,

Les structures hitrarchistes des organes d'tlabora-
tion des programmes dénotert la recherche d'une prise de responsa-
‘pilit® nationale et d'une aspiration géntrale d'ol serait Bcartée
‘toute tendahce A un compleze de dominés, Mais comment peut—on se
soustraire d'un greffage culturel qui est devenu caractéristique de
sa propre culture ? L'Bcole, avons-nous dit, est d'origine Birangd-
re & la soci&t® malgache. Elle porte en elle les marques de la
condition europkenne. 31 on Tait le choix entre une "Bducation in-
tegratrice® et une “education libeératrice”, on ne peul echapper au

caractdre enropéen et universgel de ce choix,

Les travaux de la CNEP en 1973 n'ont pas 8t8 d&fini-
tifs. Flle a &té reconvoquée en 1974, A la seconde sesgion, le ton
a &tk mis sur la "collectivisation® et sur le "décloisonnenent® des
matidres. De ce principe, une nouvelle mabidre est nee : le

WPAJEFI ", De quoi s'asit-il 72

(1)- Dpocument n2 5, CHNEF, decembre 1973, ME:AC, ©p. 9
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2) La nouvelle matilre . enscignée : le TAJEFI

La réunion de 1la CHEF, en 14973%, a vernis de Abterni-
ner la possibilité de fusionner les watidres dont les thdmes ont eté

trds proches,

Les "Principes et Conditions GEn&rales devant prési-
der aux travaux de la CNEP", &manant du Ministére de 1'Rlucation
Lationale, ont défini 1'orientation du programme applicalble en

1974

- pas de vrogramme encycloptdique ;

- priorité de la formation eur l'information ;

- harmonisation veriicale et horizontale ;

- décloisonnement des disciplines ;

- complémentaire et d'esprit conforme aux objectifs

malagasy.

Ces principes impliquaienti le fusionnemeni de plu-
sieures matidres. Les procrammes d'Histoire {Tantara), de (Bogra-
phie (ggpyrafia) et d'Instruction C¢ivigue (Fitaiszuna ho Isam-bahos-
ka ou FI) ont &t& donc unififs pour n'en faire gu'un seul dit "pro-
grawne intégré?., Ces trois disciplines sont devenucs une seule ma-
tidre d'enseignement ; le TA.JE.FI, mot construif & partir de leurs

premidéres syllabes en malgache,

Ces trois matidres, dfaprés la nouvelle conception
hedarosique malrache, concerne i ire 25 T -
p&dagorique lgache oncernent l'histoire des peuples et les ty

pes de relations sociales gui leur permettent de s'échanger.

L14istoire, ctest celle des peuples et des civilisa~-
tions, et rnon sculement celle des Rois. C'est par rapoort & leur ni-
veau de civilisation que les peunles ont découvert et changé la na-

ture, d'ol la rBographie @conomigque. L'Instruction Civique apprend
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aux enfants leur civilisation. Apprendre aux enfants 1‘origine des
peuplements, ce qu'ils font, les r2gles qui régissent leurs rels -
tions, revient 3 parler de la méme entite : le fokonolona qui est

la base de la scciBie et ¢'est 4 lui que se reféerait 1'unification

des trois matidres,

Dtemblee, le TAJEFI avait une visbe socio-&conomi—
que, Il permettrait, pensait-on, de préparer ltenfant & s'intégrer
plus facilement dans sa soci&été. On les préparait, par cette mani2-
re, & "affronter la vie", en le sensibilisant sur les probldmes de
son pays, et en lui donnant les connaissances utiles pour les résou-
dre et pour développer ainsi son environnement. Il est & préciser
que le TAJEFI ne devait pas permetire 1l'individualisation de 1'en-

fant afin qu'il se gente un citoyen uni 4 la masse,

Le TAJEFI s'enseignait & partir du (ours Eltuentaire
13re Annke. Les thdmes favoris &taient : la famille et les rela-
tions sociales, le Fokdnolona, 1'Ecole, le Village et 1'Environne—
ment, les travaux (agriculfure, &levage, produits forestiers, pro-
duits miniers, l'artisanat, les communications, ...), ies Faritany
(provinces), les structures productives, les informations, la pos-

tey, sue

Les m&mes themes &taient repris au Cours Moyen avec
en plus l'ttude des relations de Madagascar avec l'extérieur et

les organismes internationaux : CNU, UWESCO, OMS, FAC, QUA.

Le programme a &té rtellement all®gé et du mé&me coup
disparalssait 1l'enseignement de 1'Histoire et de la Géographie de

la France.

Le TAJEFI, essentiellement orienté vers la production,
avait une telle importance gu'il & fait 1'objet d'un stage UNICEF
du 7 au 14 pofit 1974, dans plusieurs centres i Madagascar. Dans ses
objectifs productifs, le TAJEFL ne faisait pas cavalier senl,

il &tait appuyé par d'autres activités.
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3) Relance des travaux manuels et pratiques

Le Ministdre a voulu lancer une opékration dtenvergu-
re. Le Ninistre Manambelo(J.) nous en avait parlé souvent (1). Cha-
que ecole devait faire produire 4 fond et & plein rendement ses
jardins et champs scolaires, Il devait &fre introduit dans toutes
les &coles de nouvelles varittés de 1&gumes et de salades, Chaque
gcole devait aussi fournir ume nouvelle race de poules et de lapins:
des poules pondeuses et des lapins "vagaha"., Des poulaillers et des
clapiers devaient &tre construits 4 cbté& des &ecoles. Les Centres
Pedagogiques &taient les lieux les mieux indiqués pour expérimenter
et vulgariser les mbkthodes d'elevage. Le Centre Pédagogique de
lMiananjary 2tait ddt& d'une couveuse electrique avec laguelle les
stagiaires avaient appris a faire couver artificiellement des oeufs
tout en gardant le asystéme naturel. Le poulailler du Centre avait
obtenu facilement en un an un cheptel d'une centaine de poules qui
‘alimentaient la cantine en poulets et permettaient & irféconomat
faire moins de dépenses. Le second objectif &tait de vendre les
poulets dans les ®©coles et leur procurer ainsi des races pondeuses.
Des parents d'eldves ou des familles venaient acheter des poules

au Centre et les faisaient pondre.

Les lapins &taient aussi intéreseants car ils avaient

une croissance et une multiplication rapides,.

A partir du Centre Pédagogique et des Bcoles, ces
travaux pratiques et manuels devaieni faire rayonner dans les vil-
lages environnants le golit du jardinage et du petit elevage car les
Malgaches, surtout de brousse, en général, manguent de protéines ne-
cessaires au développement de l'intelligence et de ressources éner-
getiques qui leur donneraient assez de force pour produire b;aucoup

plus.

(1)~ Lors de ses visites aux &fablissements scolaires et & 1'occa-
gion de rencontres avec lui.
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Ces petits &levages et jardinages permettraient,en
plug, au Fokonolona de se faire des ©ceonomies et de mieux grer leur

bud:et,

Travaux manuels et pratiques sont donc ausgi orien-

tés dans le sens de la production.
Ces activités ne pouvaient pas se faire sans cadre

coopératif qui serait l'image du Fokonolona dans lequel les enfants

allaient vivre.

4} Produits et Coopbratives Scolaires

Les "Coopbratives Scolaires", trop systématisées par
1'Ecole traditionnelle en instifuant les cotisations annuelles, omt

Até redéfiries et réorientées,

Les travaux de jardinage et d'&levage devaient 8tre
encadrés par la Coopbrative Scolaire dirisee et gérée par les &lé-
ves, (eux-ci sont futurs membres du Fokonolona qui vont prendre en
main leurs problémes et vont les résoudre eux—m®mes. Ils doivent
apprendre & stautogbrer d&¢s lt®fcole primaire. La Conférence des
Ministres de l'Bducation des Pays d'expression frangaise, A Loné,
du 28 Fevrier au 2 Mars 1974 ne recommandait-elle pas pour les mé-
thodes pkdagogiques de "1'Bcole de promotion collective" d'insti-
tuer des "groupes de travail basés sur une communaut® d'aptitude ou

de motivations"  (1}%

Les produits devaient &tre la propri®té des tldves.
Ils devaient les vendre eux-mmes et avec le produit de la vente,
aprés une décision commune, acheter des cahiers et des crayons, ou

des ballons de jeux, ou faire réparer les pupitres et peindre

{1)- Cconference citte, p. 38, rapport de la Commission 1.
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les salles de classes.

Avec les coopbratives scolaires et les travaux ma-
nuels et pratiques, chaque &cole devait &ire capable de stauto-fi-
nancer, Les coopbratives pouvaient aussi organiser des F8tes sco-
laires qui leur ferait entrer un petit fonds. Avec des travaux de
tregsage (saCS, paniers, cartables, ...) et d'aiguille, les €ldves
pouvaient apprendre 3 produire de leurs mains et la coopérative,
grice 3 la vente des objets fabriqués, ambliorerait 1'&tat de sa

calisgse.

Malgré 1'alldgement du programme pour permettre aux
enseignants de s'occcuper beaucoup plus de la production, ces objec-
tifs et ces ideaux ntont fleuri que dans l'imagination des diri-

geants et dans l'esprit des circulaires,

Il ne faut pas avoir peur de le dénoncer, car nous
. 1tavons constaté A plusieurs reprises, en cours d'inspection, que les
:jardins et les poulailliers, bien qu'entretenus par les &ldves,
etaient restts la "propri&i&” de certains enseignants et non des
coopératives scolaires. S'ils &taient destin®s aux travaux manuels,
ils ne 1l'ttaient pas & la vente. Une telle attitude a souvent freiné
1'elan des &l2dves et a engendré le dédain de ces travaux,
= Lo x

*L*'&cole productive” avait pour but de sensibiliser
les &léves non seulement sur les problémes du développement &conomi-
ques mais aussi 4 se passer des aides et des dons du Ministére qui
n'était plus en mesure d'affronter les dbpenses d'entretien des
&coles. Elle visait, par ailleurs, la prise de possession de 1'école
par ia collectivit®é des &léves el par ltintermbdiaire de ceux-ci,

les parents.

La recherche de rayonnement de l'Bcole allait dans le
gens dtune promotion collective de la masse paysanne. lais combien
de temps faudrait-il pour que 1l'€cole ait rkellement un impact sur

la vie des gens 7
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Conclugion partielle

"Ecole de promotion collective" et "eécole productive"
allaient de pair., La premidre voulait mettre le ton sur 1'&mancipa-
tien socio-culturelle, la seconde s'appuyait sur 1'&volution socio-
tconomique., Elles rbsultaient toutes les deux d'une longue et pro-

fonde mutation de 1'&cole A Madagascar.

Le principe de "1'LEcole Rurale du Premier Cycle" a
nettement bouleversé l'image de 1'®cole traditionnelle ™malgrache.
Que ce soit de la part des autorités malgsches ou que ce soit de la
part des experis internationaux, le souci fondamental restait le
m@me : l'bmancipation et le décollage €conomique des peuples nou-

vellement indépendants.

Malgre les efforts,malgré les divers changements de
programmes et de mbthodes, le décollage ne s'est pas fait dtune
manidre spectaculaire. Nous sommes tenté de penser coume Mme
GOGUEL (A.F.) ™qu'il n'est plus tout & fait vrai de dire qu'd Mada-
gascar, (...) 1'®&cole primaire a un r8le "déracinant” (1). 5i 1l'fcole

‘1'avait, peut-8tre que le dBcollage se serait effectué. Si les Mal-
gaches Btaient'démobilisés peut-8tre qu'il y aurait enm changement rél
de mentalités. Et pourtant, par rapport 2 1'EpC, 1'EPP, de source
francaise, dominait l'enseignement de base, Comment ne pas en donter
et penser que la d&faillance se trouverait dans son contenu.

"Le systdme d'enseignement a (...) sa part de responsabilité,

‘car lui aussi est calqu® sur les systlmes des pays avancés, sans
aucune référence au milieu; il dispense des connaissances livres-
ques et ne prépare pas au monde ré&el du travail, bien au contraire.
11l accentue ltexode rural, vidant les campagnes d'une jeunesse pro-

ductive qui ne trouve souvent, dans les villes, que le chdmage, les

(1)~ GOGUEL (A.M.), "Une révolution qui se cherche", Journal des
Missions Evengéliques, ne 4-5-6, 1973, p. 61.
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bidonvilles et la d&linquance" (1).

L'&ducation villageoise ne peut &tre &pargnked'etire
facteur d'immobilisme social car "les traditions restérent (,,.,)
fragmentées, locales, parfois contradictoires ne parvenant ni 2
une acceptation ni 3 une audience nationale tandis que la Bible
et les libelles inirocduisaient en force des traditions &trangdres
mais regroupées, cohbrentes et unififes; or ces traditions-1a &-
taient explicitement destrucirices des fondements de la culture

nationale" {2),

¥i 1'EPC, ni 1'EPP "moderniste”, ni 1'Eccle de Pro-
motion Collective, ni 1'Ecole Productive ntont permis le rayonne-

ment culturel et le développement &conomique escemptés.

Lteducation de base, jusque 13, présente une carence
certaine ; le Malgache ne sait pas inventer, copier, imiter, fabri-

quer tout ce dont il a besoin.

Dang ce cas-13, ne vaut-il pas mieux proposer, comme

Bourron, les solutions suivantes :

"(,,..) trouver des d&bouchbs A 1'fconomie africaine,
developper lt'industrialisation {,..), adapter 1l'agriculture (..J),
crber une %cole aux prises de la vie ((.), ne pas déraciner cultu-
rellement 1'enfant, mais s'appuyer sur ses propres connaissances,
ses propres découvertes(..), lui apprendre A observer son monde
propre, 3 le découvrir, & en chercher ses lois. Ceci devrait trans-
former les matidres 34 enseigmner, orienter l'enfant sur 1'observi-
tion geographique physique de son milieu. I1 faudrait trés jeune,
le pousser vers le travail manuel et technique afin qufil golQte la

joie de la transformation" (3).

(1)- UNESCO, L!'Education en milieu rural, p. 16.

(2)- BELROSE-HUYGUES, "Considérations sur 1'introduction de 1l'Impri-
nerie & Madagasecar", OMALY SI ANIQ, n¢ 5«6, 1977, op.89-105,

(3)— BOUREON, "L'Ecole en Alrique, un ensgeignement gui nous ques-
tionne", redagogie no4d, 1970, p. 321,
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Peut-8tre que le changement culturel existe, mais il
ezt si lent qutil est imperceptible. Ce que l'on constate, cfest
gue le Malgache n'est pas encore pareil au "Vazaha", (e n'est pas
essentiellement le "Vazahisme" qutil faudrait rechercher mais le

changement positif par rapport & soi.

comment cet auto-développement est-il envisagé par

les pouvoirs politiques et pbkdagogiques, en 1975 2



QUATRIEME PARTIE

POUR UNE INDEPENDANCE EFFECTIVE (1975)
FAUT-IL UNE EDUCATION DE BASE

I - socialiste 7
eubu

1I - fonctionnelle ?



Introduction

I1 serait trd&s prémature de donner une définition
exacte du "socialisme malgache". Noug pourrions peut&tre essayer
de le déterminer & travers "Le Livre Rouge" du Président de la Répu-
blique Démocratique de Madagascar qui explique 1la "Révolution Socia-

liste kalgache", en 1975,

Le "Livre Rouge" (1), parle de *"socialisme" dans le
Fokonolona (2), car, "l'homme est un &tre &minemment sociable. Il
vit dans une soci®t® A laquelle il est 1i& et pour laquelle il doit
travailler" (3). ('est cette liaison entrec l'individu et la socié-
t® qui est au centre du "socialisme malgache". Elle se manifeste
par la cohés%on familiale, clanigque et %tribale, voire nationale.
Ctest 1'expréssion du "Fihavanana" (lien familial, parental, fra-
ternel) et du "Fifanampiana" {entr'aide) qui s'inscrit dans'une

tredition communautaire skculaire" {4).

Cette cohksion, ce lien immuable dans le "“socialisme
malgache", selon son sens nouveau, est 1i® au probleme &conomique
de la soci®t®, car le "Livre Rouge" conclue ;. "moitre socialisme

est le socialisme des pauvres® (5),

Mais ne nous trompons pas car "la révolution malga-
che doit (,..) rester trds vigilante et adopter une ligne juste pour
ne pas tomber ni dans l1'ultra—gauchisme, ni dans un compromis irreé-
flechi qui peut mener vers une compromission coupable avec la bour-

geoisien (6},

Le "socialisme malgache" émane donc d'une id&ologie

nationale. Il est ocuvert aux apports du socialisme moderne, mais

(1)~ version frangaise, moyen format.
{2)~ RATSIRAKA (D.), La Révolution Socialiste malgache, p. 77,
(7)- Ibid, p. 51.
(4)- Ivid, p. 65
(5)- Ivid, p. 106.
(6)~ 1bid, p. T2,
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garde son identitg,

Avant de parler de 1*Education de base gocialiste A
Vadagascar, groupons tout d'asbord les @léments Bpars qui ont con-
tritué en grande partie A l'€laboration d'un systeme d'&ducation

"socialistem,

Nous avons dBid analys® 1'Fkcole Rurale du ler cycle
gui ©tait une ®cole congue pour une sensibilisation au développe~
ment de la masse rurale. Nous avons dit que cette &cole s ouvert
la voie au concept df'@ducation de base par la mige en importance du
systéme de vie collective traditionnelle contre laquelle 1'Adminig—
tration coloniale a lutt® longuement et par tous les moyens, en
ltoccurrence par ltinstitution d'une &cole de promotion individuel-
le, brisant leur attache familiale,leur coh&sion et par cons®quent
tout sens dtassociation pour revendiquer leurs droits., Le programme
scolaire etait orient® de telle sorte gue dans ce gystime d'&duca-
tion ils ne puissent pas avoir conscience de 1'®tat de soumission
& laquelle ils &taient oblighks et de telle sorte qu'ils aiment l'as-

cension personnelle baste sur le favoritisme, d'od "1'&litisme",

i le programme scolaire du ler Cycle révelait 1'im-
portance du Fokonolona, dtautres &vémements, d'autres mouvements,
dtautres idkologies ont eu sans doute leur rBle dans ltorientation

de 1'&ducation de base "gocialister.



CHAPITRE I

L'8ducation de bage socialiste

A - lLes sources probables de ltorientation socialiste

de 1'®ducation de base A Madagascar

1) L'apport des mouvements nationalistes malgaches.

La vie communautaire que m&nent depuis toujours les
membres de la méme famille &largie et ceux du m&me Fokontany supppo-
sent l'existence d'un sens social traditionnel chez lesg Malgaches,
J1 est @_priori trds difficile de consideérer le Fokonolona comme
une entit® "socialiste” puisque le socialisme, dans le sens europé-
en et moderne du terme, n'est réellement apparu en oceident qu'au
LIXe sidcle, avec la "rBvolution industrielle* (1). Les premiers
thtoriciens du socialisme seraient, semble-t~il, OWEN (1771-1858),
FOURIER (1772-1837) et SAINT SIMON (1760-1825). K. MARX (1818-1883)

en serait le couronnement,

Mais si on tient compte de 'énumbration des "grands
socialistes™ faite par Dommanget, la notion de socialisme aurait
d®j3 existe depuis Platon (4272347) avant noire &re,qui,&crivant
dans "La Republique", prhconisait d'organiser la soci®&té sous une
forme de vie communautaire tout en gardant un souci de liberte et
d1'egalite : "La nature n'a pas fait chacun de nous semblable A&
chacun, mais différent dtaptitude et propre & telle ou telle fone-
tion" (2).

Dans ce cas, nous n'hésiterons pas 4 qualifier le
Fokonolona Malgache de "socialiste" car il comporte un idéal de li-

berte, d18quité et un sens collectif dans les relations et les ac-

(1)- HALEVY (), Histoire du socialisme europken, p. 24.
(2)~ ¢it® par DOMBANGE?T, Les Grands Socialistes et 1'Rducation, p.19.
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tivites sociales,

Depuis le P.5.D. (1960}, cet idéal de cocislisme n'a
pas cessé de hanter 1'esprit des autorités. Dans son message au Se-
nat, le Prégident de la République expliquait l'option fondamentale
de la politique du Gouvernement qui &tait la "réalisation du déve-

ioppement Bconomique, culturel et social selon une wvue socialiste"(l),

et & 1tassembleée MNationale il parlait de "la voie dtun socia-

lisne malgache réaliste et du bon sens" (2).

lious avons aussi parl® de l'avport du protestantisme.
et apport a &t® assez dEveloppé dans la premidre partie et nous
n'y reviendrons pas. Nous rappellerons seulement que le protestan-
tisme s'est posé pour le progrss matériel et cherchait A domner
4 l'homme sa valeur réelle et =sa place dans la =ocieté., ('est ainsi
que la ptdagogie d'inspiration proteatante insista sur le"caractére

collectif de 1'®ducation® (3).

Pendant la colonisation, une succession de gouver—
neurs socialistes, commencke par Augagneur, a contrilmé 2 lvintro-
duction d'un idéal de lutte pour une soci®té plus juste et plus

humaine.

Mais il faut avouer gue colorialisme et soclialisme
gsont deux idBaux opposes. Si le socialisme moderne a eu une pénétra-
tion facile A Madagascar, ctest gqu'il ¥y & eu le fait colonial qui
a engendr® lui-m&me les vagues "dlopposition" qui se sont coneré-
tisdes sous forme de nationalisme et de luttes pour le socialisme

international,.

(1), {(2)- conmissariat Génkral au plan, {Tananarive) : plan quin-
quennal 1964-1968, p, 7 et 9,

(3) - DENIS (M.}, "Les Doctrines d'inspiration protestantes™
dans AVANZINI (G.) et coll.,, Histoire de la Pedagogie du
17€¢ sidcle & nos jours , p. 38.
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Quand les "Menalamba™ prenaient le maquis, d2s la
premidre arrivbe des Vazaha colonialistes, en 189%, personne ne par-—
lait encore de mouvement nationaliste. On parlait {surtout chez les
colons}, de "brigandage", de "vol de boeufs", de "fahavalisme® (1).
Et pourtant on reconna®t que le Fokonolona &tait hostile "3 1'&gard
des ©trangers au village" (2) depuis 1884. L'entourage du REsident
Gentral Laroche et les militaires accusaient le gouvernement malga—
che de 1'&poque d'8tre "en accord secret avec l'insurrection® (3)
et avec les "Anglais et les grands pasteurs protestants (qui) sou-
tiennent les Andriana qui sont "l'Ame méme de la révolte" {4). Les
lienalamba, de leur cdt& se monitraient cependant anti-chrétiens en
brfilant les Bibles et les KHglises et proclamaient "d'abattre la
nouvelle religion" (%) pour sauvegarder celle des ancttres, car
ils confondsient christianisme et colonialisme., Rabezavana, l1lZ2e hon-
neur D.P.M. au prince Ramahatra, chel des insurgés, lui-m&me décla-
rait que les Vazaha "n'ont sucun droit & faire valecir & Madagascar
ce qui n'appartenait ni 4 leurs p2res ni & leurs mdres" (6), que
"tant que nous adorions les dieux de nos péres, nous avions notre
:patrie, notre souveraine et notre armBe A nous; mais vous avez mis
en rage les dieux en leg abandonnant pour la nouvelle religion et
enn priant l'anc2tre des blancs Jésus-Christ; et maintenant nous
avons tout perdu® (7). En effet, "les missions &bramlent ou abat-
tent les conceptions religienses traditionnelles, tabous sociaux et
culte des ancfires, sur lequel &tait fondke la sociften (8). 11 est
fort compréhensible gque "“la tradition blesste, le mirage du monde
ancien congu comme un fge d'or, (soit) le terreau ol va germer la

graine du nationalisme" {9).

On peut chercher, une quelconque influence des for-

ces religieuses dans l'affaire V.V.S. (Vy, Valo, Sakelika), en 1915,

(1)- Realitks Halgaches, ne 18, 1972, p. 20,

(2)- Ibid., p. 21.

{3),{4)- 1bid., p. 22.

(5)- Ibid., p. 23

(6)- Ivid., p. 26, extrait de Katthews : "Thirty years in Hadagas-
car", p. 308-309.

(7)- 1bid., cite p. 27,

(8),(9)- DESCEAMFS (H.), La fin des empires colonianux, p.50 et 53,
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Les trois catholiques, les pdres Venance Ramanifatra, F&lix Rabibi-
soa et le frére Rapha®l, soupgonnés et intérrogts par la police ont
réussi 3 démontrer leur innocence {1). Les Pasteurs Rabary, Ravelo-
Jaona et Razafimahefa ont aussi subi un interrogatoire. Il a &td
reconnu plus tard que le Pasteur Ravelojaona avait patronn® {2) cet-
te socitt® secrdte, depuis 1913, Les Malgaches du V.V.S. avaient
sans doute eu le m8me £lan que les menalamba mais il est fort pro-
bable que cet €lan a &t% ravivé par la connaissance des valeurs
chrétiennes et europbennes. Ce qui a fait &crire & un miscionnaire
anonyme, le 7 janvier 1916, vis-3~vis des intellectuels du V.V.S.:
"VYous vous &tes conduits en vrais enfants mal tlevés, vous vous ser-
vez de ce que vous avez regu de la France votre mdre pour la trahir,

"Zana-baratra tokoa" (vrais enfanits de la foudre)" (3).

ie mouvement recrutait ses membres parmi les &lites
et lea intellectuels, en particulier chez les etudiants en mtdecine
et les €l¢ves de 1'tcole Le Myre de Vilers . Rabemananjara (R.W.)
terivant dans "Madagascar, Histoire de la nation malgache" souli-
éhe, "qu'il g'agissait d'un "mouvement d'id®es en faveur de la demo-
cratie mociale et de la sauvegarde des atiributs nationaux de 1la
personnalit® malgache" (4). Le mouvement fut réprimé en 1915, la
police (5) ayant eu vent de l'affaire. Les membres ont £t% battus,

tortureés, mis en prison, déportés et condamnks.

LUro (P.), Eglise et Décolonisation & padagascar, p. 44,
RABEARIMANANA (L.), La presse d'opinion A fadagascar, p. 44.
cite p. LUPO (P.), op.cit.

¢it® par RABEARIWANA (L.}, ivid., p. 69,

Rureau Politique et S0retd GEnbrale, "srAce aux confidences in-
guidtes des pasteurs malgaches aupr?s des missionnaires protes~
tants francais® (cf., Le Mois en Afrigue n¢ 52, p. 65).

Le mouvement V.V.S. etait donc suthentiquement malgache mais d'obedience
protestante. Le "Vy, Vato, Sakelika" (V.v.8.) signifiant

"Fer, Fierre, Ramification” 2tait rtellement un mouvement ré-
volutionnaire & but Yspkcifique™ (cf, interview du Dr. B.
RAMASY, un des membres fondateurs de la VVS, dans Lskroan ny
hadagasikara, n? 2278 du 4 Avril 1982,)
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L'elite malgache a ©te durement touchke. Les bruits
de la répression avaient touch® l'opinion nationale et internationa-
le. La France voulait faire peur. Mais les Kalgaches avaient de plus
en plus la sensation, par ces répressions, d'&tre musel®s et d'8&tre
prisonniers du rbgime colonial, rbBgime de"servage" Leur lutte &tait
plus que jamais nécessaire. Un nouveau mouvement nationaliste &tait

ne pour essayer de résoudre les problémes des Malgaches.

Un instituteur, RALAIMONGO (1884-1943), reprenait la
lutte de 1libération de ses concitoyens. Il a fait la guerre de
1914-1918 en France et entra en contact avec les socialistes fran-
¢ais en 1915, I1 adh®ra ensuite & "lLa ligue frangaise pour llacces-—
glon des Indigénes de Madagascar aux droits de citoyens frangais",
eréée en 1919 et dont les id%es %taient diffuskes par les journaux
"L1action Coloniale" et "1Thre Nouvelle", Les membres de la ligue
"admettaient et respectaient la mission de civilisation de la Fran-
ce mais demandaient un assouplissement de l'administration coloniale
et revendiquaient pour les HMalgaches le droit d'accbder & la citoyen-
neté frangaise (1), la loi d'annexion de 1896 ayant 6t interpré-
tée par les nationalistes malgaches comme devant aboutir 2 1tappli-
cation de toutes les lois frangaises dans les colonies. Qr, le
Conseil d'Etat (frangais) affirmait que"seules sont valables dans
1la colonie les lois ayant fait 1'objet d'un décret dtapplication
locale™ (2), Tour & tour mis en prison, puis libtr®, Ralaimongo,
devenu journaliste nationaliste, aid® de son ami DUSSAC, communiste
A Madagascar, et soutenu en France par le Pront yopulaire, le Se-
cours Rouge International, La Ligue de la DEclaration des Droits
de 1l'Homme, le Parti Communiste Frangais et le Parti Socialiste
Frangais, amplifiseit son action contestataire pour aboutir 2 la
création du "Comit® du Front Populaire Malgache”, le 27 Juillet

1936, dont le Secrétaire ¢énbral &tait Pruvost, les secrétaires-

(1)~ raBEARIMANANA (L.), op. cit., p. 72.

(2)~ ZOERNER (F.), "Le Front Populaire et la question coloniale A
Madagascar., Le climat politique en 1936%, Revue Francaise
d'Histoire dtoutre-mer, p. 443,
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géntraux adjoints, Dussac, Raveloson et Vally, gouverneur honoraire
des colonies (1). Le socialisme avait un pied & terre et son dra-
peau ®tait rouge avec la faucille et le marteau, Le gouvernement
général aveit remarqu® autour de DUSSAC des anciens membres de la
V.V.8, et n'avait pas confiance au mouvement qu'il qualifiait de
nrévolutionnaire”, "autonomiste® et "anti-frangais” car celui-ci

réclamait "l'ind®pendance de Madagascar" (2).

A l'oppost du Comite du Front Populaire Malgache, la
colonisation a fait créer 1'Union Franco-lalgache, organistepar Henri
Fraise, industriel, Fumaroli, royaliste et commergant, et A. Lotti,
ex-pilote, dont falsait partie le ctlebre podte malgache Jean-Joseph
Rabearivelo, Cette action avait aussi ses partisans et a orienté la

vie politique & MNadagascar.

Mais en Europe, pendant cette ptriode dtentre les
deux guerres, on avgit l'impression dlassister &4 une effervescence
.dominke par un certain courant d'opinion, celui du nationalisme §&-
umocratique ou 1lib%ral et du nationalisme fasciste (Allemagne, Ita-

lie). La réusgite de la rfvolution bolchévique (1917) encouragea

les socialistes-marxistes A persbverer dans leur action,

On commeng¢ait 3 donner de l'importance 4 la Nation
et aux relations d'amiti® avec les autres pays d'ol la création de
la Soci®t® des Nations (1920). On redécouvrait et analysait la fa-
mille et itenfant, le droit de la famille & 1teducation de leurs

enfants, etc ... On pensait aux morts, & "ceux qui ne sont plus”(3)

(1)- VALLY ADRIEN ©tait devenu dissident du mouvement par messen-
tente avec Dussac et est all® animer le clan des Réunionnais
contre les nationalistes.

(2)- Extrait du rapport de Jore 3 Montet, Archives Nationales, SON,
Madagascar, 364/993, rapport confidentiel n2l342, 15/7/1936.

(3)-~ MIRETON et FARGES, L!Rducation Morale et Civique par la sug-
gestion artistique et littéraire, 1923, cit®é par ZENY (Ch.)
dang "Apergu sur 1'Enseignement de la lforale en France, de
188% A 1962", p. 4,
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et on a €limin® des manuels de morale et d'instruction civigue pri-
maire la notion de "pdre" et de "l'amour du p2re" (1) de peur de
choquer les enfants qui n'en aveient plus, Bref, on parlait de so-
lidarite, du droit de chacun A la propri®été et de 1'Emancipation

desa pauvres,

Toute ltaction de Ralaimongo, baske d'abord sur ltac-
cession des Malgaches & la citoyennet® frangaise, puis ensuite sur
la réclamation de "l'ind®pendance", n'avait justement pour moteurs
que "le souci de la dignit® humaine® (2) et de la solidarit® entre
les peuples, afin de sortir les Malgaches de la situation alibnante

ol ila se trouvaient.

Ainsi on voyait fleurir 3 Madagascar, non seulement
les idkes de K. Marx, mais aussi la pensée politique de pierre Jo-
seph PROUDHON sur le respect de l'Homme, de 1'8galité dans le tra-
vail et le profit (3), et celle de L&on BLUM quand il ferivait :
"ltobjectif revolutionnaire n'est pas seulement de libérer 1l'indi-
vidu de l'exploitation &conomique et sociale, mais de lui assurer
au sein d'une socibte la plénitude de ses droits fondamentaux et

de son potentiel personnel™ (4).

Malgr® la pertinence de ces revendications, la si-
tuation coloniale ne changeait pas beaucoup. Aprdés le Gouverneur
Genéral Olivier, arriva A Madagascar le Gouverneur CAYLA, en 1930,
véritable pro-consul, originaire 4'0ran, franc-magon, homme ferme,
taill® sur mesure pour les gituations explosives, cher aux colons,
11 fit mettre en résidence surveill®e les leaders nationalistes

Ralaimongo et J, Ravoahangy (Docteur).

Mais les répressions ne sont pas toujours les

(1)~ MIRETON et FARGES, op. cit., p. 4.

(2)- KOERNER (F.), op. cit., p. 439

{3), (4)- prOZ (J.), Histoire des Doctrines Politiques en France,
Ps 91 et 114,
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meilleures solutions car la haine engendre la haine et la violence
appelle la violence. Colonisateurs et colonisés cherchaient de nou-
velles formes de cohabitaticn, chacun seloun son intértt. Deja, de-
puis 1926, on admit 1'id®e que les indigdnes ayant les mBmes guali-
fications qu'un Frengais pouvaient accéder au meme cadre mais les
fonctiens supérieures leur restdrent refuskes | les patrins &~
taient seuls aptes 3 choisir leurs employés et pouvaient les ren-
voyer quand ils voulaient. L'employé ®tait par constauent tyrannise
et s*il voulsait travailler, il devait se soumettre au bon vouloir
de son patron et devait accepter le salaire, bas en ghkn&ral, qu'il
lui proposait. A qualification ®gale, il &tait souvent intéressant
d'embaucher deux ou trois indigénes dociles pour le prix dtun

Francais dont il faudrait en plus ménager.

Les politiciens discutaient du probléme colonial et
oscillaient longtemps entre la politique d'assimilation et la poli-
tique d'association, "La volont® d'assimilation &tait nkcessaire-
ment volonte d'amener les peuples coloniaux au niveau du peuple co-
lonisateur™ {1), %tandis que “"l'association, au contraire, partait
de la personnalit® du peuple colonis®, elle &tait affirmation d'une
possibilit® de coexistence de peuples disparates" (2), ide peut-
¢tre empruntbe A Charles FOURIER (3). L'assimilation ®tait rtcla-
uke par les colonisks mais les colonisateurs le lui refusdrent car

haseimilation et colonisation ®taient contradictoires" (4).

Ni la politique du Mar&chal Bugeaud 3 vouloir former
avec les peuples colonists "™un seul et m8me peuple sous le gouverne-
ment paternel du Roi des frangais®™(5), ni la propesition du gouver-
neur G&nérasl Qlivier de vouloir amener les sociftfs indigénes & un

niveau de civilisation proche de celui de 1'Burcofen, ni 1'assimi-

(1),(2)- GUILLAUME (P.), Le Monde Colonial, XIX-iX& sidcle, p.130,

(3 - DROZ (J.), op. cit., p. 90.

(4) - ¥mNI (A.), Portrait du Colonise, p. 15%,

{5) - girculaire du 17 septembre 1844, alpérie,cité p.DESCHAKPS
(1r.), Héthodes et Doctrines Coloniales de la France ,p.l02,
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lation, ni l'association, ne semblaient ®&tre une solution pour la

colonisation. Ausel on nit en pratique la politique de 1t'Indigénat.

Qomme Gallieni avait d8j2 appliqué une forme d'assi-
milation, celle de considérer la langue frangaise comme langue ma-—
ternelle des "sujets" de la France, il avait d®jA aussi commencé
une forme d'indigknat ; "le travail forc&". "Des arretts qu'il a
pris en 1896 et en 1897 astreignaient tout Malgache du sexe mascu-
lin, de 16 & 60 ans, 3 50 jours de prestations gratuites par an"(1).
En 1900, un "Office Central du Travail" &tait creé et chargé de re-
cruter des travailleurs pour les entreprises privées. ('est en Sep-
tembre 1925 seulement qu'il y a2 eu la Charte du Travail sous le
gouvernement (Olivier., Mais en 1926 fut institu® le SMOTIC (Service
de la Main d'Qeuvre d'intértt ¢&nbral) od il fallait servir pen-
dant 3 ans (reduit a 2) sur les chantiers de la colonie, Le Pokono-

lona a €t utilis® & bhon ou 3 mauvais escient & cette fin,

C'egt la raison pour laguelle, aujourdthui encore,
tout travail collectif dit "Pravail de Fokonolona" a un aspect pé-
joratif car i1 a un caractdre colonial, ayant laisst des mauvais
souvenirs qui ont €t® transmis plus ou moins inconsciemmemt de z€-

nération en génbration.

Le "Code de 1'Indigknat" &tait seulement &tabli vers
1932, ce qui rendit c&lebre le gouverneur CAYLA mais qui scandalisa
le députd Augagneur (2). L'indigbnat renfermait toute une phileso-
phie coloniale 3 "itinecapacit® A tout indigdne de gkrer ses propres
affaires sur la voie du progrds" (3) mais c'&tait aussi "ltarme de
1'administration coloniale contre les nationalistes® (4). 11 ®Btait

caractérist par des Droits et Juridictions d'exception bélties sur

(1)- RABEARIMAMANA (L.), op. cit., p. 86.

(2)~ sSa lettre datée du 23 Dbcembre 1932, condamna 1l'indigbnat, cf.
asrchives Nationales, SOM, Madagascar, 330/856.

(3)- GUILLAUME (P.), op. cit., p. 157

(4)- KOERNER, op. cit., p. 443



286

trois rédgles ; interdictions de manifestations aux non-citoyens, pé-
nalités prises par les agents administratifs, gouverneur, adminis-
trateurs, et le gouverneur peut réprimer brutalement et rapidement
toutes manoeuvres et insurrections; il &tait encore caractérisé par
l'absence de droits politiques et par des charges spéecifigues : re-
crutement militaire, impbts directs, corvées et cultures forceées,
impbts de consommation, en sus des imp®is traditionnels. L'indigh-
nat &tait source de malheurs chez les Kalgaches : jusqu'en 1951,
1.098.274 ha de terres ont &té prises par les colons et travaillé-
es plus ou moins gratuitement par les Fokenoiona. BEn 1933, il y a-
vait 4%.466 condamnations, portGes & 64.537 en 1934 (1). On ne
comptait plus le nombre de morts sur les chantiers : morts de fati-
gue, de faim, de soif, de coups, de fidvre et de paludisme., Le Co-
de de 1l'Indigenat méritait bien son surnom de "Code de 1'Esclava-

ge" ou de "Code de la mort',

Seuls les partis communistes et les netionalistes
des colonies ont cherch® & faire abolir ce code, I1 plaisait au

contraire aux colons.

Clest ce qui a motivé RALAINOMGO (ex-agent
de la Compagnie des Messageries Naritimes 4 Majunga), &paul® par
tes vazaha commiristes de France et de WM/car & réolamerl'ac-
cession des Malgaches & la citoyennet® frangaise. "La Ligue
Frangaise pour l'acceassion des Indigldnes de Madagascar auX droits
de citoyens frangais", et dont faisaient partie Anatole France et
Charles Gide,"devint 1'instrument de cette lutte" (2). Malgrée les
répressions nous pouvons dire comme le (ouverneur (énéral CAYLA
en Avril 19%6, qui, en donnant instruction & JORE (gouverneur gé-
néral par intérim), ecrivait que "le mouvement nationaliste n'a
jamais disparu {...), il s'est traduit (...) par un retard systé-

matique dans le paiement des impdis et par llemplei plus ocu moins

(1)- XOERNER, op. cit., p. 443,
(2)- rABRARIMAMARA (L.), op. cit., p. 72.
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systématique de la force d'inertie" (1), dans les activités éma~
nentes de 1l'administration,

' cette interprétation de l'expression du nationalisme
malgache expliquait un phénomdne concernant 1'&cole. Il existait une
sorte d'inertie de la part des Malgaches pour utiliser en pratique
les connaissances donnkes 3 1'&cole, celle-ci Btant consid®rée com-
me un lieu de "dressage" au profit des Vazaha. L'&cole officielle ou
confessionnelle "“dressait" les enfants contre la culture locale et
en biais, contre les parents, Cette inertie se traduisait aussi par
le refus de construire des salles de classe et mbme souvent par le
refus dtenvoyer les enfants 2 l'8cole, d'ol en partie la faible sco-
larisation au moment de 1'ind&pendance et le mangue de volonté A

entretenir et & restaurer les Btablissements scolaires,

Le mouvement nationaliste de Ralaimongo et de sges
amis, ntetalt pas un simple geste réclamant 1'ind&pendance {2),
il &teit 1i%® au socialisme international, en particulier au Front
Populaire frangais, donc 1i® A la lutte des dominks contre les do-
ﬁinants, 34 la lutte pour 1l'émancipation des peuples opprinks et la

recherche du bhonheur de l'Homme.

Le nationalisme malgache gui {leurissait 4&j3 dans
les coeurs de guelgues intellectuels communistes et socialistes s
surtout trouveé un terrain propice dans la masse populaire A cause
de ltinstitution du SMOTIG (1926) et du Code de 1'Indipbnat jugh
par Augagneur dans sa lettre datée du 23 dfBcembre 1932 comme "la

base de tous (les) mécomptes coloniaux" (3).

Les réprescions el les arrestations politiques pen-
dant la période coloniale ne pouvaient que faire ressentir davan-

tage 1l'injustice sociale inflipbe aux indig2nes, dtold la recherche

(1)~ KOERNER (F.), "Le Front populaire et la question coloniale
34 Madagascar. Le climat politique en 1936", Hevue Frangaise
d'histoire d'outre-mer, p. 438.

{2)- L'article de Dussac dans L'Aurore Kalgache du 10 Juin 1933
reclame pour la premidre fois 1'Indépendance de Ladagascar.
(cf. KOERNER (F¥.), ibid., p. 439).pussac &tait comouniste.

(3)- Archives Kationales praris, S.0.h., lkadagascar, 330/856,
SMOTIG : Service de la Main d'Qeuvre et desg Travaux d'lIntéret
General.
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d'un moyen de luttes sous formes de "socibtés secrétes" (1) qui a-
vaient en gtnéral les "temples" (2) pour refuge. En ces périocdes
d'incohérence politique, nationalisme, patriotisme, christianisme,
socialisme et humanisme ®taient facilement confondus, Mais au fur
et & mesure des Bvinements, il y a eu une transformation de menta-
lités. C'est en 1945 que la vie politique débutait ouvertement 2
Madagascar avec la candidature de Ravoahangy et de Raseta aux &-
lections & 1'Assembl®e Constituante frangaise, ol ils ont ©té &lus

députes.

D2&s 1946, deux grands partis s'illustrérent parmi
dt'autres par leur grand nombre dtadhBrents ; le HDEWM et le PADEM.
i,e MDRM ou Mouvement Démocratique pour la RBnovation Malgache a &té
fond® A Paris en 1946 par les dbputés Ravohangy et Raseta avec un
groupe d'intellectuels malgaches. Pouvaient y adhérer aussi bien
les anciens membres du V.V.3. que leurs sympathisants., Leur but
etait d'obtenir 1'Indépendance de Madagascar. Le PADESM ou Parti

~des Déshéritbs de Madagascar, crt€ en Juillet 1946, &ifait par con-

“tre soutenu par l'administration coloniale, sinon créte par les
colons par 1l'intermBdiaire de politiciens malgaches, et proela~
mait . "sa loyaut® envers la France qu'il remercie dtavoir délivré
le peuple malgache du régime autoritaire mérina. Il salue la puis-
sance colonisatrice comme Btant ia source du progrés” (3). Il
etait issu de l*Union Franco-lalgache. Ces deux partis &taient
visiblement opposés, Mais au fond, ils reflétaient les tendances
cenerales de la mentalit® desMalgaches d'aprés-guerre : la re-
cherche de ltindépendance et l'amour du progrds, selon les premiers
sang - la France, selon les autres avec ltaide de la metropole. Cer—
tains Frangais locaux auraient voulu méme faire de Madagascar une

sorte d'Afrique du Sud.

(1),(2)- Archives Hationales Paris, S.0.k., Hadagascar, 330/856
ibid., . p. 444. Hous voudrions gouligner ici la relation
entre la lulte socialiste malgache et le protestantisme a
Madagascar,

(3) - RABEARIMANAN: (L.), La presse d'opinion A Madagascar(..J,
p. 101.
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D'autres partis, comme le Parti DEmocratique Malgache
{PDM, 1946) anti-communiste du Pasteur Ravelojaona et le Kouvement
Social Malgache {MSM, 1947) des catholiques préféraient que les
progrés &conomiques et sociaux soient réalists avant de rechercher
1'indépendance. On reconnait ici la reprise des mouvements politico-
religieux d'antan : ils continuaient 3 considerer que les Mlgaches
n'etaient pan en mesure de stautogkrer, ni de s'auto-&duquer, et
gque par conséquent, ils avaient besoin d'®tre diriges par les pays
evolués en vue de leur progrds socio-&conomique. D'une telle con-
ception peut 8tre tirke 1'idte qu'ont les Malgaches d'avoir besgoin
de competences extérieures pour 1l'®ducation de leurs enfants. La
continuation des activit®és Bducatives des missionnaires et 1'appel

& l'assistance technique &trangdre sont ainsi justifiés.

La vie politique malgache aqrait connu peut-Btre une
evolution ggquilibrée si elle n'auait pas &t8 perfurbée par un évd-
nement sanglant : la r&bellion de 1947. Sous 1'instigation de cer-
taines soci&tées secrdtes dont le "JINY" et le "PANAMA", des paysans
érmés de sapaies et de covtelas, encadrés par des anciens combattants
ont attaqué des colons et des postes militaires frangais au Centre-
Est de Madagascar dans le but de renverser le rbgime colonial et
de prendre par la "guerre" l'indépendance nationale. La rumeur leur
a Fait croire que c'etait toute 1'ile gqui se soulevait le mBme jour,
car les sociétes secrdtes devaient avoir des ramifications un peu
partout. Mais ltinsurrection a ©t® rapidement et sévirement répri-
mée (1). La rébellion a &chout mais son Bcho, que ce soit du cbte
frangais ou malgache, a mis en lumilre 1l'existence permanente du
nationalisme malgache., Les membres du NMDRM ont &t& pourchassts et
mis en prison, L'autorité coloniale accusait ce parti comme le res-
ponsable - sinon de connivence avec les insurgbs — de la révolte
nationaliste. Les avis sont trds partagés & ce sujet, Il &tait fort

probable que des membres du [IDRM etaient en mBme temps nembres des

(1)- 0n a dénombrée 80.000 morts (ef. CADOUX (cCh.), La Gépubligue
Malgache, p. 17.)
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sociétés secrdtes. Le rapprochement &tait facilit® par la similitude
des objectifs, du parti accust et du mouvement révolutionnaire

gagner l'ind&pendance sans les Prangais.

A la suite des &vénements de 1947, les positions des
deux grandes forces religieuses &tajient des plus nettes. La presse
catholique prenait le "parti de ltadministration (...} et (approuvait)
la répression contre les insurgés" (1), alors que la presse protes-
tante déclarait qutelle "ne participait pas activement 3 la vie po-
litique du pays" (2) mais il y a le Pasteur RAVELOJAONA et le Pas-.
teur RAKCTOVAQ Johannd®s qui ont'participé activement 3 la création
et A 1l'épancuissement du Comit® National pour 1'Amnistie des Con-

damnés" {3).

Quand 1la France a donn® son Indépendance & ladagas-
car, en 1960, c'ttait le Parti Social Démocrate {(PSD) igsu du
PADESM qui a eu sa preéftrence et a obtenu son appui tout en gardant
ges relations avec 1a SFPI0. Ce parii a2 eu beaucoup de succés car il
promettait d'obtenir l'Indépendance sans effusion de sang. Mais trés
peu de citoyens savaient au moment des ®lectionms que cette ind&pen-
dance "donn&e" Btait li%e par des Accords de Coopbration se tradui-
sant par une "aide frangaise (qui) s'accompagne d'un quasi monopole

de lt'intervention frangaise" (4).

Contrairement & ce quton attendait de ltaide fran-
gaise, la situation scolaire s'est rapidement dttérioréed Madagas-
car pour donner naissance aux crises de 1971 et de 1972 qui ont mis
bas le régime PSD. Une gréve des &tudiants de Tananarive, en Mars
1971, a ete reprise en Janvier 1972 par des &ldves de 1'Ecole de

Médecine de Befelatanans (Tananarive). Nous rappelons gue les 2l8-

(1),(2)~ RABEARINANANA (L.), op. cit., p. 120.

{3) -~ id., ibid., p. 120-121.

(4) ~ DANNAUD (J.P.), Directeur de la Coopération Culturelle ef
Technique au Ministdre de la (oopération, ezposé au Collo-
gue d'Etude sur les probl2mes de Coopération Technique et
de Developpement de 1l'®ducation, du ler au 1% Juillet 1963,
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ves de la meme ©cole &taient les principaux acteurs de l'affaire
VeV.S. Les 24, 25, 26 Avril 1972, la grave s'est gbnbraliste A
toutes les &coles de Madagascar, y compris certaines Bcoles primai-~
res. Les etudiants et les &ldves protestaient contre les "incertitu-
des concernant le programme et les modalités de certains examens" {1).
Ils revendiquaient surtout “une réforme génkrale de 1'Enseignement,
par une democratisation, une malgachisation plus pousstes et la ré-

vision deg accords de coopération franco-malgaches® {2).

Pe telles revendications démontraient un &chec du
systd®me scolaire en place, ce syst2me qui, par la Convention annexe
sur ltaide et la Coopération entre la RBpublique Frangaise et la
Republique Malgache dans le domaine de 1'Enseignement et de la Qul-
ture du 27 Juin 1960, a et% confi® enti®rement & la Prance. Dans
1'article 2 de la dite convention, nous lisons : "Le gouvernement

de la République Frangaise s'engage A prendre toutes mesu-
res appropries en vue de mettre & la disposition de la
Republique Malgache le personnel gualifi® dont celle~ci
peut aveoir besoin en matiére d'enseignement, de culture,
de jeunesse et de sport, de sanctionner en accord avec
elle les &tudes accomplies sur son territoire et dtouvrir
A4 seg ressortissants les &tabligsements d'enseignement
relevant de gon autorité, Les parties contractantes dé-
finissent en commun le cadre dans lequel 1ls République
Frangaise apporte & la République Malgache ltaide ainsi
prévue et notamment les qualifications requises pour
l'exercice des fonctions de direction ou d'inspection
ainsi que les programmes, les etudes et les examens 2 MNa-

dagascar" (3).

La "gréve des jeunes", comme cetie gréve a EBte

communénent appelée, n'ttait pas seulement une mise au banc des ac-

(1),(2)- Afrique contemporaine ne 61, Hai-Juin 1972, v. 26.
(3) - cf. JORM ne 109 du 23%,7.60.
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custs d'une scolarisation sans lendemain pour eux et qui ne tenait
nullement compte de leur avenir puisque le nombre de chbmeurs in-—
tellectuels allait en croissant ~ les &checs scolaires et les re-
doublements etaient aussi le lot quotidien des &l2ves - mais &tait
aussi un élsnde patriotisne animé par une prise de conscience natio-
nale sur le probléme de l'indEpendance politique, &conomique et

culturelle.

Les revendications des grévistes sembhlaient donner
raison aux réclamations des partisans du MDRH et des partias d'oppo-
sition du pPSD tels que le MONIMA dirigk par le vieux leader HONJA
Jaona (du JINM), dtobBdience protestante, et 1'AKFM dont le pré-
sident est le Pasteur Andriamanjato Richard, selon lesguels 1'in-

dépendance véritable n'ttait pas encore acquise.

A travers toutes ces crises, toutes ces bpreuves,
1'4me de la France semblait avssi laisser sa trace et contribuait
3 1'evolution de la soci&t& : l'amour de la liberté, de l'égalité

et du progrés.

La "grdve des jeunesg" aura fait comprendre & la na-
tion entitre et A ftous ceux qui gouverneront A Madagascar que le
temps a changé et que de plus en plus il faudrait compter sur
l'insertion des &ldves dans la soci®t® et que le vrai progrés
d%pendra de la capacit® de ces jeunes & dynamiser et & entretenir
le développement de leur pays, d'oll le bescin d'une orearisation
des compétences intellectuelles et la prise en main de l'&conomie

nationale,

Les dbcisgions prises dans ce sens ntauront pas eté
l1toeuvre des Malgaches seuls, certaines confBrences internationsales
auront contribu® au choix dtune voie qui paraissait la plus adbqua-
te pour se soustraire de lt&tat de sous-développement. H'&tant pas

sfir d'avoir répertori® toutes les conférences traitant ce sujet,
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nous nous contenterons d'en citer quelques unes, ne geralt-ce que
pour donner quelques exemples de conférenceg qui auraient influen-

ce les decisions prises pour l'Bducation mationale malgache,

2) Influence de quelques conférences internationales

Nombreuses &taient sans doute les conférences qui
auraient pu induire les autorités vers un nouveau choix d'&ducation
de base mais celles que nous avons choisies ici nous semblent plus

directement lites aux changements des programmes scolaires.

a) La Conférence des Winistres de 1'Education Nationale des pays

africains et malgache d'expression francaise

Elle est l'une des conférences qui a eu le plus dtinflu-
ence & Madagascar. Sa 25e session 8'est tenue & Tananarive du 21 au
25 Fevrier 1972, Participaient 4 la réunion la ¥France, le Canada,
1'Iie Maurice et la Belgique. C'est grace 3 cette conférence que
Madagascar et d'autres pays d'Afrique ont eu droit & 1'introduc-
tion des hathématiques Modernes gr8ce 3 un rapport de la délégation
frangaise, La méme conférence a examin® l'introduction de l'initia-
tion technologique d&s l'école primaire - il a &t& fait mention de
la "promotion collective des masses" - qui ne se fera pas sans une
réeforme de l'enseignement du frangais. La conférence qui stest te-
nue gsous le signe de la francophonie avait certainement pour but
essentiel la préservation et 1'®tude de 1lram€lioration de 1l'ensei-
gnement du frangais dans les pays africains et malgache. Il a &té
mtme guestion que grfice & l'tcole de "promotion collective", pres-—
gue tous les Malgaches parleront frangais , comme cela se fait
dans d'autres pays africains ayant une multitude de langues, c'est
la raison pour laquelle on & cherch® 3 faire comprendre que les

dialectes malgaches &taient difftrents d'une région & 1'autre et
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que, aﬁ lieu de parler d'ethnies & Madagascar, il vaut mieux parler
de "nations”, Une telle hypothdse ne peut que nuire A l'unité des
Falgaches et elle ne peut 8tre avancte que par ceux gui ont un ob-
jectif particulier car les Malgaches peuvent trés bien se compren—
dre d'un bout & 1l'autre de 1'fle mis & part les accents régionaus,
pheénoméne qui existe un peu partout dans le monde, et mme en Fran-

ce.

Le probldme de langue est trés important, nous te-
nons & le souligner encore, car "qui tient sa langue, disait mis-
tral, tient ses clefs qui de ses chatnes le délivrent" (1) et "le
premier instrument du génie d'un peuvie, c'est la langue,disait
en outre Stendhal" (2). Or, il est reconnu par les instances inter-
nationales que "la langue malgache est commune 3 toutes les ré-
gions de 1'2le" {3). La connaissance de langues ttrangdres A voca-
tion internationale est sang doute indispensable pour les pays en
voie de developpement, car elle permet de garder des relations &-
troites avec d'autres pays, mais la personnalit® et la créativité
d'un peuple ne peut vraiment se dévelapper que dans la langue et
la culture du milieu social dans lequel il &volue. Le monde de la
francophonie et celui de la "malgachophonie” sont bien difi&rents.
liais ceux gqui trouvent que l'avenir de Kadagesscar est 1ie 4 la
France par son passé colonial ont trouvé que les deux langues peu-

vent &tre complémentaires dans 1'&ducation du jeune Malgache.

Francisant et malpachisant ont guand méme laissé
beaucoup d'espoir, chacun en ce qui le concerne, dans 1'ingtitu-
tion de"l'ecole de promotion collective" qui a fait 1l'objet de

la Gonférence des iinistres de 1'Education des pays d'expression

frangaise 3 Lomd du 28 Février au 2 Kars 1974. Elle en a dé&fini

leg principes, les objectifs et les stratépies, D'anrds le rapport

(1),(2)- cit®és par JULIAN (K.), "R&alité et pvenir de la francopho-
nie", Culture Francaise, no4, 1979, n. &6 et 10,

(3) ~ UN kS0, Madagascar, Orientations kouvelles de 1'jinseipgne—
ment, Analyses et Projets, p. 1.
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de la Commigsion 1, vis-A-vis de 1t&ldve, "1'%8cole doit conserver
certaines de ses fonctions traditionnelles A condition que ses pro-
grammes et ses m&thodes tiennent davantage compte de 1'Age(..)) et
du milieu dans lequel il &volue et des processus dlapprentissage,
ce qui doit conduire & la maftrise des instruments fondamentaux”,
Ctest d&jd une critique adressée contre l'enseignement tradition-
nel mais si on analyse cette definition, elle n'annonce rien de
nouvean sauf la mise en valeur du "milieu" vis-A-vis duguel "1l'&co-
le nouvelle™ doit aussi se définir puisqu'elle "doit &tre 1'tmana-
tion du milieu et utile au milieu” dtod ltapplication de "1'Etude

du miltieu" (1),

La conférence a tenu pourtant compte d'une opposi~
tion existant entre "&cole nouvelle" et "ecole traditionnelle” au
point de vue programmes et m&thodes pedapgogiques. Il est néces-
saire que l'&cole de promotion collective ait une large autonomie
de programme afin de Iui permettre une meilleure intégration aux
disponibilités et aux conditions du milieu. Les méthodes pedago-
éiques seraient aussi larges en faisant travailler les &léves par
r"aroupes de travail basés sur une communaut® dlaptitudes ou de mo-
tivations®., Par un gystéme "d'tvaluation continue”, la conférence
a espéré que l1'école de promotion collective puisse résoudre "le
problédme de 1'Bducation dans son ensemble™ car "par sa nature et
sa finalit®, (elle) exclut la notion d'échec mais n'exclut pas la

selection".

D&s lors que ltBcole de promotion collective serait
restbe sélective, elle ne pouvait &ire qu'ambigiie, Il semblerait
qu'd dadagascar les meilleures méthodes pBdagogiques sont celles
qui sélectionnent en &liminant progressivement de 1'univers sco-
laire tous ceux qui ne sont pas arrivés 3 stadapter aux programmes

et aux humeurs "p&dagogigques" des instituteurs. DFJd, les BEeoles

(1)~ rous l'avons d&ja développke par ailleurs.
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Rurales du Premier Cycle d'ol seraient issues les %coles de promo-
tion collective "ont cherch® A devenir "stlectives", en contradic—
tion avec leur vocation® (1}. Cette s&lection a portt le taux de
redoublement de 32,2 % en 1965-66 & 40,5 % en 1969-70, dans ces

etablissements (2).

Pour la réussite de ces &coles, démocratisation,
"nationalisation" ou malgachisation de l'enseignement vont de pair
et toute mbthode pkdagogique n'a pas sa raison d'etre si elle con-
tribue & l'échec de 1'&léve. La Constitution Malgache de 1960 a
bien précise gue tout enfant a droit & 1t'Bducation. Dans ces condi-
tions une teole qui stlectionne est contre la Constitution et con-
tre 1la "Déclaration Universelle des droits de 1l'Homme" que la R&-
publique Malgache reconnait en &tant membre de 1'0NU. L'&cole n'a

pas le droit d'abandonner les "non douks", ni de recsler.

Garder le systéme sBlectif, pour une Bcole de promo-
tion ecollective, ne serait rien dt'autre gue le maintien , dans 1l'an-
Qien systdme de formation, d'une"tlite dirigeante" qui ne peut se
qualifier comme telle que par sa bonne connaissance du frangais
puisque celui-ci est rest® le langage de 1'enseignement supérieur

et de ltadministration.

I]l est normal que 1l'Bcole du premier cycle n'ait pas

convaincu les rursux et gurtout les urbains de son bien-fonde.

Et pourtant le probleme de langue est demeur® cru-
cial puisque la conneissance du frangais est restéele premier cri-
tdre de sélection, donc de rbusgite sociale, et par consBguent pour
bon nombre d'%ldves est devenue un facteur d'bchec, ce gqui dans

beaucoup de cas a entrain® leur recul vis-d-vis de cette langue

(1)- UNESCO, Madagascar, Orientations Nouvelles de 1'Enseignement
analyse et projets, vol. 1, p. 10.

{2)~ source, Mission "Pormation-Emploi® du BIT, octobre 1971,
cit® par UNESCO, ibid.
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d'enseignement et de ftous ceux qui cherchent 3 la maintenir comme
telle et dans le sens de la recherche d'une mise en valeur de la

malgachisation.

Avec 1'8cole du premier cycle que l'on cherchait A
transformer en &cole de promotion collective, 1s malgachisation de
ltengeignement ne se posait pas - elle se posalt plutdt dans les
cycles supérieures de 1'&cole traditionnelle -~ mais toujours est-
il que le probléme est reverm sur le tapis lors d'une réunion d'ex-

perts sur les programmes d'alphabetisation en afrique.

b) Réunion d'Experts sur l'utilisation des langues maternelles dans

éO geptembre au 4 Octobre 1974

Le d8légu® de Madagascar & la conférence, §.S5. Rajao—
na, a soulign® gue "la langue malgache, qui est la langue officielle
Cmais sous-employge dans l'administration générale), est comprise
par tous les citoyens quelle gque soit leur appartenance ethnique
(c'est vrai). Elle a &t& codifi%e dans son orthosraphe et sa gram-
maire depuis les annkes 187%0 ( peut-&tre un peu plus t6%, car cette
codification s'®tait faite du temps de Radama ler, morit en 1828),11
existe egalement une vingtaine d'idiomes qui sont en Tait des dia~
lectes par rapport & la langue nationale", Et il ajoute que *la
langue nationale est encore sous-d&velopnée (...) Etant donne qu'el-
le est 1a langue gcrite de la r&pion de la capitale, elle peut &tre

l'objet de contestations politigques”,

En effet, 1l'utilisation généralisée de 1a langue mal-
gache dans l'enseignement reste un grand probldme. Dfun cdte, on
confond facilement "langue nationale" et "dialecte merina" pour la
simple raison que celui-ci a &t% largement utilis®e par les mission-
naires et les premiers intellectuels dans ltadministration et dans

la litterature, A cet Bgard, le dialecte merina fait figure dt'une
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langue d'échanges culturels de base comme ltest le francien, (e
statut constitue pour ses d&fenseurs un argument fondamental pour
expliquer que les autres dialectes, plus particulidrement ceux
des cOtiers considérts empiriquement comme dtorigine africaine,
seraient des langages incomprfhensibles qui ne trouveraient pas
leur place dans une langue nationale fcrite dont le merinien res-
te la toile de fond. De ltautre,il est inconsidert de eroire que
les dialectes cbdtiers ne peuvent pas 2ire pris comme langue mal—
gache et langne nationale alors qu'ils ont servi depuis toujours
3 exprimer leurs sentiments el 3 garder leur contact avec tous les
autres habitants de 1'Ile. D'antant plus que les }Merina si 1'on
veut croire aux historiens, seraient seulement arrivés dans 1'Ile
vers le XVI & gidcle et trouveraient ainsi pur place un fond de
langue qutils auraient adopt® et utilis®é, Il n'existe donc qu'une
seule langue malgache, avec deg mots synonymés ou des mots de
vocabulaire spBecifiques A chaque région meis pour ceux qui con-
naissent bien les dislectes, le fond reste partout le m2me. Il est
normal gue les cbdtiers contestent que seul le dialecte merina
soit admis comme langue officielle dtenseignement et d'adminiea-
tration, les autres &tant &tudikes 3 l'tcole comme stil s'agissait
de langues &frangdres, Seule 1'acceptation de tous les dialectes
dans la langue hationale fera &voluer rapidement la langue malga-
che et lui redonnera les multiples mots de vocabulaire dont elle

& besoin., On parle de la préparation d'un "yalgache commun® qui
constituera la base de la langue nationale mais le véritable lan-
gage commun est celui qui est constitu® par Itensemble de tous les
dialectes en respectant une rdgle grammaticale de base, L'avenir
de la langue malgache, ainsi que de la civilisation, stinserit done
dans le cadre d'une mise en valeur gtnbkrale de tous les "idiomes"

et de toutes les cultures régionales,

I1 ne faut pas négliger en aucun cas le probléme de
langue dont dépend 1'®volution générale du contexte socio~culiu-
rel. "Il n'est pas contestable, et asucun pédagogue ne le conteste,

que le meilleur vehicule de l'enseignement est la langue maternelle
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de 1'enfant"{1l)et ce durant toute sa vie. La langue est 1'fme m2oe
du systéme Bducatif., Une lansgue nationale qui n'évolue pas, sclé-
rose le dbveloppement de la capacite d'enseignement. Le Kalgache
doit dtfendre sa langue comme "il s'agissait (...) de conserver A
la langue frangaise ses vertus de langmue vivante et de langue indé-
pendante” (2) au lieu de croire comme les assimilateurs que "la
transfornation des races indip2nes est accomplie (...) lorsque

{la) substitution de la langue et des institutions civilisbes aux
langues et aux institutions indigdnes a &té rbaliste® (3), Ceux-ci
ont escaye d'imposer leur langue "avec 1'id®e que cette langue ame-
nera une transformation radicale du caractdre” (4) d'od leur atta—
chement "4 la destruction des langues indig2nes"(5), Il est irds
intéressant, certeg , de comnattre une langue &trangdre de porike
internationale car cela peruet d'acckder 2 une autre culture et
d'avoir des tchanges avec l'extBrieur, mais elle ne doit pas 8%re
vulgarisee au voint d'étouffer la langue nationale qui est "libe

& la mentalit®e de 1la race, A son milieu et A ses besoinsv (6).

On finira par se rendre compte gue "la francisation"
ne sera plus une fin en soi comme elle 1'a &t& si longtemps pour
les ®lites coloniskes ou nto-coloniskes gui avaient "interiorisd"
la domination culturelle de la métropole” (7). La malgachisation ne
doit pas se faire geulement dans l'enseignement et & 1'Eslise mais
dans toutes les activités aduministratives et technigques de la so-
ci®t® car "utilisée par une population homogdne, lsz langue malgache
s'adag}era A l'expression des penstes actuelles et restera la lan-

gue réelle de la nation malgache™ (8). I1 faut avouer comme cet

(1)- 1.8 moan k81, L'industrie de l'enseigpement, p. 212.

(2)- JULIAR (M.}, "RBalite et avenir de la francophonien, Culture
Frangaise, ne 4, 1979, p. 14,

(3)- SAUSWRE (L.de), Psychologie de la colonisation frangaise,p,168,

(4)- Tbid., p. 170.

(5)~ Ibid., p. 168.

(6)- Ibid., p. 164,

(7)— GOGUEL (A.li.), "Une revolution qui se cherche", Journal des
Hissions Evangéliques™ ne 4,5,6, 1973, p. 64,

(8)- PAUBLEE (J.), "A la decouverte de la langue malrachen™,
Ryihmes du Monde, n¢ 1,2, 1966, p. T4. *
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auteur anonyme que "les Bcoles protestantes avaient &t plus ou
moins les seules 3 l'origine & insister sur la malgachisation, par-

tielle d'ailleurs, du premier degrér (1).

c) Le Programme conjoint UNESCO-UNICEF au Stminaire sur 1'Bducation

de base en Afrigue Qrientale et dans 1'Qckan Indien, du 22 au 26

concerne Madagascar, que "dans le domaine culturel, et en parti-
culier, dans l'enseignement, 1'objectif doit #fre 2 la fois de d&-
mocratiser et de malgachiser d'une fagon intelligente et réaliste"(2),
dang le = cadre d'une mise en place de nouvelles structures ad-
ministratives : le Fokonclona, le Fokontany, le Firaisampokonolons

et le Fivondronam-pokanolona,

I1 a &t% question d'un nouvean plan de systdme &du-

catif (1974-77) dont les principes fondamentaux seraient :

- "une Bducation conforme aux besoins de la nation
et de lt&conomie, el adaptBe aux rtalités sociamles et Bcono~
miques” ;

- ¥le respect du droit de chacun A lte&ducation en
mettant ltenseignement & la portée de la population dans scn
ensemble” ;

- "la possibilité de promotion sociale et profes-

sionnelle & chaque citoyen, au-d&ld de 1l'keoler,

Le nouveau plan educatif voudrait en ouire donner
unetplace importante 3 1'education pratique” et & "Itinitiation

technologique™ (3).

L'insistance des conférences sur la démocratisation

et le ¢Bte pratique de 1'®tducation de base dénote 1l'acuité du oro-

(1)~ Journal des WMissions Evangkliques, n¢ 4,5,6, 1973, p. 58.
(2),(3)- Document UNESCO, p. 10, 1l, 12 et 13,
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bléme du sous-dbveloppement 1i® & la faiblesse de la scolarisation
et de la qualité de l'enseignement. kn 1974, 64 % de la population
malgache Btaient reconnus de niveau d'instruction inférieur 3 1'%&-
cole primaire, 32 % du niveauw primaire et 4 % seulement dépassait

ce stade {1). Les memes thimes se retrouvaient encore A la suivante.

d) la Conférence d'afrique des Ministres de l'Education,

Elle a &t® organiste par 1L'UNESCO avec la coopbration
de 1'0UA et de la CEA & LAGOS {Birbria) du 27 Janvier au 4 Fbvrier
1976,

Le Rapport Final de 1'Unesco & 1'issue de la conftren-
ce signala que Yl'Bducation, gui est un important facteur de dévelop-
pement &conomique, social et culturel, a aussi un rdle & jouer sur
la scene politique" (2). Il s'agit de libkrer les pays anciennement

colonisés de "1'ali®nation culturelle® (3).

Jusgque 13, 1l'Fcole avait toujours une image "“apoliti-
que", dans les ex-colonies, Tous les responsables d'&ducation savent
qutil existe dans tout pays une politique Bducative comme "il va de
s0i que c'est A4 la soci&i® de fixer les buts de 1'&ducation qu’elle
fournit aux genkrations montantes" (4). L'Ecole nc devait #tre orien-
tte vers telle ou telle idBologie politique, vers telle ou telle
ideologie religieuse. Elle devait 2tre neutre., hais si on se deman-
daitd qui elle profitait, Lénine (1770-1887%),rfpondrait que “"l'an~
cienne ecole déclarait vouloir former un homme ayant une culture
géntrale compldte et enseigner les sciences en géntral (...) (et
pourtant) chague mot &tait adapt® aux intéreis de la bourgeoisie.

Dans ces ©coles on n'eduquait la jeune génbration des ouvriers et

{1)~ Document UNESCO, op. cit.

(2),{3)~ Rapport EDAD/41 UNESCO, p. 14.

{4)- PIAGET (J.), Psychologie et Pedagogie, cit® p. ULMARE (J.),
La pensée Bducative contemporaine, p. 65.
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des paysans que pour les dresser dans l'intér®t de la bourgeoisie.
On les &duque. dans le but de former pour la bourgeoisie des servi-
teurs utiles, susceptibles de lui rapporter des bén&fices, sans
troubler sa quifttude et son oislivet®é® (1). Dens le contexte afri-
cain, il faut decoloniser 1'®cole pour orienter son action vers une
nouvelle politique qui consisterait & former "un honme qui sera
profondément enraciné dans les traditions culturelles de 1'Afrigue
et dans 1'environnement africain, conscient de ses responsabilités
politiques et civiques et de ses obligations envers sa famille, et
prét & jouer un rdle utile comme producteur et comme citoyen dans

le développement &conomique et social de la communauté® (2).

Les valeurs habituelles défendues par l'&cole colo-
niale et n&o-coloniale commengaient & s'effriter. Elies sont con-
damnées, si nous comprenons bien, par le Discours de Mr AMADOU-
MAETAR H'BOW {Directeur géntral de 1'URESCO), & la conférence, par
ces termes : "Il ne s'agit plus seulement, et ceci me parait un
progrés décisif, dtabandonner une conception 2litiste des systémes
‘educatifs, ni meme de gbnbraliser l'Bducation, mais de faire de
celle-ci la force motrice qui entraine un peuple vers son destin,
destin forge par lui-meme et dans lequel il cherche A réaliser sa

propre image™,

{1)- LEWINE, Les tfches des unions de jeunesse, cité p. ULMAWN,
op. c¢it., p. 53.
(2)- Rapport final UNESCO EDAD/ 41 , p. 14.
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%) La revalorisation de la culture nationale :

l'exemple de certains pays

Il faut bien accepter que "de la colonisaftion, Mada-
gascar a hérité de siructures economiques et aussi de comportements
ou mentalités dont les traces ne sont pas effackes"(1) mais il faut
ausol comprendre gque l'®mancipation des Malgaches dépend uniquement
d'eux : "Ny Malagasy ihany no hahavonjy ny tenany", ®crit RANAIVO
Paul (2). Tout en essayant de retrouver sa persennalité tradition-
nelle en vue de la développer, la nation malgache doit rester ou-
verte 3 des cultures extbrieures. "Le Japon, (par exemple), est
parvenu 3 assimiler les eltments d'autres cultures, tout en conser-
vant sa langue" (3) et ses traditioms. Pour arriver A un retour sur
soi, le contenu de l'enseignement doit 2tre soigneusement &tudi’
de manidre A accentuer ltsnalyse et la mise & jour des problimes
du pays car "il ne fait aucun doute que la culture scolaire refleée-
te le mode de vivre et de penser occcidental, dans lequel, croyan-
éeS, coutumes et manidre d'8tre malgache ne trouvent plus gudre
leur place" (4). Longtemps tourn® vere la connaissance de l'occi-
dent {histoire, gographie, langues, botanique, littérature, etc...),
l'enseignement allait se pencher de plus en plus vers des thémnes
malgaches tout en s'imprégnant de 1'idéologie progressiste,
action qui se concrétiserait par "la mise & mort du systdme colonial,

depuis la prééminence de la langue de ltoppresseur"” (5).

Comme “l'enseignement est toujours lie & la politi~
que, & ltappareil politique et par 14 aux structures fondamentales
desg grands moyvens de production : capitalisme ou appropriation col-

ectiv capitalism ans sa a iverale ou capitalisme des
lective, pital e dans phase 1itb 8]

(1)~ capoux (ch.), La République malgache, p. 34,

(2)- RAWAIVO (P.), Tolom-pahafahana ho an'ny irahaleovantenan'i
¥adagasikara, p. 43(Trad.: Seul le Malgache peut s‘*aider)

(3)~ UNESCO, Reflexions préalables sur les politiques culturelles,
p. 34

(4)= G0DIH (J.¥.), Le Kalyache d'nhier et de demain ..., p. 48.

(5)~ FRANTZ (F.), Pour la révolution africaine, p. 109,
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monopoles™ (1), il n'y a pas A hésiter A donner 3 1l'&ducation de
base malgache un nouveau sens politfigque. Longtenps rel&guées,ré-
primées par 1'id@ologie dominante, les idéologies anti-colonialis-
tes comme le protestantisme gqui en 1956 condamnait "1'fexpleitation
dtun peuple par un sutre sous quelque forme que ce soit® (2), 1le
traditionnalisme, les partis socialistes, les "Forces Noires" {3)
caractéerisées par la "force du Mythel'"le tribalismey"le nationa-
lismeM"M tanticolonialismei"la negritudel "la rersonnalit® africaine"

et "le panafricanisme® (4), reprennent du terrain.

Le Mythe de la hidrarchie des races a toujours &té
le point fort de 1'imptrialisme international. Il a pour effet de
congidérer les peuples sous-d&veloppés comme incapables d'®voluer
et d'atteindre un niveau culturel analogue & celui des peuples
"gvances®, Il a souvent motive la raison pour laquelle des ©tudes
techniques supérieures leur &taient refuskes. Rares sont ceux qui
s'orientent vers les techniques de pointe. Et 3'il y en a qui y
arrivent,ils sont tout de suite retenus & ltextérieur parce que dans
leur pays, le contexte ne se préte pas 3 1l'application de leurs
connaissances? C'est contre de tels principes et de telles inter-
prétations que 1l'8ducation malgache tend 3 s'écarter de 1'idéolo-
gie coloniale pour se rapprocher de 1'id&ologie socialiste qui
cherche 3 donner sa vealeur 3 1'Homme, donc qui ntinfériorise pas,
du moins en théorie., Certains pays ont donné 1l'exemple d'avoir la
volonte de prendre en main la responsabilité d'organiser leur pro-
pre Bducation en se basant sur leur tradition et en suivant leurs
ingpirations, tout en essayant de les moderniser, Nous ne citerons
gue les cas les plus recents et dont le niveau de d®éveloppement

est analegue & celui de Madagascar actuel, sachant que tout pays,

(1)- SNYDERS (G.), O) vont les pedagogies non~-directives?, p. 362,

{2)- wre (P.), Bglise et Dbcolonisation A Madagascar, p. 79,

(3),(4)- FROBLIGH (J.C.), Colloque d'Etude sur les probldmes de
coopération technique et de d®veloppement de lt&ducation,
1-13% Juillet 1963, dacument, p. 33,
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quel qu'il soit,a ©te sous-développ® A un moment de son hisloire et
les pays qui ont depuis longtemps quitte cet &tat méritent dt8tire
pris en considération., Hous n'évoguerons que le cas de {uba et de

celui de la Tanzanie,

Faisant fi des theories pédagogiques "pénéralistes",
le ¢uba sortant de la tutelle américaine, a organis® son enmeigne-
ment sur la base du socialisme-marxiste en liant les etudes au tra-
vail productif et en faisant profiter & la masse jusque 13 dé&favori-
ste les bienfaits de 1la scolarisation qui a rtussi A svoir 1'adhé-
gsion du grand nombre grfce A 1'intégration dans son programme 1té-
tude de la culture traditionnellie o) 1'art ntest pas nbglige.
L'®2ducation cubaine veut surtout se bAtir sur les "fondations d'une
societ®é industrielle, dejd commencéc™ (1). wnant & la Tanzanie, par
1a "Déclaration d'prusha", elle veut consiruire 1'Ujamaa (mot
swahili signifiant "socialisme" ou “familyhood® ou "familialite")
mettant en valeur le "caract®re africain® (2). La Tanzanie veut
surtout restaurer ls "culture autochtone" (3) oubliée ou méprisée
pér le régime colonialistle, le dtveloppement de musées, de centres
de cultures, des antiquites, des bibliothégues, des danses inspi-
res par ltart traditionnel. BEn Tanzanie l'ecole est bAtie avec la

participation massive de la population.

En fin de compte, cesm pays essayent de reproduire
chez eux ce qui se fait dans les grands pays :; faire profiter A la
population des progrds de lthumanite., Que ce soit aux Etats-Unis ou
en URSS, tous les enfants peuvent profiter de 1l'Bducation dans leur
langue maternelle et jusqu'd I'Age de travailler, ils ont droit & la
formation technique et professionnelle, etc ... Dans les pays sous-—
développes il se pose des difficultes financidres,pour réaliser un
tel systdme scolaire, mals c'est 14 un probléme d'organisation in-

terne et de priorité. A Madagascar, 1'exemple des pays qui luttent

(1)~ vomoMT (R.),CURBA :Socialisme et développement, p. 145,

{2)- unrFeR (8.}, UJAlAA: eopoir du socialisme africain en Tanzanie,
p. 17,

(3)- RIUCHUMI (L.A.), La politique culturelle en République-Unie de
Tanzanie, p. 18. .
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pour leur progrés national ne peut pas laisser les autorités indif-
ferentes. I1 leur fallait redé&finir 1t'&ducation nationale en lui in-

sufflant un nouveau mythe : le Malgache socialiste.

4) Le besoig_d‘ﬁne nouvelle pédagogie

I1 ®tait difficile pour Madagascar de garder un en-—
semble &ducatif scolaire issu d'un systdme colonial 1i% A des pré-
cccupations spéecifiquement frangaises et destine A 1l'oublier. La nou-
velle &cole doit donc se d&barrasser de toutes les sbquelles de 1'@-
cole traditionnelle., Elle ne doit plus 8tre sBlective. Elle doit
8ftre commune 3 itous les enfants malgaches sans distinction de clas-
gses sociales, d'od unicit®é des programmes dans ftoutes leg Bcoles,
néme privées. Elle doit s'adresser au plus grand nombre d'enfants
posgible. I1 n'est plus question de limiter le nombre des &ldves
2 30 ou 50 par classe. Le nombre d'®l2ves inscrits nfest limité que
par la capacit® de la salle de classe. L'action de 1'tcole ne doit
plus s'arréter aux quatre murs de 1l'&cole, elle doit &maner vers
le village qui fait corps avec elle, et qui fait 1'objet de ses
préoccupations. A ces nouvesux objectifs doit nkcessairement cor-
respondre une nouvelle forme de pbdagorie, qui tend 3 transformer
1'humain {®&ducation traditionnelle) vers le d&veloppement &conomi-
que et social (®&ducation nouvelle) (1), et qui bend 3 faire de 1'&-

cole "un milieu vivant, ouvert sur la vie" (2),

Pour Snyders (G.), "ce qui fonde une pbdagogie, ce
qui constitue le critere entre les ptdagogies, ce sont les contenus
qu'elles présenteﬁt ou plus exactement les attitudes auxquelles

elle propose d'amener les eléves, quel type d'homme espbre-t-elle

(1)- HORIN (L.), Les charlatans de 1a nouvelle pedagogie, p. 23
(2)~ SHYDERS (G.), Pedagogie prosressiste, &ducation traditionnelle
et &ducation nouvelle, p. 62
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former ?" (1} comme pour Kakarenkoc "nous ne pouvons faire oeuvre
educative sans nous proposer un but (..} clair, bien d&fini (pour)
savoir guel homme on veut former" (2). ¥ous avons d&ji d&fini cet
homme et ce but, mais "l'&ducation est un phtnoméne social, Le d&-~
tenteur du pouvoir, dans une socittt donnke ntaccepte pas des dis-
positions 2ducatives dgtruisant 1l'ordre qui lui donne ce pouveir'(3)
car "me soci®t® ne peut sans danger rejetter 1'htritare de ses
anc®tires et sous prétexte de développement 2ire condamnbe & sacrifi-
er ses raisons de vivre" (4). 1L.a pédagogie nouvelle malgache est
baste sur le FPOKONOQLONA, son histoire, son &volution, sa culture,
son rbdle, et surtout ses aspirations, comme il est le cas & propos
de 1'ujamaa tanzanien, dans le respect du pouvoir des patriarches
et avec leur participation. Mialaret {¢G.) propose quem la fonction
de liaison du milieu familial immBdiat doit &tre poursuivie et en-
richie par une autre forme d'action permettant 2 1l'enfant de décou-
vrir le milieu et ses composantes techniqués, ®conomigques et poli-
tigques, de s'y adapter, de le dominer : c'est 1A le rdle de 1l'&du-~
cation{...}I1 s'agit d'tduquer sans déraciner, d'&duquer dans la
édouble perspective d'un sujet "s'&duquant® et devenant un agent
d'action et de transformation du milieu enviromnant® (5)., Aucun de

ces propos ntest perdu de vue par l'tducation de base naissante,

Depuis 1969, il &tait question "d'adapter progres-—
sivement le contenu de 1'enseignement ainsi gque les mbthodes pé-
dagogiques aux réalitbs socio-Bconomiques du pays" (6). En 1976,
1tEducation de Base se veut &ire"une &ducation de masse" (7). Dans
ceg conditions, elle est acculbe A faire appel A une pédagogie
d'ingpiration socialiste gqui s'opposerait & la pkdagogie colonia-

liste. "[Yune des finalites de 1lteducation socialiste, en applica-

(1)~ SNYDERS (G.), O} vont les pédagogies non directives ?, p. 316,

(2)- ¢ite p. SHYDERS (G.), Pedagogie progressiste, p. 133,

{3}~ DE LANDSHEERE (V.et G.), Definir les objectifs de ltéducation,
p. 29.

(4)- GUERIN (M.), Le defi : L'Ardroy et ltappel A la vie, p. &7,

(5)- MIALARET (G.) et coll.,, Le Droit de l'enfant A 1l'&ducation,
rGuelle &ducation 7", p. 48,

{6)~ Rapport sur llactivit® du gouvernement{du ler Juillet 1968 au
%G Juin 1969), Bulletin Pédagogique administratif ne3, p. 177.

(7)~ Rapport de la Commission II, Conférence d'ifricue des Hinistres
de 1l'tducation, Unesco-QUA-CEA, Lagos 27/1 - 4/2/76.
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tion de la doctrine marxiste, vise & faire de 1'homme un membre 2
part entidre de la collectivité dans laquelle il est appele A& vivre

en tant que sujet et objetn (1}.

(1)- DEKIS {F.), "les doctrines d'inspiration socialistes",
AVANZIELI et coll,, Histoire de la D&darogie du 17¢& sidcle A nos
jours, p. 98.
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B ~ L'Kducation de base en 1976

1) Origine

e s s i s

Préparte depuis 1973 avec la réorganisation du Bureaun
d'Efudes des Frogrammes d'Enseignement (BEP) par Ll*Arreté ne 4271-
ENAC du 28 lovembre 1973, chargb de 1'adaptation des programmes et
des méthodes d'éducation aux realités socio-&conomiques malgaches
34 tous les niveaux du systéme Bducatif et de 1'Qrgane Technique
d'Elaboration des Programmes (OTEP) par 1l'arr&té ne 4272.E{AC du
ntme jour et charg "de la réalisation technique de toutes les ac-
tions pédagogiques arr®tées par le REP" et "du perfectionnement des
programmes et methodes", la réforme dn progsranme d'®ducation de ba-
s€ a eu une nouvelle orientation, en 1975 grice A l'arrivbe au pouw-

voir du Président Didier RATSIRAKA.

Aprds aveoir passt ses Btudes secondaires au Coll2ge
éaint—michel, chez les Jésuites & Tananarive, et au Lycke Henri IV
4 Paris, le pPresident a fait 1'EKcole Navale de Brest {France). Il
est brévete de l'Ecole Supbrieure de Guerre Wavale {France}. Succes—
givement Attach® Militaire A l'imbassade de lladagascar A Paris, Mi-
nistre des Affaires Etrangdres, Membre du Directoire Wilitaire, puis
€lu Président du Directoire et Président du Qonseil Supreme de la
Révolution en Juin 1975 (1), il est finalement devenu Président de
la République Democratique de Madagascar le 21 décembre 1975. 3a
pensée politique et idBologique est developple dans le "Livre Rouge"
gui constitve le "Charte de la Revolution Socialiste malamasy"™ vo-
tée par la majorité des kalgaches en m&me temps que son 2lection 3
la Fresidence de la REpublique. Fratiguant une politique "tous azi-
muts", il inaugura une politique d'ouverture vers 1'ist contraire-

ment au Gouvernement "socialiste" PSD qui ©tait exclusivement 1i®

{1}~ ct. jadagascar Matin ne 324 du 20 Juin 1275, "Ratsiraka",
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34 1'COccident. Au moment de son investiture, il Btait Capitaine de
Fregate dans la Harine Malgache et il &tait connu pour 8tre 1'Homme

du rencuvellement des Accords de Coopkration avec la France.

Peu avant 1'&lection du Président A la t&te du Comite
Suprgme de la Rtvolution, le Ministdre de 1t'BMucation Nationale a
dejd creé des commissions d'®laboration du programme en trois ni-
veaux ; niveauw "circonscription scelaire”, niveau "gervice provin-
ciel” puis niveau ‘'maticnal" {1), 3 raison de deux semaines de tra-
vaux chacun. L'instruction nota particulilrement qu'il faudrait
"ramener la durée de la scolarité de 6 & 5 ans", ce qui &tait tota~
lement nouveau., Avant que les commissions n'aient terming leurs tra-
vaux, le Conseil Suprdme de la Révolution a adopt@ le principe de
1'Education de Base (2), faisant suite au Conseil des Kinistres en
date du 8 Juillet 1975 qui "a donn® son accord pour la mise en oeu-
vre de 1'Education de base" (3) afin de donner une "bgalit® de chan-
ce d'accds dans l'enseignement secondaire' (4) & tous les &ldves du
primaire, Les travaux des commissions ont &té soumis plus tard 2
Itanalyse d'une réuniom des Inspecteurs de l'enseignement primaire
et des Conseillers pédagofiques qui ont apporte les rectifications
finales. Un Comité Permanent de 1'Bducation de Lase &tait créé par
le Décret ne 75-324 du 24 Dkcembre 1975, et dés le d&but de 1'annke 1976
les "opbrations preéliminaires & la mise en place de 1l'&ducation de
bagse" (5) ont commencé. (ependant 1'institution de 1'Fducation de
Base n'a ©t%2 effective qu'# la cortie de 1'QOrdomnance n2 76-023 du
2 Juillet 1976 prise en Conseil Supréme de la R&volution. Hotons
gque des rfunions technigues interministérielles ont participé aux
travaux de préparation de 1'Education de Base et 1'UNESCO, la Ban-
que Mondiale, 1'UNICEF et le PNUD ont collabor® A sa rbalisation(6).

Conment 1*Education de Base a-t-elle &tk envisagbe et

quelles sont ses principales finalités 2

(1)- wote ne75/12,690-MEN/DEP.1 du 31 Mai 1975 aux Chefs Cisco et
auz (hefs SPE,

(2)- Note ne 55/P/CSR/SAG du 9 Juillet de M. Le Président du Conseil
gupréme de la Revelution,

{(3),(4)- RABOTOSON (F. de P.), La mise en oeuvre d'une &ducation
nationale socialiste, p. 11.

(B)- He 76/00200-NN du 6 Janvier 1976.

(6)- RABOTOSON (F. de P.), op. cit., p. 20
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2) Objectifs génbraux et structures

"L'Education de Base" de 1976 est un ensemble de sys-
témes bducatif correspondant & 1'enseignement primaire proposé par
1'Etat "pour l'education de tous les enfants malgaches sans excep-
tion" (1) en application du "droit de l'enfant & 1'@ducation gratui-
te" (2), Ni 1'0Ordonnance qui l'institue ni le B.M. (Boky Mena ou
"Livre Rouge") ne lui accole 1'@pithdte "socialiste", ce qui permet
de penser qu'il a un caractdre universel, c'est-a-dire conforme A
toute ®ducation moderne dont tout enfant du monde entier est en
dreit d'attendre de leurs nations, Plus particulidrement, il doit
8tre tourné vers le Fokonolona puismque "les programmes scolaires(...)
sont axea autour des r®alitées et vie nationales et visent l1'amblio-
ration de )'environnement et des conditions de vie au sein du Foko~
nolona® (3). Or, le "smocislisme" sur lequel repose ltidkologie re-
volutionnaire malgache esi celui qui se trouve "dans le Fokonolo-
na" (4). Le mocialisme dont il s*agit emane & priori de la culture
;traditionnelle malgache, voild pourquoi il serait prudent de ne pas
lui coller rapidement les Stiquetfes marxistes, i%ninistes, maocistes,
etc ... puisque dAe "Boky Mena" a confirmé dans ses propos gue
la révolution socialiste malgache doit se garder de verser
dang les idéologies nltra-gauchistes et de se laisser in-
fluencer par les jeux de la bourgeoisie (5). "Ltéducation
de base aura {donc) pour principale preoccupation de faire &pa-
nouir l'homme et de faire acquéerir aux jeuneas des connaissances et
des compétences suffisantes pour leur permettre de s'insérer effi-
cacenent au sein des structures sociales et des forces productives
socialiates" (6) conformément su B.M. dont "les objectifs fonda-
mentaux sont ; le développement @conomique, politigue, social et
culturel autonome , #quilibre et harmonieux; le developpement d'une

soci@t@® plus juste d'od sera banniesl'exploitation de 1l'homme par

(1;- Ordonnance ne 76-023 du 2/7/76, art. 5

{2)=- Déclaration Universelle des Droits de 1'Homme, art., 26

(3}- ord. ne 76-023, op, cit., art. 10

(4)- RATSIRAKA (D.), Charte de la Révolution Socialiste Malgache ou
B.M., p. 37 (grand format, en frangais}

(5)- ibvid., p. T2, rappei.

(6)- ord. ne® 76-023, op. cit.,, art. 2
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lthomme, éradiquées toutes les formes d'injustice, d'oppression et

de domination, bref le développement integral de tout homme et de
tout 1'homme® (1).

Etudiant 1'evolution de l'enseignement & Madagascar,

le Ministire de la Coopération (frangaise) a réepertorié les caracte-

ristiques suivants de la réforme (2) :

Objectifs du plan 1974-77 en matidre d'enseignement.

Objectifa généraux

1 - Mise en place d'un syatdme educatif adapté aux besoins et

aux réaslités sociales et &conomiques fondé sur ;

-

la revalorisation du patrimoine culturel ;

1'adaptation des programmes et méthodes d'enseignement
avec orientation vers les enseignements technigques et
profeassionnels ;

orientation du systédme aux fins de la mattrise par le
Fokonolona des structures &conomiques ;

renforcement des disciplines scientifiques et techniques;

mise en place de la formation continue.

2 -~ Democratisation de 1'&ducation aux conditions suivantes :

répartition plus &quitable de 1l'infrastructure scolaire;
promotion de lt&éducation dans les régions ol elle est
contestée ;

participation du Fokonolona & la mise en place de "1'E-
cole Nouvelle" ;

affectation d'enseignants dana les &ccles bAties par les
Fokonolona ;

autorisation donn&e aux Fokonolona de construire des &-

coles et répunérer les mattres.

(1)" B-H., po 9.
(2)~ Ministdre de la Coopération, Direction des Programmes, Sous-di-

rection

des Etudes Economiques et de la Plgnification, MADAGAS~

CAR : données statistiques sur les activiteés &conomiques, cul-
turelles et sociales (Janvier 1976), document, p. 116,
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Les moyena

1 - Réforme du systdme educatif avec les caractéristiques

suivantes :

uniformisation de lt'8ge d'entrée & chaque niveau ;

miee en place progressive d'une nouvelle structure de
formation & quatre niveaux, doublée d'une structure de
formation professionnelle et d'une structure de forma-
tion continue ;

- réforme des programmes, de la pkdagogie et promotion
de la langue malgache comme langue d'enseignement

- réeforme du systdme de formation des engeignants.

2 - Les moyens financiers : 5.730 milliona ¥MG (particip.Etat)
1.420 v v { © Pokonolona)

1975 - Enseignement Primaire - 49,3 % du budget

L'&lan révolutionnaire préconise par le B.M. n'a
pour but primordial que "l'indépendance, la récupération des ri~
chesses nationales, le recouvrement des attributs de la souveraine-
te, le développement ©conomigue autonome, etc ... (qui ne peuvent)
avoir un sens que pour autant que (les Malgaches affirment leur)
personnalité et (leur) culture (...) dont la langue et l'histoire
sont les composantes essentielles® (1) d'od l'importance donnbe 3
ltenseignement et & 1'etducation dans "l'oeuvre d'edification natio-
nale™ (2). Non seulement les &ldves et les &tudiants doivent avoir
une formation de "techniciens valables dans tous les domaines" (3)
mais ils "doivent se considérer comme des servitieurs du peuple, en
apprentissage, qui, une fois leurs &tudes termintes, acceptent de
s'intégrer A nouveau dans la Communaut® dont ils sont issus et de

transformer celle-ci de ltintérieur®(4). Pour réaliser le socialis-

(1) (2),(3)- BK., p. 78
(4) ~ Ibid., p. 79.
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me (moderne) A Madagascar, la politique de 1'enseignement repose sur
trois principes essentiele ; "la démocratisation, la décentralisa-
tion qui est un aspect fondamental de la démocratisation, et la
malgachisation” (1), La démocratisation est le garant de 1l'egalité
des chances, de la possibilité pour chacun dtavoir accds au savoir,
4 ltinstruction et & la formation professionnelle; la décentralisa-
tion concerne la répartition &quitable des €tmblissements scolaires
dens toute 1'Ile; la malgechisstion signifie 1'harmonisation du con-
tenu et des m®thodes de 1l'enseignement avec "les impbratifs de la
Révolution, cl'est-3-dire ltedification dtun Etat soclaliste et véri-
tablement malgache® (2). En ce qui concerne la langue d'enseignement,
jusqu'd 1l'acquisition d'un "malgache commun”, il sera autorisé d'em-
ployer cumulativement "le malgache offieciel, le malgache dans ses
variantes regionales, et le frangais" (3). La langue frangaise n'est
en tout cas pas rejetée dans le domsine de l'enseignement mais la
primauté doit 8tre donnte A la langue nationale et un effort est
fait dans ce sens par "la codification, la modernisation et l'enri-
chissement du malgache, avec l'apport de tous les dialectes, pour

en faire un instrument efficace de développement de 1'homme malga-
che et de matirise de toutea les disciplines techniques ot scienti-
fiques"™ (4).

Le démocratisation de l'enseignement primaire s'est

traduite par l'unification de 4 {ypes d'enseignements (5) i

- 1'EPp (cycle de 4 ans, programme 3180-aAC du 28/9/66)

- 1'EPP (cycle de 6 ans, examen d'entrte au CM, pro-
grapme de Mai 1955, repris en 1960) ;

- 1'EPP-conventionnée (cycle de 5 ans, programme mé-
tropolitain)

- les &coles annezes des Lyckes et Colldges (cycle de
& ans, programme synthétise de Mai 1955 et du métro-
politain,

(l)- B.M., p. 80.

(2)- Ibid., p. 83.

(3%-— Ibid., p. 84.

(4)- Ibid., p. 85.

(5)- RABOTOSON (¥.de P.), La mise en oeuvre d'une ducation nationa-
le, p. 11.
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La durée d'études de 1'&cole unique a ©t& ramente de
6 4 5 ans avec deux cycles. Le premier cycle dure 3 ans et le second
deux, Il n'y a pas de concours pour passer d'un cycle A l'autre. Le
changement de classe se fait par contr8le continu. Le premier cycle
est surtout axe sur l'alphabetisation fonctionnelle de lfenfant
tandis que le second le prépare aux examens d'entrte en sixidme qui
existe toujours faute de locaux suffisants pour admettre tous les
€ldves, Lea anciennes appellations des différents niveaux (Cours
Préparatoires, Cours Elémentaires, Cours Moyen) ne sont plus utili-
sées. Elles sont remplactes tout simplement par Premilre Anmée,
Deuxidme Annee, etc ... jusqu'd la @inquidme Annke. Selon les cas,
chaque Anngée peut &tre prise en charge par un instituteur mais dans
les endroits ol il manque d'enseignants, deux malttres peuvent suf-
fir, le premier s'cccupant du premier cycle et le deuxiéme du se-
cond, mais chaque &cole doit avoir au moins deux maltres, I1 n'y a
pas de rupture entre le programme du premier ét du second cycle,
augsl une collaboration trés &troite est exigte de la part des en~

seignants pour bien suivre le rythme des &ldves.

3) Contenu du programme : thémes et centres

d'intertts

Le programme de 1'&ducation de base a bté fixé par
1'Arréte ne 0389-EN du 20 Fevrier 1976. I1 a &t mis en application
2 la rentrée d'Octobre de la méme annte. Quand on fait une analyse
sommaire du contenu de la circulaire n? 76/990 MEN /COM du 16 Jan-
vier 1976 qui l'accompagnait, on n'est pas sﬁrpria de constater une
tendance marquée vers le socialisme et 1'&cole sociamliste, compte
tenue de la fréquence des expressions utiliszées en defaveur du ca-
pitalisme, de la socifte capitaliste, de l'ecole capitaliste, de la
production, de l'&conomie et de 1'intér#&t capitalistes qui =sont ré-
pétées environ 57 fois, et en fonction des expressions utilisées en

faveur de 1'idéologie et de la pédagogie smocialistes que l'on ren-
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contre 8l fois, dans le texte. Il n'est pas besoin de faire un cal-
cul pour svapercevoir que le texte de ls circulaire est entifrement
pro-socialiste, Il explique justement que l'origine de 1l'&ducation
de base socialiste vient de l'analyse de la place de 1l'&cole dans
la sociéte capitaliste. Elle est un instrument entre les mains
d'une"winorité exploitatrice"qui la manipule & ses profits. Dans la
sociéte soclaliste par contre, l'&cole est au service de la masse
populaire qui est propriétaire des moyens de production. Elle pro-
tdze un id@al de 1ibert6_et d'égalite, Elle comporte une &ducation
ideologique qui amdne enseignanis et enseignés A participer aux
changementa d'attitudes, A4 la production et 2 la formation au so~
cialisme, Tels sont les propos qui devaient présider A 1la compré-

hengion et A ltinterprétation du programme scolaire,

Pour la premidre fols, dans l'histoire de l'école
primaire, un programme scolaire est entidrement rédigé en malga-
che, avec & cbte une traduction en frangais pour les instituteuras
qui ne sont pas habitu®s A utiliser la langue nationale. En con-
sultant les taux horeires et l'emplol du temps, on s'apergoit
que le volume est de 27h 3 par semaine et par classe, contre 30
heures dans le programme de 1'EPC., Toutes le= matidres sont en-
seignées en langue malgache sauf le Frangais, contrairement A ce-~
lui de 1'EPP en 1960, I'enseignement de la langue malgache esi
desormais plus abondant : 7h su niveau du second cycle (428 et 5@
annke) contre 5h seulement pour le Frangais., De nouvelles disciplines
ont apparu avec le fusionnement de l'Histoire, de la Gtographie et
de l1f'Inastruction Civique et Morale en une seule matidre ; le
"Fiaraha-Monina® (1), en remplacement de 1*Etude du Milieu (EPC)
qui devient une méthode pkdagogigque.

Cette nouvelle matidre est proposee pour btudier lea

nouvelles mdthodes de travail dans une société en &volution, 1l'a-

(1)« I1 est trde difficile de traduire le mot en frangais, la notion
¢tant nouvelle et n'ayant pas d'équivalent précis., Il peut vou-
loir dire "echange social " ou tout simplement le "social® ou
reontexte sociologiquen.,
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mour de la patrie, amour de la recherche et de l'expérimentation dans
le but d'sm@liorer la socibte, la préparation idéologique pour une
socitte socialiste, Ses principsux thdmes concernent la famille, la
maison, le village, l'ecole, le Fokontany, la province et la Nation.
Le "fanazarana Hiteny" (Rlocution) du programme de 1'EPC a &t& main-
tenu et gbnbralise, Ses thdmes qui tournent autour de l'&volution
familiale, de l'e&volution soclale et du développement &conomique,
sont distribués en 60 legons par an. Toutes les autres matidres de-
vraient s'inspirer des thimes prbcbdemment cités avec toujours plus
d'approfondissement vers les classes supérieures, Le programme de
calcul n'a pas fait 1l'objet d'un grand changement puisque l'on con-
gidédre qu*il eet univeréel, on east revenu au calcul traditionnel.
On conseille cependant que les exercices doivent prendre exemple
dana la vie guotidienne de l'enfant malgache, au lien de chercher
des exercices d'origine fran¢aise sous prétexte d'ouverture vers
1'extérieur. Pour les "Connaissances Usuelles" (ex-Sciences d'Ob-
servation), les nouvelles instructiona trouvent 1l'enseignament ante-
rieur de cette matidre trop théorique : "on apprenait pour "connal-
tre" et non pour utiliser ses connaisaances dans la vie pratique”

( traduction). La théorie ntest pas radicalement &cartée mais elle
doit &tre gccompagn%e d'une application pratique, d'old le choix dea
thédmes suivants : 1lt8tre humain, son milieu et son environnement.

Le "Fanabeazana Hampiasa-tdnena sy Famokasrana" (Education Manuelle
et Production) a pour objectif d'habituer les enfants & se servir
de leurs maineg et de les initier A se fabriquer de petits outils
dont ils peuvent avoir besoin plus tard. Son enseignement ne peut
réussir sans la collaboration des parents et de la collectivité,
entre ilnstituteurs, et des techniciens locaux., Pour les deux pre-
midres petites classes, on se contente de 1l'education de leurs

sens par les exercices sensori-moteurs 3 la montessorienne ou A

la Freinet. A partir de la troisilme année, on aborde les petites
t&ches & la maison (décoration, peinture, réparation de la maison,
le W, etc ...) Comme production, on fait fabriquer des objets

d'art provenant des matériaux locaux : tissage, couture, modelage,
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etc ,.. en classe et sur terrain, en dehors de 1l'écdle, attendant
les traveux des champs, la préparation du fumier, ltarrosage, le
désherbage, etc ... On leur apprend aussi dtautres techniques a-
gricoles : greffes, taille des plantes, etc ... Le "Zavakanto"
(Chent et Danse) n'est pas dblaissé.

Toute la conception du programme reposailt sur des
problémes spécifiquement malgaches : manque de salles de classes
entratnant 1'augmentation de l'effectif par mattre, manque de mo=-
yens financiers et de matériels pédagogigues modernes, impossibilité
de 1'Etat 4 subvenir aux petites dbpenses scolaires, manque de ma~
nuels ascolaires pour tous les &ldves, etc ... Mais il fallait gquand
méme un minimum de support pour mener A bien la tfche qui &tait con-
fi%eaux enseignants, I1 &teit & la charge du BEP-OTEP de rbaliser
dez livres et des fiches-mod2les A& 1l'usage des maltres. Les FFAV
(réunion d'animation pﬁdagogique mensuel) des enseignants aidersient
sussi 4 envisager et 2 résoudre tous les probldmes pédagogiques

de chaque instituteur traveaillant dans une zone bien d&terminke.

La réussite du programme dependait entidrement de la
capacit® de chagque mattre 3 planifier, A rentabiliser, & matériali-
ser et & concrétiser son enseignement. Quelles méthodes fallait-il
utiliser ?

4) Les M&thodes

11 n*btait plus demandé aux instituteure de faire une
préparation détaill&e de leurs legona comme l'exigeaient les inspec-
teurs vazaha, mais 11 suffisait qu'ils soient bien au courant des
sujets qu'ils allaient traiter, Pour leurs documentatioms, ils peu~
vent utiliser des anciens livres, mais comme ces livres ne traitent
en général que des sujets européens, ils peuvent se tourner vers

les parents ou les techniciens les plus proches. Par exemple,-pour
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le "Fanazarana hiteny" et pour le "Famokarana%, il n'est point be-

goin de preéparation.

L'enseignement du "Malagasy" et du "Frangais" exi-~
geait l'utilisation de manuels de lecture mals le texte pouvait
trés bien &tre préparé au tableau. Pour une pedagogie de masse, le
tableau est le matériel le plus utilise, mais encore faut-il en

arvroir de bons et des morceaux de craie lisibdble.

Le "Fiaraha—Moniﬁa“, le Calcul et les Connalssances
Usuelles font appel 4 l'application de la méthode de "1'Etude du
Milieu", Toute la documentation et tous les matbriaux nbcessaires
sont dans la nature. Observer, ramasser, collectionner, fabriguer,
inventer, emqueter et discuter sont les multiples activités que
lton demandait aux mattres et aux eldves, En theorie, le désir de
digpenser un enseignement concret, de partir du comnu & ltinconnu,
d'exercer les sens des enfants sont louables, En pratique, il n'est
pas toujours facile, surtout dans les centres urbains o} lt'effec~
fif par classe ve de 80 & 100 &ldves, de diriger des "classe~prome-
nadea". On retombe su départ aur mémes difficuliés qu'avec 1'EPC et
on en vient facilement A des classes de catéchisme od c'est 1l'ins-
tituteur qui explique et ce sont les &ldves qui &coutent ou bien
ctest lui qui dicte et les &l3ves tcrivent dans 1l'espoir de pouvoir
apprendre les legons par coeur # la maison. Il existe des legons
qui reclament la pratique de 1'Etude du Milieu, mais il y en a qui
avec du matériel pédagogique approprif ou avec des images bien pré-
sentées peuvent 8tre resolues sans déplacement massif. L'effort de
1t*Etat tendait, d&s 1977, 2 résoudre ces problémes de manuels et de

matériels d'enseignement,

Inscrits & 1'&cole dds ltfge de 5 ans, les 2laves
sont en géneral irés jeunes, Ils arrivent en 5&me année, donc en
fin d'&ducation de base, & 10 anas s'ils ntont pas redoubl® de clas-
se, A cet Age, il esat difficile pour l'enfant d'appréhender le

i
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véritable seng du "Famokarana" (Production). On oublie trop souvent
leur nature dtenfant et il est facile de leur transposer des pen-
sées d'adulte. "On oublie trop souvent que "ltegocentrisme de 1lta~
dulte peut {...) me manifester par sa conviction que toute Bvolu~
tion mentale 2 pour terme inéluctable ses propres fagons de sentir
et de penser, celles de son milieu et de son époque® (1).Arrivés A
1'8ge adulte, les enfants n'auront qu'un leintain souvenir de leur

&ducation de base.

Pour 1l'extcution de ce programme, les méthodes péda-
gogiques &taient desplus larges mais sussi des plus contraignantes.
Si elles ne demandaient pas de préparation &crite détaillée, elles
réclamaient une préparation matérielle étudi®e longtemps & 1l'avan-
ce, Elles recquidrent de la part de 1l'enseignant une expérience
confirmbe, En attendant qu'ils arrivent A une phase de malirise de

1a méthode, des promotions d'enfants suront &té sacrifibes.

(1)- wanLLowN (H.), L'®évolution psychologique de l'enfant, p. 11,



CHAPIIRE I1

Pour une éducation de basme fonctionnelle

A - La relation &cole-milisu

1) Rappel des problémes posés par 1'enseignement et

le développement

"L'école traditionnelle s'était surtout attachée A déve-
lopper la vsleur individuelle ; 1l'école nouvelle doit avoir pour mission

de développer la valeur socisle® (1).

Autant la scolarisation s'intéresse, grice au développe-
ment de la psychologie, a4 1l'enfant, autant elle pose un certain nombre
de prohlémes :

a) au niveau de l'enfant ;3 celui qui n'arrive pas A poursuivre ses &tu- -

des dans le premier cycle de 1l'enseignement secondaire eat trop jeune
en quittant 1'&cole primaire pour prétendre trouver du travail; ses
connaigsances trop générales et trop classiques ne lui permettent pas
non plus d'aborder un emploi qui demande un minimum de qualification;
il ne peut #tre admis ni dans les entreprises privées ni dans lt'admi-
nistration générale sauf sous forme de manoeuvre ou de personnel su-
balterne. Or, les entreprises ont des offres d'emploi trds limitees
et 1'adminiatration génbrale ne peut recruter tout le monde; méme si
l'enfant de 1l'&ducation de base veut travailler pour son compte per-
gonnel, il n'y est pas suffisamment prépar® pour développer ses acti-
viths, La plupart du temps, il a recours aux méthodes traditionnelles
de travail pour subvenir A ses besoins quand il se sent assez grand
pour se"débrouiller"” seul et quand il ne se laisse aller & la délin-

gquance, Le chdmage guette une grande partie des enfants terminant

(1)~ maJaULT (G¢.), L'Enseignement en France, p. 14.
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leur &ducation de base ; "Dans maints pays dtAfrique, constate le
Bureau International du Travail, nombre de jeunes terminent leur
scolarité primaire, mais beaucoup d'entre eux ne poursuivent pas
leurs études et ne parviennent pas A& trouver d'emploi parce qu'ils
possddent en falt trds peu ou pas de connaissances professionnel-
les® {(1)3

au niveau de 1'&cole : sans oublier que toute pédagogie s'intéresse

d'abord A 1'éducation des sens, de la vertu morale, 4 la formation
du caractére et au développement de lt'intelligence, l'enseignement
eat aussi un "processus de socialisation” (2) et est devenu aujour-
d*hui comme le “facteur premier de la croissance" (3) &conomigque;
les manifeatations des délinquances juvéniles sont un signe d'une
des carences de ltbcole, aussi "ltintégration des jeunes dasns la
socibté est un des principaux soucis des générations adultes® (4),
d'ol le besoin de leur offrir une formation professionnelle adé-
quate car selon la doctrine de Condillac dont Dewey etait un adep-
te confirm®, "le dbveloppement psychique ne peut nullement &ire
achevé en dehors de la vie sociale™ (5) et "1'instruction c’est la
socialisation des 8tres appelés A nous succhder un jour; son but
sera sans cesse de rendre aptes des générations mouvellea, par des
techniques et des disciplines valablea pour leur milieu et &poque,
A g'adapter sux conditions socismles qu'elles devront affronter plus
tard" (6); dans les sociétés les plus anciennes, chez les "Spartia-
tes, Romains, Chinois, (comme chez les) citoyens des Etats-Unis
d'aujourd’hui ou de la vieille Furope, leur ambition pédagogique
fut de tout temps de tranemetire 2 leurs enfants un certain ideal
de vie et de les armer de toutes les habiletés et connaissances ne-
ceasaires pour sa réalisation" (7); de plus en plus, 1'école se
doit d'&lever l'enfant jusqu'au seuil de 1'Age adulte puisqu'il

est "1'&tre qui doit &tre ament 4 maturité, 1'etre superficiel

auquel il faut donner de la profondeur et dont il fanut &largir

(1)~ UNESCO~BIE, Réformes et Innovations Educatives en Afrique, p.2.
{2),(3)~ AuGON (Ph.), Economie et Education A Madagascar, p. 3.

(4)- CBANDON-MOET (B.), Vohimasina Village Malgache, p. 101.
(5),(6),{7)- mEDICI (A.), L'Rducation Nouvelle, pp. 14 et 18,
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1'etroite expérience" (1), tout en gardant dans ltesprit que "1'idé-
al, ce n'est pas que 1'enfant accumule des connaissances, mais déve-
loppe ses capacités® (2); de plus en plus, i1 faut créer une &cole
qui "prépare A la vie" (Freinet) ou une "&cole pour la vie, par la
vie" {Decroly) ou enfin une ne négligeant pas "1'aspect utilitaire
de 1l'gducation” (3); or, donner un "statut adulte" (4) & 1'enfant,
c'est le faire entrer dans le monde du traveil; par conséquent,
1'&cole doit préparer au métier si on veut avoir l'agent de dévelop-

pement dont on a tant besoin ;

au niveau de la nation : un Etat qui veut me developper pense avant

tout & 1ttducation de ses citoyens : "l'tducabilité des enfants de
ltan 2000 dépend trés largement du milieu educogéne de leurs parents
entrant & 1'&cole en 1tan 1970" (5); le niveau de développement so-
cio-culturel et economique d'un pays eat subordonn® au niveau d'ins-
truction de 1'ensemble de la2 population et souvent, dansa les pays
sous-développes "le milieu familial exerce un frein important au de-
veloppement des aptitudes intellectuelles; 1'&école A elle seule eat
impuissante pour modifier cet &tat sauf dane la mesure ol elle com-
mence par eduquer les adultes" (6); comme 1'&éducation de base se
borne avant tout d'alphabetiser la plus grande masse d'enfants pos-
sible , il est pour le moment fort comprEhensible que "l'appareil
éducatif ne forme pas toujours la main-d'oeuvre nécessaire au dée-
veloppement” (7); la relation école-milieu est nécessaire non seule-
ment sux projets de développement de 1'Etet mais aussi pour le be-
soin personnel de l'enfant qui a droit & sa place dans la vie acti-
ve de la socifte et en fonction du niveau d'évolution de celle-ci
" 1école {...) c'eat le besoin d'une qualification capable de repon-

dre su progrds techniquen (8),

L'Education de Base dont l'effort principal se trouve

,{2)~ DEWEY (J.), L'ecole et 1l'enfant, pp. 95 et 96.

~ MARITAIN cite par ULMAKN (J.), op. cit., p. 46,

~ CRYSDALE (5.), dens MIALARET et coll,, op. cit., p. 215.

- HUGO {Ph.), op. cit., p. 4.

~ id., Economie et Education & Madagascar, op. cit., p. 26.

- id., "I'Enseignement, Enjeu de la compétition sociale A Maga-
dascar", Lumidre, ne 1958, 16 Décembre 1973, pp. 5-6.
SNYDERS (G.), Ecole, classe et luttes de classe, p. 95.



324

dans ltalphebetisation et dans la preparation de l'enfant & 1'accds dans
l'enseignement secondaire génbral finit par négliger le projet initial
qui etait de faciliter 1'intégration de 1'enfant dans les activites de

développement &concmigque.

2) Elargir 1'Bducation de Base

IL'ideal serait de pouvoir créer une Bcole dans chaque
branche de métier du secteur prive ou de l'administration. Dans la me-
sure ol il manque de financement suffisant pour organiser ces types
d'&tablissement, il ne serait pas trop engageant d'approfondir et d'e-

largir 1'Education de Base.

Si 1lton tient compte de la moyenne dtfige des enfants
qui sont en fin de cycle scolasire (T5) et que nous l'estimons empiri-
quement 4 13 ans, puisque la scolarité obligatoire qui dure cing ans
accepte une limite d'Age allant de 5 & 16 ans, il leur faut en moyenne
5 ans pour arriver au seuil de l'Age adulte (1). Pendant ce laps de
temps ol ils traversent la périocde difficile de l'adolescence, les
jeunes sont livrés A eux-m2mes et le amystéme scolaire crée ainsi des
désoeuvrés qui grossissent les rangs des délinquants et des chdmeurs.
Pour &viter une situation qui risque de nuire & 1l'tquilibre de la so-
ciet® et au plan de développement, il conviendrait de reprendre ces
jeunes pour leur offrir la possibilité de continuer leur scolarité et
pour mieux les préparer & affronter les multiples péripéties de la vie,
M&me dans les pays occidentaux, "le Conseil de 1'Burope s defini le
Droit & 1'éducation contenant 4 eléments dont "une formation profes-

sionnelle initimle"™ en plus de l'enseignement génkral de base" (2).

L'Education de Base devrait donc &tre prolongéede quel-

ques annges, le temps d'occuper les adolescents jusqu'd 18 ans. Cette

(1)~ 18 ans : 8ge du droit de vote et de la majorite judiciaire 2
Madagascar.
(2}~ CAPELLE (J.), Education et Politique, p. 21.
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prolongation serait paralldle au CEG actuel qui 2 un but précis, celui
de la préparation des enfants qui y sont admis vers les classes de se-
conde et l'enseignement supérieur. Elle n'intéresse que les jeunes qui
ont echoué 3 1l'entrée en sixilme. Les £ldves qui ont quitt® le CEG ou
le Lycée peuvent anssi y trouver leur fortune. S'il est question de
continuation de 1'éducation de base,c'sgt qu'il n'est pas exigé pour y
avoir accég sucun examen ou concours et aucun dipléme ; elle est la
suite normale de la formation regue 3 l'ecole primaire. Si on accepte
une durée de quatre ans 3 cette rallonge, la durke de lteducation de
base serait de 9 ans comme la scolarite obligatoire l'est en Tchécos-
lovaquie (1) et aux UsA (2).

L'implantation de ces Bcoles serait dans chaque
Firaisampokontany (3) et partout od le besoin se ferait sentir et ol
les Fokonolona seraient en mesure de les fabriquer. Il est vrai que
dejd les Fokonolona ent du mal A construire des CEG; peut-&ire parce
qu'ils trouvent que ces $coles ne promettent aux jeunes qu'un enseigne-
ment général qui ne peut pas les servir utilement., Aux classes supe-
rieures d'éducation de base, le FAMOKARANA surait son sens complet.
Elles peuvent aussi recevolr des adultes qui veulent approfondir leuras

connaissances.,
Les cours qui meraient essentiellement d'ordre pratigue

ne trouveraient leur veritable expression que par leur attache au milieu

socio-economique.

3) Ltouverture au milieu

L'éducation de base de 1976 insiste sur la relation etroi-

te de 1'&cole au milieu. La pratique de 1'Etude du Milieu exige de se

(1)- 8.P.N. (Prague), Trente ans de l'école socialiste en Republique
Socialiste Tchécoslovaque, p. 16.

(2;- POIGNANT (R.), op. cit., p. 47.

(3)- Groupements de Fokontany (&quivalent de arrondissement).
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rapporter aussi souvent que possible au milieu social et naturel en wvue
de trouver le moyen d'am&liorer les institutions traditionnelles et
l'environnement. Le contact entre 1'ecole et les vlillageois devrait
¢tre permanent. Les activités educatives sont généralement bastes sur
des observations et des enquétes au niveau du villsge. L'&cole devrait
aussl garder le contact avec les techniciens locaux qui aideraient les
maltres et les éldves A résoudre les problémes posés par l'accomplis-

sement de leurs travaux pratiques.

L'école est donc ouverte au milieu et doit a'y intégrer.
Cette ouverture se traduit par ls participation des parents aux activi-
tés scolaires, Ils peuvent &tre invités 3 venir domner des expussds
en classe, Les classes supérieures que nous souhaitons instituer appli-
queraient 4 leur profit ces dispositions. Pour savoir si le milieu so-
cial et scolaire malgache se pr&te bien A& toute mé&thode de recherche
pedagogique , nous avons voulu tester les rtactions. Au niveau des au-
torités educatives, nous avons cru comprendre que toute approche du mi-
lieu scolaire et villageois serait possible & condition qutelle n'ait
pés tendance 2 bouleverser-la discipline et la stabilité sociszle,
c'est-A-dire ne pas provogquer de mecontentement et ne pas choquer les
esprits, L'ecole eat officiellement interdite & toute intrusion &tran-
gére, L'acces y est soumis 3 une autorisation prtalable du directeur
d'Bcole ou des autoritbs pedagogiques compétentes, Celles-ci restent
ouvertes & toute tentative qui viserait A ltam@lioration du systéme
pédagogique sans pour autant metire en cause sa base idéologique. Nous
avons eu ltautorisation nécessaire. Avec ce laisser-passer, touteas les

tcoles de la rbgion concernbe (1) nous ®taient ouvertes pour I' étude.

Notre sondage concernait quatre catégories de popula-
tions différentes likes par l'&cole : les &ladves de T5 (niveau Cours
Moyen), les &ldves de T9 (Troisidme), les instituteurs de T5 et les
parents d'eléveas de TS.

(1)~ Tuléar I et Tuléar II.
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Au niveau des @ldves de T5, nous avons voulu connattre
leur moyenne d'8ge, comment ils pergoivent leur 8ge "adulte", a'ils dé-
girent avoir une formation professionmelle et quel genre de professions,
quelle serait la durée de formation et 1ls langue d'enseignement préefé-
rées, 8'ils pensent pouvoir trouver un emploi tout de suite aprédg 1'e-
ducation de base, jusqu'd quel niveasu d'etude ils aimeraient gquitter
ltecole, l'origine professionnele et gbographique des parents., Ces ques-
tions nous permettent de vérifier si les &ldves A cet Age pensent dgja
A leur avenir et quel avenir, s'ils sont attirés plus par les &tudes
que par l'appel de la vie quotidienne, s'ilas ont des idbes quant 3 la
conception de leur scolarite et surtout s'ils sont aptes & répondre
correctement & des questionnaires. Cette derniére analyse concerne aus-

8l les autres pepulations.

Au niveau de T9, les questions qui nous préoccupaient
Btaient de savoir quel mbtier ils pensaient faire ou 3 quelle profes-
sion ils pouvaient penser aprés la classe de Troisidme avec ou sanst
BEPC, s'ils desiraient avoir une formation apeciale avant d'aborder ce
métier ou cette profesaion souhaitée, la durbe de formation et la lan-
gue d'enseignement, s'ils désiraient continuer leurs &tudes, jusqu'ld
quel niveau, pour avoir quelle profession, désirent-ils avoir une
formation pour cette profession révee, quel est leur Age et quelles
sont les activités des parents, Toutes ces questions servent & répondre
A une seule : soni-ils satisfaits de leur scolarité ou veunlent-ils plus

de qualification ?

Aux enseignants, i1 a 8té demande pendant combien d'an-
nées ou jusqu'd quel niveau scolaire, les enfants devraient encore
continuer leurs &tudes, A& partir de guel 8ge ils considérent les en-
fants comme majeurset aptes & travailler, si les connaissances qu'ils
leur dispensent en classe sont assez suffisantes pour leur futur mé-
tier et quel genre de metier peuvent-ils faire & partir de ce qu’ils
ont appris & l'école, est-il besoin qu'on leur organise une formation
professionnelle A ce sujet, & quel type de métier pensent-ils qu'on

puisse préparer les enfants, quelles en seraient la durée et la langue
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d'enseignement, quel est leur niveau salariel et intellectuel, Ici aus-
gi, il s'agit de leur demander s'ils itrouvent 1'&ducation de base apte
4 préparer le futur citoyen-travailleur, agent de développement. Comme
ils sont les mieux plaeces pour connaltre le niveau global des &laves,
leurs réponses nous paraiassaient nkcessaires pour avoir une idée sur

la confiance qu'ils mettent & 1'%cole primaire.

Pour les parents, la question sur la majorité dea enfants
ne leur etait pas Bpargnke, de m8me que le besocin de formation profes-
sionnelle, le genre de travaill auquel ils destinent leurs enfamts, la
durée et la langue d'enseignement, leur métier actuel, la formation
qutil a eu pour pouvoir le faire, le begoin de stage ou dtauire forma-
tion compleémentaire et pour quel projet. Par recoupement des réponses,
on peut déduire a'ils sont satisfaits ou non de leur situation

et du sort de leurs enfants,

Chagque questionnaire comportait dix gquestiens en fin
desquelles une place &tait réservée & l'expression de leurs vosux au-
quels ils étaient libres de répondre ou pas. Il a &t& distribué 110 ques-
tionnaires par groupe, 55 en zone urbaine et %5 autres en zone rurale,
pour avoir une wvue beaucoup plus large de la situation. En réalité,
comme Madagascar compte 85 % de paysans et le reste de fonctionnaires,
la répartition des questionnaires devait se faire dans les mfmes propor-
tions, mais nous avons craint qu'd la campagne, ils n'étaient pas inté-
ressés A répondre. (ette appréhension est dfle & une démarche prélimi-
naire que nous avons effectuée auprds de quelgues parents d'éldves 3
la campagne et en ville pour discuter des probldmes de l'enseignement,
mais en notre préaence ils présentajent des signes &vasifs et on n'ar-
rivait pas & bout des questions et des réponses, Ils ne voulaient pas
livrer leur pensbes A un inconnu, méme si ltabord &tait amical, Quel-
ques uns ettaient ouverts mais ils avaient tendance & vous parler de
leurs propres problémea plutdt que de ce qui vous intbresse. Pratiquer
1a méthode de l'entretien rapide stavérant inefficace, nous avons déci-
d% d'envoyer quelques questionnaires anonymes 4 une dizaine d'ensei-

gnants, une dizaine d'®&ldves de T5, une dizaine aux T9 et une autre
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dizaine 4 des parents, pour s'assurer s'ils acceptaient de répondre par
ecrit et pour tester les questiona elles-mé&mes. Le résultat &tait posi-
tif. Nous avons donc choisi cette voie pour connaltre leura aspirations,
Malgré cette démarche, tous les questionnaires n'&tsient pas revemus A
temps. I1 a fallu en envoyer d'autres dans d'antres zones, pour avoir

un nombre de réponses approchant de la centaine dans chaque groupe.

Quelles ont 2t® les difficultés rencontrbes lors de lten-

vol des questionnaires et surtout lors du retour des reponses ?

4) Les limites de 1l'ouverture

Le peuple maslgeche, surtout celui de la campagne, semble
8tre encore itraumatis® par les diverses répressions qu'il a subi. Il ne
leur est pas facile de livrer A guiconque leur véritable pensée et en~
core moins ce qu'ils pensent des affaires administratives et surtout de
décliner leur identite, Ils préfdrent se taire piutdt que de revendiquer
léurs droits habitués A ne pas en avoir et ne les connaissant pas. L'&~
ducation de leurs enfants leur est chdre mais ne se sentant pas concer-
nés par la partie officielle, 118 la subissent, Les autoriéés ne leur
demandent pas leur avis quand cllesveulent dtcider de ce qui les con-
cerne ou de ce qui concerne les enfants. La réception du guestionnaire
leur paralt si inhabituelle gqutelle ne peut s'emplcher de susciter cer-
taine reticence. M&me au nivesu de certains enseignants et de quelques
directeurs d'ecoles, nous avons notée une telle attitude que 1lton peut
interpréter comme un refus de collaborer, mais en fait par méfiance et
par fuite de responsabilite, ou tout simplement parce qutils ne sont
pas encore aptes 4 comprendre combien il est important pour eux de

prendre une part active & 1'8dification d'une soci®te plua &volube.

La plupart ont répondu aux questionnaires mais avec
beancoup de retard. Envoyés depuis le mois de Mars, ils n'ont pu 8ire
collectés en totalit® que wrsle maiy de Juin, Il a fallu les réclamer
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plusieurs fois, et peui-&irequesils ont répondu, ctest par respect de la
hiérarchie ., Mais l'anonymat Jes a rassuré et les & encourag® 2 répondre
sansg fisque de poursuite au cas ol leur réponse ne plairait pas A une
sutorité quelconque, Il ne faut pas nbgliger non plus le probléme des
moyens de transport et du mauvaisz $tat des routes. Nous avons jugé
prudent de se limiter aux régions les plus proches et les plus acces-
gibles, Comme on ne pouvait pas confier les questionnaires par la voie
postale, il fallait attendre gue des agents de tournte de la pirection
Provinciale de 1*RElucation de Base se déplace pour les déposer dans les
tcoles et pour les rechercher. Ayant prie connaissance de ces disposi-
tions, il 2 eté plus sOr de distribuer la moiti®e des questionnaires en
ville et l'autre moitie en brousse car si des difficultés surgissaient,
ils meraient irrécuperables, Le probldme de transport ne se posait pas
en ville, mais quelques instituteurs avaient refus® de rbpondre jugeant
inutile toute démarche visant 1'am&lioration du systéme scolaire, Il a
fallu utiliser des contacts personnels pour pouvoir faire remplir cer-
taines fiches. I) n'est pas &tonnant que ces instituteurs rtagissent de
cette manidre parce qu'ils ont &te habituks A recevoir des techniques
petdagogiques plutdt que d'8tre intégrés dans de véritables recherches
dont ils puisgent #tre les acteurs, Heureusement, ils ntétaient pas

tous aussi fermés.

La region de Tuléar dans laquelle nous avons fait passer
les questionnaires est donc ouverte & la recherche &ducative, Il est
possible de prendre les contacts nécessaires 3 condition que les objec-
tifs soient bien expligues et A& condition qu'ils n'entralnent aucun
préjudice & ceux qui y répondent et & ceuxqui ycollaborent., Sur 440
questionnaires distribués, il a &té retournt 360 dont 96 des 75,

100 des T9, Tl des inatituteurs et 93 des parents d'&ldves, Le nombre
de questionnaires collectés représente 90 % des questionnaires envoyes,
Par conséquent le milieu est favorable mais il faut tonjours distribuer
plus de questionnaires qu'il n'en faut, Il faut aussi jouer de patlence
et de beaucoup de souplesse car la plupart du temps, ils ne sont pas

encore en mesure de comprendre réellement la portée d'une recherche,
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L'envie de dire ce que l1'on pense l'emporte souvent con-
tre la méfiance et la peur. Ausei, presque 98 % des questions ont &td
répondues, On sentait dane 1'abondance des mots utilisés dans les ré-
ponses 1'intéret avec lequel les enfants et les parents portaient 3
chaque idée. Qu'ont-ils répondu ? Que désirasient-ils ?

B - La relation ecole-travail

La Deuxidme (onférence Internationale sur 1'®ducation en
Afrique, organisée & Brazzaville du 25 au %) Novembre 1978, et la 38&me
session de la Conference Internationale de l*Miucation A Gendve en No-
vembre 1981 ont souligné l'importance de ltintégration du travail pro-
ductif dans les programmes des ®coles. Chez Maritain (1882-1973) qui ne
veut pas dédaigner "ltaspect utilitaire de 1'&ducation, selon qu'elle
met l'enfant en état d'exercer plus tamiun métier" (1), comme chez
Marx (1818-1883) pour qui "1ltéducation polytechnique (...) fait connaitre
153 baseas scientifiques générales de tout processus de production et,
en méme temps, initie les enfants et les jeunes gens & 1'utilisation
et maniement des outils de base propres & chaque méiier” {2), comme chez
Kroupsskata (1869-193%) qui prone "li@ducation polytechnique” primaire
pour développer les "forces crbatrices des enfants" et de "individualite
de chaque enfent" (3), ou chez Makarenko {1888-1939)qui"veut insérer
l'homme dans une "véritable production", sans "superstructure pédago-
qique" (4), de meme que dans les Finalitbs de 1!'Riucation Frangaise qui
veulent "assurer & chaque jeune une veritable autonomie(.,)(en le met-
tant) en possession de compétences particulidres qui, tout en les valo-
risant 34 ses propres yeux, lui permettrent de participer activement &
la vie &conomique du pays" {5), le souci reste le m#me : lier lfécole

4 la vie active.

(1),(2)- yLMaNK (J.), op.cit., pp. 46 et 52.

(3)- DIETRICE (7T.), op. cit., p. 228,

(4)- id. ibid., p. 238.

(5)- MINISTERE DE L'EDUCATION (France), La reforme du systdme éducatif,
p. 8.
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Ni les parents d'&ldves, ni les instituteurs, ni les &lé-
ves de Troisi®me, ni les enfants dé T5 interrogés ne connaissent 1'exisg-
tence de ces conféerences, ni les idbes de Marx et de ses disciples, ni
de la réforme educative en France, et pourtant leurs réponses sont sur-

prenantes, Quelles sont leurs aspirations ¢

1) La soif dtapprendre

A la question de savoir si les &léves de T9 (32me) pre-
férent s'arréter & leur niveau ou continuer leurs %tudes, 95 % ont mani-
festé le déelr de parvenir dans les classes supbrieures. lLes acquisitions
au niveau de T5 (CM) sont-elles suffisantes pour leur permettre de tra-
veiller ? Les Parents (88,17 %) et les Instituteurs (71,83 %) disent
NOB. La question n'&tait pas poste gux eldves de TS supposant qu'd leur
fge ils ne sont pas encore em mesure d'évaluer leurs propres connaissan-
ces. Maia ils aimeraient cependant continuer leurs &tudes jusqu'd 1'Uni-
versité (46,87 %), ou au Bac (31,25 %), A la rigueur jusqu'en 3dme
(11,45 %). Les Bldves de T9 pensent pouvoir pousser jusqu'au Bac (51 %),
et & 1Wniversiteé (35 %4). Les Instituteurs estiment que les &ldves de
T5 devraient atteindre le T9 (57,74 %) ou la (lasse Terminale (12,67 %)
avant de quitter 1'8cole (1).

guand on leur demande ce gqu'ils peuvent falre avec leurs
connaissances actuelles, les &ldves de TS5 entrevoient qutils deviendront
des agriculteurs (33,33 %) ou des travailleurs manuels tels que menui-
siers, magons, etc ... (26,04 %) ou encore enseignants (11,45 %),
maia ici ils font peut-&tre allusion aux catbchisies, ou aux anciens
maltres du premier cycle, ou ils estiment mal le nivesu intellectuel
d'un enseignant, Les £léves de T9 se verseraient vers le métier d'ensei-
gnant (43 %), d'autres vers des fonctions médicales (28 %) ou paramédi-

cales, trds peu pensent au travail manuel (9 %) et & 1ltagriculture (4 %).

(1)~ Le comptage des réponses est donné en annexe,
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Les instituteura estiment que le niveau des tldves de 75 ne peuvent que
leur permettre d'8tre des travailleurs manuels (technique ; 26,76 %,
agricole : 26,76 %; total : 53,15 %) ou des employks de bureaun {32, 39%).

Ces premidres informations nous permettent de conaiater
que la présence dtune institution scolaire a un impact certain sur la
soci®été selon 1'image qu'elle veut donner, Avant 1l'Indépendance, tous
les €12ves voulaient franchir la porte de 1'Ecole Régionale, aujourd'hui,
le BAC et l'Université attirent. I1 y a donc une @&volution de mentalité
chez les jeunes : une soif d'apprendre. Mais, le syst2me s@lectif df au
manque de salles de classe et qui persiste encore dans le Secondaire
freine 1'elan des jeunes gui visent plus loin. L'enfant qui"est &choug"
nt'est pas forcement b&te. Ctest peut-8tre un ghnie qu'on &touffe. Une
nation en développement a besein de tous ses cervesux. Son &panouissement
dépend de l'%closion de toutes les capacités intellectuelles disponibles.
I1 ne faut donc pas se contenter d'organiser un systéme &€litiste sous
prétexte que les &iudes supérieures ne sont pas A4 la portee de tout le
monde ou dans le but exclusif de donner 4 1l'enseignement une apparence
dé‘qualité, mais de laisser sortir de 1l'ombre toutes ces &nergies ca-
chées qui ne demandent qu'd s'@eclater A la lumidre, 11 ne faut pas
oublier cette belle phrase de Maria de MONTESSORI (1870-1952) concer-
nant le développement de 1l'enfant : " {,,.)une &me emprisonnée, obscure,
qui cherche 3 venir A la lumiédre, 4 nattre, & croftre, et qui va, peu
4 peu, animer la chair inerte, ltappelant avec le cri de la volonté, se
présentant A la lumidre de la conscience avec lleffort d'un 8tre qui
vient au monde, Et dans l'ambiance nouvelle un autre 8tre est 1a
(1'adulte), au pouveir emorme, gigantesque, qui l'attend, 1'empoigne
et 1'&trangle {...) (1) et celle de DEWEY (1859-1952) disant : "L'Kdu~-
cation, entendue comme un processus de développement et de maturation,

doit se dérouler continuellement au niveau du présent" {2).

Si les éldves de T5 et leurs instituteurs pensent au

(1)~ citee par ULMANK (J.), op. cit., p. 29,
(2)- Ibid., p. 32.
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travail manuel et aux petits emplois de bureau, ce qu'ils n'ont pas un
plus grand choix wvne 1'&troitesse de ce qu'ils ont appris 3 1l'&cole.
Ils s'apergoivent sans doute que ee sont les seuls mbtiers qui appa-
ramment ne demandent pas de qualification spkciale. Le choix des en~
fants peut &tre aussi influenc® par la profession des parents puis-
qu'ils déclarent 8tre fils de cultivateurs & 53,12 %, et les parents
interrogés le sont A 43,01 % ou A 54,82 % si on y ajoute la liste de
travailleurs manuels. La limite de l'interaction entre 1l'&cole et lea
parents fait que l'horizon des enfants n'est pas vaste, Dans ces con-
ditions, pour pouvoir les intéreaser A dtautres branches dtactivités,
le programme scolaire doit &tre plus &largi. Or, il n'est pas possible
que l'education de base de 5 ans revéte un caractére professionnel, ne
serait-ce qu'd causme de la moyenne d'8ge des enfants encore jeunea et 3
cause de la lourdeur qu'une telle entreprise créerait & ltcole. Il

eat par consbquent nécessaire de la prolonger.

2) Le bescin de formation professionnelle

A l'unanimité générale, plus de 97 % des 350 personnes
interrogées &prouvent le besoin d'une formation professionnelle, Pour
les enfants de 75 (97,91 %), les instituteurs (97,18 %) et les Parents
(97,84 %) elle sersit organisee dds la fin de l'Bducation de base de
5 ans. Les &ldves de 79 (97 %) simeraient en faire aprds leur niveau,
La formation souhaitbe serait dans la majorit® des cas sur le travail
manuel (technique et agricole). La préférence des parents concerne la
technique (37,63 %) contre (12,90 %) pour l'agriculture, Les institu-
teurs conseilleraient plutdt ltagriculture (38,02 %) contre (36,61 %)
pour la technique, ies ®ldves de 75 sont pariisans de la technique
(31,25 %) contre (6,25 %) pour ltagriculture. Les P9 répugnent encore
ces metiers.Ils s'orienteraient plutdt vers les carridres enseignantes
(37 %) et médicales ou paramédicales (30 %). Une certaine proportion
des enfants de T5 pensent aussi & ces fonctions : enseignant (32,29 %),
médicales (15,62 %) et bureau (11,45 %). On peut noter que 9 % des T9
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veulent devenir militaires et 6 % ingbnieurs. Ces proportions ne sont
pas négligeables mais si on met ensemble le travail manuel technique
et agricole, le taux dfpasse celui des autres catégories profession-
nelles, La tendance pour l'agriculture egt plus marquée en zone rurale
qu'en zone urbaine tandis que les habitants de celle-ci souhaitent em-
brasser la carridre enseignante, mtdicale /parambdicale ou le travail
manuel technique. Une &tude faite en 1974 sur les aspirations des &la-
ves de Jéme de Tananarive ont ressorti les mémes remarques : 33,2 %
s'intéressent 2 1'enseignement, 24,5 % A la mbdecine, 13 % 2 la tech-
nique et 10,3 % & l'agriculture (1). Le commerce intéresse trés peu
d'enfants (4,9 %), alors que 1l'échange commercial est tré&s intéressant

dans le développement des activites ©conomiques.

Sauf les tldves de Troisiéme qui, vu leur niveau sco-
laire moyen, vise des fonctioms "intellectuelles", la tendance générale
la plus marqube s'oriente vers la technicit® et ltagriculture. Contrai-
rement & ce qu'on pourrait s'attendre, trds peu choisissent les emplois
de bureau, Tout le mende n'a donc plus envie d'&tre foncticonnaire bu-
reaucrate. Or, sauf les quelques ateliers ascolaires et les quelgues
Lycées techniques (ex-Cenires d'Apprentissage) laissées par la coloni-
sation, ces domaines qui sont justement les plus egsentiels au dbvelop-
pement &conomigues sont les plus négligés au profit de 1'enseignement
général (2), Le "Famokarana" (Activités productives) du programme de
ltfducation de Base initie sans doute les €l3ves & ces travaux mais il
¥ a loin de l'initiation & l'acquisition d'une technique. On dit sou-
vent gue les pays en voie de dévelcppement manquent de cadres, on
nten disconvient pas, mais ils ont surtout besoin de techniciens wvala-
bles, Dire que le systdme scolaire doit en premier lieu satisfaire ce
begoin en cadres tquivaudrait 3 dire que le systéme scolaire ne répond

qutd des objectifs definis par 1'Etat pour ses propres soucis . Dans

(1)~ HyGON (Ph.), "L'Enseignement & Madagascar", Revue du Tiers Monde,
n? 59-60, p. 504.

(2)~ Le systime hérite de ls colonisation n'a pas connu de changement
notable. (cf. OLIVIER (M.), Six ans de politique sociale A Mada-
gascar, p. 206).
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ce cas, ceux de 1l'enfantsmt oubli®s. Ils ont envie de vivre convenable-
ment et de travailler dtune manidre humaine, S'ils n'ont pas de forma-
tion et dtencedrement efficaces, ils sont obliges de vivre et de tra-
vailler & la manidre traditionnelle qui caractérise le sous-développe-
ment., Quand on demande aux parents quels mé&tiers ils auraient aim® faire,
25,80 % choisissent le travail manuel technigue, 19,25 % l'enseignement,
9,60 % le travail agricole, 7,52 % les activités médicales et 4,30 %

le bureau, Par le choix du travail manuel technique, nous croyons com-
prendre que les personnes intérrogées souhaitent travailler par eux-
mémes pour leur propre compte, c'est-a-dire un travail ind&pendant
conme l'est celui du charpentier, du menuisier, du mécanicien, du tail-
leur, du tisserand, du cultivateur souvent citéa, Le métier d'ingénieur
a aussi &te quelquefoia cité. Ces aspirations dénotent le besoin de

qualification professionnelle,

Comme i)l Btait dit que 1'®cole doit servir la vie, 1la
relation entre l'Bcole et le travail est de plus en plus réclambe. I
ntest pas toujours facile de satisfaire ce besoin compte tenu des dif-
ficultes de financement et de leur rbalisation. Cet argument a souvent
motive aussi que l'avénement de l'enseignement technique et de la for-
mation professionnelle ait toujours &te recul®. La technique nt'évolue pas
justement parce que la formation la concernant est sclérosée par le
manque d'initiastive, Tout effort dans ce sens a toujours &t bloqué
par 1tidée que le peuple réclamait des colldges d'enselgnement général
plutdt que des colldges techniques (1). Le peuple y & surtout etée en-
couragé et 2 bien cru qu'avec le CEG on pouvait accéder dans 1l'adminis-
tration comme 1'Ecole Régionale 1'&tait., I1 confondait  gbnéralement
Ecole Régionale et CEG. Aujourdthui, il est de plus en plus conscient
que le CEC ne dispense pas de formation professionmelle. Alors, il faut
de nouvelles solutions, d'ol le besoin de lier 1l'&cole au travail. Le
CEG de part sa vocation ne pouvent ltassurer, il faut créer un nouvesu

type d'ecole,

(1)~ La colonisation a devalorisé 1'enseignement technique en n'offrant
aux Malgaches que des formations d'ouvriers non specialisés paya-
bles A un trés bas salaire.



337

3) Le contenu de la formation

11 existe des (Colldges dt'Enseignement Général et des
Colléges d'Enseignement Technique, A Madagascar. Les CEG sont plus
répandus que les CET. Les uns et les autres préparent forctment pour

les Lychkes (Classiques ou Techniques).

Les CET (ex-Centre d'Apprentissage) tels qu'ils &taient
conpus par la colonisation préparaient des agents destinés aux entre-
prises privées ou A 1l'industrie, A leur sortie, rares Btaient les &lé-
ves capables de travailler pour eunxz-mbmes. Ils n*avaient ni les outils
nécessaires, ni les moyens de s'en acheier, et les connaissances qu'ila
avaient acquises &taient tellement limitées qu'ils n'ttaient pas en~
clin® & organiser leur propre travail. Quand ils ntétaient pas recru-
t8s par un patron en fonction de leurs "epécialités", ils &taient obli-
gés de se reconvertir 3 d'autres professions. De méme qu'au temps colo~-
nial,ni kes enfants sortant de 1'Education de Base, ni lea &lédves quit-
tant le CEG et le CET ne sont rbellement préparés 3 la vie au villaga;
Ilé en sont informés mais ila ne sont pas formés A 1la vie productive,
La production, ce n'est pas exclusivement celle qui intéresse le pro-
gramme de développement &conomique de 1'Etat, elle concerne surtout et

en premier lieu l'intertt &conomique de 1'individu et du groupe social.

De quelles fonctions peut-on avoir besecin dens un villa-
ge 7 Un milieu qui veut Bvoluer et qui veut se construire a besoin:de
bAtisseurs : des charpentiers, des menuisiers, des magons, des forge-
roens, des potiers, des artisans, des constructeurs de machines, des
commercante, des tramsporteurs, des eleveurs, des p&cheurs, des culti-
vateurs, etc ... Pour assurer un rapport &quilibré entre ces activites,
les villages auront besoin d'une plus erande coordination A
laquelle il fandrait initier les élives,

Ces differents rbles ne peuvent se perfectionner gue si

on les discute, les critique, les &tudie, L'®cole d'éducation de base .
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supérieure que ncus proposcns de créer veut donc combler les lacunes
des autres institutions qui sont de nature différente, Elle s'adresse
uniquement A la préparation A la vie active de ltenfant et du village,
et par projéction 3 celle de la nation, Il ne stagit pas de faire des
enfants des spécialistes, Il s'agit de les habituer A mettre les mains
4 la pAte., Dans son programme pbdagogigque, chaque Bcole peut par contre
se spécialiser pour telles ou telles activités qui sont les mieux ap-
proprikes aux besoins et aux possibilitts de la rbgion, Par exemple,
dans une région cBtidre od il est difficile de planter les cultures

de base, elle se consacrera aux activités de la péche, & la vente des
produits, & l'eétude et & la conservation des poissons, & leur trans-
formation, & l'ttude des prix, A la conception des embarcations, & la
connaissance de la mer, & la mise en valeur des coguillages, 3 1'in-
dustrialisation de la pe#che, etc ... Toutes ces activiteés ont chacune
leur importance qui méritent d'&tre connues par ltenfant cOtier., Il
lui sppartiendra plus tard de choisir parmi lesquelles il va otinsé-

rer.

\ A l'&ceole primaire, ils n'ont pas le temps d'approfon-
dir les travaux pratiques de producition, puisque les enseignants ne
doivent pas négliger non plus la partie "connaissances ghnbrales".
Ctest dans cette partie prolongbe de 1'tducation de base qu'ils de-
vraient parfaire ce que tout petits ils n'avaient pas le droit d'ap-
profondir, Bien que certains &éldves asocuhaitent embrasser la carridre
enseignante ou dbsirent servir dans le corps mBdical, cette ecole ne
peut pas les satisfaire puisqu'il existe des &coles de formation spé-
cialisbes A4 ce sujet. Il ne reste alors A organiser que le Travail
Manuel que la majorite (38,50 % en T5; 74,63 ¥ chez les Instit,;
50,53 % chez les Parents) réclame, On peut 3 la rigueur, cela dépend

des cas, ¥ intégrer des cours de gecrétariat.

Le contenu des $tudes rev8t donc une forme polytechni-
que qui va du simple artisanat 2 la mattrise des bases elémentaires

de la technologie en passant par la commercialisation des produits et
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l'étude des techniques agricoles, "Ce dont elle (la masse malgache) &
besoin tout de suite, Berivait déja Olivier (M.) em 1931, c'est d'une
somme de:.. connaissances &lémentaires qui lui permettent de mieux amé-
nager sa vie morale et matériellen (1).

Comment articuler lt'ensemble des cours 2

4) L'organisation de lt&cole du travail

Nous voudrions souligner encore qu'il ne s'agit pas
d'une &cole spéciale mais d'une prolongation logigque de 1'&ducation de
base de 5 ans, parallélement au CEG et au CET. L'accés y est seulement
soumis & une inscription en fonction des pleces disponibles en donnant
la priorité aux plus vieux. Elle est mixte et gratuite. La participation
des parents d'éléves et du Fokonolona a sa construction, 3 }'organisa-

tion des cours et aux activit®a pratiques y est vivement conseillée,

8) La durbe des &tudes : Les personnes interrogées lors de notre enqué~-
te ont demand® un an de stage ou de formation (75 & 29,16%; T3 A
25 %; Instituteurs & 38,02 ¥ et Parents A 46,23 %). Or en calculant
la moyenne d'Age des ®ldves de TH intérrogés, on obtient un chiffre

de 12,91 qu'on peut arrondir & 13 ans, avec un écari-type de 1,77,
preague 2gal A 2 et qui signifie que 1'Age des &ldves dans cette
classe n'est pas homogene. Il y en & de trop jeunes (8 ans) et de
trop vieux (16 ans). Les plus vieux sont ceux qui se trouvent en
zone urbaine, victimes de la sblection farouche & l'entrée en sixid-

me.

En tenant compte de la moyenne d'fige en T5 et de
1l'fge "d'adultité” de 18 ans, qu'ilgproposent (715 & 45,83 %; Institu-
teurs & 45,07 % et Parents 4 47,31 %), il faut 5 ans pour combler

(1)~ OLIVIER (M.), Six ans de politique sociale A Madagascar, p.221.
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ltecart. L'eldve de 13 ans peut encore redoubler en T5 ot tenter asa

‘chance plusieurs fois en sixidme. Ils ne gquittent en genéral 1'Edu-

cation de Base qu'd 16 ans. Une formation de deux ans leur convien-
drait. Ils peuvent passer cette periode & 1'&cole prolongée en
choisiassant le programme qui leur plait. I1 est fort possible que,
en moyenne, en fvitant les cas extrfmes, des elédves de T5 s'inte-
resaent sux cours dés 1l'8ge de 14~ 15 ans. Ceux~la il faudrait les
garder plus longtemps. La durke des &tudes serait alors de quatre
ans comme au CEG. Ainsi, ils n'auront pas la sensation d'&tre ra-
baissés,

La premidre année sera entidrement consacrée & l'artisa-
net (transformations de la matidre inerte : tissage, modelage, pote-
rie, couture, etc ...) entrecoupt de legons sur la Botanique, les
sciences de la matidre et la mise en pratique des Connalsaances
Usuelles apprises théoriguement dans les classes primaires., La pein-

ture, ltart decoratif, le dezsgin et la sculpture font mussi partie

. dea matidres de cette premidre classe,

La deuxidme sera réservée 2 l'étude du commerce :
comptabilite commerciale, etude de marchés, gestion de magasins de
vente, presentation drétalage, tenne de livre de compte, calcul de
benbfice et de rendement, relations avec les consommateurs et les
fourniasseurs, la facturation, emmagasinage et conservation des pro-
duits, probldmes de transports, etc ... Des legons sur la géographie
dconomique et sur les lois &conomiques et sociales accompagneront ces
activités, pour savoir"que vendre"et“comment vendre"sur le plan reé-

gional et national.

L'agriculture sera abordée en troisidme annke. Les

cours seront strictemeni pratiques et se pasgeront aux champs, soit en

aidant les cultivateurs, soit en expeérimentant des cultures nouvelles,

soit en cherchant des techniques appropriteseit des engrais les mieux
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adaptés & la terre, Elle sera accompagnée de cours de pédologie, d'ali-
mentation et de produits industrialisables, La transformation et la
conservation des aliments seront aussi €tudibes, La péche et 1ltélevage

seront accentués dans les zones congernbes.

La quatridme annke qui couronne le tout englobera la
Technologie ; &€tude des minerais, techniques de la forge, fonderie et
fusion du métal, alliage, fabrication de petit ocutillage (pinces, ci-
seaux, tenailles, martesux, enclume, sciesa, clous, bdches, outillages
agricolee et industiriels, m&canique, etc ...) naltrise du bois et de 1la
terre battue, selon les posaibilités de chaque rbgion, Elle nécessite

ltexistence d'un atelier fer, bois et de magonnerie,

A toutes les phases, ila seront initi®és & l'animation
aportive et artistique {chant, danse, théAtre) dans le but de les ap-
pliquer aun village,

A chaque fin dtannte, les &léves présenteront un travail,
s0it de leur fabrication ou de leur invention, soit par berit décrivant
une activit® salarisle qu'il aimerait réaliser. Les mbritants obtien-
dront A& chaque phase une attestation d'assiduité et de réussite d&li-
vrée par la Direction Provinciale de 1'Education de Base du Faritany
sur présentation de liste proposee par le conseil des professeurs.
L'éléve ayant acquis les quatré attestationa a droit A un Certificat
de Fin d'BEducation de Base Technique et Professionnelle, &quivalent
au BEPC, d&livré par le DPESEB (I).

Chaque 2l3ve a le choix de la phase qu'il veut préparer.
I1 peut donc s'inaserire A une ou deux années mals n'aura droit qu'a

l'attestation correspondante,

(I1)-DPESEB : Directeur Provincial de 1'Enseignement Secondaire
et de 1'Education de Base,
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¢) M&thodes :

bt
Les plus pratiques sont les plus conseillées. Par exemple,
pour une etude de marchés, les &ldves doivent aller individuellement
ou par groupe au marché pour observer, analyser, recenser les produits
vendus, &tudier les attitudes et les rtactions des acheteurs et des

commergants, les fluctuations des prix, ete ...

Le plus souvent poasible, il doivent &ire sur le terrain,
enquétant, s'expérimentant, etc ... Ils ne retournent en classe que

pour faire un compte-rendu de leurs remarques et suggestions,

Les exercicgs de tisaage et de poterie peuvent &itre faits
en plein air, & l'ombre des arbres ou chez eux, & la maison., L'essen-
tiel est que les &ldves montrent ce qu'ils ont termin® et expliquent
comment ils ont fait .,

Si tout est bien organisé, une seule =alle de claamse
- ayant une capacit® de 50 A 100 &l&ves, et un grand atelier peuvent
suffire pour dispenser les cours, en évitant le plus possible de lea
retenir en classe,

d) La langue d'enseignement s

Contrairement A ce qu'on eat en droit dtattendre des
Tuléariens qui sont reconnus pour 8tre partisans de la francophonie,
les personnes qui ont Bté touch®es au hasard par nos questionnaires.
ont préféré las langue malgache (T5 A 43,75 % contre 32,29 % pour le
frangais ; T9 & 67 % contre 18 %; les instituteurs & 67,60 % contre
15,49 %; les Parents & 46,23 % contre 15,05 %). Il y & réellement un
changement de mentalités et ctest peut-8tre d0 A une prise de cons-
cience nationale, grfice A ltimplantation de l'Rcole Socialiste mal-

gache,

La langue dtenseignement sera donc incontestablement le

melgache, I1 serait cependant utile de donner des cours facultatifs de



343

perfectionnement de frangais puisqu'il y a une proportion notable gui
désire encore apprendre cette langue, C'est méme nbBcessaire car elle
faciliterait aux &ldves, futurs citoyens, d'avoir un rapport direct
avec les Btrangers qu'ils peuvent c8toyer et il faut &ire conscient
du fait que lt*information &crite sur ltévolution de la culture inter-

nationsle passe pour eux par la langue frangaise.

Le projet que nous venons de décrire est entidrement
hypoth&tique. Il ne peut &ire considéré comme un scquis immuable. La
réalisation d'un tel programme demande beaucoup d'analyses et d'ex-
périmentation: pour &tre efficace. L'erreur des Malgaches est souvent
d'appliquer directement sur le terrain des projets reflechis sur table,
sens &tudes approfondies préalables, alors que le processus d'élabora-

tion d'un programme doit au moins passer par quatre stades (1)

1) Stade préliminaire d'expérimentation surveillée ;

2) stade d'application & &chelle rtduite (opération-pilote) ;
3) Stade dtévolution finale ;

4) 5tade de propagation universelle,

En proposant ce cursus nouveau, nous ne faisons que
rendre justice 3 tous les €ldves qui sont dégus de leur scolarité,
parce que l'école, comme elle lta @té pendant la colonisation, &limine,
trie, rejette, incapable d'assumer son veéritable r8le., Mé&me les handice-
pes mentaux ont droit & 1'education, & plus forte raison ceux qui ne

le sont pas.

(1)~ M&thodes de Kenneth Richmond, The Teaching Revolution, cité p.
BAWES (H.W.R.), La Planification des programmes d!'enseignement
primaire dane les pays en voie de développement, p. 43.
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Conclugion partielle

L'essai gque nous avons fait auprds des éldves, des mattres
et des parents nous permetite e constater qu'il est possible de travail-
ler avec eux par l'interm&diaire de questionnaires. L'avantage est
qﬁ'ils donnent des réponses nettes & des questions prbcises. Les parents
qui ne savent pas lire et ®crire répondent par ltintermédiaire des en~

fants gui inscrivent leurs idées sur les fiches,

Les jeunes sont besucoup plus attireés par les ttudes su~
perieures que par la vie active, Fabituellement, ils préfdrent déaserter
lt'ecole presseés de travailler et de vivre librement au village. Avant
d'aborder la vie p;ofessionnelle, ils aimeraient avoir une formation
32 tous les Eiggaux. Pour eux, il doit y avoir une relatidn etroite entre
1'8cole et le tzgzg}l. Ils ne s*intereasent pas tous au fonctionnariat,
ils préfereraient &tre prépares asu travail manuel technique et agrico-
le, L'action de l'fducation de base socialiste eat donc pergue comme
igcompléte pour asgurer leurs besoins de g'insérer sans hiatus dans la

vie active, Les enseignants et les parents confirment ces aspirations.

Nous tenons cependant & souligner que les résultats du
petit sondage que nous avons effectu® ne sauraient #ire interprétes
coﬁme 1'opinion mide tous les Melgaches, ni méme de ceux de la province
de Tuléar, Ils ne concernent strictement que leg 350 personnes inter-
rogees et se limitent exclusivement & elles. Bien que .le choix des su-
jets s'est fait au hasard, nous ne pouvons®considérer comme échantil=
lons representatifs de l'ensemble des Malgaches puisgu'ils ne concer-
nent qutune region trés limitéee de 1'Tle. Ils constituent neanmoins un

travail préliminaire qu'il serait bon dtapprofondir.

Ltintertt de l'enquéte est de remettre en valeur 1l'hypo-
thése selon laquelle le peuple attend de 1'&cole une réelle préparation
4 la vie. "Dans toute société, une des conditions requises pour obtenir

le atatut d'adulte est ltentr@e dans le monde du travail. (Cela vaut
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ordinairement pour les hommes et pour les femmes e%t, normalement, la
préparation A une activité pfofeasionnelle utile & la soci&te doit &tre
congidérée comme l'un des buts essentiels de 1'&ducation au sens large
du terme. En milieu rural, les enfants apprennent trés {6t A aider
leurs atnés A des travaux qui comcourrent au bien-#tre &conomique et
social de la famille et de la socitteé® (1). C'est dans l'espoir d'at-
teindre ce but gue nous proposons & l'Education de Base socialiste
d'&tre plus fonctionnelle., D'aprds Dewey, "1'&ducation fonctionnelle"
est celle qui "veut ne pas oublier que 1l'enfant est un &itre vivant, et
qu'il doit &tre amen®& au travail et A l'action par les moyens naturels
que la vie suscite d'elle-mbme guand le travail et ltaction sont né-

cessaires 3 ses besoina" (2).

Une soci®t® en mutation passe nbcessairement d'une phase
traditionnelle & une phase industrielle, Son industrialisation m'est
effective que si elle est en partie assumée par ses membres. IL'&duoca-
tion de base a pour rble d'y préparer les enfants. I1 est possible,
a3 1'école primaire, de lier 1l'enseignement au travail produc-
tif et & l'industrie comme il 1'a été fait par 1'Unité des
Fréres Moraves dont la pédagogie a été développée par Komensky
et reprise plus tard par bestalozzi gqui voulait ancrer la for-
mation de 1'homme tout entier "dans la t&te, le coeur et la
main"(3).

(1)- CRYSDALE (S.), "L'association travail-école", dans Mialaret et
coll, Le Droit de 1*Enfant & 1'&ducation, p., 215,

(2)- DEWEY (J.), L'école et 1l'enfant, p. 22,

(3)- DIETRICH (T.), La Pédagogie Socialiste, fondements et conceptions,
p. 20. : _



CONCLU SION GENERALTER

A la source des changements, guerre de oulture et guerre de langues

Dans le contexte malgache de 1'RBlucation de"Base'] en
1960, on peut constater une sorte de tirailiement entre la volonte de
sauvegarder les "acquis" hérités de la période missionnaire et colo-
niale et 1s peur de perdre les valeura morales et coutumidres tra-

ditionnelles,

Les acquis nissionnaires et coloniaux sont ceux de la
technique et de ltesprit d'évolution et de progrés, basbks sur 1'étude
et 1la tramsformatiom du milieu . Depuis la loi du 28 Mare 1882,
les instructions officielles frangaises ne cessent d'exhorter le rap-
port de l'instruction primaire ayec ce qui est "utile" dana la vie
pratique sans négliger la formation intellectuelle de ltenfant. (C'est
1'une des raisons principales de l'institution de la classe de fin
d'&tudes, par les "instructions gbn®rales de 1938" que L. Leterrier
explique en ecrivant :

"plus que toutes les autree classes de l'école publique , elle
est une préparation A4 la vie{(...}) elle enracine plus fortement
le jeune homme A son milien originel(...)D'un bout a lfautre
de la scolarité primaire, l'enseignement doit conserver un ca-

ractdre concret(...) et aussi un caractére actif" (1).

Les valeurg morales et culturelles malgaches sont
celles qui sont vecues dans les Fokonolona. Ceux-ci "donnaient, en
effet, & la société malgache une organieation et des traditiona
d'entrtaide gqui pouvaient conatituer une base d'action tréda utile,
Malheureusement, ils avaient d&jd &té largement utilisés par 1'ad-

ministration coloniale qui en avaient fait des auxiliaires de aon

(1)- LETERRIER (L.), Programmes Instructions
Répartition mensuelle et hebdomadaire, p. 26,
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action sur le terrain, leur faisant perdre ainsi une partie de leur

dynamisme et de leur répresentativitén (1).

Galliéni wvoulait bien instituer A'nadagascar une &cole
primaire pratique en donnant une grande importance aux ateliers aco-
laires mais cet effort n'était pas fait au profit de l'&évolution de
la socibté malgache, il précimait blen qu'il n'avait qu'un seul sou-
ei : la réussite de l'entreprise coloniale. Les structures, le pro-
gramme et les manuels acolsires ont &ie soigneusement &tudiész de ma-
nidre 3 smatisfaire ce but,

Du cbt® malgache, la répression de leur culture par
une autre a suscit® beaucoup de réactions et de revendications ré-
veillant leur patriotisme., Les Malgaches avaient compris que les
Frangais Gtaient venus soi-disant pour les protéger, ou pour les sau-~
ver et les délivrer de lteaclavage, mais l'abolition de celui-c¢i a
engendré une autre forme de soumission et de servage. Une $cole ins-
tallée dans ce contexte ne peut 8tre  percue qu'en lieu dten-
doctrinement, Une &ducation dispensée dans ces ®colea ne peut &ire

qu'aliénante, @chappant au contrdle des parents.

Chez les adultes, la réaction contre l'envahissement
culturel ase traduisait{ par le refus de l'&cole et 13 non-participa-
tion.

Avec le nationalisme croissant s'amplifiait ltidee de
donner & 1'@cole la fonction d'eduquer les enfants en se penchant
beaucoup plue, comme en France, sur la connaissance du pays. Le
progranme d'Histoire et de GRographie temait un grand r6le dans cet
ordre d'idée. C'est pour cela qu'il a ©té souvent remanie, Le natio-
nalisme se caractérisait par la volonté de gérer sa propre deatin&e,
de préserver sa propre culture, et par consbquent par le rejet de la
tutelle B&trangdre. Malgachisation et Modernisation sont les

( principaux moteurs des changements,

(1)~ GoUSSAULT (Y.), Interventions &ducatives et animation dans le
développement agraire, p. 118,
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Par ailleurs, l1la forﬁation de cadres sutochtones ont
prouvé aux Malgaches eux-m@mes qu'ils @teient capables de s'adminis-
trer et de parvenir & des prouesses intellectuelles qutils n'avaient
pas soupgonné auparavant. Par déduction, ils se voyaient "commandern{1)
dsns = leur propre pays, d'od la prise en main des responsabilités
et le remplacement du personnel qui, justement, a ment une véritable
“guerre de culture” contre celle des Malgaches, en la marsinalisart par
rapport & la culture europeenne.

Cette "guerre de culture® a &té surtout illusire par
"la guerre dez languea™ que les partisans de la Francophonie ont
menéecontre la Malgachisation de la langue dtenseignement. En tant
que "langue du Mattre", le frangais etait d'abord imposé comme pre-
miére langue officielle des Malgaches. Puis, avec le bilinguisme,
en 1960, il &tait devenu 1'&gal du malgache., La réforme de 1'éduca-
tion de base en 1976 1l'a fait classer comme deuxidme langue officiel-
le. Ltexpression "langue officielle" lui donne une importance parti-
culidre car 12 encore elle n'est pas une langue ttrangdre comme les

autres.

Il y a une trds grande ambigintite entre le astatut de

*deuxidme langue officielle” du frangais et le fait qu'il soit &tu-
di® comme "langue &trangdre" A& l'école primaire, En réalité le fran-
¢eis se maintient bien dans 1'enseignement secondaire et supérieur, et
surtout dans 1l'administration od il est encore couramment utilis® {2).
Seul l'esprit de malgachisation que les nationalistes veulent intro-
duire dana l'enseignement l'inquidie sbérieusement, car Malgachisation
semble bien prendre le sens de "Décolonisation", DE&colonisation non
seulement du personnel mais aussi de la culture et par cons&quent du
contenu de lt'enseignement, pour laisser place au Malgache, Lea Fran-
¢ais donnent une irds grande importance A leur langue, Il est facile-

ment compréhensible que les Malgachea ne négligent pas la leur,

1)~ Malgachisme ; l'expression signifie "donner des ordres",

22)~ En fait, il n'est "&tranger” que pour les enfanis de 1!'&duca-
tion de base car dans le milieu "&lite", il est reste la lan-
gue courante,
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L'acceptation du frangais comme langue de communication,
la recherche et 1l'application dfune m@thode d'apprentigsage de langue
etrangdre pour son enseignement conférent encore plus au malgache pa
place comme langue de culture et langue nationale, Le gouvernmement de
Galliéni lui-m@me reconnaissait son existence. Dans un circulaire du
25 Mars 1901, il ecrivait 3 ses subordonnés pour  leur faire
comprendre sa wvaleur culturelle et_son importance vitale pour
les autochtones: "Nous devons d'ailleurs nous préoccuper de préser-
ver le langue du pays, qui, si elle n'est pas cultivee littérairement
n'en a pas moina de grande qualité, qui a surtout ltavantage d'etre un

moyen de pensée A la mesure des cerveaux malgachea”,

S8i, la "malgachisation" est un atout majeur pour le 4é-
veloppement &conomique, szocial et culturel du pays, "il ne faut pas
par exemple, d&it Le Livre Rouge, Bous prbtexte de dbcolonisation aban-
donner sans discernement tous les apports valablez et utilisablesn des
colonisateurs" (1).“(...}Qu'on le veuille ou non la langue fréngaise
est une arme qu'il nous faut utiliser. Force est de reconnaltre que
péndant longtempa encore, néus aurons besoin de cette langue comme
dtune fenétre ouverte sur le monde de la civilisation technique® (2)

sans pour autant "reléguer le malgache au deuxidme plan” (3).

Pour que la langue malgache reprenne réellement sa
place dans la vie nationale, pour gqu'elle soit vivante et s'adapte &
toutes les innovations technigues et scientifiques, il faut ltutili-
ser dans l'administration et dans la vie scolaire en général, En
effet, le manque de pratique du malgache dans ces domaines et dans
le domaine technique ne peut permettre de comnattre sea d&fauts qui
seuls aideraient A son &volution., Par ailleurs, le langage du peuple
n'®tant pas parlé dans le milieu des "&lites" et des intellectuels
fruegtre le Fokonolona et l'&loigne de l'administration, des affaires

acolalres et nationales,

(1)- Bon-’ P- 840
(2;-‘ id. [} P. 84"850
(3 - id., p. 85.
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Le peuple a conscience que son langage et sa culture ne
sont pas encore preféres ou mie en valeur par les pouvoira publics
et de ce fait il eat rfduit au silence en face de ceux qui parlent un

langage qu'il ne comprend pae.

La malgachisation comblerait le foss® qui sépare le
fanjakana administration) du Pokonolona. Ce n'est pas le Fokonolona
qui cherche A 8tre malgachise, mais ce sont ceux qui ont &té "franci-
sés" par 1'&cole qui en ont le plus besoin., Ce n'est pas le Fokonolow
na qui demande A #ire socialis®e, ce sont ceux gqui ont perdu 1l'gduca-
tion fokonolona qui ont besoin d'é&tre réeduqués pour qutils reviennent

au gocialisme traditionnel.

Pour que les jeunes n'échappent pas 4 1'idéal de forme
de vie que s'est fixe au cours des 8ges la culture Fokonolona, 1'édu-
cation ne doit ni les désadapter, ni les dbmocialiser, d'oll recherche

de formwles éducatives tendant & les "enracinern(I),

gﬁorientation du rdle de l'bcole, bmergence du socialisme

L'on sait que la base du Fokonolona est 1l'esprit de
"Fihavanana" ; ce lien qui unit les hommes dans le sens de 1'amitib,
de la fraternit®, de 1lt'apparienance au méme groupe social et de la
defense comreune de l'ordre social et des valeurs culturelles acqui-
ses, A partir de ce "lien sociel™ existant entre les membres d'une
néme socifté s'organisent toutes sortes d'activites quoiidiennes

dont l'individu est responsable devant la communaunte.

Le "Fokontany" (sidge du Fokonolona) devenant la cir-
conacription administrative de base fait tenir au Pokonolona un r8le
nouveau que 1l'®ducation de base se doit d'ambliorer, Le Fokontany a
besoin d'hommes nouvesux capables de s!auto~administrer et de s'auto-
gérer. Il revient 2 l'ecole de les former. Elle a ensuite le devoir de
renforcer le lien asocial pré-existant en le transformant en une force

productive cepable de dynamiser leur auto-développement pour leur

(I) "emraciner" pour les associer aun développement
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rauto-dépendance”, Depuis I960, l'orientation progressive dum
ﬂ contenu de l'enseignement a été fondde sur le "socialisme

traditionnel, déjé renforcée par la pédagogie protestante
mais amssi par L'introductiom des fdéologies socialistes

européennes, et surtout par le nationalisme.

 Pour tout cela, l'bcole de"l'Bducation de base" doit

2tre le "centre culiurel" du fokentany, le rayonnement intellectusl
dont il a besoin. L'education de base ne doit pas #tre seulement ré-
servée aux enfants, elle doit &itre aussi celle des adultes. Que 1'&-
cole soit leur lieu de recherche commune pour l'amlioration progres-
sive de leur soci®t®, Qu'ils puissent y organiser des "cours du soir"
dtalphabétisation et dtapprentissage., Quton leur demne la parole gquant
A l'orientation qu'il faut donner au projet tducatif de leurs progé-
nitures, Le pouvoir d'&duquer n'appartient pas seulement aux spbeia-
listes d'education et A ceux qui gouvernent, il appartient A toute la
nation et en premier lieu aux parents (1). L'&cole cessera pour eux
d*8tre un milien &tranger lorsqu'ils sentiront qu'ils tiennent les
rénes de l'éducation de leurs enfants et du développement de leurs
bonnaiasances. Pour le fokonolona l'école doit €tre un liew de cul-

ture permanente et de formation continue,

“L'Gducation de base" telle qutelle est definie en
1976 doit permettre la préparation A 1'&tat adulte de l'enfant. Elle
faillit & sa fonction sl A la fin de sa scolarité celui-ci n'est pas
apte & vivre dang son milieu et n'est pas capable de le transformer
pour son propre bien &ire, Etre adulte, c'est 8tre ind&pendant par
l'expression de sa pensee, de ses sentiments et de ses aspirations
profondes, mais ausai par le travail, le sens de la responsabilith

et du devoir.

Pour parvenir & ce dernier but qui consacre la véri-

table edultisation, l'education de base devrait inclure dans son pro-

(1)~ cf. Déclaration Universelle des Droits de 1'Homme et des Droits
de 1'Enfant.
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gramme et dans sa structure, des classes de formation pré-profession~
nelle et pre-~technique.

Ainsi, les £léves qui n'ont pas eu la possibilité ou le
golt de poursuivre leurs &tudes dans un circuit d'enseignement général
¢lassique pourront se rendre directement productife pour euz-mlmes et
pour la nation dans les classes de fin d'fducation de base . Alors,
l18cole ne serait plus accusée de donner une formation inutile aux

enfants.

Dans ce cas, il n'y aurait pas de rupture entre 1l'édu-
cation de base et les aspirations des jeunes et du fokonolona 4 la
formation technique et professionnelle, Longtemps replié sur soi,
le Malgache a besoin de 8'émanciper. Cette émancipation passe par son )

accoasion & la technique, & la sclence et 4 la culture univeraelle,

8i 1as grande masse des Malgaches tralne encore dans
lrignorance de la nature, des "choses du monde™ et "des choses de la
vien, a'ils persistent A vivre dana des croyances mystiques et des
superstitions gveuglantes, ctest gue leur ouverture au monde de la
science n'a pas commenceé bloguant les enfants dans l'obscurantis-

me.

fant qu'il y ait des eldves "déracinés" de la vie so-
ciale aprés sa scolarité, ctest que l'&volution intellectuelle de 1la
s0ci®te n'a pas suivi le rythme d'@volution de 1'école, ou c'eat
parce que ltécole n'avait aucun impact sur l'environnement sccial et

culturel,

Un bon équilibre entre "la formation 3 1'&cole” et la

vformation au village" est nbcessaire A 1ltducation de base pour gue
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1'enfant ne vive pas deux mondes différents, Si cette pratique de la
relation &cole~village et &cole-travall stappelle "&ducation socia-
liste", alors 11 faut 2 Madagascar une "education de base socialis-
te". Le virage socialiste tel qu'il a #te conseill® par beaucoup de
spbcialistes en bducation du Tiers-Monde ne serait pas seulement une
solution id®ologigue mais serait surtout une solution pratique et
technique,

{e n'est pas sans raison sérieuse quten France, depuis
Jules Perry, l'on a voulu dommer & ltinstruction un but utilitaire,
Les instructions officielles du 20 Juin 1923 reprennent les objectifs
des instructions de 1887, disant

"l'objet de 1'enseignement primaire ntest pas dtembrasser
sur les diverses mati®res auxgquelles il touche tout ce qu'il
est possible de pavoir, mais de bien apprendre dans chacune
d'elles, ce qu'il n'eat pes permis d'ignorer.”

"Enfin, sane prétendre faire son apprentissage ni méme son
réapprentissage, on le prépare avec plus de précision & son
rdle de travailleur et de citoyen™.

"Yenseignement & donc i'ambition d'8tre A la foia utilitaire

et educatif, de préparer 1ltenfant & la vie et de cultiver
son esprit”, .

Deux ans auparavant, le Décret du 12 Juillet 1921, en
plus de "l'gmbition utilitaire" de l'®cole primaire, a crbé dea "eco-
les de Mbtiers® dont ll'objectif est dt8&tre "spbecialiskes en vue dtune
industrie ou d'un commerce et prennent la dénomination de la profes-

sion ou du métier pour lequel elles sont créees".(I)

De méme, 1'tducation de base & Madagascar, si elle
veut vraiment préparer l'individu pour son "insertion dans la socie-
te", elle ne peut s'abstenir de donner "aux futurs adultes" une pré-
paration au métier. Dans un pays & "faible moyen financier™, les ar-
guments contre un tel projet peuvent 8tre compréhensibles, mais si
1*8cole reate théoriste et généraliste, le pays nfaura jamais l'agent
de deéveloppement tant recherch®, Les autres pays n'ont pas atiendu

dtavoir un financement suffisant pour construire les &coles qu'ils

(I)~Ce principe n'a pas été établi & Madagascar. Ce qui lais-
se entrevoir une fois de plus la contradiction en@re la
pédagogie civilisatrice et le blocage de 1l'évolution du

pays.
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avaient besoin, C'est pour cette raison qu'ils ornt progressé.

Sans ltadjonction de 1a formation au métier dans le con-
tenu de son programme, l'education de base 3 Madagascar ne peut pas 8tre
considerbe comme une %cole vraiment "socialiste" telle qu'elle est dé-
finje par les marxistes et notamment par les peédagogues soclalistes
tels que Komensky,Pestalozzi,Kersheinsteimer Kroupskala,Blons—~
kii, Makaremko et beaucoup dtautres encore ... Le socialisme
est 1i% au travail preductif mais ne se limite pas au stade de la
réflexion pure et simple.

Enjen et carences du contenu des changements

Il ¥y a un donble snjeu dans l'institution de lt'Educa-
tion de Base 3 Madagascar, de 1960 4 1976.

\ D'un c8té, les instances internationales, soucieux
d'enrayer l'analphabetisme et le aous-dbveloppement sident les pays
concernés 3 trouver et 2 expkrimenter des formules &ducatives qui pour-
raient &tre adaptbes A chacun d'eux suivant leure possibilités. L'expe-
rimentation de ces formules (EPC, CER) a2 ®té source de confrontation
entre &cole de type traditionnel et &cole nouvelle, De 1960 & 1972,
Madagascar ayant eté& 1ié 3 la France pas des Accords de (Coopération
culturelle n'a pas mangud de subir les remous de la remise en cause
de son propre aystdme scolaire, d'old l'apparition et la disparition
des Mathbmatiques Modernes et de 1'Initiation technologique. Le sya-
tdme scolaire coloniel ntayant pas £t& change, une crise de ltensei-
gnement a entratné sa révision pour aboutir au saystdme d'e&ducation
de base nouveau, en 1976, Congu et préparé par des responsables péda-
gogiques malgaches, le nouveau programme, bien qu'il soit inspir$é de
la refonte de celui de 1'EPP traditionnelle et de 1'EPC, a le mbérite
d'®%tre un programme national, et pour la premidre fois, est rédigé

entidrement en malgache, supprime le bilinguisme et le aystdme sblec-
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tif {examen d'entrée eu Cours Moyen). Il a pour objectif essentiel
d'alphabétiser le plus grand nombre d'enfants possible et de prbparer
les meilleurs 3 lt'enseignement secondaire. Il introduit l'enseigne-
ment de 1'ideologie socialiste, Les thdmes et les mctivités des &1d-~
ves sont axés sur la production, plus particulidrement agricole.
L'Etat, en orientant le systéme, pense surtout former deg futurs
agents de développement dans 1'8dification d'une soci&t® mocialiste.
Le contenu du programme, s'il est bien réalisé par dea enseignants
doubs, peut réussir A sensibiliser et A conscientizer les enfants sur
les probl2mes du sous-développement. Mais c'est 1A ses strictes limi-
tes, 11 ne prépare pas encore & la phase technologique nbcessaire A

1'industrialisation du payse.

De ltautre, les parents, en envoyant leurs enfants 3
1técole, les mattres en prépsrant les &ldves, ceux-ci en venant en
classe, attendent tous de ltfducation propeshe l'espoir d'un avenir
meilleur, comme 1L!'EPP coloniale et traditionnelle s formé des "elites".
Ltenfant est le centre des préoccupations de toute pédagogie et de
fout enseignement, Et A travers l'enfant, c'est l'Homme qui est visé.
L'&ducation de l'individu a toujours &t€ congue, dans les socittés
primitives comme dans les socibtés &volubes, s0it pour assurer leur
stabilite, solit comme "facteur de changement social" (1), "Adala
izay tos andrainy" (Est bete celui qui veut rester au niveau de son
pdre) dit le proverbe malgache. L'@ducation doit susciter ljévolution
de l'enfant par lui-méme et pour lui méme, On attend alors de 1'école
que l'enfant A sa sortie ait une meilleure situation, une meilleure

moralité, etc ... gque celles de son pdre,

Or 1ls plupart des enfants ne franchissent pas le seuil
de la classe de sixidme, L'€ducation de base aura accompli sa mission
mais ltenfant, le temps qu'il devienne adulte, aura d4éjd perdu le peu

qutil a regu & 1'école, pour retourner dsns 1l'obscurantisme tradition-

(1)- ERNY (P.), L'enfant et son milieu en Afrique Noire, p. 16.
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nel car ses connaissances sont trop générales et trop livres-
que pour 2tre profondément ancrées et utilisables.

Voild pourquoi, nous nous disons que lL'@ducation de
base est restée, malgré les changements, théorique. Elle peut res-
ter comme telle, mais il faut trouver une structure supplémentaire
qui permet & l'enfant de s'orienter vers une voie qui cette fois, ne
traite gue son propre probléme : son insertion dans la société par
l'apprentissage d'un metier. En méme temps, l'agent de développement

eat préparé,

L'&cole ne doit pas &tre seulement tournge vers le

- pasnsé et le préeent., Elle doit 8&tre aussi tournte vers ltavenir.

Elle doit &tre une force qui dynamise la soci&té,
Elle ne doit pas chercher A s'adapter au présent, mais en %enant
compte du prbsent, doit préparer ltenfant au contexte social prévi-
sible ol il vivra & son Age adulte.

Elle ne doit pas 8tre "adaptee", elle doit tout le
temps se d&sadapter pour aller de l'avant et préparer les sociétbs

futures.

Quand ltenfant qui a aujourd'hui 16 ans en aura 33,
il sers en ltan 2000, et le monde aurs fait un grand bond en avant,
alors que son niveau dt&ducation, e'il a quitt® 1'8cole A cet fge,

reatera celle de 1983, a'il n'a pas regressé,

Si 1t'#ducation de base n'est pas capable de s'amblio-
rer, de s'ouvrir et de s'&largir, le futur adulte malgache n'aura

toujours pas le bagage intellectuel suffisant pour développer son

pays.
L'école, facteur de changement, devrait pouvodir

se défaire de ses limms avec les forces sociales négatives
pour congacrer ses efforts am développement hygidmique,matéidl
et moral de L'homme et de la sociéié, en assuramt &4 chacun

le rble qu'il peut jouer dams la commumauté.
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‘Apres analyse, les acquis missionnaires et coloniaux
positifs (sciences, techniques) et les valeurs traditionnelles (&thi-
que morale, socialisme malgache) loin de s'opposer, se complétent. Il
appartient aux Malgaches de sﬁvoir les maltriser pour en faire 1l'arme
e leur développement, pour qu'enfin ce pays, qui a tant de potentia-

1ité &conomique profite & la prospbrité des habitants, car quel est
"le but des actions humaines, (sinon) le bonheur et le bien supré-

met {1).

(1)~ coménius, cité par DENIS {Mme), Contributions aux &tudes come-
niennes, p. 281,
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ANNEXE 1

RESULTATS DE L'ENQUETE EFFECTUEE
A TULEAR {MADAGASCAR)
DE JANVIER A a0UDT 1982

Observations : Noua n'avons rapporté dans ce

présent etat que les chiffres qui nous ont
paru les plus significatifs, les autres etant
trés bas.

Les questionnaires ont &té
rédiges entidrement en malgache. Nous donnons

iei sa traduction libre.
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-EANQUEZANAL ALALANA-

Ny Talen'ny Foibem-Pitondram-Paritany Mikarakara ny Fanpiansrana
Amnbaratonga Faharoa sy Fanabeagzana FPototra Toliary, dia manome alalsna
an'Andriamatoa ZENY Charles fahagoana mifandray mivantana amin'ny
SFT (Ts) sy SAFP (Tg) COZEB Toliary I et II mba hahafahany manatante-
raka ny fikarchana ataony. Marihina fa Mpianatra, Mpampianatra ary Ray
aman-dRenin'ny mpisnatra no voakasika amin'izany.

Toliary, faha 19 Martsa 1982

NY TALEN'NY FOIBEM-PITONDRAM-PARITANY
MIKARAKARA NY FAMPIANARANA AMBARATONGA
FARARQA SY FANABEAZANA FOTOTRA,

= RAKOTOZAFY Jean Baptiste =

COPIE CONFORME

Traduction i

Le Dlrecteur Provincial de 1'Bducation de Base et de 1tEnsei~
gnement Secondaire de Tulkar autorise Monsieur ZENY Charles & avoir
5 et Tg de la Coordination de la Zone

d'Bducation de bame de Puléar I et II pour lui permetire de réaliser

un rapport direct avec les T
les recherches qu'il effectue, I1 est A préciser que les 8léves, les

enseignents et les parents d'@ldves en sont concernés,

mléar, le 19 Mars 1982

Le Directeur ,

Rakotozafy Jean Baptiste



ELEVES T (Niveau Cours Moyen)

G : 26
URBAINS P s 20
G : 29
HURAUX F: 2l
T : 96
ZOKE ZONE
QUESTIONS - URBAINE | RURALE | .| 4
REPORN SES Gl FITI a1l FI T
12) Quel est votre fige ?
-8 ans - - 1} - 1l
-9 " 1| - 1| - 2
-1 * 3| 2 -1 3 8 8,33
-11 6|1 3| - 10 | 10,41
-12 " 1] 4 417 16 | 16,66
-13 = 2| 4 5] 6 17 | 17,70
~14 ® 8|6 71 2 15 | 15,62
-16 » X =12,91 &=1,77 - - 31 4
20) A quel 8ge pensez-vous &tre adulte ?
= 18 ans i1 | 8 i4 11 44 45,83
- 20 ans 8|5 8|6 27 28,12
- autres ...
32) Aimeriez-vous avoir une formastion
professionnelle jusqu'd 1'Age
adulte 7
- QUL 26 (20 27 |21 94 | 97.91
- HON -] - 2! = 2 2,08
- autreﬂ L W
4¢) Quel genre de mbiier prefereries-
vous apprendre ?
~ enseignant 6 10 718 31 | 32,29
- médical /paramédical 4|6 -5 15 | 15,62
- bureau, autres fonctionnaires 6| = 51 - 11 § 11,45
- travail mannel : technique 913 810 %0 31,25
- travail sgricole -] - 6] = [ 6,25
- antres ...
%2} Quellé est la durbe de formation
envisagee 7
- 1 an 4|5 10 | 9 28 29,16
- 2 ans 313 6|1 13 | 13,54
- % ans 512 4| - il | 11,45
- 4 l |- 1| -
-5 31 = 41 8 8,33
- autres ...




386

T5
ZONE ZONE
URB&;NE HURALE ¢ %
“|F [P[G|F
62) Avec quelle langue désirez-vous gue
ltenseignement soit dispensé lors de
la formation ?
- Malagasy 51 1 18112 42t 435,75
- Prangais 15( 9 41 3 3| 32,29
- auntres ...
T2) Quel travail pouvez-vous faire 3
votre niveau actuel ?
- travail manuel et technigue lo| 7 3l 5 251 25,04
- travail agricole 31 2 2| 7 32 { 33,33
~ enaeignant 311 1} 6 11 11,45
- 2tudler 24y 2 3 - T 7,29
- autres ,..
89) Si vous voulez continuer vos £tudes,
4 que niveau acolazire aimerez-vous
arréter 7
- ¢lasse de Troisidme 21 4 ] I 11 11,45
- Terminale (Bac) . 61 5 10{ 9 3% | 31,26
- Universite i4 9 14| 8 45 46,87
- autres ,,,.
9¢) Quelle est la profession de vos
parents ?
- Travail maruel ; technique 211 1 2 6 6,25
~ Travail manuel ; cultivateur gl 3 24|16 51 53,12
- Bureau 31 3 -l - 6 6,25
~ Enseignant 2| - 1 1 4
- gutres ...
102) Quel est votre lieu d'habitation 7
-~ Paléar I {(urbaine) 26 | 20 - - 46 | . 47,91
- Tulbar I1- Ambohimahavelona - - 29 21 50 52,08
(rurale) -
Yoeux 3
-~ demande de CEG 8 12 20 20,83
-~ bourases d'études
~ begoin de développement
- autres ...




ELEVES DE 179 (Classe de 3°) G : 24
G 3 32
RURAUX F i 18
T : 100
ZONE ZONE
QUESTIONS URBAIRE | RURALE TG %
REPONSES ¢ FI o C FI T
4 l'igsue de cette annke dtetude (39),
si vous &tes obliger d'arréter, avec ou
sans BEPC :
1¢) Quel travail pensez-vous pouvoir
faire ?
- Enseignant 13 | 6 15| 9 43 43
-~ Médical /fparamédical : {(docteur,| 5 |15 1| 7 28 28
sage-femme, infirmidre, ...)
~ Militsire, gendarme 1| - 11| - 12 12
« Travail manuel ; technique - p) 2 1 5 5
- " s agricole 1|1 2| - 4 4
" al.‘l‘tres RN
2e) Aimerieg-vous recevoir une formation
profeasionnelle ?
- OUI 23 |25 31118 97 97
- NHON 3 1 1{ - 3 3
30} Quelle serait la durte de formation
envisagbe ?
- 3 mois 6 | 5 1 &8 20 20
-~ 1 an/6 mois T 14 12| 2 25 25
- 2 ans 511 109 3 19 19
- autres P 50 ana
40} Avec quelle langue aimeriez-vous
qu'on enseigne lors de cette for-
mation ?
- Malgache 23 1117 14113 67 67
- Frangais 6 1 51 6 i8 18
- autres ...
5¢) Désirez-vous continuer vos etudes ?
~ OU1 32 {15 24|24 95 95
- NON - 2 -1 3
« sutres ...




T 9 388

ZONE ZONE
URBAIRE | RURALE G %
GIF|T|G |F T
62) Jusqu'A quel niveaun scolaire pensez—
vous pouvoir poursuivre vos etudes ?
- Classe Terminale (Bacc) 9|14 191 9 51 51
~ Université (Licence, Mattrise,
poctorat ) 11} 7 10| 6 34 34
w auires ...
72) Quelle profession faireg-vous aprés?
- Enseignant (Secondaire, 0 5 15| 7 37 3
Universitaire )
- Médicale (docteur) 4l 9 a4l 1 18
- Sage-femme - 4 -| 6 10 30
~ Infirmidre 4'Etast - 1 - 1 2
- Ingenieur 4| 2| 2 1 9 9
- Militsire, gendarme 1l - T{ 1 9 9
- Magistrat, juge -[ 2 1] 1 4
- autres ...
8¢) Auriez-vous besoin d'un stage pour
cette profession 7
- QU1 22| 24 28118 92 92
- NON 1| 1 4} - 6
- autres
92} Quel est votre 8ge ?
- 16 ans 6 6 T 2 21 21
- 17 4 8 T 2 21 21
- 18 a1 4 6] 3 22 22
-~ 19 2] 4 5| 5 16 16
- autres
102) Quelle est la. profesgion de vog
parents ?
- Travail manuel ; technique T 3 2 2 14 14
- " t agricole 8 9 25113 55 55
- Ensgeignant 3 & 1] - 8 8
- Commergant g - 111 4 4
= Chauffeur A 1 - - 4 4
- autres ,..
Toeux i
-~ pouvoir continuer les &tudes 11 11
- bourses d'études 7 T
- création d'internats 3 3
. = décentralisation du Lycke 2 2
bl &utres akw




Hommes : 17
INSTITUTEORS (CES) DE TS5 URBAINS

Femmes : 30

EERRCTIF 3 BEommes : 14
EURAUX Femmes ¢ 10
Total 3 71
ZORE ZONE
URBAINE | RURALE
G | FING|F | T e #
Des &ldves ayant terminé la classe de T5
(cM), ayart le CEPE ou non, ont &t
obligés d'abandonner leurs ttudes pour
diverszes raisons :
12) Jusqu'd gquel niveau scolaire de-
vaient-ils encore continuer ?
- Classe de Sixidme -3 2 - 51 7,04
~ (lasge de Troisiéme (BEPC 12117 6| 6 41 | 57,74
(FEPCES) .
- Classe Terminale {Bacc) 2| 3 31 9 112,67
~ Université 1| 2 I 30,
- Permanent - 2 -1 3 -5 7,04
- autres ...
2!) A quelfge pensez-vous qu'ils seront
adul tes et pourront travailler %
- 18 ans 5116 61 5 32 {4%,07
- 20 ans 10| 9 33 25 (35,21
- auntres ...
% = 19,02 = 1,84
32) Les acquisitions scolaires sont-elles
suffisantes pour lui permettire de
travalller ?
- U1 4f 7 2| 3 16 |22,53
- NOK 12120 121 7 51 71,83
= gutres saw
42) Quel genre de métier peuvent-ils
faire ¢
- Teavail manuel ; technique 8| 4 6 1 19 | 26,76
- n :+ agricole 5|10 311
- Bureau ( facteur, secretaire...] 3|12 51 3 23 | 32, 39
- autres ,..
5¢) Pensez—vous qu'il faudrait ajouter
une formation professionnelle &
leurs connaissances acolalires ?
- OUI 17]28 14110 69 197,18
- NOX -1 - -1 - - -
- autres ,,. :




I¥S. TS 390

Z0NE ZOKE
URBAINE | RURALE o %
G|FIT|{G|PF|T
62) A quelle profemsion faut-il les for-
mer pour mieux affronter la vie 7
- Travail manuel : technigue 6l 6 2| 2 26 36,61
- n , : agricole 8|13 2| 4 27 38,02
- Mbdical/ paramédical 31 5 -1 g9 12,67
- a‘l.ltrﬁs -ean
7¢) Quelle serait la durke de cette
formation ?
-1 &an 8111 4 4 27 138,02
- 2 ana 20 .5 4 2 1% |18,%0
- auires ...
=241 =206
8¢) Quelle langue est-il preferable
pour digpenser la formation ?
- Malgache 11} 23 816 48 167,60
-~ Frangais 2! 4 312 11 (15,49
- Malgache-Frangais 4 2 112 g9 (12,67
- antres ...
9¢) gQuel est voire cadre ?
- contractuel 1l 1 - - 2
-mpn 1 1 -] - 2
-fn g 14| 20 1Y 6 51 | 71,83
- Service National - 3 2| 2 T
- Sans precision 1{ 5 1| 2 9
102) Quel est votre niveau scolaire
ou votre dipldme ?
~ CFEPCES (ex BEPC) ssns CAE - 3 -] - 3
- CPEPCES-BEPC-CAE-3° 14115 6] 4 39 | 54,92
- " 2nde 2| 7 513 17 | 23,94
- " lére i1 2| 2 6
- " Perminale -3 111 5
- Sans preéecision -1 1 -] - 1
Yoeux i

- réclame la relation ecole-
emploi aprés TS5, avec formation
au mbtier sagricole, techmique,
1ibéral : une &cole par Firai-
sana

~ #ducation de base jusqu'en 3°

- bourses pour les €laves

- am@lioration de 1l'®ducation de
bage

~ auntres ...




PARENTS D'ELEVES DE T5 (Cours Moyen) Eommes 3 27

URBAIKS Femmes : 21
EFFECTIF : Hommes : 30
RURAUX Pemmes 3 15
Total s 93
ZONE ZONE
QU ESTIONS - URBAINE RURALE e %
REPCNSES P EERETY P e
12) A guel 8ge pensez-vous que votre en-
fant mera adulte ?
- 18 ans 13110 14] 7 44 1 47,31
- 20 5| 3 9] 5 22 | 23,65
- autres ...
2¢) §'il quitte 1'6cole au niveau de 75,
ges connaligsances gont-slles suffi-
santes pour lui permetire de tra-
valller ¢
- QUI 3 - 31 2 8 8, 60
- NON , 24|20 25113 82 | 88,17
- 811131‘93 *ew
3¢) Doit-on lui donner une formation
' professionneile jusqu'a son fAge
adulte ?
- OUI ' 27|21 28|15 91 | 97,84
- NOK - - 2] = 2
42) Quel genre de métier est-il bon
gun'on lui apprenne 7
- Travail manuel :; technique 1412 31 2 31 33,33
- " 1 agriecole 41 1 5| 2 12 | 12,90
- Forctionnalre ; enseignant 1} 5 4] 4 14 | 15,05
(ou non) - médecin 2 - 1|1 4
- sage femme -1 1} - 2
- burean 1)1 1] 2 5
- gutres ...
5¢) Quelle serait la durée préferable
de la formation professionnelle
envisagee 7
-1 en 4 3 -1 2 9 9,67
- 2 ana 1 2 2 2 T
- 3 ans 1] 5 31 - 9 9,67
- 4 ans 4] - -] - 4
~ 5 ans 3] 1 4] 1 9 9,67
- jusqu'd 1l'acquisition complite de la ! 7 71 7 3 | 33,33
formation .
- sutres ...




PARENTS/ 15 392

urAdiNE | wffALE
H|FlT u Fle| 1 %
62) Quelle langue d'enseignement faut-il
utiliger pour cette formation pro-
fessionnelle 7
- Malgache 7110 19 7 43| 46,23
-~ Frangais 5 4 5| = i4| 15,0%
-~ Malgache-Frangais 4|1 3 -1 1 8| 8,60
- antres ...
72) Quelle est votre profession actuelle?
- Travail manuel : technigue, 1071 2 i( 3 16
3 agricole 6] 2 241 8 40| 43,01
~ Commergant 1| 2 -l - 3
- Enseignant 3 2 -] - 5
- Médecin 1 = -| - 1
- Bureau 21 - -] - 2
~ Catbchiste - - 1| - 1
-~ autres ...
82) Avez-vous participh 2 un stage de
formation pour cette profession ?
- OUI 1518 13| 6 42| 45,16
- HOR 1o p2 15| 7 441 47,31
- autres ...
9¢) Aimeries~vous faire un stage profes-
gionnel %
- U1 16 20 26 15 77} 82,79
- KOKN 911 31 13| 13,97
- autres ...
102} Quel travail aimeriez-vous apprendre?
- Travail manuel : technique 8l6 6|3 23
- ] agricole 2t~ 6|1 91 9,67
- Enseignant 314 T4 18| 19,35
= Medical /parambdical 115 -2 8
- putreas fonctionnaires 213 2| - 8
- autres ...

Vosux prononcés :

- souhaite formation profeasionnelle

technique dda la base

- souhaite formation continue et &ducation permanente

- bourases

- création d'Bcoles (CEG) en brousse

- auires ...




TABLEAU RECAPITULATIF ET COMPARATIF DES POURCENTAGES

EFFECTIF : T5 : 96 INSTITUTEORS T5 : 71
™ :100 PARENTS T5 1 93
TOTAL GENERAL : 360
RUBRIQUE ™ 79 Ir. Pa
- Acquisitions suffisantes :
- QU 22,53 8,60
- NON 71,83 | 88,17
— Désir de continuer les &tudes
- QU1 95
- KON 3
- Niveau scolaire désire (instit.
pour T%)
- 11,45 - | 57,74
- Terminale (Bacc) 31,25 | 51| 12,67
-~ Universit® (+ EN III) 46,87 | 35 -
- Prgvail qu'ils pensent pouveir
- faire (Inst. p... T5)
~ Enseignant 11,45 43
- Médical /paraméedical - 28
- Bureau - - - 32,39
-~ Travail manuel technique 26,04 5 - 26,76
= PTravail manuel agricole 33,35 4 - 26,76
- Begoin de formation professaion- (dksire
nelle avoir )
- OUY 7,91 | 97| 97,18| 97,84 82,79
~ NON 2,08 3 2,15 153,47
~ Travail souhaité pour la forma- (desire
Eion etre )
- Travail manuel technique 31,25 36,61 37,63 25,80
~ Pravail manuel agricole 6,25 38,02 | 12,9 9,67
- Enseignant 32,29 | 37 - 15,0% 9,35
~ Médical /paramédical 15,62 | 3| 12,67 6,35 1,52
- Bureau 11,45 - - 5,37 4,20
-~ Ingénieur - 6 - - -
- Durée de stage
-1 an 29,16 | 25| 38,02 9,67
- 2 ana 13,%4 | 19 18,320 7,62
- 3 ans 11,4% 11 - 9,67
- 5 ans - - - 9,67




394

T5 T9 Ir. Pa.
- Age d'adultité
- 18 ans 45,83 45,07 47,31
~ 20 ans 28,12 35,20 | . 23,65
X =19, 840:5/X=19,09 X= 20,18
6=‘ 9;37
- Langue d'enseignement préférée
- Malagasy 43,75 | 671 67,60 46,23
~ Frangais 32,29 18§ 15,49 15,0%
~ Malagasy-Fran¢als 2| 12,67 8,60
- Anglais 5 5,31
- Profeasion des Parents
- cultivateur 53,12 43,01
- travail manuel technigue 6,25 11,81
-~ engeignant 5, 37
- catéchiste 4,30
-~ chauffeur 537
- bureau 6,25 7,52
- commergant 3,22
- Ont recu une formation
- OUI 45,16
= NOR 47,31
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ANNEXE 1II

Structures administratives

et educatives en 1975.

- Fokontany (Fokonolona) - Ecole d'Bducation de Base (5 ans)
- Firaisam-pokontany - CEG (4 ans)
- Pivondronana - Lycee (3 ans)
- FARITANY - Centre Universitaire Régional

-~ FIRENENA - RECTORAT

MINISTERE de 1'Enseignement Supé-
rieur et de la Recherche Scienti-

fique.

EDUCATION DE BASE FONCTIONNELLE (élargie)

le) systdme actuel : E.E.B. + CEG 4+ Lycte

20) systdme paralldle: E.E.B. + 4 anntes supbrieures + polytech-

niques, Vie active.



ANKEXE 111

ANALYSE DES TACHES D'UN MAITRE RURAL

du PRIMIER CYCLE

Thches d'enseignement Act. eupr, des adultes (suite)

Documentation -~ Animer activites des loisirs

Organiser sa classe (peédagogie)
Préparation des legons

" dea exercices
Correction des exercices et devoirs
Préperation de la classe (tableau)
Feire des legons
surveiller les récréations
Animer les temps libres
Organiser les travaux scolaires-
Jardin scolaire
Organiser des sorties proches
Exploiter la correspondance int, sc,

TAches dtadminiatration scolaire

Résoudre les
Résoudre les
Résoudre les

questions administratives
gquestions elédves
questions ecole
Organiser la coopéerative scolaire
QOrganiser la cantine scolaire

Assurer les &changes interscolaires
Tenir lea livres

Savoir faire des démarches administra-
tives

Organiger sa classe (pédagogique)

Formation personnelle

gontinuer sa formation personnelle
Documentation

Action auprés des adultes

Loisirs et culture

Alphabétipation

Organisation des associationa spor-~
tives

Animation

Organisation des associationa des
Jjeunes

»
-

Source J. ADER.

Animer " culturelles
Animer veill®es pour les
habit.

Développement

Prolonger l'action des Ag.
tech.

Susciter 1l'intervention
dea Ag. tech.

Suppleer le manque des
cadres

Assister la population
(PT?, mairies)

Activités Péri ~ Scolaires

Animer les temps libres
Recourir et visiter les
parents d'&ldves
Nivaguinisation
Utilieer les services des
Ag. Techn.

Organiser la coopérative
scolaire

Elevage

Implanter le jardin sco-
laire

Organiser les travaux
jardiniers

Utiliser la production
(débouche)

Assurer les &changes
inter-scolaires
Organiser des voyages
(vacances)



ANNEBEXE 1V

LISTE DE QUELQUES LIVRES UTILISES PAR LES MAITRES
DANS LES ECOLES DE MADAGASCAR s

ADER {M.), Le Calcul et son appreniissage
Guide A l'usage des instituteurs. Manuel destin® gux
EPC de Madagascar
Hachette, Paris, 1965, 127 p.

BERNARD (P.) et RETON (F.), Nouvelle Histoire de la Prance et
de la civilisation Frangaise., (M2
Programmes 1945
Nathan, Paris, 1946, 318 p.

BERNARD (P.) et RETON (F.), Notre premier livre d'Histoire, CE
Natkan, Paris, 1951, 128 p.

BLED (E.) et Mme., Cours d4'Ortographe
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LES REPRESENTARTS SICCESSIFS
DE LA FRANCE A MADAGASCAR

1 - M. Le Myre de YILERS, Résident Général 1884

2 = M. Beompard 1889

3 -~ M. Larrony, Résident de France 1890

4 ~ M. Le Myre de Vilers 1894
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6 -~ Le Génbral Gallidni (plus tard Maréchal de France) 1896-1905
T - M. V. Augagneur 1905-1910
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9 - M. E. Garbit 1914-1917
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14 - ¥, Marcel Olivier 1924193
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16 - M. M., de Coppet 193%9-1940
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18 - M, Annet 1941-1942
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20 - M. de Saint Mart 1942-1946
21 - M. M. de Coppet, Haut Commissaire 1946-1948
22 - M, de Chévigne, Haut Commissaire 1948-1950
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(source : Chapuis et Dandouan ; Manuel d*Histoire de Madagascar,

Bdition Larose, Paris, 1961, 190 pages)



nde x



A

ADER(J.) 153,165,183,
AMADOU M, M'BOW 302,
ANATOLE FRANCE 286,

(des NOMS)

D

DECROLY IS8I, 208,323,
DEMIA(Ch.) 53.
DENIS (Mme M,) 473,46,

DESCARTES 180.

DE3CHAMPS (H.) 75,83,
DEWEY(J.) I147%,181,208,333.
DIEGO DIAZ 40.

DOMMANGET 277.

DOTTRENS ITOQ.

DUCHESNE(Le Gén.) 64.
DULCROZE 230,

ANDRT AMANJ ATO(R.) 292.

ANDRI AN ALY 55,

"ANDRI AN AMPOINIMERINA 35.

ARISTOTE 180,227.

AUG AGNEUR{V.) 81,82,83,T02,
259,278,285, 287,

AVANZINI(G.) 2I5,227.

B DUPONT(P.) 229,270.
, DUSSAC 28I.
BAREUF 228,
BAUDELOT(Ch.) et ESTABLET(R.) E
131,132,

BERTRAND(J.) I75. FARJUHAR(Sir) 57.
BIANQUIS(J.) 87,97,107. FERRY(J.) 66,80,

BLAIN 5%, PINAZ(Le Pere) 50,54,59.
BLONSKIJ 355, FOURIER(Ch,) 54,277,284.
BLUM(L:.) 283. FRAISE(H.) 282.

- BOREL-MAISONNY 2730, FREINET(C.) 154,1I82,184,209,

BOTOKEKY(L.) I53,233. 317,323,

BOULADE(G.) 91,973, FROBERVILLE(Huet de) 57.

BOURRON 272. FUMAROLI 282.

BROOKS 42,

BRgSSARD de CORBIGNY(Le Baron) &

. 0-

BUG EAUD(Le Maréchal) 71,284, GALLIENI(Le Gén.) 25,64,65,67,

- : - 70,71,72,74,75,81,89,94, 96,

C 97,109,123,130,131,133, 285,
347 .

CABET 228, GAULLE(Le Gén, de) 76,88,

CANHAM 42. GARBIT 83,

CAMPANELLA 228,
CARLE(R.) 95,262,
CARROT(J.) 65.
CARVAILLE 42.

CAYLA 86,283,285,286,

CHEFFAUD 1735,
CHICK 42.
CITRON(S,) I30.
COMPANYS(E.) 175.
COMTE{A.) 53.
COPALLE(de) 58,
COPPET(de) 89.

G ERSON(Le Chancellier) 52.
GIDE(Ch.) 286,

GIRARD(G,) 264.
GOGUEL(A,M.) 9I,271.
GONZAGUE(Soeur) 54,

GRAND 2373,

GRANDIDIER 7I,

GUYON 83,

H

HOUTMAN(I.V.G,) 57.
HUGON (Ph.) I32.
HUS(J.) 44.



407

J N
JAURES(J,) 8I. NAPOLEON(B.) 42.
- JONES(Rév,) 42,46. NAPOLEON III 50.
JORE 286,
JOUEN(R.P.) 50. 0

JULES I1 (Le Pape)} 40.
OLIVIER(M.) 83%,87,28%,284,285.

K OWEN 228,277.
K BRCHENSTEINER 355, P
KOMENSKY(dit Coménius) 44,
45,180,228, 345, 355. PAUL IIT(Le Pape) 51,
KROUPSKAIA 331, 335. PESTALOZZI 345,355,
: PETITCOUP{3oeur H,) 54,
L ' PEYRESBLANJUBS(R.) 125,170,
PHILIPPE(J.) 95.
LABORDE(J.) 49,50,62. PIAGET(J.) 18I,
LAROCHE(Le Gén,) 279. PIATON(G,) I82.
LA SALLE(J,B. de) 228. PICQUIE 83.
LASTELLE(J. de) 49, PLATON 180,222,22%,277.
LEIBNIZ 180. , POIGNANT(R.) 22,24,
LENINE 301, PROUDHON 54,283,
LEPERRIER(L.) 346. PRUVOST 28I,
LE THAN KOI I32,204.
LIGOT(M.) 112, R
L1z0P(E.) 100,
LOCKE(J.; 180,228, RABARY (Pasteur) 280,
LOTTI(A.) 282. RABEARIVELO(J.J.) 282,
LOYOLA(I, de) SI. RABEMANANJARA(R.W,) 280,
LUTHER(M.) 44,5I,I124. RABEZAVANA 279.
RABIBISOA(PR,) 280.
M RADAMA 1 42,47,48,54,55.
RADAMA I1 50,54,55,59,60.
MAINE de BIRAN 228, RAHANIRAKA 59.
MAKARENEO 307, 33I,7355. RAJAONA(S.) 233.
MALEBRANCHE I80., RAJAONSH 55,
MALZAC 175,23%7. RAKQOTOVAO(J,) 290.
MANAMBELO(J.) 268, RALAIMONGO(J,) 28,84,86,283,
MANOEL(Don) 40, 286,287,
MARI ANO (Luis) 55. RAMAKA 54.
MARX(K,) 54,277,331. RAMANANTSO0A(Le Gén,) 259,260,
MARITAIN 331, RAMANIFATRA(V.) 280,
MELANCHTON (Ph,) 44. RANAIVO(P,) 303,
MEMMI(4,) 92, RANAVALONA I 48,49,54,59.
MERLIN 83, RANAV ALONA II 55,64,
MIALARET 307. RAOMBANA 59,
MISTRAL 294, RAPHAEL (Frare) 280,
MONJA(J.) 292, RASOAMANARIVO 54.
MONTESSORI (M, de) 209,317, RASOHERINA 55,
333, RATAHIRY 60, '
MORUS(T.) 228, RATSIRAKA(D.) 259, 7309.
MOTTET(M.) 89, RAV ELOJAONA{Pasteur) 280,290.

RAVELOSON 282.
RAVOHANGY(Le Ds) 283,

RAZAFIMAHEFA{Pasteur) 280,
RAZAFINDRABE(M.) 42,47%,47,58.
REMOND(R,.) 66.

RENEL(Ch.,) I35.

ROUSSEAU(J.J,) 1I80,181,1I82,208.
ROWLAND 42, .



408

3 v

SAINT-SIMON 53,277. VALETTE 42,47,57.
SAINT-VINCENT DE PAUL S5I.. - VALLY 282.
SAUVY(4A,) I93, - VILERS(Le Myre de) k4.
SCHRAMACK 83,

SKINNER I75,209. W

SNYDERS 24, 306,

STENDHAL 294. WALLON I8I.

SYLLA(A.) I93. WEBER(Lie Pere) 59.
WYCLIF 44.

T
Y

TELESPHORE(Mere) 54,

- TERMAN 230, YOU(A.) 80.
TRENTE I66.

TSIRANANA(PHh.) 104,161,260,



I N

D EX

(des THEME 8)

A

Accords de Coopération I05,

- II2,I14,115,259,290,29I.

Activités éducatives prati-
ques 165,226,228,

Alphabétlsatlon IOB 170,315,
323.

Assimilation TI 96,97, 284,
299, -

Association 284,

Associationisme IS0,

B

Bible 40,46,52,57,62,116,279.
* Biculture I08,113,I48.
- Bilinguisme 85,95,96,107,114,
’ 115’1409199’238!3480

¢

Catholicisme, catholiques,
- 49,52,55,61,
CEPE(examen) 76 III1, II2 131,
147,155,

CESD(examen) 76,77.
Changement(voir aussi Réfor-
mes,programme) 23,8%, 355,

Christianisme 41,42,
‘Colonialisme, colonisation
2r,23,25,40,64,65,73,84,
97, IOI ’ 278-
Contenu(du programme) 24,78,
164,194,195,337,7355.
Coopérative scolaire 269,
Cutlure européenne 19,21,664.
Culture générale 22,279,323,
Culture malgache 44,62,68,90,
I01,7%03,31%,313.

D

Décentralisation 63,314,

Décolonigation 302, 348,

Démocratisation 63, 300, 314,

Développement 22,83,193,250,
301,32L, -

E

BEchec scolaire 85,146,291, 333.

Beole coloniale 75,95,109,155.

Ecole-milieu(relation) 32I.

Ecole Erimaire Publigue{EPP
traditionnelle) 273,145,159,
197.214,238.

Ecole Régionale 76,78,

Ecole Rurale du Premier Cycle
(EPC) 23,134,150,189,20T,208,
228,271,276,

Ecole~travail (relation) 331, 339.

Brole-vie pratique(relation) 346.

Education de Base 23,24, 25,27,
28,74,75,85,107,I09,112,115,
125,131,13%4,272,7307,309, 324,
351.

Education nouvelle 228.

BEducation pratique 63,72,86.

Education sanitaire et nutrition-
nelle 23I.

Education sensori-motrice 229,

Fducation traditionnelle 31, 35,
39,46,82,147,228,244,272,321.

Elitisme 55,68,77,130,147,1%50,
189,302,

Enseignement programmé 175,I79.

Inseignement technique et pro-
fessionnel 42,72,76,82,87,
94,105,17,145,165,245, 246,
322,331, 334,336,337, 352, 353.

Btude du Milieu 169,180,183,186,

) 1959214!2959319,325.

BExode rural I85,

F

Fihavanana 32, 36,275, 350.
Fokonolona 731, 33,37,87,261,269,
- 277,285,307, 311, 346, 350,
Formation de maitres 204.
Francisation(enseignement du
frangais) 98,212,232,258,299,
Francophonie 293,348,

G
Gestaltthéorie IBI,



410

H
Hazomanga/hwzomanga 33, 39.
I

Inadaptation 21,127,146,
Indépendance 25,104,106,123,
287,290.
Indigénat 90,100,285, 287.

J
Jdésuites 50,
L

Lafcisation 69,72,124.

Langues(probléme de) 56,61,
65,91,95,119,233, 294,297,
332,249,

Langue frangaise 67,78,1I7.

Langue maternelle 46,

Lutte d'influence 59,

M

Madgascar(aper¢u géograpni-
“que) 17.

Madagscar{apercu historique)
18, - :
Malgachisation 46,56,113%,121,
129,136,159,169,190,199,
209,212,214,223,23%4,262,
283,294,297,299, 314, 349,

Malgache cbmmun 298,
Manuels scolaires 79,84,92,
123,125,170,7319.
Mathénatiques modernes 23,
219,293, '
Menalamba 64,84,279,
Méthodes actives 1473,
Missionngires 19,27,40.44,
49,51,52,53,55, 56, 58,59,
60,73,115,116,117.
Motivations(définition) 23, 24.
Mythe du Blanc 100,209,213,

0

Obligation scolaire 55,74,
100,145,

Quverture au milieu{enqudte)
325-

P

Pédagogie nouvelle 183,195, 306,
307.

Pédagogie traditionnelle 38,
45,195,

Planification 198,202,

Producteur,production 260,
264,270,320, 325, 335.

Programmes scolaires 23, 25,26,
43,76,78,80,84,87,93,117,127,
137,14%,164,166,261,306,315,
338,343, 347.

Promotion collective(école)
241,249,254,293,295.

Protestants, protestantisme
40,43,44,46,51,52,55,61,A2,
288,292, 304.

Q
Quakers 55,
R

Radio scolaire 215.
Réformes(scolaires) S0,94,95,

166,187,214,729,23%2,257, 310.
Rendement scolaire 200,
Rivalités missionnaires 59,
R8le de 1'école I57,3RA.

o2

Sélection 77,106,114,13%0,193,
212,258, 295,

Socialisme %5,40,81,702,2IT,
275,277,278,282, 304, 305,

Socialisme malgache 275,

Sociédtés secretes 289,

T

Taux de scolarisation 155,191,
198, 200.

Technologie 23,223.

Travail manuel 44,45,46,TA1,
268, 332.



