












Notre travail de thèse porte sur « Apprentissage des réactions acido-basiques : mise en évidence
et remédiation des difficultés des étudiants lors d’une séquence d’enseignement expérimental».
Ce travail a donné lieu à la mise en place d’un cadre théorique permettant d’analyser le
fonctionnement cognitif des étudiants au cours de la modélisation. Ce cadre repose
essentiellement sur trois axes principaux : l’activité de modélisation, le fonctionnement cognitif
de l’apprenant et la théorie des situations.

L’analyse des textes de TP a montré que les thèmes ainsi que la structure du travail demandé
fait appel à une faible variété d’activités cognitives. Dans le but d’optimiser une telle pratique
d’enseignement, nous avons proposé des textes mettant en jeu les savoirs auxquels les étudiants
allaient être confrontés dans différents dosages acido-basiques.

La méthodologie d’analyse utilise deux types d’approches : nous avons choisi d’étudier, en
premier lieu, les productions écrites des étudiants et de mettre en évidence la différence
d’activité cognitive des étudiants entre les deux formules de TP. En deuxième lieu, nous avons
complété notre analyse par une étude de cas permettant de décrire le fonctionnement cognitif des
apprenants au cours des différentes activités que nous avons proposées. L’analyse des données
recueillies a montré que, la structuration selon les différents niveaux de connaissances des
contenus de chaque tâche, semble être pertinente pour la réflexion des étudiants sur le système
réactionnel mis en jeu. Leurs difficultés dans le domaine d’acido-basicité proviennent en partie
de la compréhension partielle qu’ils ont du concept de réaction chimique.

Mots clés : didactique, réactions acido-basiques, TP, 1er cycle universitaire, activités de
modélisation, apprentissage.
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Nader-(II .147) 3 : Neutralité on a / H+ concentration de H+ égale Taoufik-(II.152) :
La loi d’électro(::) Nadar-(II.161) : Kallèk (il t’a dit) / en déduire la quantité de
matière d’ions H+ qui a été dosé + d’après / la conservation de la matière

Nadar-(I.561) : 2 pH + ça va ça va il faut expliquer que la concentration et le pH /
(… ?) pKa pKa comment comment pKa (… ?) quelle serait l’allure de la courbe de
dosage écrit écrit ouf ++

Taoufik-(I.269) : CA c’est égal VB CB sur VA application numérique / application
numérique Nadar-(I.270) : Nalquaw (on trouve) 0,1 / Taoufik-(I.271) : CA c’est égal
VB égal 7,7 puis CB



Taoufik – 8 : Notre courbe a une allure croissante / Nadar – 9 : On remarque que
cette courbe (::) / consiste des trois parties / (… ?) Taoufik – 10 : Elle comporte
trois parties elle est composée de trois parties























« L’infidélité du savoir enseigné au savoir savant se traduit dans les faits par une
originalité par rapport au savoir savant. Cette originalité suppose un travail de
fabrication du savoir enseigné à partir du savoir savant. C’est ce travail de
fabrication qui constitue par définition la transposition didactique » (arsac,1992,



p.11)



« Un des moyens les plus efficaces d’attirer l’attention des étudiants sur la
dimension conceptuelle est de les entraîner très tôt aux activités de
modélisation »

« L’intérêt de ces activités est d’amener les élèves à relier une description en
terme des objets et des événements à une description phénoménologique »
(vince, 2000)



« La dévolution est l'acte par lequel l’enseignant fait accepter à l'élève la
responsabilité d’une situation d’apprentissage ou d’un problème, et accepte
lui-même les conséquences de ce transfert » (BROUSSEAU, 1998, p. 303).













































































































































































































































« Lorsque la question adressée aux élèves relève du seul modèle physique, les
élèves ne mettent en œuvre que ce niveau » (robinault, 1997, p.217)
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