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INTRODUCTION




INTRODUCTTION

Depuis un siécle et demi, les différents as-
rects de l'oceuvre de Goethe ont &té &tudiés et commentés ,
point par point, ligne & ligne. Aussi peut-il paraftre ou-
tre-cuidant d'envisager d'écrire, aurjourdthui, un nouﬁel ou- -
vrage & soﬁ propas Toutefois si l'humanisme de Goethe, sa con-
ception de la formation de l1'homme ont fait l'objet de nom-
breuses exégéses, le nombre dl'ouvrages condacrésspécialement
‘8 ses idées pédagogiques est assez limité. Il peut, malgré
tout, sembler pitétentieux d'espérer apporter une nouvelle
clar té sur cet aspect, & premiére vue midneur, du génie de
Goethe, Aussi sera-t-il nécesssaire, avant d'examiner les dif-
férentes oceuvres de Goethe en rapport avec ‘ce - sujet, de
recenser,dans un premier chapitre, les critigues allemands
et francais ayant traeité des idées pédagogiques de Goethe et
d'examiner dans quelle mesure il est possible d'apporter au-
jourd'hui dans ce domaine un é&clairage anouveau, compte tenu
du regein d'actualité que donne aux idées de Goethe le mou-
vement pédagogique des"Waldorfschulen",

Il n'y a ﬁgé;?‘Q§{%% connaissance, d!'é&tude
epécifique des idées pédagogiques de Goethe. Certes, des com-
mentaires plus ou moins développés sur les pensédes de Goethe

dane ce domaine accompagnent toute analyse du Wilhelm Meister

ou des Affinités Hlectives , mais il se trouve que l'intérét

de Goethe pour la pédagogie ne se menifeste pas uniquement

dans ces deux cuvrages fondementaux, mais est décelable dans
son interrogation permenente sur la formation de 1'Homme et
sur son destin, D'autre part ses idées sur ce sujet capital

ont, en outre, assez sensiblement évelué au cours de sa longue

existence.

Bn.revanche, plugieurs critiques de lengue glle-
mande, une vingtaine, ont été tentés per le sujet,"Goethe et
la Pédagogie", particuliérement & la fin du XIXéme gidcle et

& la fin du XXéme. Toutefois, la plupart de ces auteurs se a&nb




bornée & rassembler et & commenter de fagon minutieuse,
mais ponctuelle, les passages traitant de pédagogie dans
les différentes ceuvres de Goethe. Rares sont ceum qui ont
mis l'eccent sur la liaison existant entre la conceptionde
1*&ducation chez Goethe et mes idées dans le doméine goci-

al, idées elles-mBmes reliées &4 toute une conception guasi

religieuse du monde.

Or, & une épddue de mubstion rapide de la
gsociété, sous i'influence de-différents facteurs, tels que
la Révolution frangaise et les guerres napoléoniennes dlune
part, les découvertes scientifiques, la naissance du machi-
nisme et de le grande industrie d'esutre part, il éteait na-:
turel qu'un vaste esprit participdt a l'intéreét porté par
presque tous les penaeurs de l'époque & la nécessité de for-
mer un homme nouvesu mieux adapté &4 une spociété en devenir,
et 4 la recherche des ressorts pédagogiques & employer pour
cette formation. Ce renouveau d'intérét porté aux techniques
éducatives est un épiphénoméne normal dans une société pre-
nant conscience de la mutation brutale qu'elle est en train
de vivre . Telle était la situation & la fin du XVIII éme
et au début du XIXéme siecle, telle fut sussi la situation

un peu plus d'un giécle plus tard, & la fin de la premiére
guerre mondiale.

11 sere donec intéressant de découvrir si Goe-

the s'est borné a percevoir seulement. la nécessité d'une

rénovation pédagogique, paerticipant, par la au mouvement

général des esprit de son temps, ou &'il a, dans ce domaine

apporté unercontribution positive. Ses conceptions ont elles

seulement réflété les idées pédagogiques qui étaient "“dans

l'gir", ou présentaient-elies une réelle originelité? Dans

1'affirmative ont~elles exercé une influence gur les é&duca-—

&teurs de l'épogue ? Goethe a-t-il pressenti les profonds mou-
vements pédagogiques liés aux exigences phijlogophiques et
économiques de la nouvelle société ?

Mais nous serons conduit . & constater que,stil

existe bien un aepect sccial dans les idées de Goethe sur

1'éducation, cet aspect n'est pas le fondement m&me de sa



conception pédagogique Il & plutetru, dans la pédagogie
le reflet, ltapplication d'une métaphysique originale,
d'une conception"cosmique” de 1'Homme, conception &troi-
tement liée & ses travaux scientifiques. Cette idée de
la place éminente de 1l'homme dans l'unité de la créa-
tion, fut-ﬁarticuliérement féconde, puisque,une centai-
ne d'années plus tard, on la retrouvera,‘é-la base dune

pédagogie originale, appliquée dans des écoles d’uﬁ?ype"

nouveau, lesg "Ecoleg-Steiner" ou "Waldorfschulen", crées
en Allemsgne et implantées, depuis, dans le monde entier,

leur nombre ne cessant de crofitre.

Avant dt!'étudier les oceuvres de Goethe qui
peuvent B8tre considérées comme"péddagogiqueas! il est in-
dispensable de rechercher guelle formation le poéte a re-
cue, au cours de son enfance et de son adolescence, d'ex-
aminer sa vie scolaire et universitaire, ainsi que la por-
tée de son "auto-éducation. Ce sera l'ocbhjet du chapitre II
de ce travail. Il portera sur les contacts de Goethe avec
les Institutions scolaires et les Universitéa, de son
épogue, Nous le suivrons depuis sa toute premiére &du-
cation, soumisge au dilettantisme pédagogique de 60qpére,

4 son bref passage &4 1'écecle publique, & son instruction
par des précepteurs plus ou moeinse compétents, jusgu'a son
entrée & l'Université, celle de Lieipzig d'abord, de Stras-
bourg ensuite.L'attitude de Goethe adulte, est en général,
plus que sévére, pour l1l'école publique et la Faculté, Il
affirme que ce n'est pas l'enseignement re¢u qui l'a for-
mé, mais la vaeriété des relations humaines qu'il eut l'oc-
casion de rencontrer. 11 est vrai que, dés son enfance,
Goethe avait, inconsciemment, ressenti l'intérét pédago-~
gigques des contacts humains pour le développement harmoni-
eux de la personnalité.

L'autoéducation de Goethe fers également -
l'obj?t de ce chapitre 1I. Nous suivrons ses efforts pBur .-
Jédifier se personnelité et son combat incessant pour
atteindre le plein épeanouissement de son moi, dans le cadre

rigide, mais reconnu valable, librement accepté, de la Loi



morale, - I1 suivra la voie gue la nature, une fois pour
toutes, lui a tragée. 1l sers, néceasairement fibBeéle &
son "daimon" et prendre conscience des limites infranchis-
gables qui lui sont imposées. L'évolution de tout &tre et
par conséquent de l'homme, est conditionnée par des gquali-
tés innées, sa réalisation est conformg & une loi interne.
Il ¥ surae lieu de revenir é_plusieures reprises sur cette
notion fondamentale qui est 4 la base de toute la "Welt-
anschauung” de Goethe, notion valable pour le regme végétal,
animal et pour l'&tre humain, partie infime mais capitale |
de 1'Univers cosmique. 11 ne semble pas que cet aspect ca-
pitel et fécond de la pensée goethéenne ait été mis en Va-:
leur par les différents critiques, malgré son incidence sur

les idées de Goethe concernant 1l'éducetion.

En m8@me temps qu'il se résigne & sa condition
de créature finie, l'homire doit d'adapter & son milieu, s'in.
tégrer 4 la société qui l'entoure pour participer &4 son évo-
lution et agir, dens la mesure de ses moyens, sur son orien-—
Aussi Goethe, arrivé &4 la cour de Weimar, accepte-
Cadre d'ac-

tation.
t-il des fonctions administratives et politigues.

tiyité limité car le Grand Duché de Bachse~Weimgr & 1'éten-
due d'un petit département frangais (3600 km2) et une popu-
lation de mecins de 300.03Chabitants, Il n'était d'ailleurs qu
Duché & l'arrivée de Goethe et ne devint Graend Duché, en o'
agrandissent légérement, qu'au Congrés de Vienne ., Goethe
s'occupera en consciencqet, dansg les premiéres ann&es au
moins des affaires de ce modeste Etat, considérant ses nou-

velles activités, non comme un violon d'Ingres, mais comme

un moyen dl'enrichissement certain.

L' éducation débouchera donc sur un socueci de
solidarité, elle aura poutmission de forger nun individu qui
restera original par ses qualités propres, mais sera , au
milieu de ses semblables, un &tre d'action. Mais son effi-
cacité pratique devra obligatoirement 28tre tempérée de spi-
ritualité, afin d'évibér le pidge du matérialisme, efficace,
certes, mais desséchant, et qui ne correspond pas au carac-

tére foneciérement "spirituel” du monde., Comme nous le verrons
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Il appartient A& la notion de "respect", notion essentielle

4 l'education, d'apporter le correctif au matérialisme qui
menace la nouvelle société,

S8i, dans ceite nouvelle conception de 1'é&du-
cation, l'homme doit nécessairement renocncer 4 un épancuis-

sement anarchique, la collectivité dont-il sera le serviteur

(D@ener), le dédommagera de cette sorte de mputilation vo-~

l_ohtaire, en le faisent participer & la totalité de l'orga-

nisme social., C'est la société qui devient, aleors, la mesu-

re de la valeur de l'homme, qui lui permet;de se réaliser,
de se définir, et la profession, si elle est idéalisée , ell
aussi, devient naturellement le centre des rapports de 1'in-
dividu et du groupe.

Mais n'y a-t-il pas, alors, dangef pour la
créature humaine, de finir par confondreg abusivement, ce
gu'egle "fait" dans une sogciété donnée, avec ce qu'elle "est"

dans se nature profofde ? Dans le cas de Goethe, par exemple,

l'autoformation aurait pu déboucher, sur un rencncement 4dé-~

valorisant, sur un "utilitarisme petit-bourgeois", et, par

la, sur l%ebandon de cet idéal de culture, cher & l'homme du

XVIiiiéme siédcle et & tout humaniste. Goethe a vu cet écuedl

et a su 1l'éviter.. L'homme nouvenu, s'il est un'"spécialiste

utile", devras &tre "idéalisé", non swrlement par son action

socisle, mais par la conscience qu'il maintiendra en 14i,

d'8tre un rousge, modeste mais sans prix, de la création
gqui le dépasse.

Théoriciem apportant des idées nouvelles, les
euteurs pédagogiques ont été, pour la plupart, des praticiens
de la pédagogie, au XVIITIéme siécle, Ils ont, eux mémesg en-
geigné, soit en qualité de précepteurs d'enfants de nobles ou

de riches bourgeois, s0it comme fondateurs et directeurs d4'é-

tablidmements d'éducation. Goethe a~t-il, lui~aussi, prati-

gué l'art d'instruire ? Nous examinerons cette guestion dans
le chapitre Iil.
Suuffisamment fortuné pour ne pas &tre contraint

de gagner sa vie comme précepteur rémunéré tout en poursuivent
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ses &tudes uriversitaires, . Il n'a jamais exercé réel-
lement de fontions enseignentes. Il est évident, en rewan-

‘eche gu'il a eu, pendant toute se vie, un réel penchant

pour l'action éducative, Il déclare, dens FPoésie et Vérité,g
avoir hérité de son pére une tendence didactigue. En fait,é
il éteit un éducateur né., 5'il n'a pas domnné suite & lintezi
tion, manifestée un moment au cours de ses &tudes, dlem-— %
brasser une carriére univegsitaire, il a saisgi toutes les
occasions qui s'offraient-2 lui d'ensekgner, Jeune homme, g
i1l était aimé des enfants qu'il savait, & tout propes in- :
téresser et instruire en les amusant. 11 a, plus tard, con~§
tinué & manifester ce penchant, en recueillant des adoles; !
cents & la dérive, qu'il s'agisse d'un jeune harpiste ou
d'un pltre suisse,

Goethe & enseizné d'une manigre pour ginsi
dire plus directe, en rédigeant, de son propre mouvement,
un cours d'histoire, & l'intention de son frére Jacob,
alors qu'il était encore trés Jjeune., Devenu étudiant il écri
vait 4 sa soeur Cornélie des lettres remplies de conseils
pédagogiques précis, s'efforgant de l'instruire. Lorggue ,
beaucoup plus tard, il fut devenu un homme mfr, il prit
en charge 1'é&ducation de 1l'un des filse de Mme de Stein, et,
de l'opinion générsle, réussit d'une maniére satisfaisante,
dans son entreprise. 11l fut, malheureusement moins heuruex
avec son propre fils, ce dernier étant, peut-ifre, handicapé

par les cumplexesde fils de génie.

Bn dehors de ces actions directement pédago-
giques, Goethe n'a jamais cessé de s'intéresser activement,
aux institutions d'enseignement du Duché, 11 supervisersa,
nous le verrons, & psrtir de 1800, 1‘'Université d'léna ,et,
aprés 1803, l'Institut des Sciences Naturelies. Il wveillera
au fonctionnement des bibliothégques, participera & la cré-
ation d'un Iunstitut d'Etudes Vétérinasires, d'une Ecole de
Deesin, & Weimar, é&tablissement qui deviendra une Ecole
Technique, en liaison étroite avec 1l'industrie. Toutefois,
s'il intervint en faveur de la réouverture des Gymnases,

fermés pour raisons pelitigques, il critique le pédagogie des
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Universités et 1'é&tat d'esprit du corps professoral, trop
démagogue, & son golt.

Hous sprons donc, en mesure d'affirmer
que la pédagoéie a‘été, pouprGoethe, d'un intérét constant,
tout au long de sa vie. Depuis l'enfance, en passant par
l¢adolescence estudiantine, jusqu'ad l'Sge d'homme, privé
et p.blic, Goethe sera contamment sfllicité par le message

pédagogique a4 transmettre & autrui, tant dans le forme

que dans le contenu ou dens la meniére de le faire passer.

Lorgque nous aurons indiqué la position des

critiques envers "Goethe Pédagogue", ,

g”:';.ﬁ FR J -y retracé le parcours scolaire,
universitaire et ltautoformetion de Goethe, vu gquelles ont
&té ses activités 4'é&ducateur, il nous appartiendra d'étu-

dier de tréds prés les ocoeuvres de Goethe gqui peuvent 8tre

considérées comme pédagogigues.

T T I1 est, parmi celles~ci
‘duex \romans _ gui préséntent, pour. l'études de ges idées
"fbédagogiquea un intér%¢t de tout premier plani le Wilhelm

leister et les Affinités Electives. Le premier de ces ou-

vrages sera l'objet de trois chapitres de notre étude; ils
seront consacrés aux Années d'Apprentissage, aux éeg de

Voyage et & la Province Pédagogigue . L'étude des Affiniteéc

Electives nous renseignera plus particuliédrement,

"sur 1la o

copception de Goethe relativement & l'éducation des filles.

L'étude des Années d'Apprentissage formersa

le ChapitrelV. Nous y suivrons 1'évolution de la pensée de
Goethe, 4 partir de la premiére ébauche du roman, le Mipsion
Théatrale, ot la profession d'acteur était considérée comme
un idéal & atteindre, la scéhe- s'apparentant & la chaire
du prédicateur et l'acteur ayant une miassion spéciale d'é-

ducetion envers @in public de connaisseurs.

Mais nous verrons que les Arnnédes dApprentis-

sage, dans leur version définitive, vont refiéter un change-
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ment d%ptique fondamental., L'auteur va former son héroe A

travers différentes expériences, au sein de milieux Bociauxg
divers, Il wva, avant tout, luil faire découvrir le c8té fac-;
tice du théatre, son r8le négatif, lui démasguer l'illusion%

dans laquelle il fait vivre ceux qui s'y adonnent.

¥
Au cours du recit de l'enfance et de la jeu- !

nesse de Wi%helm, noug noterons de fines remarques de Goe-
the, sur la psychologie enfantine, éclairant le carsctdre
industrieux ' de l'enfant, se gourmandise, sa curiosité, sa

faculté dimagination, aussi bien que son manque d'esprit

de suite ocu son humeur versatile . Goethe, en psyéhopéda-;

gogue avisé, esquisse une pédagogie fondée sur le caractére

éventuellement fructueux de 1l'erreur, il insiste, en par-—

ticulier, sur la nécessité d'essais successifs, avant le

choix définitif d'une carriére.

Wilkhelm se croit apte &4 devenir un grand

acteur , & créer un Théatre Allemand, malgré de nombreuses

mises en garde et de fréguents avertissements. Mais en mé-

me temps gu'il s'essaie au métier de comédien, il voyage

et va &tre conduit a4 s'intéresser & la vie économique des

régions qu'il traverse. Cependant, trop &loigné du monde

des réalités, toujours hostile a ce gui est bassement uti-
litaire, il va continuer, un certain temps encore, malgré

de décevants contacts avec le monde de la scéne, & recher-

cher, dsns le théatre, le plein épanocuissement de sa per-

sonnalité profonde.
Goethe va-t-il laisser son héros continuer

& errer ? 8i, en pédagogie, l'erreur peut paraltre utile,
elle comporte, toutefois, le risgue d'abou-~

voire bénéfique,
alore

tir & un réel laisser-aller. Le personnage de Jarno va,

apparaitre dans le roman, pour souligner la nécessité d'une

conditionnée par llexistence des dons na-
l'inaptitude du pére

éducation ferme,

turels. Goethe soulignersa, en passant,
et il conseillera d'avoir recours &

a4 un &établiesement

84 éduguer son enfant,

un spécialiste en pédagogie, ou mieux,

idoine. Nous découvrons, slors, que le hércos fait partie
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d'un ensemble de disciples pris en mains par un groupe de
pédagogues, et qu'il est, dans le savoir, a l'intérieur

d'un systéme éducatif télécommandé, 4 caractére nettement

magonnique.

Les Annéeg d'Apprentissage sont done, a4 la

fois, un roman d'éducation et un recueil de pensées péda-

gogiques, de théories plus ou moins élaborées. Dans cette

partie de l'ouvrage. point, déja, le souci, qul se confir-

mera dans la seconde partie du romaﬂ} de donner pour but

& 1*éducation de l'individu, la formation de membres uti-

les & une communauté ordonnée selon les lois de la nature
gui doivent Btre égamlement celles de 1'Humanité, Mais il

n'est pag encore fait mention de la nécessité d'une spécia-

lisation utile & la socciété, tant prédomine encore , 4 cette

phase dw déroulement du roman, la conception culturelle du
XVIIIéme siécle, selon laquelle 1l'idéal & etteindre, reste

toujours, méme & travers l'inévitable intégration sociale,

le développement le plus harmonieux possible des dons de la

personnalité.

Avec les Années de Voyage, dont l'analyse

fera 1l'objet de notre V ime chapitre, l'oPtique de Goethe

va changer du tout au tout : Wilheim termine son éducation,

Pélix, son fils, commence la sienne, Le pére est maintenant

devenu un homme cultivé, disponible aux autre, conscient

d'avoir & jouer un r8le socigl, appelé & enrichir encore sa

connaissance du monde, par la fréguentation de nouvesux mi-
lieux, & l'occasion des voyages incesgssants que luﬂimpose la
{

société magommigue de la Tour. Ce second roman va, lui aussi

8tre riche en remarques pédagogiques, plus ou moins liées,

d'ailleurs, aux contacts que Wilhelm établil abec les diffé-
rentes couches socieles qu'il est amené &4 rencontrer et gqui

n'appartiennent plus exclusivement & l'aristocratie, comme cel

14 avait été pratiguement le cas jusqu'ici, & ltexception
des comédiens.

Kilhelm fait d'abord la conneissance e l'ar-
tiganat, représenté par Joseph, le menuisier, Goethe met ieci

-

en relief, la valeur du travail manuel, allié, toutefois a
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une certaine gpiritualité, elle-m&me fruit de l'union de

1'Utile et du Beau. L'artisan, déja célébré par Platon et
jouit d'un prestige certain, car il a su résis-
au profit dfun

Roussegu,
ter 4 un éparpillement de sa personnalité,

eépancouissement en profondeur.

La rencontre de Montan ( ce personnage qui,

dans lesjAnnées d'Apprentissage, pe¥ait le mom de Jarno),
d'ordre .

permet un échange de vuq/pédagogique sur l'art de parler
aux enfants, sur le respect nécesgeire des paliers succés-
sifs de 1'évolution mentale au cours de l'enfance, sur la
nécesgité confirmée une nouvelle Ffois, d'une egpéeialisa-
tion en pédagogie, l'é&ducateur devant Btre un profession-
nel, puisque le pére ne peut éduguer son propre fils. Pour
1'éducation, le milieu a une influence prépondérante, aus-
gi va-t-on découvrir le r8le des choses, r8le qui est plus
important que celui des mots en pédadgogie. Goethe souligne
également Xa fonction capitale de 1l'intérét porté par 1'élé-
ve & lt'objet étudié.

Mais 1l'intér®t principal du roman réside
dans la prépondérance donnée & la spécialisation sur la
culture générale désintéressée, la société nouvelle rechere
. chant, avant tout, 1l'8tre utile. Le dilé‘ttan‘tisme oisif, Jjusgs
qu'ici de bon ton, devra céder la pas & lL'activité produc-—
tive. C'est &4 ltaristocratie de donner l'exemple; eussi,
chez les grands propriétaires fonciers, la pratique de la
culture maralchére va-t-elle remplacer, désormais, les jer-
dins et les parcs & la frangsise, offfrant & la société une
participation économique active. Toutefois, ce r¥gne de 1l'u-
tile ne sera pas celui du matérialisme sans gpirituslitsé,
puisque la nouvelle devise sera : de 1"Utile" au "Vrai", poux

parvenir au "Beau®.

Clest alors que Wilhelm va faire la connais-
sance de Makarie, la "Belle Ame", dont il avaeit eu l'occa-
gion de lire les "Confessions”. Mais il ne comprendrs pas
ce gue représente réellement ce personnage en apparence hore

du monde, Wilhelm est déja trop orienté vere l'emotion., Mais
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le r8le de FMakarie n'en est pas moins capital, car il re-
fléte, dans une certaine megure, la pensée profonde de
Goethe. Makarie symbolise, en effet, les rapports dde l'honé
me et de l'Univers, et cette conception métaphysique, lide |
aux idées scientifigues de Goethe, va sous-tendre un systémg
d'éducation, mis en pratique, actuellement dans les écoles ﬁ
Steiner. HNous reviendroné, élla fin de cette étude sur

1'influence de Goethe sur les idées pédagogiques de ce
philoscephe.

Au fil de l'évolution de la pensée de notre
suteur, une idée prend de plus en plus d'importance: 1l'édu-
cation doit nécessairement conduire au choix d'une profes-

sion, et dfune profession utile. Pour celd, le fils de Wil-

helm, Félix sere confié & un établissement spéeialisé 4!é-

ducation, Ce sera la 'Province Fédagogique, dont nous étu-

dierons le fonctionnement dans un chapitre spécial. Quant

38 Wilhelm, il deviendra chirurgien, profession doent le ca-
ractére social est indiscutable. L'uti;ité devient le cri-
tére absclu de la valeur d'une activité. Chez un homme,
1lt'important ne sera dons plus l'étendue des comnnaiesances,
mais l'efficacité de celles-cﬁla possibilité de leur utili-

sation dans des applications pratigques et d'un intérét cer-

tain pour la société.
Toute éducetion est lide & un certain contex-

te social et la jeunesse doit 8tre préparée & remplir son

r8le dens la société de demanin. Mais que sera cette société,

2
ou mieux, quelle devrait-elle 8tre; Goethe est naturellement

conduit & présenter un mod2le de cette société, telle qu'il

1l'imagine, telle qu'il souhaite qu'elle soit., Les artisans
en constitueront la base, ce sont des spécialistes utiles,
formés sans doute dans une Province Pédagogique, L'ertisan

ne se pentira pas seul, isolé, il prendra conscience d'ap-—
partenir & un sgroupe, ol le chant choral servirg de lien, Il
symbolisera la cohésion du groupe, la bonne entente qui de-
vra ¥y régner. Les principaux personnages du roman se retrou-

vent également dans cet ensemble sociel, mais ces nobles
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Jusqu'ici scuvent frivoles, se sont assagis ., A c8té des

ouvriers, des artidans, l'sristoeratie est, en effet , non
geulement maintenue, mais elle assume la direction de la
nouvelle soci&té, dans un esprit nullement démocratique,
mais assez voisin du despotisme éclairé, Goethe, comme
nous le verrons, va beaucoup plus loin que Roussesu, qui,
finalement, formait un honndte homme, plus préoccﬁ@é de
lui-m&me qué de la société qu'il s"eapprétait & servir ,
beaucoup plus qu'a transformer.

Les Années d'Apprentissage et les Annédes de

Voyage composent un tout, une oeuvre didactique traitant

de 1l'éducation de 1l'homme en wvue du recpect de za person-

nalité , mais, parallelement de son insertion dens une so-

) et qui est .
ciété qu'til sera amené & servir,/elle-méﬁgﬁﬁgrtie du grand

ensemble gue congituent le monde et la création,

Notre chapitre VI . s'ordonnera autour de
La descrip-

d'éduca-

1'analyse détaillée de la Province Fédagogigque.

tion de cet é&tablissement idéal, voire utopigue,

tion oeccupe trois chapitres des Années de Voyage. Il ne
ni d'un lycée, ni d'une univer-

s'agit, & proprement parler,

sité de type btredirionnel, meis, comme son nom l'irndigue,

d'un vaste domaine, situé a4 la campagne. Goethe g démarquéd
la réalisation pédagogique de Fellenberg (éléve de Festaloz-—
zi), 4 Hofwil, dans le cantom de Berme. Aussi l'influence

de Rousseau et de Pestalozzi apparéitwelle nettement dans

la Province: A cette influence s'ajoutent un certain her-

métisme, un symbolisme, une sorte d'initiation progressive,

gous la conduite de trois directeurs assez mystérieux. 11

nous sera possible d'établir que cet aspect ésotérique est

le reflet d'un aspect essentiel de la pensée de Goethe. Ire

o8té mystique de 1'éducation donnée dans la Prowvince est

1lié & la conception de l'univers et de l'homme , exposée
par la "Belle Ame". L'importance de 1'éducation morale et
religieuse est soulignée par 1l'enseignement progressif des

trois formes de respects, correspondant & troie stades de la

pensée religieuse de l'Humanité,
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L'enseignement de ce qu'aujourd'huil nous

appellerions les diverges disciplines est donné, du moins

pour certaines d'entre elles, dans cette Poovinve Péda-

qu'il s'agisse de l'histoire, des langues é&tran-

gogique,
géres, de la musique, du dessin de la peinture, de 1la Sculp§

ture, de l'architecture, de 1'&kevage des cheveux On pré-
pare, également, & certains métiers.

Mais, dans ce curieux institut, 1'éducation
se propose, avant tout, de respecter les qualités innées

des éléves, de réduire l'opposition entre l'individu et la

Loi, entre 1'homme isclé et la société, au service de la-—

gquelle il devra oeuvrer. Il ne saurait Btre guestion de

trouver dans la Province un programme pédagogigue précis

et applicable pour un éducateur désireux d'ouvrir un éta-

blissement. De nombreux points restent obscurs, de graves

lacunes peuvent 8tre décelées., I1 n'en reste pas moins que.

Goethe a voulu décerire , & grands traits, les caractéres

indispenasables d'une pédagogie gui veut répondre sux aspi-

rations d'une socidté nouvelle, pédagogie conforme & l'idée

qu'il se faliseit de l'avenir de 1'homme.

11 peut paraltre étrange de voir Goethe sa-
crifier allégrement la culture généralead la formationpro-
fessionnelle, m@me g'il tient & idéaliser celle-ci. Sa Pro-

vince Pédagogique est incontestablement décevante. Elle

semble destinée a4 dispenser ce gu'aujourd'hui nous appelle-
£33

rions un’enseignement technique court, elle est, de plus,

doublée d'"une sorte de conservatoire et d'une école des beaux

arts.Les responsables de la nouvelle pociété ne seront cer-

tainement pas formés dans un tel établissement., Malis, & ¢8-

té d'un enseignement assez sommaire, une culture morale et

religieuse est donnée sous une forme deg plus originales.

Nous aurons & revenir sur ce poinf capital, lorsque nous &tu-

dierons les idéegs méitephysiques de Goethe , leur liamson

avec ses travaux scientifigues et leur influence sur la pé-

dagogie de Steiner.
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Dans le chapitre VII ., nous étudierons 1'é6-
ducatiofldes filles, telle gue Goethe la concevait. Cette
éducation est évoguée dans certains passages du Wilhelm ;
Meister et, plus particuliérement, dans les_Affinités Elec-é
tives., Rousgseau ne consacrait qu'un sekl chapitre & 1'édu- i
cation de Sylvie, et de plus, cette é&ducation n'était gué-
re qu'un corollaire de celle d'Emile. Goethe n'a pas, lui
non plus apporté le mBme soin é.l'éducation des filles qu'a
celle des gargons, 11 est & noter, d'aiileurs, que Wilhelm |
a un fils, non une fille; il en est de méme de Gtz wvon
Berlichingﬁe et c'est également un fils qui naft de Faust;
et -d'Héléne. Best-ce du au fait, que seul des enfants de
Goethe un fils ait survécu et atteint 1'Sge adulte ? Pour-
tant Goethe assureit une place de choix, un r&le redempteur
4 la femme, & 1l'Eternel PFéminin", On peut, a ce sujet, rappe:
ler 1'influence de Marguvrite sut le destin de Faust, d'Iphi-
génie sur la raison 4d'Oreste et 1'évolutiun de Thoas =insi
que le rfle de la Princesse sur le Tasse. Il n'en reste
pas moins gque cette éducation des filles est esquissée d'u~
ne maniére plus générale, plus floue que celle des gargons.
La "Province" n'est pas géminée et nulle part il n'est fait

mention d'un &établissement de cet importance pour la forma-
tion des Jeunes filles.

Dans le Wilhelm Meister, quelques personnages

fémining de classes sociales différentes, rendent compte,

souvent assez briévement, de leur propre &ducation.. Auré-

lie a regu une Fformation que l'on peut gualifier de négati-
ve: elle a é%é obligée de de formexr seule, s'agppuyant sur
sa propre vertu pouplutter contre l'influence d'un milieu
corrompu, Ce cas perSonnel, s'il met en veleur l'influence
décisive des caractéres innés,(gurélie est vertueuse de neisc-
sancé) ne saurait &tre généraliseé,

Malkarie,en revanche , décrit plus longuement
son éducation, Elevée dans une chaude atmosphére familiale,

elle a regu une &ducation égquilibrée. Elle fut soumise a un

enseignement & la foig pratique et gcientifique, fondé sur
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1'observation. Elle apprend, certes, a farire la cuisine,
mais elle 1it de nombreux livres. Son sens religieux est
trés développé et sa formation beaucoup plus culturelle
que pratigue. L'éducation de la "Behle Ame" ne conduit pas
& la"Temme savante" de Moliére, et pourrait passer pour

un modele d!éducation féminine, n'était son orientation
vers le mysticisme, gqui paraft exagéré 4 son entourage, et
lui interdit, en apparence du moins, toute action direqée
sur .le mende. Aussi Makarie n'sura-t-elke, dans la nouvel-
le société gqu'une place de symbole, rappelant I1'intime li-

aison de l'homme et du cosmos.

Une autre hércine du Wilhelm Meister est &

a l1'opposé de Makerie, Thérése, pour pallier la carence
éducative d'une mére coguette et frivole, a appris a4 régler
les questions domestigues, elle est devenue une parfaite
maltresse de maison ,une intendante svisée, la femme idéa-
le, zelon . énelon ot Loucgceu, 3on éguilibre inté?rkuﬁ lui
permet d'&tre, elle méme &ducatrice. Aussi, dirige-t-elle
une petite maiscn d'éducation., A la différence de Housseau,
qui préférait é&duquer les filles & la maison, Goethe est
fgvorable 4 ce genre de petites instituticons, mais il n'en
donne pas une description précise. Elles ne présentent pas
pour lui, selon toute évidence, l'importance msociale de la

"Province Pédagogigue".

31 la formation gque donne'ﬂhérése, conw-
vient surtout aux natures simples, destinées plus a étre

"dressées" qu'"éduguées", c'est & Nathalie que sont confiées
les Ames plus fines. Ici apparait ls conception fondamenta-

lemaent élitiste de Goethe.

Une autre institution d'éducation pour jeu-
nes filles, dirigée par une nommée Angela, pourrasit, a la
riguelir, &tre comparée & la "Province", car elle est située
en milieu rural; mais elle se borne & fabriguer de bonnes
maitresses de maison, elle ne s'adresse qu'ad des jeunes fil-
les de rang modeste,.

3i, en général, la conception de Goethe east
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voisine de c¢elle de DRazedow, qui se proposait de former
des "maltresses de maison (Herrin im Hause), cette é&ducalien
pratique peul aller, danes certains cns, au deld de la fée
du logis et Goethe admet trés bien gu'une femme, comme Mme

Suzanne, puisse devenir chef d'entreprise.

Dans une des Houvelles insérées dans le

Wilhelm Meigster, 1 1'domme de cinguants ans , une allusion

est

les de l'arisiocratie, occupées & des passe-~temps frivoles,

éducantion fruit d'une soc¢iété décadents dl'oisifs.,

3i, dans le Wilhelm Meister, les femmes, pohr;

la plupart,semblent €¢re forméesz pour leur role future de
méres de familles, elles sont en revanche, dans les Affi~

nités Blectives, dotées G'une éducation systématigue, dans

des pensionatide bon nivezu, que Goethe s'emploie & déerire
avece plus de soin. Deux Jjeunes filles, Lucienne et 0Odile,
opposdes de caeractére, sont réunies dans un m&me établis-
sement d'éducation. Dans les lettres du professeur 4'0dile,
apparaissent, & nouveau, les gualités de psycho-pédagogue
de Goethe. 0dile est réfractaire A 1'enseignement "ex cathe-
dra'", elle apprend lentement, mais assimile méthodiquement,
comme doit apprendre un futur enseignant. Elle ne sait pas
bréller, lorsqu'elle deit répondre zsux questicns d'un exa-
minateur lors d'un examen public semblable & ceux qu'insti-
tuait Basedow dans son Philanthropinum, Mais 0dile est apte
4 devenir une excellente maftresse de maison, elle saura
prendre en main l'intendance du Chéteau et Egalement diri-
cer un cours dltart ménager pour les jeunes villageoises

gulelle réunit .,

Les Affinités Electives sont, comme le Wil-

helm Meister, riches en remarques pégagogiques judicieuses.

Goethe, comme un vrai professiomnnel de 1'é&ducation, compare
les mérites de l'interrogaticn de contrdle et de I&nterroga-
tion d'acquisition., Il préne le dialogue maltre-éléve, in-

siste sur le rBle capital de 1'intfrét en pedagogie,

Il n'en reste pes moins, que 1'é&ducalion des

filles, selon Goethe, n'a pas a4 aller trés loin, Elie'lais~"

faite & la diplorable formation de certaines Jjeunes filﬁ
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seracit sur leur foim, les actuelles militantes du féminis-
me, Goethe accorde, sansg hésliter, la premiére place & 1'ac-
tivité ménapire et & la pudriculture, dans un systéme &du-

cetif oh la culture géndrsle occcupe un rang des plus mo-

H
i
H
H
H
H
i
H
H

deste et o, selon lui tron e choges inmatiles sont en-

seirndes dans leo lustitutions pour jeunes filles, Une

remarque importante est cependont 2 noter: dans gson "Jour-

nal", Odile note gue l'oLjet e la véritable étude est
1'homme, réalisation supr@me de Lla création. Kous retrou- !
vons, ici encore, ce filon scous-jacent, déja wvisible chesz :
Makarle, de l‘unité de la création et de son aboutissement

enn 1'homme.

LD'autre pert, le ithime du renoncement, cssen-

ticl dans les Anndées deg Vovare, 25t & la base des Affinités

Electives, mais cette limitation volontaire n'est plus des-
tinée & éviter l'éperpillement de la personnalité, & aug-

menter sa rentabilité sur le plan é&conomique, C'est une sou-

mission & la loi morale, comme dans le Passe ou Irnhigénie.
¥lie rappelle & l'homme ses limites et scon peu de poids en

foce des lois de la société et de l'ordre morel universel,

Aprs avoiry exam/ré les différentes oeuvres

dites "pédegogiques" de voethe, nous serons amend A poser

la question!  gethe peut il &tre considéré comme un p&da-—
{gogue ? A-t-il éleboré réellement un systéme pédagogique
cohérent 7 Ses remasrques, conseils et affirmations, tant en
psychologie de l'enfant gqu'en pédagozie forment elles, 2
défaut d'un systéme, un ensemble d'idées suffisamment co-
hérent? Ces "idédes pédagogiques" présentent elles une réel-~
le originalité, ou se bornent ellss a refléter pius ou moins
le "climat pédagogiquel de 1'époque et la pensée des nombreux

pédngogues de cette fin du XVIIléme siécle ?

8i, pour 8tre classé "pédagozue", il faut avoir
&laboré un systdéme", Goethe, incontestablement ne répond
bas & ce critére. Mais il est indiscuteble qu'il n'a jamais
cessé d'8tre intéressé, voire passionné, par les problémes

) = , . . ]
d'éducation et gu'il a lui-méme, dans une certaine mesure
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édugqué desc jeuaws, eot, guden Jdehorz du Wilnelm Meigter et
I

des AFfinités Hlectives qui sont, i.contestablement, non

ducotion" (Blldungssroman), mais

s

seulcnent des"romacs d'é
la plupert de ses ouvrages -

’ 3
sont émaillés de cobgidérations sur l'enseignement ot :

vurticulier, Gétz, Werther, Faust,

des oeguvres pidagogiques

5

'aducation, citons, on

IToégie et Vérila. - -

Avant f¢ roscembler el d2 classer les idées

gt g LT ALTE T RES

remargues do oelne sur 1'éducation, il est indispen-
mhle, pour pouvoir dérager L'éventuelle originalité de:
d ziques, de rappeler l'importance du “"cli-:

mat pédagogigue" qu'%,connu 1'Burope au cours du XVIIIame

sitele et au début du Xidme, Le sera l'ohiet du chapitre VII

P

Taremont une énogue & portéd aunant d'intérat

sux problémes 4'éduncction et les pédagogues, gu'ils soient
demeurés sur le nlan de la spéculation pure ou qu'ils
res £tablissements ad'enssignement, ont &té

auszi nombreux. Apran un bhref rappel des doctrines pédago-

siaues plus aneciennes, nous nous pencharons sur les avieurs

qui ont précédéd Qirecterment doethe ou ont été =es contem-

Deux puisssntsc courants sont & distinguer
drens l'intense activité pédagzogique de cette épogue. Dtabord
I1'héritace du X¥IIdme sizcle et du début du XVITI ﬂme, Gpo—
gue S0 dominait le souci de former un homme complet, réali-
sant , Jusqu'd l'épanouissement, toutes les possibilités

de sa persinnelité, sans tenir réellement compte des besoins

de son environnement social. Fuis, graduellement, =se fait

Jour une conceptltion nettement plus uti&iﬁaire des fing de
1'éducetion, le but & atteindre dewenant de plusen plus'pra-
tigue”. On sera coxduit a slorienter vers une spécialisation
technique, ce qui conduirs obhigatoirement & renoncer au
développement de certains aspect de la nature de ltenfant,

4 la sewle fin Q'obtenir de lui une adaptation plus étroite
et plus rentable nux besoins de la sociétéd, Un recherchern
lae formation du citoyen utile & L1'évolution écon&mique et

scciale de son pays.
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Forallelemert & celtite &volutisn , on décou-
vre, chez certaing pédngoguss, 1e souci nouveau de ne plus

uer seunlement une élite aristincrntigque, mais &zalement

adugue
le masse du peuple, ce qui condult ndécesgszircment, & une
refonte du systime dducntif, qui épousersgiplus étroitement

cricore, les hegonins techniques et dconomigues d'une socié-

t4 en mouvance,

Aprdés ce réppel} néceszairement limité, du
climat pidarosique de 1'dépoque, nous rourrons réunir les
idées fde Goethe sur'l'éducatiou?gxaminer si elles permet-
tent , par leur nombre, leur intérét et leur originaslité,
de le. classer parmi les pédagogues. Tel sera le conte-
. dulXime chapitre. Nous verrons gque ces idées
sans former un systéme ratiomnellement construit, présen-
tent, néanmoins un intér’t certain. Maic peut on les con-
sidérer commeoriginales 7 Farmi les pédagogues de
gon temps, a-t-il euw, par ses conceptions personnelles, lsa
position gue scon génie lui assuralt dans le domasine de lax

littérature et de L'art? 11 ne semble pas que cela ait été
le cas.

I1 faut, malheureusement reconnaftre que la
plupart de ses remargues pédagogiqueaes . sae présentent
pas un caractére de réelle originelité, si nous les rappro-
chons des travaux des écrivains pédagogues de son temps.,
Goethhe n'a pas, apperammwent , dorné de conseils ordiginaux
en pédagogie. M8me, en ce qui concerne 1'mspect "social" de
ses idées sur 1'éducation ( aspect mis en valeur par plu-
sieurs critigues, entendons la nécessité de préparer l'hom-
me a4 passer d'une culture personnelle, d'un dilettantisne
égoiste, 4 une spécialisation professionnelle, sceialement
utile, nous avons vu, en étudiant le climat pédagogique, que
cette conception était déjd répandue a 1'époqueogcrivait
Goethe.

En revanche, nous serc-is amené & découvrir que  sa
pédagogie = . est bien originale, mais sa spécifici-

té se situe sur un sutre plan. ~ous avons remarqué, en effe
au
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eours de 1'étude de la Ltrovince Pédagogique , que 1a for-
) o ; 575 yeux .
mation morale et religieuse occupait,/ dans 1'é&ducation une

place prépondérante. Clest gqu'il Iui appartient de condui-
re l'enfant, en particulier par l'enseignement des diffé-
rentes formes de respect et l'étude de tableaux tirés de
la 3ible et du Nouveau Testament, & prendre consciepce de :
la place réservée & 1l'homme dens 1'Univers et dans la soci-
été, on il ne devra pas vivre sans 8me. dans uﬁ'monée matér
rialiste. :
L'homme et l'Univers sonf soumils & une m8me
loi générale d'évolution. Cette loi gqui se traduit A tra-
vers les métamorphoses, Goethe crut l'avoir découverte et
mise en valeur au c¢ours de ses travaux scientifiques. I1 nouE;
paraitdgnfndispensable de sSe pencner sur cet aspect deSbﬂDeu—f

vre . . 81 31'on veut comprendre le fondemeni mEme de

da conception de 1l'éducation.

Certes, plusievrs volumes semaient nécegsai-

-

res & une étude mBme non exhaustive, des oeuvres scientifi-

ques de Goethe. Lous n'aurons & les examiner gue sous un cer-
tain angle et nous nous bornerons dans un Xéme chapitre,

les idées fondamen-

a

souligner, dans _ses rechierches .._ _. ...
tales qui relevent de sa conception générale du monde et ont

eu de ce fait une influence certaine sar ses conceptions pé-—

dagogiques. Goethe attachait le plus grand prix 4 ses rechere

ches scientifiques et aux découvertes g'il avait effectnées ou

cru avoir effectuédm peut affirmer gque, pratiquement, aucu-

ne science, a4 l'exception curieusement, des mathématiques,

ne lui est restée &trangére. Goethe a étudié avec passion

la minérclogie, la botanique, la zoologie, l'ostéologie, l'as-
tronomie, la météorologie, la chimie, la physique et, par-

ticuliérement ltoptique . Bes travaux de recherche sur les

co.leurs, accapareront son esprit jusqu'a la fin de sa vie,

Traité des Couleurs représen-

et 11 était persuadé gue son
tait une révolution scientifigque qui assurerait sa gloire

plus que ses ocecuvres littéraires.
Nougc ous pernicherons sur la - ' . méta-

physique "unitaire” qu 'Lil a conguepour empliguer la meréhy
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du monée, Elle rend compte, selon lui, du développement
de 1l'Univers, que ce soit dans le rZgne minéral, végétal
ou anémal, et elle place 1l'homme, partie intégrante de la
création, au sommet de ecelle-ci. 11 est doncnaturel et
indispensable gue 1l'Homme soit é&duqué dans cette optique.
Noug v?rrons, en tenant compte de cet éclairage, que les
idées pidagogiques de Goethe découlent directement de _cette |
conéeption du monde et prennent, par la, une indiscutable
originalité. ’

Mais Les idées ;| . .o y ne

se bornent pas & &tre intéressantes par l'originslité de

leur support métaphysique, elle présenﬁent, sur un autre

rlan, une Iimportance encere plus remarguable. EBn effet,

si Goethe, lui-m#ie, n'a pas sdifie do systéme pédaogogique

encore moing cedéd ou di-

o

& proprorent perler, et s'il a ,

rigé un &tablissement &'é&ducation, il est d'autant plus

surprensnt de constater gque zes idées pédogogiques ont,

une scoixzntaine d'anndées aprés sa mort, suscité un regain

d'intéret et ¢ ont fini par porter des fruits ,en

étant & la bose de réalisations concreéetes.,
A la fin du XIXéme sidcle, en effet, un Jjeu-

ne philosophe, Rudolf Steiner, fut amené & étudier, pour

la préparation d'une édition,
comme il le déclare lui-mBme, une

les oeuvres scientifigues de

Goethe. Or il découvrit,
"&trange similitude" entre sa conception du mende et celle

de Goethe.

Certes, Steiner a toujours refusé d'd8tre

considéré comme un "disciple" de Goethe. Mais on ne peut

nier 1'étroitesse des liens qui existent entre la pensée de

celui.cibt la sienne. Or 1' "influence" de Goethe sur Stei-

ner est particuligrement nette dans le domaine pédaysgogique.
On peut mPme affirmer que Goethe est"présent" dans les Ecoles

Steiner, ot il est présenté comme le modéle del"homme chri-

tien idéel"et on ne peut passer sous silence que le nombre

i . .
des ecoles -3teiner grandit chaque année, 11 appartiendra donc
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‘également;éwce;chapi%re de traziter des rapports de Goue-
the et de 3teiner, d'exposer les idées pédagogiques de ce

dernier et de commenter le "Plan HScolaire" des Waldorf-
sdplen, qui les met en gpplication,
Four conclure, il nous sers possible dlaf-

firmer qu'on ne peut refuser -le titre de pédagogue a un

auteur qui a donné & ses conceptions pédagogiques une base

originale et qui voit, aujourd'hui, son nom attaché & un
systéme éducatif en expension. Les idées pédagogiques de

Goethe sont, peut 8tre, de nos -jours, un des aspects, et

non des moindres, de son actualité.



CHAPITRE I

LES IDEES PEDAGOGIQUES DE GOITLE
BT

LA C%I?IQUE ATLLEMANDE IET FRAHNCAISE
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Leg Idées pédagogiques de Goethe
et

la critigue allemande et frangaise

Avant d'entreprendre 1'étude des idées pédago-
giques de Coethe, il convieﬁt de rechercher ce que la cri-
tigque allemande et frangaiée a éerit & ce sujet, et d'exa-
miner si le probléme posé par cet aspect de son oceuvre

mérite ua nouvel examen.

I1 ne ssuraeit, evidemment, &tre question de pas-
ser en revue, d'une maniére exhaustive, ges innombrables
eritiques .. 2 et de recherch«r s'il se sont préoccupés
des idées pédeagogiques de 1'écrivain. Tous ont falt allusion
aux idées de Goethe sur 1'éducation en traitant de certaines

oeuvres comme le Wilhelm Meister ou les Affinités Electices.

I1 est toutefois possible d'exeminer les ouvrages traitant

spécifiquement de cette guestion. Or il s'avérequ'ils sont

pek nombreux an Allemagne et presqu'inexistante en Prance.

I1l senhle qgue cet aspect de la peizgde de Goethe, gui, & tra-

vers les écoles Bteiner donne au grand écrivain une actuali-
discerné ou

té toute particuliére, n'alt pas &té/apprécié & sa juste va-

leur.

Vingt-six ans aprés sa mort -’ -+ llaspect

son livre Les grandes lignee de la FPédagogie Goethéenne,

(Grundlinien der Padagogik Goethes - Zittau-1858). L'auteur

note d'abord l'influence de FPlaton, de Rousseau, de Bagedow,
sur J1ui et reléve les indications pédegogigues, contenues
dans . différents ouvrages : entourer lvenfant

de beaux sujets pour développer, en lui, le sens de la beau-
té, nécessité d'une éducation active,car c'est "l'action qui
vivifi¢" (die Tat belebt, p.24), opposition & 1'école psblique,
incapacité du pére & bieh éduguer ses enfants, r8le des voya-

ges dans la formation ... FPuis il examine l'enseignement de.
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chaque discipline, tel gue Goethe le concevait; il reléve
la nécessité d'atteindre la perfection, d'oix 1'interdic-

tion de developper un talent ol 1l'on ne saurait devenir
parfait. )

Oldenbhers souvlicne particuliérement l'intérdt
porté par Geoethe, & l'insertion sociale de 1'homme, inser-
tion qui rend nécessaire, dans une société en rapide ftrans-
formation, la maitrise de soi (Selbstbeherrschung) et le
renoncement (Entsagung-p.118). Le rdle de le morale et de
la religion est, lui aussi, mis en valent. Oldenberg remar-
que gue UGoethe voulait, par 1l'éducation, surmonter 1toppo~
sition existant entre le mande intérieur et le monde exté-

rieur (durch die Brziehung dne Gegensatz von Innen=-und Aus-

senwelt aufheben, p.ll).
intéressant
11 est particuliéremen?/ae souligner, car cela

ne serapes le cas de la plupart des critiques, gqu'Oldenbers
2 parfaitement vu la liaison entre les idées scientifigues
et les conceptions pédagogiques de Goethe. Dés le début de
son ouvrage, 1l souligne le r8le des Métamorphoses dans le
domaine de 1'éducation, car le concept m&8me d4'é&ducation

est 1ié chez Goethe, dit-il, & la loi des métamorphoses,
(oethes Erziehungsbegriff schliesst sich mit dem Gesetsz
der Metamorphose an -p.l&). 11 insiste sur les similitudes
que Goethe découvrait chez toute créature, similitudes qui
permettent de dégager la notion de plantes et d'animaux
Yoriginels (Urpflanze, Urtier-p.l7), sur le rythme qui don-
ne a toute croissance des pheses alternées de sgstoles et
"Le développement intellectuel est le fruit

de diastoles
d'une collaboration du monde intérieur 4 lL'e&tre et du monde
qui lui est extérieur"( das geistige Wachstum ist ein Zusam-
menwirken von Innen= und Aussenwelt-p.18). L'éducation de-
vra remplacer le hasard et conduire 1 'homme au plein épa-
noulssement de ses dispositions innées, conformément a 1'i-

mage-type qu'il poete en lui {angeborenes Urbild-p.21).

Pendant les vingt-cing ennées suiventes, il ne
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semble pas gque les idées pédagogiques de Goethe aient in-
téreseé les critiques allemands. 11 faut attendre 1881,
pour que paraisse l'ouvrage de BEISETLZEN, ) FPédapgogie
de Goethe (Joethes PEdagogik-Frankfurt). Aprds avoir, & s
tour, indiqué combien celuim%'intéressa eux enfants, Eise-:
ler rappelle gu'il a éduqué le fils de Madame de Stein, 1
ingiste sur le caractére social deg idées pédagogiques de
Goethe, pour qui il faut aller du culte égoiste de la per-
sinnalité au souci de i'utilité sociale. Il souligne le rﬁ—é
le des métiers qui tiennent, dens la formation, plus de
place gue 1"art lui-~méme.

Certes, Eiselen indigue bien qu'il appartien-
dra & l'éducation de cévelomper ce aqu'il y a dans la natu-
re humaine de chacun d'entre nous (Entwicklung dessen ,was
in der menschlichen HNatur liegt—p.24)’ mais il ne fait pas
allusion 2 la place que Goethe assigne & L'homme dans la
création universelle, ni zux leis généreles qui les régis—~
sent. Four Goethe, selon Eiselen, il faut, avant tout, fai-
re de l'enfant un "citoyen du monde” (ein Weltblirger-p.27),

dans une sceciété internationale (internationale Gesellschaft
&4 caractore chrétien.
Dans sz FPédagogie de Goethe ( Goethes Pada-~

gogik-ialle 1886), Adolf LANGGUTH n'hésite pas & dire que

Goethe est un des grands éducateurs de 1l'humanité, et qu'
il appartient, & ce titre, & 1l'histoire du monde (p.3).

Mais 11 ajoute qu'il ne compte pas parmi les philosophes,
car il n'était pas "de la partie" {vom PFach-p.7), ni par-—
mi les pédagogues , car il n'aveit pas consiruit de "sys-

téme", Langguth cite la Métamorphose des Plantes, et indi-

que que , pour Goethe, 1'ilOmme est le représentant du mon.
de animal ( Repr#sentant der Tierwelt), sussi, comme toute
créature, est-il soumis & des métamorphoses , & des "paliers
( Stufen-p.19), qui doivent le conduire & un type plus par-
fait (p.104). Mais le critique ne semble pes avoir vu 1'in-
fluence de cette conception métaphysigue sur la pédagogie;

il se borne & souligner l'arridre plan social {der soziale

- - - . Lo (I *
. . 3 . N - - o -
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Hintergrundﬂp.QSS) des conceptions de Goethe . I1 y wvoit
une perspective bourgeoise et cosmopolite (weltbﬁrgerlich—

P.256) et une pédagogie nouvelle devra refléter une scci-

&t & nouvelle.

En 1887, Langguth é&crivit un second ouvrage

sur Goethe Pédapgogue (Goethe =als Padagog), dans leguel

il essaie de défendre 1'aspect pédagogiqée des oeuvres

, contre ceux qui considérent que-cela est inutile
et s .. n'tajoute rien & la gloire du poéte.Magis cet o
vragg%lgaggg%%ﬁd sens pédagogique de Goethe, son amour des
enfants, son rS8le dans 1'éducation de sa soeur, {so n pré-
ceptorat bénévole de Fritz von Stein est, & notre avis
d'un intérdt secondaire.)

Il est eost de m&me du troisiéme ocuvraze de Lang-

sur ce méme esujet Goethne, écrivain pédazogique ,

suth,
(Goethe, als pédagogischer Schriffitsteller _ Halle, 1888).

11 rappelle, une fois encore, l'intéredt de Goethe poufla

pédagogie et recherche gquelle pourreit &8ire la portée de ses
idées dans l'tavenir, il insiste, en particulier, sur l'ori-
ginelité du projet de Goethe visant & former des spécielis-—
tes qui soient, en mé&me temps, aptes & saisir l'aspect idé-

al inhérent & toute chose.

En 1896, parut, & Mannheim, 1_Importance de la

de le Pédagogie de Goethe pour le temps présent (die Bedeu-
ezeawart) de Carl STEIN.

tung der .Hdegogil: ocethes {ir die

Cet ouvrage est de peu d'intérdt; comme ses prédécesseurs,

Stein reprend. les conseils donnés par Goethe: respecter le
développement naturel de l'enfant, bétir une pédagogie de
la joie, mais éfalement de l'effort, étudier, avant tout, le

milieu ou vit l'enfant. Toutefois, l'aut@ur insiste davan-

tage sur l'aspect pesycho-pédagogique des idées de Goethe,
gur la nécessité d'étudier le comportement de 1l'enfant, de
rechexrcher ses penchants naturels (Lieblingsbeschiftigungen-
p.13). Le but & atteindre sera un équilib.re harmvnieux en-

tre l'esprit et le corps {(eine harminische Ausbildung zwis-

chen Geist und K&rper-p.14).
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Comme les autres critigues . Stein insiste sur
le caractére social de la pédagogie de Goethe, maie il con-
clut, curieusement, sur un &loge inattendu, de 1'Allemagne
de son temps, qui, selon lui, aurait rendu Goethe patriote,
s'il 1l'avait connue ! "Une chose est certaine, si Goethe
avait vécu cetie unité, cette grandeur et cette puissance (é
de l'Allemaéne,-comme nous l'admirong aujourd'hui, 1'élé- |
ment national surait tenu, dans sa pédegogie, la premiére
place” {dann sténde auch in seiner Pidagogik, das natio-

nale Element an erster Btelle-FP.1l7 et 18).
En suivaent le chronolegie, il ¥ a lieu de men-

tionner, compte tenu de son importance, le Goethe de

BIRLSCHOWSKY (premiére édition en 1895), bien qu'il ne s'a-~

gisse pas d'un ouvraege spécifiguement consacré aux idées
en effet

pedagegiques de Goetire. Ce critique souligne/le caractére

génédrique de la conception goethéenne de la science. Les
Ntypes" sont les &éléments stables dans le changement des
formes.%n 1l'homme le processus de formation est parvenu a4
son aboutissement (tome II, p.436). L'auteur met l'accent
sur les oeuvres scientifigques de Goethe, et voit, dans la
_IMhéorie des Couleurs, l'oeuvre vitale (Lebenswerck) de
1téerivain. Four ce gui est de l'éducation, il estime gue
Goethe n'a pas, volentairement, congu de plan éducatif pré-
cis, car il désirait se borner a indiguer dans guelles voies
il fal'lait s'orienter (Anregungen z1 geben-p.553, tome II).
Le respect, danag la Province Yédagogique, est destiné a
faire comprendre & l'Homme "son contenu sublime et divin"
(sein erhabener , g8ttlicher Gehalt -F.557). Toutefois,
Bielschowsky ne s'étend pas sur les rapports précis qu'il pez

¢oit entre les conceptions scientifiques de Goethe et ses
idées pédagogiques.

FPriedrich HEUSSNER , dans son Goethe, éducateur

{Goethe, als Erzieher-Cassel 1907), considére que Goethe
est réellement un pédagogue, il voit m8me en lui, le pére

de réformes scolaires en cours (p.}). Toutes les oeuvres
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de Geoethe ont, dit-il, un e¢8té pédagogique. Les notions

de travail et de renoncement y sont fondamentales. lais
Jleussner ne va pas plus lodn, et s¢ borne & reprendre les
idées de Goethe sur lTenseignement de diverses disciplines

dans la Yrovince Pédagogigue, en rappelant, également cer- .

taines remarques psycho-pédagogiques , comme le conseil de |

ne cultiver que les dons innés , mais en le faisant soi-
gneusement et & fond.

Dans Les Grendes ldées Fédagogigues dans les

Deuvres de Goethe (die pédagogischen:Grundideen in Goe-

thes Werken -Freienwald am Oder, 1910), Felix Steinmetsz
voit, en lui , un des auteurs les plus pédagogues de son
temps (p.2); pour lui, 1l'homme devra 8trp €duqué selon les
lois, mais en partant des dons naturels qui-restent la ba-
se de toute formation. Stein.metz mentionne bien les notior
goethéennes de "visiocn", de "concept" et d'"idée" {Anschau-
uny, Segriff, Idee-F.1ll), ainsi que leur r8ie dans la for-
mation de l'esprit (Geistesbildung), mais il neT88ttache
pas .. _ . aux conceptions scientifiques de Goethe.
11 souligne, comme tous les zutres critiques, le r8le de
l1"zction, le valeur du métier et la nécessité de former
1'homme, pour gu'il devienne un &tre social (Ausbildung

des Menschen zum sozialen Wesen-p.55). Steinemtz ne fait

donec pas preuve de beaucoup d'originalité, -

Ernst WBINECEK é&tudie, plus spécialement Les

ldées pédagogigues de Goethe, dans Poésie et Véritéar (Goe-

thes padagogische Gedanken in Dichtung und Wahrheit-~Leip-
zig, l%};). 11 distingue l'éducation proprement dite (et,
dans ce domaine, Goethe est disciple de Rousseau, de Bage-
dow, de Herder et de Lavater), de l1'éducation par la vie,
les deux étant nécessaires, II faul parvenir, avant rut,

& la domination de soi ({Selbstbeherrschung) et & L'harmonie,
celle-ci provenant d'une formation conforme aux lois natu-

relles {(Unterricht nach dem Grundsatzdes naturgemﬁssen-p.l5)
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Curieusement, Weineclt ne mentionne pas les études scienti-
figues de Goethe, gui lui paraisseient vraisemblablement,
ne pas avoir de lien direct , logique, avec ses conceptions
pédagogiques.

Kettement plus intéressant est l'ouvrage p.blié

1'année suivente, par WOLFE, Walther, sous le titre Que
pense Goethe de 1'Educatiop ?( Was denkt Goethe iliber Er-

ziehung-Bonn/Leipzig, 1912). Certes, comme les autres cri-
tiques, Wolff commence per souligner la nature pédagogique
de. Goethe, il rappelle son rfle da::gs 1l'éducation de quei—
gques jeunes gens, et indique, également,les grandes ligneé
de la pédagogie de Goethe: rdle de la jJjeoie (Audmunterung«
p.6), influence du milieu, r8le du temps, du concret, par
oprosition au verbalisme, orientations des éléves selon
leurs dispositions innées, importance de l'activité manu-
elle. Mais il insiste, tout particuliérement sur les é&tapes,
gutil faut parcourir et sur les seuvils qu'il faut respec-—
ter et franchir, l'organisme humain se développent selon

une loi de la nature (natiirliche, gesetzmissige Entwicklung
des Organismus-p.4).

Pour Wolff,"les principes pédagogigues de CGoe-
the découlent directement de sz théorie des métamorphoses™
(Goetheas piAdagogische Grundsitze lassen sich direkt ablei-
ten aus seiner Lehre der Methamorphose-p.42). Selon Goethe,
l'homme est en haut de la pyramide de la création, il est
au sommet de la nature, le"dernier épanonissement d'une lon-
gue série d'évolutions” (letzte Bliite einer langen Entwick-
luggsreihe-p.43). Wolff est un des rares critiques & avoir
nettement vu ce parallélisme entre le développement de l'hom-

me et 1'évolution générale du monde dont il est un &lément,

mais un élément privilégié.

Dans le Manuel encyclopédigue de ; édagogie ,

(Eneyklopidisches Handbuch der Pidagogik-19i2), REIN traite
de Goethe Pédagogue (Goethe, als Pidagog), en insistant,

tout perticulilrement, sur le caractére social de cette pé-
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dagogie gui se propose de créer une personnalité harmo-
nieuse, bien insérée dans une société morale et cosmopo-
lite { Grindune einer ellgemeinnn, sittlichen Weltbwdes-
p.630). La pédagogie doit s'efforcer de développer"le oro-
cessgus qui permet le passage du plan individuel au plan”
social et moral"(Umwandlungsprozess vom individualistis-
chen Standpunkt zum sozial= esthetischen Standpunkt-p.632)
Pour Rein , le r8le de Goethe aura été de proposer la cré-

ation ¢ 'une société idéele, a partir du renoncement indi-
viduel.

Nous retrouvons sensiblement le méme point de

vue dans le Goethe de GUNDOLF (Berlin 1916). Cet ouvra-

ge, comme celui de Bjelschowsky, ne traite pas spéciale-
ment des é&écrits pélagogiques de Goethe, mais de la totali-
té de son oeuvre. Toutefois, il  indigue que le but
gocial de itipédagogie semble capitsl, voire
excluegif!t L'fducation de 1l'individu, ou mieux, des indivi-
dus, se propose de faire d'eux des membres utilisables 4!
une comnminauté, ordonnée d'aprés les lois reconnues de la
nature, et, en mé&me tecmps,de 1l'humanité. Le service de la
comminauté emigera uie spécialisation de 1l'individu, et
Gundolf wvoit, en Goethe, le propuéte de 1'Allemagne futu-
re, d'une dépogue technique, laborieuse et sociale, mais
qui semble prendre, malheuremsement, et Gundolif le cons-
tate & regret, le contrepied des recommandetions que Goe-
the lui adressait, " &4 titre d'hyziénel pour la préserver
des réveries du romantisme(p.308). L'auteur conclut, curi-
eusement, en prétendant voir, dans le renoncement conseil-
l1¢ par Goethe,l'image de la tragique expérience du poéte,
l'aveu qu'il n'est point parvenu a ses fins,"qu'il n'a pas
vecu selon son ré&ve historique"(p.303)0rmous ne saurions,

8tre d'accord avec cette vue pessimiste et dé-

senchantée.

Blisabeth CASTPERS publie, en 1920, Les idées

fondamentales de Goethe en pédagogie, leurs rapports avec

Rousseau {Goethes pidagogische Grundanschauungen im Ver-
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h#lnis zu Rousseau- Lavgensslzea).BElle rapproche la Pro-
vince FPédagogigue de l'oeuvre de Ffellenberg et en recher-

che les sources dans la Nouvelle Héloise, 1'Emile et le

Contrat Social. Hlle constate que, malgré cette influen-

ce, Goethe reste moins systématique que Rousseau et ne de-
vient jamais dogsmaticue.Lles rapports des idées scientifique
et métaphysiques ¢e Goethe avec sa pédagogie ne sont pas

ahordés par Elisabeth Caspers..

En 1922, Otto KO LLAYER publie Lo Province

Pédagogique (die FPddagogische Provinz—Langensalza}Berlin,

Leipzig). I} étudien avent tout, l'irfluence de Fellenkerg,

son échange de correspondance avece Toethe, cite la visite
du duc de VWeimar & 1'Institut d'Horwyl, ltaccueil, par Goe-
the, dufils de Fellenbersz , en 1820, date & laguelle le

Province Féadagogique fait, pour la premidére fois son appa-

rition, dens le Tagebuch. Horlmever passe en revue las 4dif-
férenmtes disciplines enveigrmfes dexns la Frovince. Pour lui,
Joethe s'efiorce de résoudre l'opposition existant entre
Itindividualité de chacun dlentre nous et la loli générzle.
Dans cette ppticgue, la limitation volontaire

et le renoncement approuvé en toute conscience, de-

4

viepnent la base de toute pédagogie.

Dens son cuvrage général sur L'Bsprit de 1%E-

pogue Joethéenne: (Geist der Goethezeit-Leipzig, 1923);

KORIPF n'étudie pas spécialement, certes, les idées pédago-

Il se borne & dire ques les Annéesd'Appren-

gigques de Goethe.
tissage de Wilhelm Meister ont pour théme 1l'éducation de

1'individu, efin de faire de lui, un membre utile & la so-

ciété, et que les Annédes de Voyage iraitent le m@me problé-
me , mais wvu, hon plus du ¢8té de 1'individu, mais du cBté
de la commuauté. Quant au renoncement, c'est "une des gran-
des lois naturelles de la vie" (Entsagung gehdrt zu den Zros-
sen Naturgesetzen des Lebens“—p.64l). Bn conclusion, Korff
pense que Goethe, et c'est, pouftlui, la grandeur des Années
de Voya,e, a compris que son épogque arrivait i sa fin, et

gu'un nouvenu temps allait nafitre (Goethe begreif}, dass
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die Goethezeit zmuende und eine Zeit imWerden ist-p.644)}.
Une telle constztation rend indisgpenseble, d'abord, un
changement radical dans la congeption de 1= culture, et,

par la, l'é&laboration d'une nouvelle pédagogie.

Dans le premiére partie de Bon ouvrage Goe-

the et le métier (Goethe und das Handwerk-Leipszig, 1927),

MUT. ESIUS note 1'intéré&t de Goethe pour les sciences de la
fature et les problémes économiques. Goethe donne, au mé-
tier, une place prépondérante dans une société qu'il struc
ture en grande partie per les corporations, regroupant les
hommes en apprentis, compagnons et maltres, d{une fagon
assez peu novatrice. Kousseau disait 4£jad que le métier
&tait plus sur que la propriété. Le maftrise <'un métier
rend l'homme complet, si modeste qu'il soit - {dexr
geringste Mensch kann komplett sein, wenn er sich, inner-
halb der Grenzen seciner Fertigkeiten wune FEhighkeiten be-
wegt-p.74). L'artisan devra méme se rapprocher de l1l'artis-
te, mais il appartiewt & 1l'éducation de le former (Brzie-

hung zum Werk-p.97).

Muthesius se penche, ensuite, sur les idées
rédagogiques de Goethe: 1L'idéal de formation, longtemps
individusliste, devra disparaitre pour faire place 4 un
idéal social, d'oll le tournant qui sépare les Années d*Ap-
prentisssge des Années de Voyege (Zeitwende-p.107).Cn pas-
sera d'une'"communauté de culture" & une "communauté de tra-
vail® Bildungsgenossenschaft—Arbeitsgenossenschaft-p.llO).
I1 s'agira donc, d'une'pédagogie sociale" Soszialpidagogik-
p.111), conduisant & une organisation "professionnelle" de
la société. I1 semble que Muthésius n'ait pas vu l'effort
de Goethjiour maintenir, mBme dans l'epprentissage.d'un
métier manuel, un ¢&té culturel, gui donnera A *tout &tre
humain, la mé@me valeur et la mé@me dignité. Il s'agit pour-

tant, 1la, d'une notion essentielle.

Dans "Autorité et liberté ches Goethe, (Auto—

ritdt und Freiheit bei Goethe, Tubingen-1932), Agnds HER-
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KOMMEN étudie le combat que Goethe n'a cessé de mener ,
lui-m@me, pour parvenir a4 un éguilibre. 11 partait, en
effet, & 1l'épogue de se jeunesee, d'un "sens exalté du

moi et de la liberté" {(Selbst= und rreiheitsgeflilul-p.18),
pour asboutir & la formation harmonieuse de sa personnalité

(harmqnische Selbstgestaltung des Lchs-p.57).

Prenant de plus en plus conscience d'un ordre
fondamentsl dans la nature, Goethe = cdmpris le nécessité
d'intégrer la personnalité de 1l'homme, an monde qui l'en-
toure. Lhéducation, tout en maintenant la liberté et non
l'arbitreire, conduirs 2 une synthése de l'amutorité et

de la likerté, en imposant le respect et le renoncement.
La pédagogie de Goethe refléte sa propre wvie, gqui fut un
"processus d'sutoformation"(Selbstgestaltungsprozess-p.90).
EE%@% Herkommen ne fait pas mention du r8le des travaux
scientifiques de Goethe, dans 1l'élaboretion de ses idées

pedagogiques.

Ottfried NITLSCHKE publie, en 1937 & Wirgburg,

1z Province Pédagomigue de Goethe - {Goethes FEdagogische
Provinz)}. Dans ce livre, il commente, pas 3 pas, 1'ensei-
gnement des différentes disciplines, tel qu'il est donné
dans la Province, et il insiste ,principalement, sur deux
aspects de la pédagogie. D'abord, la notion de respect, gqui
le "moteur fondamental de la formation" Grungmacht der
Menschenbildung-o.7), et qui prépare la naissance d'un or-
dre mondial & base religieuse, ensuite wvient la réalisation
d'une "vie active et communautaire"{ein gemeinsames tatiges
Leben).L'auteur ne s'éléve pas & une wvut rilus compléte et
plus approfondie de la pédagogie de Goethe . Cet ouvrage

est done d'un intérét relatif.

En 1940, Théa STRACKE publie Goethe et le Pro-
bléme de 1'Autoéducation (Goethe und das Problem der Selbst

erziehung-Marburg an der Lahn). Comme le précédent critique,
elle examine d'abord. le cas de Goethe lui-m8me, dont la

vie entiére fut un combat pour pervenir A un "accompliase-
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ment interne" (innere Selbstvdllendung—p.?). L'autoéduce~
tion Sera l%autoréalisation" (Selbstverwirklichung-p.16).
Mais cette réalisation . ou, mieux, cet "épancuissement",
(Entfaltungkﬂeffectuerap%ﬁapes (etufenweise-p,18), il
devra respecter les seuils naturels, et se dérouvler selon
des métamorphoses. Cel2 entrainersgfune nécessaire, mais
volontaire limitetion 4u moi, pour permettre l'insertion
dans la société. Il semble gque Théa Stracke ait apercu,
mieux gue beaucoup dbautres critiques, IL'influence d'une

conception scientifigue originale, sur les idées pédagogi-

ques de (Goethe. Ce point mérite 4'8tre souligné et donn

ga valeur & cet ouvrage.

Cette liste de critigues n'a pas la prétention
d'8tre exhaustive, elle ne tient pas compte, en particulier
des nombreux articles publiés dans les revues et le diec—
tionaires pédagogiques, ou quelgues lignes sont parfois
consacrées aux idées pédagogiques de Loethe. On peut, &

titre d'exemple, citer 1 Encyclovédie de 1'Education et de

1'Enseisnement (Bncykleop#ddie des Brziehungs= Und Unter-

richtewesens) du Dr. D.K.SCHMIDT (Gotha-1880), ou le Manu-

! - L I * r -
el pouvr_ l'BEnseicnement de 1 distoire de la Pédagogie (Hilfs-

buch zum Unterricht in der Geschichte der Fidagogik-) du
Dr_ NIBEDBH (Leipzig-1936).

11 n'en reste pas moins vrai que les é&crits pé-
dagogiques de loethe, aspect dit, souvent, mineur de scn
oeuvre, ont fait l'objet de plus de vingt études sériecuses,
de 18584 1940, soit une "moyenne", si le mot piut avoir,
dans ce domaine, un sens, 4'un ouvrage tous les quatre ans,
I1 est dontévident que "Goethe TPédagogues n'a pas &6té en-

tiérement négligé per les critiques allemands.

Toutefois, il est visible que la guasi-totalité
de ces critiques s'est bornée & relever, fort soigneudement
d'ailleurs, dans les écrits de Goethe, tous les passages a
caractére pédagogigues et & anelyser minu-

W

o
tieusement, en particulier, la Province Pédapgogique. Quelque
-
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uns se sont penchés sur la notion de métamcrphose < L

et ont vu ,Iimportance gu'elle reprécentalt pour la for-
mation de l'hormme. Maizs il est A noter qu'Oldenberg et Thér

avoir souligné 1'é-

o

Stracke sont, pratiguement les seuls

troite relation gqui existe entre les oeuvres scientifiques

-

de Goethe et ses iides pédagogiques.

.I1 est épalement étrange que les critigues post.
rieurs.éla'premiére muerre mondiale, nhten} jamais mention-
‘né la naissance et le développement des licoles-Steiner. Ils
ont traité de Goethe pédasgorue, en négligeant,:volontaire-
ment ou non, de se demander si ces écoles originales , qui
commengaient & s'implanter ot & se développer en Burepe,
puiz dans le monde, n'édtaicnt pas en liaison é&troite avec
les idées pédagogiques deloethe. Lo s verrons, ultérieure-
ment, quelles ont été, selon toute vraisemblance, les rai-
sons de ce sileonce.

31 nous veoulonz aussi nous borner a mentionner
les cuvrages franceis traitart, exclusivement, des idées
pédagogiques de Joethe, nous sommes oblig%g'de ecnstater

gu'il an'ty en = pas . Certes, dans tous les livres gui lui

consec . . . .
sont }éc passages importants portent., généralement sur

Wiihelm Meister, et les Affinités Electives, mais aucun

eritique ne semble avoir considéré que Goethe , comme "pé-
dagogue, méritait une place particuliére, exception faite

de TAZEBOUT, dans son ouvrase Les fducateurs goegiaux de

1'Allemagne moderne, lEducation idéaliste (Paris l943)s et

de 1l'Inspecteur Génédral AURJIAC, dens une condérence, faite
en 1936, sur ‘Goethe et 1'Educaotion publiée dans lLEnsign -
public: N°12-1936 et reprise dans le Bulletin de la Société

-———

Alfred Binet , Bulletin 330/331 de décembre 1936 et Janvier
1¢37.

A défaut de recherches spéecianlisées, nous qu%&§
eulema .
ameng9/a¢nqnt10nner c%ndﬁg est dit des Idées P elasgogiques

de
de Goethe dans certaines études générales dont il esr 1l'gbjet
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Dens le Dictionnaire Pédagogique' de Ferdi-

nant BUISHON, (p.1100 et suivantes) l'article de GUILLAUME,
consacré & Goethe, reconnait gu'il a "semé, dans de nom-
breux ouvrages, beaucoup de pensées remarquables sur 1'é-
ducation”, et gqu'il & mBme construit "uine sorte d'utopis

pédagogique" dans le Wilhelm lMeister.Plus nettement-que

la plupart des critiques allemands, Guillaume a vu le lien
entre sés gonceptions scientifiques

et ses idées pédagogiques:"Chez Goethe, on le sait, le

podte Btait doublé d'un naturaliste. I1 avait pressenti

cette grande'loi de l'evolutionpont la constatation e renoué
velé les sciences naturellaes et toutes les connaissances |
humaines... Aussi l'éducation, A ses yeux, ne peut elle
g8tre gu'un développement, elle n'zjoute rien au fond primi=
tif gui existe dans l'individu, elle aide, seulement, celui
ci A tirer de ce fondl, le meilleur parti possible; le ter-
me de l'évolution individuelle ezt , pour chaque homme, la
réalisation , aussi compléte que possible, du Type générazl

de l'espice" (p.1190).

igis l'auteur de 1l"article ne va pas plus loin
et nc développe pas cetie notion fondamentale. Or Foethe
distinguait lL'homme de l'animal, er luil donnsnt une place
spécifique, en haut de la pyramide de la création. Cet as-
pect métaphysique n'est pas signalé .. En revenche _ .

il est sculigné que l'action est, pour Goethe, le
grand moyen de développement et gue la discipline négfative,
la gimple interdiction, est impuissantf; seule, celle qui
fait appel aux sentiments élevés sera efficace. La part
faite aux llumanités sera réduite au profit des études "po-
sitives et pratiques" (p.1190). L'article du Dictionnaire

régume, ensuite, le Wilhelm Meister, en mettant en wvaleur

certaeines indications pédagogiques, comme l'incapacité du
pére & éléver son enfant, la différence a portée spmboligue
‘entrdes v8tements des enfants dans la”Provincet le r8le
du chant, en tant que premier degré de la culture moxrale;

l'importance de la musigue, de la danse, mais, avant tout,
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"de Ll'enseignement du respect. Ce dernier enseipnement es${

d'une incidence capitale pour loethe.

T11 semble que Guillaume se soit limité & 1'é-

tude de la Province Pédagogique. De toutes fagons, la con-

clusion de son article est difficilement admissible., 11
gerit, en effet, "On a disserté longuement, en Allemagne

sur les quelques pages des Anrées de Vogage de Wilhelm

Heister, cue nous venois de résumer, on & cherché & en pré-

ciser le sens et & pénétrer les intentions du poéte. lous

avouons, guant & nous, gue ce morcenu ne nous parait pas
mériter tant d'honneur, et que ce qui nous y a Frappés .
surtout, c'est la décadence d'un grend esprit, atteint

déja de faiblesse sénildet brllent ses arciens dieux"(1192)

Coneclumion, encore plus pessimiste gque cel_e de Gundelf,
qui, nous l'avons dit, se borrait & voir, dans le Wilhelm
Yeister, le désenchantement d'un Goethe veeilli.

Dans 1 Hducation itorcle de Goethe, {(Yaris 1911)

LOISBAU remarque que celui-ci a eu, 4 un haut degré, le"souw

ci pédagogique", car l'instinct pédagogigue lui était natu-
rel. Ltavteur voit, dens le FProvince FPédagogique, 1lfinflu-
ence é'Avistote, de Rousseauf?%e Fi-mhte; mais surtout de
Flaton: "La Province Féddagogique, avec son éducestion en
commun gqui s'asdresse 4 la fois, au corps et & L'esprit,qui
fait des exercgices physigues, de la musique, les grandes
bases de cette éducation, gui met, au sommet, comme lien
upréme enire 1 s apprentissages tecaniques, le principe
religieux, tout celd apparait bien fargi de souvenirs pla-

toniciens, librement interprétés et adaptés"(p.118).

Bien que n¢' &tudiant. gue de 1'évolution morale
de Goethe,loisean voit la nécessité de s"appuyer sur ses
études scientifiques, sur sa notion de "type”, de "loi"dans
la nature, et voit des échos de cette pensée scientifigque
dene toutes ses oceuvres. Your Lolsesu, la science est le

personnage principal des _Affinités Blectives (p.307). Quant

4 la Province Pédagogique, étudide dans le détail, elle si-
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gnifie que toute réforme sociale doit &tre, avant tout,

une réforme morale, et c¢'est le but que cherchent & attein-
dre les &ducateurs de lan Province. Mous verrons s 'il est
possible de dégzgmer une interprétation plus profonde, sans

nier,d'ailleurs, l'aspect "moral" de cette pédagogie.

Goethe et 1'é&ducation, tel est le titre dtune

conférehce, faite par AURIAC, en 19356. . Celui-eci il - com-
mence par constater'que les critiques &1lemands,'éuxmémes,
ont jugé stérile toute recherche sur Goethe éducatenr,
affirmation, pour nous inexacte, - : LT ’
et que, s'il est arrivé, & un critique frangeis, de lui
consacrer une bréve étude, c'est pour se scsndsliser de

Ses conceptions pédupgogiques, et y trouver "la marque de

la sénilitéfp.48), allusion évidinte & l'articlie du Diction
naire l'édegogique. Auriac constate gue la vovation pédaso-
zigue de Goethe se révéle dans sz vie et dans ses oeuvres,
que Faust et Wilhelm Meister sont deux livres d'éducation
{Bildungsbiicher-p.47), et que beaucoup 4 e ses dorits
abondent en remarques péiagogiques; Il indigque, &falement,
que, pour Jlui y l'éducation est moine une créastion gqu'un
développement (p.4% )et ik n'y voit que "la transformation
en talents effectifs des dispositions innées"(p.49). Madis 41

Tait pas allusion & la théorie des méitamorphoses, ni aux

oeuvres scientifiques

Il souligne le r8le capital de l'taction "qui ne
d>it pas @tre séparée de la pensée”. Il insiste, é&galement,
sur la réhabilitation du métier, mais wvoit curieusement,
dans 1"Arbeitsdienst' (nous sommes en 1936), une réalisation
de conceptiqp voisine, les travaux asgricoles y tenant une

place prépondérante, comme dans la Province Pédagogique

(p.56), rapprochement pour le moins inettendu.

Dans son Goethe , paru & Paris, en 1939, Henri

LICHTENBERGER note, dés le début de l'ouvrage (p.24), que

Goethe ne percevait aucune discontinuité entre son getivité
scientifique et s4 production littéraire, car il s'effor-

gait, comme artiste et comme homme de science, de discerner
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le "typigque". Pour Goethe, 1l'Humanité n'est gu'un &lément
de la vie terrestre (p.50). Lichtenberger consacre 135 pa-—
gee de son livre & {Uoethe, le Bava.t , et insiste, parti-

BX . par
culiérement, sur ltinfluence, sur le jeune Goethe, les pen-

seurs théosophes de la Renaissance et de leur pandynamis-
me (Paracelse). Il soulipgne l'intérdt qu *il .. portait,
dés ses années d'édtudiant, & la chimie, & l'anatomie, a
l'ostéologie, &4 la physicgnomonie., A ce propos, il cite

1'ouvrage de Steiner Lignes fondamentales d'une théorie

de le connaissance, dang la conception gogthéenne de 1'Uni

vers (Grundlinien einer Erkenntnistheorie der Goethischen
Weltanschauung~Berlin und Sﬁutgart,lgaé), ainsi que son

livre la Conception ée l'Univers chez Goethe (Goethes

Weltenschauvung-Weimar, 1897}. Licntenberger insiste sur

le sérieux apporté par CGoelhe, surtout aprés qu'il efit
regu, & Weimar, des charges adminisiratives a 1l'étude du
monde or:anique, ce qui Iui permit de s'élever & une con-
ception personnelle de l'évelution de la crdéation. 11 cong-
tate que, : gquelle gue soit la valeur que l'on reconnasisse
du point de vue de lthiéstoire des sciences, agux idées de
Goethe sur la genése des formes organiques, sur l'origine
des couleurs ou la formation du globe terrestre, ces jdées
sont un élément essentiel de la conception générale de 1'U-
nivers, telle gu'elle s'est dessinée peu & peun, dans l'ime-

gination de Goethe {p.54).

Aprés les idées scilentifigues de celui—=gilich-
tenberger étudie ses concepticns sogiales. 11 souligne le
r8le de le scciété dans ses oceuvres , en particulier dans

le Wilhelm Meister. I ins&gtgogur la nécessité, pour l'in~

dividu,de s'intégrer +En wvue . utilité sociale, au monde
gui l'¢mtoure, et celd spéeialement, gréce eu métier, dans
lequel il sera devenu un expert par sa spéciamlisation et le
sens de ses limites. La question scciele n"a pas échappé A
Goethe, qui accepte 1l'évolution du monde et le neissance
d'une nouvelle société, Il était évident qu'une conception

scientifique , qui feisait de 1l'homme le centre et 1L'abou-



46

tismement Je toute la création, une conceptiopsociale, qui
obligeait Ll'individu & s'intégrer dans une nouvelle soci-
ét&, ne pouvaient pas rester ganse incidence sur les idées
de Goethe & propos ... de 1l'éducation. Falgré celd, Lich

tenberger ne s"est pas intéressé a l'aspect pédagogique des?
oeuvres de Goethe. La Frovince FPédagogigue est peu citée

dens son livre et elle 1l'est, uniquement, pour =son aspect
soclal. Le lien entre science, métaphyesique et formation

de 1l'homme n'apparait pas et, si Bteiner EStJCité,SOn oeu-— é
vre pédasgogique n'est pes mentionnée et ses deux livres
sgnt considérés uniqueﬁent comme des ouvreges critigues

sur Goethe.

Le livre de TAZERAUT, -Les Educateurs sociaux

de 1'Allemagne moderne, st le senl ouvrsge frangais, &

notre connalscance & traiter spécialement des idées péda-—
gogiques de CGoethe., L'auteur constate, d'abord, que toutes
les oeuvres de celUieiexpriment une "volonté pédagogiquel}
et qu'il est®"difficile de rencontrer un de ses personnages,
qui ne doive professer une pédagogie quelconque"(p.BS).
Pour - lui ©+, Goethe, depuis L'Université, n'a pas ces-
sf de rechercher lee moyens de réasliser sa vocation prin-
cipalement éducative. Il affirmeg curieusement, gqu'il s'a-
git d'une éducation indépendante de toute pelitique, et
gu'elle prend, chez Goethe,"le contrepied d'une révolution
sociale quelconque"(p.40). Or, s8'il est vrai, de toute évi-
dence, que Goethe ne songe pas & un bo.leversement compa-
roble & la RHévolution frengaise, il est, cependant, parfai-
tement conscient de la nécessité de s'adapter 4 une pro-

fonde et imminente transformation de la société.

Meis d'autre part!Tazeraut limite étrangement 1llac-
tion pédagogique et sociale envisagée par Gogthe, la ré&dui-
sant &4 1"initigtive du bourgeois allemand, pour acquérir
dans la vie sociale, la liberté intérieure départie aux
noebles de naissance“((p.48). Il est étrange de voir cet au-

teur restreindre sussi étroitement la portée des idée péda-
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gogiques de Goethe et la pgptée de ses vues sociales.

Dans une conférence du deux juin 1949 , pu-
blide par la Faculté des Lettres c¢e 3trasbourg, sous le

titre Joethe et notre temps:y AlbertFUC’IS note que, pour

Goethe, 1'8+tre humain est en concordance avec la nature
(p.23). Toutes Ees oeuvres itraitent du heurt entre la 1i-
berté nostulée et réclamée par notre personnalité d'une
part, et le déterminisme de la marche du monde d'autre
part. "Le problime posé est celui de notre insertion dans
le monde, celui dé noetre éducation"(p.B}).Cette éducation
devra agir sur "les forces immanentes de l'homme considé-
ré en lui—méme%ur les forces de 1l'homme en face des hommes,
sur les forceé de 1l'homme dans sa confrontation avec 1'U-
nivers"(p.33).4lbert Fuchs yoit, chez Goethe, une notion
dominante, celle du dévouement ("dévouement du chef, G8tz
von RBerlichingen,, dévouement de Prométhée envers les hom-
meg, dévouement de P?lade 4 Oreste, dévouement de 1'éduca-
teur chez 1 s membres de la Société de la Tour, dévouement
de Wilhelm & Fignon et au harpiste,dévouement de Famust a k
province qu'il créep.37). Quel but proposera Goethe dans
les Amnées de Voyage ? Froduire, non pas des fonctionnaires
d'BEtat, ou des guerriers, mals des citoyens pacifigues,
conscients et responsables de leurs activitéeg, meis éga-
lement nourris du plus pur héritage spirituel ocecidentzal.
Goethe egst un "conservateur éveolutionniste comme la ansture"
(p.45). L'individu devra apprendre & s'insérer dans l'or-
dre du monde en le reconnaissant comme juste, bien que lui-~

méme y tint une place infiniment petite.

Albert iuchs coneclut - © gque Goethe res-
te l'homme du dynamisme et de l'effort, qui doit Btre,en
méme temps amour, mais, ajoute-t-il, "plus sage que sg¢ na-
tion,il a reconnu le grand danger allemand, ge laisser-aller

au culte aveugle de 1'é&lan vital et il 1'a maté“-p.58).

Selon ANGEIDZ (Boethe, Mercure de France-1949),

Goethe s'est réalisé par une série de métamorphoses (p.l2).
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lTermi les phé&dispositions innées de Goethe, Angeloz, comme
Gundolf, place 1l'instinct pédagogique, qui apparait dans
son comgﬁﬁement avec soh frére et sa soeur, et il cite
Gide, pour qui l'oeuvre de Goethe était, de part en part,
un enseisnement. Du "3tirmer" de srancfort et Strashourg,

au"sage" de Weimzr, Goethe & connu une longue évolution,

oty 8i,dans le Wilhelm Meister, il contejl‘é%olution d'un
8tre humain, il peut le faire, car il a lui-mdme accepté
de se transformer. 11 a appris & reconnalfitre la nécessité
de la loi et de la soumission & la société. 11 y était
encouragé, pense Angelozm, par une tendance fondamentale

4 la frane-magonnerie, le recueil ées oceuvres classigues

de Goethe pourrait avoir pour titre Lrziehung zZur Huma-

nitit (p.209).

A propos de la "Helle Ame", Angelloz voit, en
Maltarie, comme en 1"0Oncle", les représentants d'une ancien-
ne généret on, celle du XVIIléme sicéele, qui bAtit la vie
humaine sur un mysticisme prétiste, ou un "esthétisme é&du-~
catif", aspirant & l'abselu. Il pense gue Goethe aurait re-
jeté cette position et wvoulu, au contraire, mettre Wilhelm
Meister en présence de la jeune géndration tournée vers
la vie active.ll ne nous semble pas que cette interpréta-
tion soit entiérement satisfaisantgflil n'y a pas, pensons.
nous ,opposition mais plutdt synthése possible et souhai-

table, des deux points de vue.

Angelos voit, dans Poésie et Vérité , aprés

Wilbhelm NMeister et les Affinités Electiwves, un troisiéme

roman 4d'éducation. Clest, pourlui, l'histoire d'un &+re
d'exception, qui doit se réaliser selon sa propre loi, ,et
se chercher a travers les hasards de l'existence. Par la

Province Fédagogique, en accordent une grande importance

4 la formation , Goethe représente une épogue "férue" de
pédagogie L'influence de Pestalozzi, de Fellenberg et méme
de Fichte est apparente, selon Angeloz, dans la Province

pédagggique’et celle ci dispense, avant tout, une formation

ethique.
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Dans oz conclusion, hAnpeloz Jvogie, meais pour

1 premizre fois,, et sunsc développer cet aspecet de la pens

nde de Goethe,les ceuvres zeie tifiques du podte. I1 éderit,
en cffet, que;dams le Wilhelsm deister, Soethe a représenté
lz vocation humaine et, pens-ont 2

1ll'extraordinaire Métha-—
mornwose des Flantes, on pourrait dire 1l"évanouissement

-

d'une forme humaine® (p.}gf}.

Est-il possible de dégager gquelques conclusion de cette
analyse dez ouvrages criticues ellemands et frangais,
traitant spécifiquement‘_ou/é l'ocecasion,de certitaines ceu-
vres (mais . d'une manidre suffisam-ent approfondie)},

i
eg idées de Goetne en nédngongie?

o]

Rappelons, ;tovt d'nbord, qu'il ne nous parealt

ras admissible d'adopter le point de vue d'Auriac. STil
est cxact que leo eritiques frangais ze sont, dens llen-
E} 1

semble, fort peu souciés des idées wédagoiiques de Goethe,

il faut bien reconunaltre que lez auteurs allemznds ont con-

0]

acrd d'assez nombreux quvrages @& cet aspect , pour eux

par conséguent non négligseable des oeuvres de Goethe,

Tous ces critiques ont généralement recensé,
¢ 'une ma:iére fort scrupulcuse, les plus potites remarques
pédgogiques ou psycho.. pédagegiques dansg les différents

ferite de Coethe.Les Anrées d'Apvrentissage, les-Années

de Vovare, , les -Affinités Slectives dans une moindre

mesure d'ailleurs), le Faust et Loésie et Vérité, ont 6té

varticuliérement "disségués", -~ . Peu d'zuteurs, en revan-
che, ont rapproché o6os idées o de la théorie de
1'unité du monde et de son développement par métameorphoses.

Coux qui ont dépassé le stade de l'inventeire des passages

pédugoriques (en indiguont sous quelles influence Goethe

)

W

L—

lcs a2 vraisemblablement Scrits)! se sont bornés & soulipnée

l'aspect "mociel" de lo pédseiosie poethéennc,
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Fort rares demeurent les critiques, qui ont nettement re-
1ié les oeuvres scientifiques et les conceptions métaphy-
sigques de UGoethe d'une part, et ses pensées sur 1'é&duca-

tion, d'autre part.

Fait particuliérement curieux, aucun spéci-

aliste de Goethe, parmi ceux, évidemment, gqui ont éerit
apreés 1920, ne fait mention de l'oeuvre pédagogi@ue de
Rudolf Steiner, bien que les "Waldorfschulen" soient une
réalisation placée directement et officiellement sous le
patronage de Goethe, et que, & travers elles, se coneré-

tise 1'M"actualité" de certaines jidées de Goethe.

Sans doute, comme on l'a prétendu, 1l'ésoté-

rieme du créateur de l'Anthroposophie a-t-il rebuté cer-
tains critiques. Il n'en reste pas moins étonnant gue le
"phénoméne pédagosiquegue constituent 1'épancusisement,
la multiplication des Beoles~-Steiner dnas le monde d'mu-
jourd'hui { leur nombre est actuellement voisin de trois
cents), n'ait conduit aucun auteur, en dehors, bien enten-
du , du cexrcle des Anthroposophes, & voir l& un aspect,
peut &tre l'aspect le plus important, de l'actualité des

idées de Goethe dans le domaine de 1l'é&ducation , or li se
gitue le point sur lequel, pour notre part, nous voudrions

insister.
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CHAPITRE II

LA FORMATION FLERIONNELLZ DB GUETIE

4} Goethe enfant et adolescent.
B) Goethe étudiant.

C) L'Autoéducation de Goethe.
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T.0B  BNPANT ET  ADOLESCENT
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A. GO

Tout homme restant marqué par 1'déducation gu'
il a regue dons son enfance et son adolegscence, il y a lie
d'exuminer quelle a &té 1'éducation donnée au Jjeune Goethe%
et de rechercher si celle-ci reflitait les courants péda-— :

gopiques de 1'époque. Ur, ‘Poédsie et Vérité (Di chtung

und Wehrheit) fournit, sur cette période, d'utiles rensei-
gnements,

RBemarquons d'abord que Goethe n's pas &té le
produit du systéme &ducatif existant; Jusqu'ad son entrée
a2 1'Université, il a échappé aux institutions scolaires en
place., Aucun plan de formation systématigue ne lul a gt3
appliqué. Au contraire, il fut soumis & un véritable dilet-
tantisme pédagogique éloigné de toute éducstion méthodigue.
sauf pendasnt une breove période, il ne fréquentsg aucune éco-
le. Peut~on parler d'une é&ducation familisle organisée 7
Mullement. Le pédre de Boethe avait une nature "didactigue"
(lehrhafte Natur), il était soucisux de transmettre aux
autres, ses connaissances et son 001t artistigue, et il
donnait libre cours & sz passion pédegogique. Ayant zcquis
une ciarge honorifique suffisamment élevée pour lui inter-

~—~——

%339 d'accepter, sans déroger, une fonction dans les affai-
res publigues, le "Conseiller impérial' consacrait son tempe
42 ses c¢ollections d'art, et & l'éducation de son entoutage
familial. 11 s'était efforcé d'instruire sa femme, la mére
de Goethe, en lui domnant, lui-méme, des cours 4'écriture,
d'itelien, de chant et de pilanc. Aussit~n'envisagbait il pas
de laisser ses enfants frégquenter les écoles publiques, et
ce fut contraint per les travaux de réfection, exéecutés a
la demeure familiale, gqu'il envoys le jeune (Goethe et ga
soeur, & 1'"8ffentliche Schdle", pour fo:t peu de temps dtail

eurs.

Une telle éducation aurait été, en effet » COI—=

traireda l'esprit de caste d'une famille qui se voulait ratri
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cienne et ne pouvait se résoudre & abandonner ses enfants,
juljue 1la protézés par l'isolement, & une "masse de Jeunes
8tres grossiers. Le pire de Yoethe appliquait, avec quel-
ques décennies d'avance, le principe de Rousseau, isocler

l'enfant  sinon de la société pourrie, du moins de cer-

taing de ses membres. Goethe a toujours conservé une sor-
te de hantise, de son bref passage & l'école publiqué?ourff
Iui, Q'était livrer, & des créatures groscides, des ehfanf{
jusqu;alors isolés & la maison, élevés avec pureté et no-
blesse, bien que sévérement; opn les obligeaidt & supperter,
sans préparation, des contacts vulgaires, communs, mauvais

et bas, car ils manguaient d'armes et de moyens pour se dé-

fendre (P.etV. Livre I, p.17).

Aussi Uoethe et se sowur revinrent-ils, rapi-
dement & l=2 maison, pour ¥ poursuivre leur instruction.
Yaloré son peu de durée, son passage a 1'école publigue a
fottement impressicmné le jeune Goethe,=et c¢'est & plusieu-

r 5 reprises gue, duns coédgie et Vérité, Goethe insiste

sur les inconvenients de l'enseigunement officiel. Pour lui,
l'enfant bien élevé , mis au contact d'enfants rustres,

s'y trouvait dans u..e situation pénible. Il éteit écrasé,
entre 1'état de nature {laturzustand) et la ecivilisation,
ce qui ne peouvait conduire quad un comportement dhypociite
ou de révolté,{entweder tilickisch oder gewaltsam aufbrau-
send-1,2).

Certes, Goethe enfant refrouvsit, chez lui, une
toute autre atmosphére qu'a l1'école. Dans la meison de fa-
mille, rien de vulgaire ne LTreappeit ses yeux. Son pére,
aemateur éclairé, s'était constitué un intérieur orné d'eb-
jets d'art, de gravures italiemmes, qu'il collectionnait
avec amour et cpmmentait avec compétence. Clest cet envi-
ronnement favorable qui développa, de bonne heure, chesx
Goethe, un vif penchant pour tout ce qui venait de 1'Anti-
auité, veoire simplement pour tout ce qui é&tait ancien(aine
gewisse Neiguge zum Altertiimlichen). Filieu cultivé, peut

8tre un peu replié sur lui-méme, pour ce qui concerne le
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conseiller Goethe, plus ouvert au monde pour son fils,

qui, espidgle coumme tout enfant de son Bge, fut un Jour
capable de jeter par la féndtre, toute une série d'assi-
ettes, & lo seule fin de susciter 1} admiration des pe~
tits voyous du queartier.

11 est done posesinle A'affirmer que Uoethe,
enfant, n'a protique ernt pas conny le systime scolaire
de l'épogue et = imordé le courant pédagogiqgue, qui,'alor::

commengait a4 s'intéresser 2 l'instructiorn du peuple.

Cultivé dans le domaine de la littérature,
en particulier itd&liénisznt distingué, le pére de Goethe
voulait s'intéresser également sux sciences. A sa galerie
d'objets dtart, il aveit ajouté uvne collection de sciences

naturellesconformément, d'zilleurs, & la mode de 1l'époque,

ol tout chiieesu se devaeit d'avoir un czbinet de sciences
physiques et naturelles.

Foethe trouvait done, chez lui, tuute la "docu
mentation” nécessaire, pour employer un terme moderne,
toute 1'"infrastructure"” utile & une éducation soigrée,
aussi Llittéresire que "cientliiigre, mais gqui surait pu le
couper de la vie réelle, en le maintenent dans un cercle
ascez fermé.lleureusement,le jeune Goethe, intéressé pro-
fondément par tous leszs aspecis de la société de son temps,
& toujours participé activement A la vie de la ecité. i1
aimait tout particulidérement les foiresfagort importantes
& Frencfort, eb—ews( pour;gzt"EégggggZQEEEE%.1a fois tout
ce que les habitants desﬂaifférentes parties du monde pro-
duisaient et ce dont ils aveient besoirn. Goethe, adulte,

se penchant sur ses impressions de jJjeunesse, remarguersa

le caractére éducatif de lz foire et introduira cette ma-

nifestation de l'activité humaine, dans la Frovince Pédé-
gogique.

mnéprisont les écoles officielles, le pére de
Goethe se chargzea, personnellement, de 1'éducation de son

fils, comme l'avait fait le pére de Montaigne. Malheureu-
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sement, il ne rdussit ;juére & rendre son enseignement a-—

gréable, et Goethe en jurce un médiccere gouvenir., Conscien

de son insufiisance dans certaines disciplines, le Jowuseil.

ler fit domner des legons perticuliéres & ses enfants par

uelgues professears. Mais, méme dens les domgines, o
a g L y y

ses coniaissances étaient largement suffisantes, le pére

de Goethe manguaeit de méthode, n'était pas, ce toute é&vi-

dence un professionnel de l'enseignement. Aussi Goethe
affirmera-t-1il1 plus tord, avoir été soumis &4 un %éritable
fdilettantisme pédagozique” (ein viadagogischer Dilettantia~
mus); source de nombreux inconvenients. A la suite de cette

expérience personnelle, Goethe demeurera persuadé gu'on

ne s'impose pas &ducateur, mé@me gi l'on croit avoir l'amour

de la pdéddagogie. A plusieures reprises, dans le Wilhelm
Meister, i1l reviendra sur ce point, et le héros du roman

placera son fils dane un &tzblissement spécislisé, géré pae

des pidagoguesn 4e profession.
—-— " é) -

C'est en se ramnpelant son enfance, gue Goeth

-

fera dire &4 Jarno, que les péres , contrairement & ce gutils

pensent souvent, sont inaptes & instruire leurs enfants. Ils
doivent glteffocer devont les gens de métier, les technici-—
.

enc de la pédegogie pratigue.. 11 ne sufifit pas, en effet, &

de poasédder desg connaissaiices, pourfitre apte & les tranmet-
tre. La solution, congistanti avoir recours 4 des professeun
extériecurs s'étant avérée par trop conéreuse, quelques fao-
milles patriciennes s'unirent pour faire face & la dépense,
et organizlirent une sorte d'école privée, sous la direction
d'un enseirnent. Malheureusement, les. résultate ne furent
gudre encourageants.lindiscipline ées éldves vint rapide-
ment & bout de L'incompétence du jemnne précepteur recrutés.
Anafchie et improvisation caractérisent 1'enseignement gque

regul le jeune Goethe, comme ses camarzdes.

Une derniére tentative fut faite pour conduire
les éléves A un niveau convenable, au moins en frangsis, per
la pratique de la langue. Le Conseiller fit mettre, & la +8-

te de cette "Te sion", son propre secrétaire, qui psrlait
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notre lzngue avec aisance. A l'enseignement du frangaie,
le pére de uneihe envisagea d'edjoindre un cours de latin,
phis un cours de ~roc. Inventant 075 Lotre systime dé-
changes linruictigues, il fit venir de Jjeunes Anglais et
de Jeunes Mrancaisqgui pouvaient se perfectionner en alle-

mand en enceisnant leur oropre langue, Le “"gsecrdtaire-

profesgeur de foongeisg", entrain! par cet enthousiasme
pé&dazosigue, se mit conscliencieusement & apprendre le ?ia?
no, pour pouvoir, & son tour, l'enseli:rner 3 ses éldéves, |
dornant sinsi"l'exemple aux Jeunes générations".Far la,
il faliszit sienne la maxime du pore de Goethe, selon la-
quelle, "on ne pouvait encourager et stimuler laz Jeunesse,
que lorsgque, & un certain &rge, on se déclarait, 2 noﬁveau,
&l .ve, et gue, compensant l'affeiblissement des possibili-

tés élacquisition 40 & 1'Are, por le zile et L'application
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nature™ (PoetV., 1,45,p.120

I1 semble, qu'en l'ashsencs Jd'un systéme gohé~
rent 4'éducation, et parce qu'il ressentait, inconsciem-
ment, les lacunes de la solution bitarce adoptée, 1& plire
¢e Goethe ait 61é & 1'affit de toute ihnovation dans le
domaine pédcgozicue, et ait été toujours disposgédé & lladop-
ter, qu'elle fit sérieuse ou releviAt du pur charlatanisme.
Unn professeur originel se fait-il fort d'enseigner la lan-
Zue anglaise en gquetre semaines, & un &ldve "non sbsolu-
ment ¢én.£ deo don pour les langues" et de le conduire &
un niveau lui permettant de poursuivre seul, et veici, ausse
sit8t, Goethe et sa soeur, inscrits & ce cours. Ils furent,

d'ailleurs, chose curieuse, satisfaits des résultats obte-

us par cette étrange méthode.

Flongé dans ce bein példagogique, le jeune Goe-
the invente lui-mé&me une méthode d'enseignement des langues
vivanteéll lui vint & 1l'idée de régler le probléme de 1l'tap-~
prentissage simultané de différentes langues, par la ré-

daction d'un roman?ans lequel six ou sept fréres et sceurs,
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i . . N
éloignés lezunc des autres, et réportis a4 le surface du
globe s'éeriraient, pour =se donner leurs impressions, 1l'a!
né en allerwsnd, un autre en latin avee guelques plhrecuegs

de grec, un en anglais, un en frangais.. et selon leurs
études ou leurs profeessions.lls se donneraient, en mBme
temps, des rgseignement sur leur peys de rési@endq, ing--
tituant, por L&, un cours indirect, de géorraphie. Un des
frires devsht écrire en yiddisch, Goethe se trouve conduit
& entreprendre l'étude de 1':iébreu, en prenant des lecons 3

chez le recteur Albrecht. Co recteur est le seul personno-—

de l'enseirnement, disons secondeire, cité par Goethe,

- 13

age
et dont il fasse 1'éloge , soulignant sa bonne réputation,

et sa compétence, malgré son grand &ge.

Le secrétaire-professecr de langues et de piea-~
no ne pouvant, malgré son zile pédagogigue, tout enseigner
Goethe nous prézente les professeurs guli venaient complé-
ter l'enseisgmnement de cet étrange institution.Goethe se leg
reprelle gous un jour <&fevorable, soit qu'ils ne sachent
pas imposer un minimum de discipline, soit gu'ils soient
Ifranchement paresseux.""les le¢ons parziiculiéres étamient
de plus en plus nombreuses et je les partageais avec des
enfants voigins. Cet enseignement commun ne me profitait
pas: des maitres suivaient leur paresseuse routine et les
grossiéretés,voire parfois la méchanceté de mes camarades,
créajient le désordre, la contrariété dens ces heures mi-
sérables" (P.etV.1,1,p.33 et 34). Notons que, m8me & l'tin-
térieur de ce cercle d'éléeves choisis, Goethe, comme &
1'école publigue, a une réelle répulsion devant des cams-—

rades grossiers ou br.taux.

lineg place a pert est & faire aux langues vi-
ventes, dans 1'é&ducation du jeune Goethe. Celui ci =z tou-
jours porté un vi¥ intér&t aux langues mortes ou vivantes.
11 fit, en frang¢gais, de remarquables préegrés, non par 1'é-
tude de la grammnaire, mais par la pratique de le langue,

les enceignements du professeur étant doublés . par les
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rapports de Goethe avee l'occupation militaire frangaise
& ¥rancfort. Certes, cette pratique du frangais n'aureit
pas suffi, si Goethe n'aveit été doué, de naissance, pour
les langues."Ld me servit mon don inné des langues , qui m
faisanit salisir avec Tacilité le rythme et la sonorité
d'une la.gue, son mouvement, son accent,sa tonalité et tou-
tes .ses particularités.”" (F.etV.1,3,».90). lettant 4 pro-
it ses possibili+tdisn, veoethe appfendfi la fois lo lansue
vulgaire {(avec les valets et sentinelles du comte de Tou-
renc) et laz lansue c¢lassique au théatre frangais. 11 en xé-
sultera une connaissance un peu "habit d'Arleguin™ qui Iui
causera quelques déboires , lorsqutil découvrira, & Stras-

bourg, les insuffisances de sa meftrise du frangais,

L'étude des langues mortes parait, & Goethe,
Ztre d'un intérédt cepital. L'importance des lansues sncien-
nes & toujours &té, pour lui, dit-il, une certitude tou-
Jjours rencuvelée. S'il n'est pas allé trés loin dans 1té-
tude de L'hébreu et du grec, la comnaissance du latin lui
paragt, par contre, capitale, et il lisait cette langue
couramment: le latin permet, en effet, d'apprécier les ceu-~
vreg originales, composées dans cetle langue, sua cours de
It'antiquitd, mais égolement, de connalftre les acguisitions
cde touse les tewmps et l'oeuvre des plus grands sgvants, 11
n'y = pas, pour Goethe, de réelle culture, de gavoir e=n-

cychopédigue, =ans une connaissance poussée du latin.

En deors de l'enseisnement petirnel et des
legons particuliéres, Goethe se cultive lui mBme, en lisant
les cuvrages de le riche bibliothégue paternelle. 11 en ti-
re ses premidresg mhetions de science et de poésie? Lorsque,
beaucoup plus tard, en 1793, & la mort de son peére, il ren-
dit wigite & sa mére, il décida, sans regret semble-t-il,
et en accord avec celle-ci, de vendre les wvingt mille 1li-
vres de la bibliot  éque aux enchéres. Eifrange comportement.
11 reprochera, par contre, & sno mére, de s'8tre débarrassde

des tableaux que sou pére avalt rassemblés, en particulier,

des oeuvres de ceontemporains, sans lui avoir demandé son

avie.
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Goethe, enfant, lisait des ocuvrages poud
adultes, car il n'existait, pour ainsi dire, pas de
livres &crits spécifiquement pour les enlants, a cette
époque. Deux ouvrages, toutefois, lui ornt laissdé un sou-
venir agsréahle, le Télémagque de Fénelon et le Reobingon :
Crusoé, dont Rousseau recommandait, lui-aussi, 1o lec-
ture. Coaths diclare que le Lélémague, eut, sur lui,

une action douce et bienfloicante.

11 aurait smemblé nermal gue 1'étude de 1TAl-
lemand, langue maternelle, passft avant celle du Fran-—
gais, Or, chose curieuse, nous ne trouvons pas trace
d'une Atude systimatiquede la langue allemande. Goethe
se borne & indiquer le dégolt que lui inspireit ls gram-
maire; elle lui déplaisait fonciérement, czr il ne voyai

en elle, gu'un code arbitraire; les régles lui semblaient

ridicules, puisqgue conitredites par *tant d'exceptions,
qu'il fal ait agpprondére,. e plus, Jans doute emstimsit-il
que l'aocguigition <e la langue maternelle se fait auto-
matiguement par le fait que l'enfant baigne dans le mi-
lieu linguictique el gue "le pays natal est le meilleur
ehceisnant” {die Heimat ist die beste Lehrerin). Goethe
montrait le méme ddédain de la grazmmaire pour L'é&tude de
1'Allemend, de L'Anglais, du Francais et du Latin, reje-
tant résgles et concepts, pour s'en tenir & l'usage (so
hkatte ich denn das Lateinische gelernt, wie da Deutsche,
das rfranzdsische, nur aucs dem Gebvrauch, ohne Regelung,
ohne ﬁegriff—?.etv.1,6,259). I1 ajoute que guicongue con-

nait 1'état de l'enseiznement & 1'époque, ne trouvera pas

étrange qu'il passe par-dessus la gremmaire.

Tout en poursuivant se formation littéraire et
artistique (il prenait des legons de dessin,de musique,
de piano en particulier) , le jeune Goethe s'est toujours
intéress%ﬁout spécialement aux seciences de la nature. I1
note , que depuis sa plus tendre ertlance, il ressentait
un élan de curiosité en face des choses de la nature., 8i

parfois les endents, aprés avoir, un certain temps, joud
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avec des objets, les avoir manipulés, finissent par les
mettre en pidces, les disloguent, les mettent en lam-—
besux, il ne s'agit pas G'une dieposition inanée 4 la cru-
auté, comre certains le pensent. zn réalité, clest par
14 que de ééveloppent , la curiosité, le désir 4'appren-—
dre co gui compese le objets, de meittre & jour ¢eo qu'ile
renferment. Auszi Goethe, comne beooucoup de jetnes gar-—
gons =rrnchs les pételes des fleurs et les plumes des
oigeaux. Meis un intérét Gcientifique se fait jour rapi- :
dement chez lui: il s'intéresse & la pierre d'aiment,
observe une machine électrique primitive, participe, sans
enthousiasme d'ailleurs, & l'élevage des vers 4 soie,
nouvelle lulie de mon pire.

31 le formation intellectuelle et artistigue

de Goetne fut conduite sens plan riel é'études, sans rec-

[

pect d'un programme ni d'une progression systématique,
cvee lo seule consolation, pour 1'élive, gu'il éteit,
maloré tout mieux chez lui gu'a 1'Zecole, la forzation
morale et religieuse de il'enfant fut, per contre, cQﬁdui*
te plus systématiguement et dc maniére plus orthodoxe,
zinon plus nrofitable. liaic 1l'enceoignement religieux,

icpensé alo Ctait l'enseignement officiel du catéchis

)]
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me ,
pas l'esprit, 11 ne datisfeisait ni 1L'8me, ni le coeur.
Aussi, apparzissent,d cette épogue, de nombreuses dévia-
tions du protestantisme officiel. Le %iétism; en est un
zxenple des plus frappantsgt d'une importance capitale
pour la formation de Goethey car, il entra, enfanﬁjen
contact awvec cette formation religieuse. On sait qu'il
reviendra sur cette influence du piétisme, en consacrant
4 Mlle de Klettenberg, le personnage de la "Belle Ame" ,

dans le Wilhelm Meister.

Troublé par des formes divergeantes du protes
tentisme, le jeune Goethe en arrive & concevoir Dieu, com
me un Dieu de la Iature; et & se rapprocher de lui,résu-

mant le dogme au premier article de foi; Le vrai Dieu est
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pour 1lui, celui gui est en liaison immédizte avec la

Nature (in ummittelbarer Verbindung mit der liatur), qui
rcconnaft, e.: elle, woun oeuvee et l'eaime. Lies productions
de la iattire ne sont que la représentation du monde en
symboles( Naturprodukte sollten die Welt im Gleichnis
vorstellen F.etV. I,1,44).

8i les cours d'instruction religieuse n'ont
pas apporté d'enrichissement & Goethe, la lecture et
1'étude de la lible ont eu, par contre, une importance
ce premier:planpour sz formation. 11 y trouvait un refu-
ge, un point fixe dans son éducation décousue et sz vie.
agitée. Lorsque son esprit et son imaginat.ion risquaient
de sombrer dans le confus des contes, des fables, del'his-

toire, de la mythologie, de la religion, Goethe trouvait,

dit-il, un refuge calme dans ces régions du Proche-UOrient

11 se plongeait dans les premiers livres de Koise, et

trouvait, au milieu de ces peuples dispersés de pasteurs,
et la plus grande solitude et le plus grande société. I1
vé jusqu'd composer un poéme épique sur la Bible(gin bibli
sches, prosaisch-episches Gedichb). le r8le formeteur de

l'Ancien Testament seras considéré comme capital, dans

1'é&Cucation donnée par la Yrovince Yédapgorgigue.

A c8té de 1l'éducation intellectuelle, morale

et religieuse, 1l'éducation physigue n%est pas négligée.
Goethe pratique le sport. Il apprend l'escrime (il y avait,
alors, deux écclewn riviiles 1V Frair2f2-%) 3223 résultats
semarquebles, 1'équitation qui ne lui plut paes particuli-
érement, car il se voyait toujours attribué le plus mau-
vais cheval du manége. C'est & propos de l'apprentissage
de 1'équitation, que Goethe formmle, dans Poésie et Vérite,
une remarque pédagogigue sur l'enseignement sans peine:

"1l arrive souvent gque le dédut d'un art nous soit enseigné
d'une maniére pénible et décourageante? uoethe rejette

cel enseignement rébarbatif et édicte en principe pédago-

gique, que tout doit @fte présenté & la jeunesse d'une ma,—
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igdre légire, agréable, confortable, méme si, de la, dé-

b
coulent, & nouveau, difficultés et désavantages.

On peut se demander si cette éducation, au
sein de la maison, m8&me compensée, en partie, par de fré-
quents contact avec lu vie active (fréquentation d'arti-~
sans, visites des foires, assiduité au théatre), & &té
favorable & Goethe; on ne peuf l'affirmer. Le zile dé~
ployé par le Conseiller, gui &llait Jjusqu'd doubler le
nombres des legons particuliéres, pour faire rattraper
a4 son file, qui aveit été malade, ie temps perduyne pou-
vait compenser l'absence d'un enseignement régulier don-—
né por des professionnels.Nous avons vu que Goethe avadt
souligné, par la bouche de Jarno l'erreur commise par

les péres persusdés e leurs aptitudes pédagogiques.

Goethe a donc connu deux systémes pédagogi-
gues opovesés; 1l'école publique, pendant un temps relati-

vement court, et un enseignement privé, donné & domicile,

sans plan d'ensemblqét un peu "au petit bonheur". Sans

doute est_cez ce mangue de formation planifife gqui o con-
duit Coethe adulte & réclamer ine é&ducation sygtématigue
de la Jjeunesse, dont ik donnera unc esquisse dans sa Fro -

vince Fédopogigue, 3'il rejetait les écoles publiques,

telles gu'il les avait connues, c¢'est parce qu"elles mé-
laient des enfants de milieux sociaux trés différents,

y Eralement, parcequ'elle rejetzient ce qui, pour Coe-

(]

mat
the, est un des principes de base de toute szine pédagogie,
l'enseignement dans la joie, la joie étant le mére de tou-
tes les vertus (Frdhlichkeit ist die Mutter aller Tugen-
den). Pour 1lui, 1'éducation doit &tre sereine (heitere
Bildung). Goethe a, toutefois, eu tort de généraliser le
modéle d'éehble publique qu'il avait fréquenté, et d'igno-

rer les efforts de rénovation gui se développaient, en

Allemagne et en Suisse, & son épogque.

On ne peut, nous l'avons vu, affirmer gque 1'é-

ducation donnée & Goetheenfant, lui ait été réellement fa-
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vorable., GottRilF Lischin édcrit dans son Histoire de
de 8chiller (Mitteilungen

e T

la formation de Uoethe et

aus der Bildungsgeschichte Goethes une Schillers-Tanzis,

1685¢) gqu'il n'aurait peut &tre puos été snns profit, pour

le jeune gargon d'8tre, pendant un certain temps, sou-

mic au processus éducatif rigide d'une école publique{es

wire vielleicht nicht unheilocam filr den hnaben gewesen,

wenn er eine Zeit lang an den strengen und festen Bild-

unraisrang einer Sffenitlichen Behule gebunden worden wire-

p.12). Goethe n'a pas connu, & la différence de Schiiler,
"1'lobitude d'un long travail méthodique et suivi. Il

conservera toujours un mépris d'aristocrate, pour les
écoles officielles,

3i, malpgrd ses intentions pédagogiques et

ses louables efforts, le pére de Loethe n'eut guére d'in-

T
fluence sur =on fiis, le r&8le de sa mére fut nettemenz:

plus impuortant,et, ¢e ce feit, 11 est vraisemblable que

Goathe a mangué d'une rdéelle influence virile, qui au-

1
rait pu contrebalancer celle de sz meére, de ga socur, de
Mlle de Kletteober;. 3i, »plus tard, il deviendras un défen—

evr do l'ordre, de ls domination de soi-méme, un parti-

il

gan de l'autori<té dans 1°’é&ducetion, s'il soulignera, dans

a'urne méthode pédn-—

ot
5

le Frovince FPédargogigue, 1é nécessi

gogigque éprouvée, , peut-8tre faut-il veir, dans cette
attitude, une réaction naturelle contre le laisser-aller,

qu'il avait cennu, dens sa propre &Sucastion, &tant enfan
et adolescent.

31 1'on examine de plus vrés, lL'attitude de
Goethe, en face des systimes scolaires de son temps, on
constate qu'il ne de borne pas A reprocher aux écoles
publigues leutr clientéle d'éléves grossiers, leurs maStres
trop bruteux, il tréuve l'enseignement qui y est donné,
non seulement dépourvu de joie, mais trop verbal, trop
porté 2 négliger le chose au profit du mot. Aussi G8tz von
Berlichingen est-il le porte parole de Goethe, lorsgu'il
reprend cette méme critigue, aprés avoir entendu son fils

£arl, réciter, par coeur, sa legon de géographie"Ce n'est
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pas 1i, ce que je te demande, moi, je connaissais déja

tove les cheming, les sentiers, les ~uias de la riviére,

que je ne éavais pas seuleoment le ndm dun chfitezu ni du
PR, - . . n

village (U8tz von Zerlichingen-icte 1.

Cette opposition su verbalisme de 1l'enscigrns-

ment de l'épogue, n'est pas propre & Goeti:e Elle sa ro-

trouve cheg de nombrous pédaagogues rélormateurs, chesz

Salgmann en particulicr, désireux de mener de front 1LTétue !

den choses et des mots, chez VPestalozzi, pour qui toute

connaiscance vient des sens et, blen entendu, chez Rous-—
sean, exigeant de ne Jjamnais substituer le signe & la cho-
se signifiée. Leg paroles de G5tz & son filé?vgwailleurs,

o2}

irectement de 1'Zmile: "Zn gquelgue ¢tude que ce puicse

"

s

+ a%ans l'idée des choses représenties, les signee repré-
i
sentant ne sont rien. On borne toujours lltenfant A ces

savz jamais pouveoir lul faire cemprendre sucune

3
5

i.ones,
b S 'ils résentent, ou ensant lul apn-ren-
choses qu'ils représentent, y DEnst 11 apnren

dre lz deseription de la terxre, on ne luil apprend gu'sa
connalitre des cartes.. On lul apprend des noms de villes,

de pays, de riviéres gu'il ne can.oit pas exister ailleurs

gue sur le papier ou on les lul montre.... de pose en fait,
qu'aprés deux ans de sphére et de cosmogrephie, il n'y =a

e pas un seml enfant de dix ans gqui, sur les régles qu'on
lui a données, st se conduire de Farig & Saint Denis. Je
pose en fait gqu'il n'y en a pas un seul gqui, sur un plan
du jerdin de son pére, £t en état d'en suivre les détours
sans s'égarer."(Erile II,p.106). Rousseau revient sur cet-
te notion , a2u Livre 111, en parlant d'Emile:"ses deu.x
points de géographie seront la ville dﬁ il demeure, la mai-
son de campagne de son pére, ensuite les lieux intermédi-

aires, ensulte les riviéres du voisinage, enfin 1'aspect

du soleil et la maniére de s'orienter?(p.190).

Ce contact avec le réel, que réclamait Rousseau,
Goethe n'en a, certes, pas &té privé. lNon soumis aux horai-
res stricts d'une école, il sdmait s'é&chapper hors de la

maisdan paternelle. A dix ans, il errait dans les coulisses
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du théatre frangais, organisé par les troupes d'occupa~
tions pendant lza puerre de Sept Ans. Ces visites déve-
loppaient, en lul, ce goflt du thdéatre qu‘il nourrissait
depuis gu'il avait re¢u de sa grand'm§re, en cadeau A
No8l, un théztre de marionnettes. Ce jouet a Fforkment

s

margué son enfance et il consacrera, aux marionnettes,

de longs passages des Années d'Apprentissace. A la [HoEl
de 18EY, il offrit, a son tour, an tel théatre, a son
falas Augsuste.

En parcourant la ville de Francforit, Goetihe
développe son gt pour la diversité et Le naturel de
tout ce gqui est humain. Il se sent, dit-il, renvoyé d'un
spectocle & 1'autre, allact d'un objet ¢'intérédt, 2 une
source 4'dmerveillement(P.etV. I,4;p.150/151). 11 asgis-~
te & des incendies, est au courant d'affsires de meurtres
d'exécutions capitales, de destruction, par voie de Jjus~
tiqede livres condamnés au feu (ce gui, remargue Goethe,
feit de la réclame 2 leurs auteurs). 1ll wigite le guar-
tier juif de Fraqcfort, fréguecte 1l'école juivc,.assiste
&4 des circonrcisions, & des mariages, partout il est bien
accueilli, car il est, 11 ne faut pas l'oublier, le petit-
fils du maire de lae ville. 11 visite des ateliers, s"en-—
trectient avec les artisans, apprend des recetites de mé-
tiers,connait les conditions d'existence du peuple, ses

ses peines, ce guli 1lul arrive de pénible ou &'a-

joies,
rréable (P.etV.I,4,p.151). 11 fréquente les orfévres, vi-
site une usine de toile ciéée, s'intéresse mux soins A
donner & la vigne.

A la suite de toutes ces expériences sur le
terrain, se développe, peu & peu, en Goethe, un sens so-
cial au contacﬁ&e cette classe intermédiaire, entre le bas
peuple et l'aristocratie. Il prend conscience d'une cer-
taine éralité de valeur, sinon des hommes, du moins des

conditions humaines. 11 n'en demeure pas moins, cependant

le petit-fils du maire, et, si cetig sitiwetion lui dévoile
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les desgous de l'administration mwnicilale et 1ui sert

de sauf-conduit pour pénéitrer ou il veut, , elle le con-

firiie aussi danc le

il est curieux du m

socié&té, mais il ne
en matureliste pour
A elles : =2 propre

miliev assez fermk,

nent &loisné de toute vulgaritsd, et, s'il entre, ass

friguemment et volo

sentiment d'agppartenir & une caste.
nde e vie des auires classes de la
les friguente que pour les observer,
einsi dire, sans ce méder réellement
nafure, son é&ducction élitiste} s0m

ses habitudes paitriciennes, le tiern-

]

2

ntiers en contact avec les classes

populaires inférieures & la sienne, en perticulier avec

les artigans, il ne

intimité.

se laisse jamals aller & une réelle

Il n'en demeure pas noins que de telles ro-

lations furent enric

elles o«t &lar~i le

hissantes pour le jeune adolescent,

cercle de ses comnziscssnces au-dels

du milieu assezm &troit daise lequel se confinait volow-

tairomont oon pére.
Coethe fut condait
lités ensci-nantes

ne furent pes sans

influence sur lui,

rarzi ceg expiriences sociologsiquers,
# faire la connaissunhice de personno-

-
3

izportance,et chacune d'elles eut une-

pendant ses années universitaires a

Leipzis et 4 Strasbourg.

Yaor ses contarts variés avec la vie, Goethe

. . L
fTinit par scgquerir

le sens profond de l'unité du monde.

3'il ¥ a une hiérarchie soccizle, et il apprécie de faire

partie de 1'élite et de la classe dirigeante, il prend

conzcience du fait

que les hommes pariticipent, chacun &

ga place, & une méme oeuvre collective. Sans doute n'a-

vait-il pas conscience, enfant, de cette conception uni-

taire de la société, mais il le souligners dans "Poésie

et Vérité"il en tirera une appliecation ,

ganisation politique, ce sera la société des Migrants,

dans les Annéep de

Voyage de Wilhelm Meister , type de

communauté idémle selon Goethe.

au plan de 1l'or-

les entretiens qu'il eut avec elles\'



67

Je ceg diverses expériences, le jeurne Soe-
the resrentait un certain désolit ée la chose publigue,
"Comme petit-fils du maire,les adéfauts cecrets ce cette

République ne mfétaient pas demeurés inconnus, et dl'au-

¥

tant moins que les enfants ressentent un étonnement tou
spécjal%t soat dinitiée 4 faire des enguites soigneusec,

guacitdt gqu'ils commencent & juper suspect, ce qu'ils

L}

"

ont, jusgue 1lia honoré sans réserve"., 11 suivait, déjid,

spontandément les principes énoneds & lsz :Bme époque par
Roussesu, dans l‘Emi¥e(paru en 1752, guand Goethe avail
treize ans)"Votre plus ;rand scin doit 8tre 4'écartexr

de l'esprit de votre éléve, toutes les notions de rela-

tions scciales qui ne sont pas & sa portée, mais gquand

Ilenchatne, ent dcs circonstances vous force a Jui mon-

trer la mozuelle cépendance des hommes, au lieu de les
Iui montrer por le il worsl, touranez d'abord toute

Ttention vers 1l'induszirie et les arts mécaniques

I=Teba s
!
quil leo rendent utilers 1e§uns sux sutres. En le prome-

en ateliers, ne souvffres Jamais gu'il

0

nant d'zmtelicr
voie aucun travaeil, szwns metire Jui-mé@me lz main a 1'oeu-
vre (fmile :17I,p.212).

doethe re va pas si loin et garde ses dis-
tancesll fut un temps, & 1'université, o, repoussant

1'idée 4'une cerrisre juridique et administrative, il

E=

avalit coagé &4 se tourner vers l'étude degsg langues et

pac
la ¢ lture claseique, l'24tude de 1'Antiquité et de 1'his~
toire {E.etV.II,&,p.24G). hMais, & travers ses &tudes ,
Goethe montre déja un gollt marqué pour la pédagogie,
renchant qui ne le guittera jammis. i1l envisage méme ,
elors, de faire carridre ddns l'enseignement, et de deve-
nir Professeur de Faculté, profession qui lui permettrait
& la fois de se cultiver lui-mBme, et de contribuer a

la culture des autres. Le besocin de former autrui, de

Jui transmettre son acquis propre, de le diriger dang la

vie, de participer & son épanouissement, cette aspiration

péedagogique fondamentale, héritée,peut 8tre, de son pére,
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maeis nettement plus élevée et &largie, Goethe en fera le

fond méme de sa pensée et lui consacrera son Wilhelm Meis-

ter et, eh partie, les Affinités Blectives: Qu'allait

devenir cette intention pédagogique, au contact de 1'Uni-

versité 7T

: © Avant d'examiner comment Goethe a ressenti
ltengeignement supérieur donné dans le Universités, lors-—
qu'il était &tudiant, efforgoms nous de dégagér les grands

traits de son attitude.,, en face de l'enseignement, que.

par commedité nous appellerons primaire et secondaire,
enseignement qu'il n'a pratiquement pas connu personnelle- :

ment, comme nous venons de le wvoir.

En dehors de quelgues lignes smr le Recteur
Albrecht, qui lui enseisgrnalt, er legons particuliédres,
l1thébrer, et d'une allusion a4 ume distribution de prix a
laguelle il eut l'occasion d'assister (Translokation nach
8ffentlichem Exoamen), Goethe ne dit rien de 1l'enseignement
secondaire & 1l'époque de sz jeunesse. Quant au primaire, il
n'en perle que pour en faire la caricsture, présentant
l'école publigue comme un bagne pour les enfTants de la
bourgecisie, et sa pédagogie comme sans valeur, par sulte
de la tristesse qu'elle impose, de son verbalisme et de

son manrgue de sens concret.

Or, de grandes transformation de l'enseigne-
ment étajent en cours &4 cette époque, et depuis 1763, date
de son Héglement Sceolaire, la Prusse donnait le taén, paxr
une solide organisation de l'instruction publigue. 11 en
était de méme, dans les pays catholiques comme 1'Autriche,
et 1l'on peut dire qu'elors, precgue tous les Etats faisaiernt
un effort remarguable, pour doter leur enseignement de maf-
tres valables, ce gui se traduisait par l'ouverture de nom-
breux cours normaux d'instituteurs. A partir du milieu du
XV1lIéme siécle, on assistait, dans tous le pays, et par-

ticuliérement dans les pays réformés, & un développement
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général de l'enseisnement. L“;Aufklﬁrun% avait revonnu
la nécessité d'une école qui donnidt une instruetion su-
périeure & celle de 1l'ancienne™Volksschulel tout en se
séparent de l1'école latiner Un ressentait L'utilité d'u-
ne école qui satizfilt aux besoins de la bourgeoispie,d'ol
la création, en 1747, de la premidre "Realschule" & Ber-
lin. Pappelons qu'aux "dScoles letines" correspohdaienty
4 les paye catholiqueﬁ} les "lollages” des Jésuites.

anns

Coethe, lorggqu'il entreprit le récit de ses

souvenirs 4'enfance, ne semble pas avoir tenu compte des

établissenents existants , ni des réformes en cours &
detteéﬁoque, et dont il ne pouvait pas , ne pas avolr
su connalissance, méme s'll avait été édugqué dans sa fa-
mille. Certes, l'enseignerment don:é alors n'értait poiat
fzit, et Kant pouvait écrire: "Il ne manque pas 4'ita-
blissements d'Bducation, mais la plupart sont mauvaics,
parce qu'oi ¥y travaille contre la nsature... et gqu'on
suit, servilement, la routine des siécles grogsiers et
ignorants...il faut gque les écoles scient entidérement
reconstituédes." (iBnigsberger Gelehrte une Politische
Zeiiung—-n0 25—1777).

Auvcune allusion n'est faite par Goethe a
cette Ffermentation pédagogique de 1'épogue, en dehoes
d'une critique superficielle de la spécialisation, don-
née trop t8t dans les colléges. Four (Joethe on a eu tort
de poucsger trop loin 1i'étude de certaines matiéres et
de privilégier, dans les horaires, aux dépens des exer-
cices de langues et des "vraies études", des spécislités
qui distraient plus qu'elles ne forment, lorsqu'elles ne
sont pas exposées d'une manifre complidte et méthodique.
Il est doneg possible d'affirmer que Goethe est resté
étranger au grand mouvement pédzgogigque, gui, & son épo-
que, renocuvelait le sysiome d'enseignement appligué dans

les différentes principautés allemandes.
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remiore Stape . Leiongics,

Léttinren, les covres cog cblibres professeurs -ieyne, le

srord nhiiologue classcicue ¢e son temps, et Michaelis,
théeloficng et orientalisie, (oethe va rencontrer, a T
zi;-, des professeurs de grend renom. Darg le sixiime livre

izt

do Fodgie et Véwité, il dnumire leo maltres gu'il = connug,

en particulier, le prolesssur Gellert (l?l“-l?u“} \-qui,
dcopuis 1752, ensei mait 1o podsie o l'Université‘ et don-
naitk‘é;alemont v enselgsnement 4o My mor-le. Lorsque, &

L'auvtonne 17ey, Loothe it mz coungissurce, il avait une

-

cingueotaiqce dlenndes et &tnit c¢é4ldbre dans tout L'Alle-

magne, Lo respect oL llomonr que lp jeunessie portait A

]

Lellert &talt, fcrit Uoelhne,exiraordinalresn,
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que e e compore & den protres ryant la garde 4d'un savies

tuaire dont l'-ceds n'est pas aviorisd X tous. Se nowbrou-

sgee sznodes plus tard, Goothe, daevenu ndulte, s¢ souvens) i
cngore v vicssn de Jellert, dont 11 avait o9 snarvd en
mémnire chinaue treit. rrofonddm 1S par oo

A ¢eBtéd de Cellsrt, 2L'Universit” de
g'honorait de la présence du profesgseur horus, qui y ensci
nait le rrec, le Latin et, plun Uaxd, la thdologie. le

corTs conplaii, S alement, parmi ses membres,

wrnegk, professcur de rhdtorigue et de 4thiolorie, et Wici-
Lar, philosor s ot epfcialliste Ges langues anciencen,.
t 1L'Jloze de cen professeurs,
tousg ne font pas sur lui, malheureuszment, la méme ilnpres-—

cion fevorahle. 11 ne tire profit, =i des cours de philo-

santie, ok des cours de thiols . i, e, Git-1il, un lou-~
able effort J'assicaité...du moing a2 début du memeztre !

1o logique, gui lui donmnait 1'impres-
gion &tran.ce deo devoir disjoindre, isoler et détruire les
t gue, depuis oo jounesse, 1l dixmgesid

avee ls plun sranés aisance, et celu, afin d'en saisir le

Iour revenir 3 lo thiologrie, Uoetho avait I im-

ck

gue le professeur,

[}

nression 4d'en savoir sensiblement autnn
lui-m&fte, quant & la naturc du mo:de et & celle de Dieu(von
dem Dinge, von der Welt und von Lott, glaubte ich ungedihr
50 viel =2zu wissen, als der Lelrer selbst"—ll,6,248). Goe-
the 1ait preuege de la m8me absence de modestie, en ce qui
concerne ges connalssancer juridiques, pourtant limitdes:

"quant aux cours de droit, celw apllc rapidement aussi mal,

cor j'en savais autant que le profesceur jurerit bon de nous

-
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gel.on Toethe, ils n'acquidrent leur culture qu'awn détri-
B

ce qui leur gerait utile, mais ce gu'ils jugent ndécesszi-

re dlesnrofodiy eux-mBres., ua .t aux prolezseurs Soisc,

teaucouy Ile. tre cux gont "lderus lobgiewmps sitatlionnai-

! . = - o PR K : = - g .
rea” i{mchon larye Zeit stotionfBir- .etJ.¢;,o,;¢m), ile

ne traasmeltent plus gque das idées géndreles, &t, pour

les connaigsances rarticull

o
4
D
o~
B
jar)
Q
3
o
~— ot
[N
Q
3
o]
4Q
o
5]
H
b
|

poque a condanmnhd comme inu

gchon alg unniltes und felseh veruartesll

Le bilen dressd par Uoethe de 1l'enseisnement

1y

nt négatif, cen dehors de 1l'hommare rendu 2

supérieur, tel qu'il prétend 1'avoir connv, est donc prec-
q'entidreme

quelques célégbritds. Faut-i. prendre, a4 la lettre, ces
afiiruatisng eritiques ¥ Goeothie Scait-il rdéellement de
bonna foi, lorsqu'il évogqueit ses souvenirs 4d'étudssht 7
11 n'est pas impossible qu'il ait voulu, apriés eouvp, et

de nombreuses an.:ées plus tard, Justifier le peu de »épul-

tnts obte:um, par le nmanque ¢ 'intérdt des cours. Quoid guti]
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tre tous les aspects humains de Francfort, Goethe s!'elfor-
ce, maintenant, de rencontrer guicongue a un nom ,dans

le domaine des lettres ou des arts. On connoit sz cdllibire
antrevuoe avece Gotleched, a qui il voulait pfigsenter Jchioes-
sgery Goethe se plrait a reppeler, qu'a Lo suits d'une
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avant que 1y nAitre n'ait cu le tenps de metire sa perru-

qu@.(?.etT. Ii,8,p.2 b).
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Tareqn'il Serit: "dans mo- état Llimité, devant

“»

1Lrindifférence dr mnr eahpasaone, la riserve 46 mes ma

Cpae, 1'imolement volontaire den nabitantr cultivés, ...

.
[

vt o Ce tort puladér en mol-mfme
=ty . EZ,T,p.2&E}. wieleration diclée par L'orgueil ot
Te oi-lte du moi, mais gui ne refllte que paritisllement
1m " =lité.lette attita de le conduit & repouSserltoute
sutoriid, & douter d. 5 rands hommes, et & recherchey

Gen expériencesc personnelle tiebenserfanrungen) .

Joothe G‘éfent scez peu sur la vie, elle-

Bre des &tudiants & Leipsz#s. Contrairement auvyx &tudi-

ants présentds dang le début du premier Faust, ceux de

1

Loipzis cont bien élevés el pleins &'égards envers la

populiation; dsais il n'en est pas de mE@me dans les auires

Univeroités, il olagit wéme plutdt &d'une exceptiosn: "A

N

idna et Halle, 1a grorgi . ratd Stelt parve ue & son poiunt

extr_.me, is force physigue, Lll'habileté & l'ectcrime, la

-

S4brodillardice la plus sauvarse étaient & l'ordre du jour,

uno bl Sbat dlesprit ne pouvant se npaliantenir et se 4é-
velonner, gu'a traves:s lo veooomrme ob L'ivrornerie la
plua vulraire {(T.ety¥. 12, 5,p.£52).

Aussl leg &tudismnts de ces villes n'ont-ile
gue mépris poiir les"hour -eoisy rer contre, & Leipzig, un

édtudie.. t ne wouvealit gue se montrer .ondain, "4l wvoulait

entirer en relation guivie avec les habitants riches et

wohoEel
de hornne tenue. Uoethe oe seraplit senti profondément a4

SOn isa, gt la coupe de ses v8temennts , et son accent
. . . 0 . . . c .
sbherdeutsch” ne lui avait donné un complexe A'infdrioritd

B

11l put remédier rapidement au probleéme de le mode vesti-

mentaire, mais non & celui de la prononciation.

Rentré malade & I'rencfort, en septembre 17563,
boethe m'apergoit, avece étonnement, gque les cours gqu'il
a suivis & Leipwig, 1l'ont , malgré tout, margué, assesz

i

profonddément, Llimae gqu'il gonne, dnns Foégie et Vérité,
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du corpes professoral et de l'enseignemant universitaire, &

est done tendancieuse, et relédve nettement d'un parti

pris certain.ll constete, en effet, en relisant les let-
tres écrites & se soeur, qu'il lui redonnait, en profes-
seur, l'enseirnement qu'il evait lui-mBdme recueilli, com-

me &tudiant.

-

Le convalescence de Goethe ne fut ﬁas un temp:

mort pour le développement de sa-culture, maig l'oceasion
de faire la connaissance d'un courant religiéux, alors
particuliérement & la mode. Sous l'influence de Mlle de
hlettenberg, il es'initia au piéticme, et approfondit ses

connaissances de la psychologie féminine mystique. I1 idé- |
alisera, plus tard, cotte amie de sa mére, dans le person-

nage de lekarie, et son autobiographie,les Confesgions

de 1l Belle Ame . ('est ézelement sous l'influence de Mlle

de Klettenber, qu'il s'intéressera & l'alchimie, et & 1a
chimie, ohgervant avec intérsdt les phdénomines ée crigtal-
lisation qu'il obtenait dane son laboratoire de fortune.

Goethe n'adhérers pes sau piéticme et, dans les Années de
Voyage, il refusera de laisser confier 1'éducetion d'en-

Fotz A Felarie.dfenmwins, 1'influence de cette concep-~

K

tion mvyatigque de 1'Univers reorcera, chez lui, l'idée de

1tinité fordamentale de la création.

La seconde &£fape-; Stragboursz .

Aprés Leipzig, Strasbourg., nouvelle étape
dans ls formstion de Goethe, nouveavconitact avece l'ensei-
griement universitaire. Goethe est venu en Alsace, pour
terminer, enfin, ses études juridiques, aprés le naufrage
de Leipzig. Mais il ne peut absolument pas se résocudre &
faire,ﬁu droit\ le centre de ses préoccupations. Il re-
connait franchement que, s'il était venu & Strasbourg pour
préparer sa thése, ce fut un des aspects:.dn-garagsdre parsd:
doxal de sa vie , qu"il considérait cette teachas capitale,
comme annexe, mettant allégrement de ¢81ré tout souci con-

cernant 1'examen®
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kelgré tout, il lui fallait soutrenir une
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tnése, car, & son départ, il avait promis & son pére,

irrité par 1'échec de Leivzig, de revenir "docteur" a
Francfoi. Le Conseiller, juriste et pédagogue, exigeait

un travail sérieux, une thése réellement valsble. Mal-

neureusement son fils recule devant une telle tache ,
n'éprouvant, malgré une certaine bonne volonté, aucun
intéré&t pour le droit. Aussi rédige-~t-il, en latin, un

premier "mémoire", sur ls nécessitsé pour le législateur,

de fixer un certain culite, dont ri les clercs, ni les
lafcs ne ceront autorisés & s'écarter. On comprend que ° %
Goethe n'ait pas approfondi, avec passion ,un tel théme.
Ausgsi, le doyen de 1la Faculté loue-t-il, certes, cette
dissertation, mais la refuse comme thise-de doctorat.

Goethne bicle alors une autre thése, ourﬂus exactement, il

édi

H

liges ecinguaente six"propositions" qu'il "défendit" avec
sucels et il fut nommé licencié le 6 AoGt 1771 {Promotion
zum Licenciaten der Kechte) ce titre délivré par la Pacul-
té de 3Jtrasbhourg, aveit, en Allemapne, 1l'éguivalence du
srade de docteur. Geoethe ne poursuivra plus d'études juri-
diques, mais il deviendra, plus tzrd, Doctewr Honorie cau-
cae de 1l'Université de léna , en 1s25.

Pas plus gu's Leipzig, Goethe n'a trouvé a
Strasbourg, & 1l'Université, de réels &léments de formation
Cependant, il reconnait, qu'en dehors des cours, la vie
universitaire est hautement enrichissants, par les contacte
intellectuels gw'elle permet avec les penseurs de 1'époque.
- M8me si Goethe n'a pas été un étudiant modéle, il le re-
connait wvelontiers, il fut plongé, 2 Leipzig, dans une
ambiance culturelle stimulaente, et ce ne fut pas, pour

'sa formetion des années perdues.

On peut affirmer gue, de 1l'école & 1'Univer-
8ité, ce ne futr pas réellement l'enseignement donné qui
forma Coethe, mais le milieu ambient, la vie de la cité.
la fréquentatindn des hommes Iui fournit les dléments de asa

formation.Goethe a toujours recherché les contacts enri-
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chissants qui s'offrajiernt & lui.
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Comme & Leipzig, Goethe, & Strasbourg, con-

FERE:

tiaue a/g'intéreaser 4 tout (sawf au droit). Il retrouwe
des Atudisnts on mélecine, comme compeznens de table, et
il note gue ce sont les seuls étudiants & discuter de
leure science et de leur fubur métier, en dehors des
heoures de cours. Au secow@fsemestre, il suit des cours

de ehimie, svec le rrofesseur Spielmann, d'anatomie avec

Lobstein, SJon golt pour les sciences nsturelles apparait

lors ¢'un voyage dans lec Vosges et en lLorraine, o0t il
¥y

s'intéresse également aux technigues industrielles et

aux problémes sociaux. 11l fait la connaissance de Salz-

mann, srchiviste et pédagogue, mais surtout de Herder,
avec qui il nouera une fructueuse et durble amitié; Goe-

the veoit dans cette rencontre un événement cepital, dont

ltinfluence se Fera sentir de longues années durant,

Si Goethe aveit déja souffert, & son arrivée

de la coupe provingiale de ses vEBtements et

Gise

Leipzig,
des sourirs gue provoequait son mccent du terroir, son
amour propre fut encore plus pigqué au viI & Stresbour:.
J'est 1lia qu'il se rendit compte de l'imperfection de ses
connaissances en frargais. 11 s'apergut gue so maltrise
de notre langue était imparfaite, que son frangais était :

recherché, non naturel, et cette constatation lui fut

douleourcuse, car il aimait la langue francaise. 21 s'en
gtait pénétré depuis son enfance, lorsgu'il sssistait

aux représentations données & Francfort, pour les troupes
frangaises d'occupation, et il n'avait, depuis, Jjamails

cessé de s'intéresser a notre littérasture.

Malheureusement, il croyait avoir fait du frar
gais sa seconde langue maternelle , acquise par la pra-—
tigue et la lecture des veuvreg littéraires classiques.
Meis il n'avait regu aucun enseignement systématigue ap-

puyé sur la grammaire. Sop apprevtisssge de notre langue
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avait été puisé & trop de langues disparstes, par la
fréguentation de domestiguesp de scoldats, d'acteurs de
de théatre et les sources littéroires &teie.t, ellies
aussi des plus diverses. éoethe co.state que son fren-—
gais est un habit d'Arlequin, un idiome babylonien,
(ein babylonisches Idiom). Or, £'il avait choisi Strasé

ctétait dans 1L'in-

boury .pour poursuivre ses &tudes,

tention de parfaire ses coanaissences en frangais.

11 constete, svec anmertume, dans Foésie
et Vérité , que son séjour strasbourgeois ,en lui faif
sant constater seg carences linguwistigues, et en lui -
faisant prendre conscience, par contre, dtun art qu'il
crut purement allemand, 1l'éloigia & la fois de la lan-—

gue et de la culture frangaise (en epperence, du moins).

Goethe prend donce conscience du - fait gu'il
ne parlern Jjamais frangais comme un 'rancaie, et cette
numiliation le rejette vers lz culture purement alle-
mande {gich mit Gewalt und Lirnst der Muttersprache zu
widmen{III, ll,p.281).1l cherche un héros allemand &
aémirer. Sonkhoix le porte noturellement sur FrédéricII
en gui il vogt 1l'étoile polaire, sutoutr de laguelle
1'Atlemagne, l'iurope et mEme le monde semblent tourner.
I1 ne sewble pas voir que Frédéric II était un passiocon-

né de culture francaise,

En eéalité, Goethe ne parvient pas & de dé&-
tourner de notre culture. 3'il ne peut tolsérer quton
accuse les Allemands de manquer de golt, il poursuit,
malgré tout, l'étude de la langue frangaise, ou, plus
exactement, 1l'étude de la littérature frangaise, lisant
Voltaire qu'il eritique, Les Encyclopé&distes, qu'il trou-
ce trop "techniques", Diderot, pour lui plus proche des
Allemands {war nahe genung mit uns verwandt (111, 22,487)
car il est un vrai Allemend dans ce que les Franéais lui

trouvent comme défauts ("wie er denn in elle dem, weshalh

ihn die Frangzosen tadeln, ein Wahrer Deutscher ist (IIT
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12,p.487). 11 connait bien Roussesu, dont il epprouve

la critique de¢ la société, mais il ne mentionne pas gon

r8le pédapmogique, gqui,curieusement, ne semble pa 1l'a-

voir intéressé & cette époque. De mémexiifiait'mention
de l'expulsion des Jésuites, sans parler de leur oeuvre
éducative.

oethe, qui se-croit débarrassé de la tu-

telle francaise, imcompatible, selon lui, aveccles exi-

gences d'une pensée réellement allemande, se cherche,
en littérature, un nouveau guide. Curieusement, celui-
ci ne éera pas un Allemand, mais Shakespeare. Goethe ’
eroir découviir en luiy l'opposé de ce que lui offrent
les écrivains frangais, dont la poésie lui semble fade,
lae critique uniquement destruective, la philosophie ab-
struse et insuffisasnte. Shakespeare l1e conduit a des
conceptions poétigues et & des joies spirituelles plus
Elovies{Ill,11,p.492.).

Ce n'est pas le lieu de traiter ici, de 1!
influence de Shakespeare su le jeumm Goethe, Notons,

toutefois que le dramaturcse anglais tiendras une grande

place dans la premidre partie des pnnées d'Apprentis—
spre de Wilhelm HMHeister. Il y incarne le théatre, et,

4 travers lui, une certaine conception de la Fformation
de l'homme. Mais Goethe ne s'attardera pas, sur cette
épogue de sa vie, et, dans la suibe de son roman, il re-—
Jjettera délibérement , le théatre, en tant gulinstrumen-

ment pédagogique et moyen 4'éducation.

Comme il l'avait fait & lLeipzig, Goethe con-
tinue, & Strasbourg, & sfifiéresser avec passion, non seu~
lement & la littérature, mais aux arts plastiques. Mais
on s'apergoit qu'il hésite encore entre le style classi-
que et le style gothique. Il n'a pas fait de choix défi-
nitif. 8i la, vue de la ecathédrale de Strasbourg lui cau-
8¢ un chocy s&i, & travers elle, il comprend et défend

l'art gothique, il se rend, nésnmoins a Mannheim; pour
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visiter la Selle des Antiques, et reconnait que 1la con-
templation d'un chapiteau de la Rotonde le remplit 4'ad
miration et ébranle ~a foi,toute necuve, dans L'acchi-

tecture gothique{ mein Glaube an die nordische Baukunst

etwas zu wanken anfing~F,et V.III,l2,p.502).

Le passage & Strasbourg = donc enrichi Goe-

-

the dans le domaine de 1l'art, en ajoutant & la culture

claseique, qui k'avait formé depuis son enfence, lg H

cornaissance de l'ert gothique.

A cﬁté'de con éducation esthétique, Gosthe:
poursuit systématigquement le dévsloppement de ses qua-
1ités de caractére; il porte unm soin tgat particulier
a4 affirmer se mailtrise de soi, et cette éducetion de la
volonté est une constante de sa formation., Ilas'efforce
de suprorter la vue du laid, de l'horrible, ce dont il
était in caepable, étant enfrnt. 11 lutte contre sa ten-
dance ar vertige, en grimpant le plus haut possible, dans
le clocher ajouré de la cathédranle de Strasbours. 11
poursuit des &tudes d'anatomie, non seulement per désir
dlaucmenter ses connaissences, nais pour vaincrrs sa
répulsion instinctice devant les cadavres. C'est dans
une intention semblable, qu'il visite la c¢linigue dun
Dr., Ehrmann, et assiste aux cours d'obstétrigque du fils
de ce praticien.lIl parvient & ce point de malifitrise de
lui-méme que rien, affirme-t-il, ne peut plus le trou-

bler (aus der Fassung sctzen-1L,9,p.375).

Affirmer sa volonté parsit & Goethe d'sutant
plue nécessaire,qu'il décdle, en lui, une sutre source
de danger, pour l'éguilibre de sa persommalité. Son ima-
gination lui feit redouter l'obscurité, les cimetidres,
les lieux déserts, les églises, les chapelles la nuit.
1l parvient, ici encore, & s"endurcir au point de ne plue

pouvoir, dit-il, ressentir en lui, le frisson d e la peur

Goethe 8'éduque lui-mémeetpour l'essentiel
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de sa formation, par le contact des oceuvres littérai-

res, des artistes, des personnalités scientifiques, par
nrg action volonieire suvr lui-mBme, pour vaincre ce guil
lui paera¥t 8tre un dsnger pour le plein épanouissement

de son 8tre. Il est assez sllergigue aux cours des pro-

sfesseurs qui ne lul apporten:, pense{t—iL, que peu de

choses. 11 s'apergoeoit, en effet, mapidement que 1a lec-

ture des livres, et la conversation avec des interlocu-

teurs de wvaleur, lui rappertent infiniment plus que

i'audition de cours ex cathedra. 11 reconnait au livre-

1*avantage ce permettre la relecture, le retour en arri-
ére, l'interrogation pour méditer, esvantages que ne saums:

rait préseanter l'encseignement magistral.

guant & 1'enrichissement pas la frégentation
de persornnes cultivées, il faut reconnaitire, gque les

circonstances , le hasard, ont permis & Goethe de ren-

contrer un nombre important de pepsonrnages, ecrivains,

philosophes en particulier, déje célébres, ouw appelés

& le devenir.Sz souvenant de cette période, Goethe 2 pu

e

foédplie et Vérité, une

faire du gquatorziime livre Ue
wvéritable galerie de portraits réunissant les éerivains
qu'il avait connus, au cours de ses "études" universi-

taires: Lenz, Flinger, Lavater, Dasedow, les fréres

Jacobi; et principalement lHerder. Basedow, mérite lui
aussi une mention spéciale, compte tenu de l'importance
de ses idées pédagogigques.

Certes, Goethe ne fut pas urn "disciple" dé
BasSedow, il étalt rebuté par le comportement excentrigue

et marginal du personnage qui manquait de tact et de cowr-

toisie, méme & 1l'égard de personnes dont il sollicitait
1'aide finencidre. Mais Goethe approuvait certaines idées
de Basedow, en particulier, le désir de rendre tout en-
seignement vivant et naturel. Cependant, sur le plan pé
dagogique, il n'appréciait pas les dessins illustrant
l'ouvrage de Basedow, 1"Elementarbuch" +trouvant gqu'ils

manquaient . de netteté.
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On peut considérer que les études supéri-
eurecs de Goethe sont terminédes lorsqu'il gquitte . Stras-

bourg. Le eéirur & Yelzlar p'esnire pas dens le ceaedre

des fapports de Goethe étudiantg avec les Universites

gu'il a fréquentées.

Comme nous venons de le voir, le critique

gque Goethne a fanite de l'enseignement domné par les
Facultés a 1'époque de sa jeunesse:est plus détaillée
gque celle qu'il svait faite, des établissements et des
mnéthodes d'enseigznement de l'enseignement 'primaire" et
"secondaire", selon notre terminologie. Cette différence
slexplique par le fait que Goethe parle &'sprés sé DO
pre expériernce, lersqu'il critigque l'enseignement supé-
alors qu'il n'avait vratiquevent pas connu les

rieur,
&écoles publiques, et n'avait jamals fréquenté un éta-
blissement specondaire.

voethe, tout en rendant hommage & le person-
nalité de certains professeurs et &2 la valeur de leur
critique la lenteur. 1la monotonie, le man-

)

gui eurent vite raison de son en-

enceignement,
gque de vie des cours,
thousiasme du ¢ébut, et de son intention premiére de
devenir proifesseur de raculté. Il regrette le particu-
larisme forcené des Universiiés allemandes, qui tiennent
& avoir:., chacune, se personnalité propre. Pour lui, au-
cune généralité de culture ne peut s'établir en Allema-—
gne, chague localité persistant dons son caractére et
poussant & bout gses singularités.

Goethe n'a jamais partagé L'optimisme de
1l%ére des lumiéres' La science, telle que les Universités
l&ggseigng ui parait une lamentable parodie de la vraie
récherche. Dans le premier Faust, Wagner est le type mé-
me, du "savant" de l'ére des lumidres, pédant, stérile,
nalivement orgueilleux, ayant le cnlte du détail. Goethe
semble, curieusement passer gous silence les découvertes

scientifiques de son temps.
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ane ga ecritigue de la pédagogie de 1'ensei§
gonement supérieuwr, Goethe est veisin,sinon disciple de
Roussesu, gui reprochait & 1'enseirnement de son temps
de mépriser la vie, de ne pas préparer la Jjeunesse &
jouer un r8le utile dans la société: "GQuand Jje vois,

serit Houssezu au Livre iV de 1'"Ehile", que dans 1'&~

ge de la plus rrande zsetivité, L'on borne les jeunes

zere & des études purement spéculatiwes, et qu'aprés,

sovs la moindre expérience, ils sout

ot

cut & coup Jetés

dans le monde et dans lee affapires, o trovve gu'on ne

chogque pas uwmoins lao ralison gue la neture, et Jje ne suis

plus surpris gue si peu de gens sachent se conduire.Far
gquel bizarre tour d'esvrit, nons apprend-on tant de
choses inutilestandis que l'art d'agir est compté pour
rien? Cn prétend nous former nour le société et on nous
chacun de nous deveit pesser sz vie,

instruit conme si

seul dans sa cellule, ou & treiter des sujets en L'air,

avec deg indififére:te®.

Hous trouvons dans Eeégie et Vérité, la

eritique de 1'Université, dans le premier Yaust, sa ca-
ricature. Le Trefesseur lMaust est conscient du peu de

veleur de son enseigneme=nt, il sait "gu'on ne peutr rien
savoir", et que ses cours n’améléoreront, ni ne conver-—
tirort les hommes.Sans contact avec la vie, coupé de la
nature vivifiente, il n'est entouré que aVossements dés-—
séchés et de pourriture". Sa scieuce n'est gque livresque,
et le parchemin me saurait représenter la vie. Le peu

que 1l'on sait est inutile, et ce qu'il faudrait savoir,
on l'igrore. On retrouve la m8me critique désabusée, de
l'enéeignement universitaire, dans la pidce humoritigue

de Goethe Dieux, Héros eb Wieland- .

Quant aux étudiants, Goethe les présente,dans
Faust, sous deux aspects, s0it paillards et ivrognes,
dans la cave d'Auerbach, socit naifs, confiants, comme le
jeune homme qui arrive & 1'Université, plein d'illusions s

et qui rencontre Méphistophélés & la place du professeur
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Feust. 11 se voitl proposer un progromme d'éddudes dans

lequel woethe reprend, egous une forme irdnigque, ce

g.'il aveit exposd dens "l'oésie et Vérité"a propos des

couvrs de logique, de théologie ot de dreoit, cours qu'll

avait, lui-m8me, suivis & 1l'iniversité.

Ilus tard, dosthe, deverny ministre, sera

amend, par l'lexercice de ses fonctions & s'intéresser

& 1'Université a'Idns et aux recherches sclientifiques.

11 entrernrendr: des travaux personnels en géologie, en
botanique, en zZoologie, en ostéologie,an optique, en

météorologie; Sa célibvre ~ihédrie desg Couleurs-est un
trevail de spécisliste, mimesi elle est des plus con-

testable sur la plan ccelentifigue.

A1 cours de ses recherches mur les scieunces
de le nature, Goethe inve tera une nouvelle maniére
d'eporéhender le Feit scientificue gui egt, pour lui,

1"

lié & l1'homme, et asux "Iddes" gqgue celui c¢i porie en lui,

L'examen de l'ottitude de {oethe, en faco

}

ez sysiémes &'dducation eappliqués & 1'épogue de son

[*

enfance et de sa Jjeunesse, nous force fde reco.naltire
qu'il o porté assez peu G'intérdt 4 la pédagogie qui

se pratiquaeit dans les é&établissements officiels et dans
les ingtitutions privées. Sa critigue de 1'école pri-
maire est partialeet il n'e pes vu, ou l'a négligs, l'ef
fott, pourtant intéressant, accompli\ alors, pour scola-
riser la masse du peuple et former des maltres compé-—
tents. Des écoles secondaires/protestantes ou catholi-
gues, il ne dit rien 4 et, de l'Université, il ne garde
que le souvenir de cours générmlement insipides; (Xt il
ge borne & recommaftre l'influence heureuse des contacts
humains qu'il y & noués avec certains grands esprits de
1tépoque, gu'ils appartiennent/d‘ailleurs, ou n'appar-

tiennent pas & 1'Universits.
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Lo critique de uwoeithe est superficielle,
11 ne propose aucune sclutionyne fait pas mention des
réformes cepitnles de 1' nague ~n péderogie. Aucune al-
lusion n'esl faite au formidehle egsort des Universités

allemandes, zu cours de cette période. 11 semble igno-

rgr l'cveuvre de Humboldt en Irussc en LBo4; Or Goethe

avait connsu personnellement de nombreux pédagogues. 11
avait eu, avec bagedow, dee é€chasires ée vaes et aveit re
ur Le tapis, la seule chose qu'il

T
¢ GRX

recornugu'il meitel

fit nécessaire, & savoir une meilleure &ducstion de la

Jeunesse. 11 avait &té l'ami de ierder, evait dait
la connaissaence de PYestelozzi, mais sans svoir, semble

t-il réfléchi sérieusement & leur doctrines példagogiques

in

des wvues personnelles sur les

)

sans leuvr .avoir oppo

g

probhlémes d'é&ducation.

3i l'on peutr corclure de l'attitudeﬁ&ééthe,
gu'il ne s'eot peg dirveg.ement intéressé aux courants vé-
formateurs de son époque, gu'il ne les a pras étudiésdans
le gétail, il faut reconnaiire, par contre, gue le thé-
me de la formation de l'homme, du nécessaire dévelop-
pement de sa persormnaliité, dans son indépendance d'abori,
dans son inecertion ensuvite dons la vie socisle, revient
comme un leitmotiv, dane la plupart de ses grandes oceu-
vres. Or, n'est-ce pas 1a, une préoccupation &minemment
éducative, le signe 4'.n penchant pédagogique certain %
Cette notion de formetion n'n cessé de le préoccuper. Il

déclare dans Toésie et Vérité qgue travailler a &z pro-

pre formation moralef'est ce que l'homme peut entrepren-
dr%de plus simple et de plus opportun, mne impulsion in-
née 1'y porte, l'intelligence et l'amour des hommes 1'y

conduigent, l'y contreibment méme dens le vie sociale.

C. LMAUTUBDUCATION DE GOETHE,

3i 1'on est forcé d'admettre que ni 1'école,
ni les cours privés, ni la frégquentation de L'Univergité

[N

[ .t : T . .
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ne rendent compte de la formstionrdelle de Goethe,
—

du moing pour oo plus grande partie, on est conduit &

exominer le r8le princinnl, jous chez luil, par l'uuto- |

éducation. Goethe = été, en effet et dans une lar:e
T

mesure, son propre formatemr.

Hous avons vuhuelle éducztion scolsire

et wiivaersitaire Goethe avait regue au cours de son
Mo
enfence &7 d2 son adolescence. , meis gue cet appors

@

8tre, coertes, négl¥seavlie, était, dans la for-

i

n
{1

L

]

H
mation de ‘oethe, d'umn moindre poids que llenvichnisse-
e .

men dQéux expériences personnelles et & 1l'effort cons-.

tapnt a'avioformation que Goethe aveit d0 soutenir
S
. N * R .
g vie durant. L'ecole, les legons des précepteurs,

VUniversitd n'ont que contribué 4 1'édification d'u-~

=t

ne personnalité enrichie avent touvt par la vie, et

par vne volontés consciente de gon sction.

Lec oce vres e Uoethe refldteout cette as-
: —— )
piration permsuente vers la wéalisstion de son 2tre
nrepre."Bntre l'oeuvre dg Tocethe et =z vie, il existe
une harw@nie wnigue, czr 21 =n's jamais cessé de tro

vailler & 1L'&laboration

rre"Bildunsy et il conviet d'assiscner & ce terme, gue
traduit trés nmparfaitement le frangais"formation’ un
sens presgue religieux; c'least msa vocetion d'élever

toujouts davanitage, la pyramide do son existence"(An-

Le mot "eutodducation" est assez impréceis
38y

et somnne mal en francgeis. Lans son 1ivre Goethe et le

probiéme de 1'Autoédication (Goethe und das Froblem

der Selbsterziehung-iarburg,l1940), Théa Stracke dis-
tinrue "Selbsterzichunget "Selbstbildung". L'autoédu-
cation (Selbsterziehung) serait le formation de soi par
s0i-mBnme, c'est-égﬁire le combat en vue de la perfec-
tion morale, l'asutoformation visant plutdt licquisition

de biens culturels.(Selbﬁterziehung igt die Brziehung
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seiner selbst durch sich selbet, das heiset also, das

Ringen um die ethische Vollendung mit Selbstbildung, meh:%
die seelische Aufnahme von Kulturglitern gemeint ist"p7).
L'autoformation est alors une forme de l'autoéducation !
Selbgst-bildung ist eine Art der Selbsterziehung). Cette :
définition met en valeuﬁ 1*'idée d’un combat {ein Ringen)

d'une lutte incessants et Théa Stracke ajoﬁte gque toute

lé vie_de Goethe fut un combat pour atteindre la pleine
réalisation de son &tre, une aspiration &4 la beauté de
la pure humanité, dont il voyait le moddle rémlimé danse
l'art esntigue. . ;

On retrouve la m8me conception cheszs A,Fuchs
qui, perlant de la Véme Symphonie (¥2me et 4eme mouve-
ment de Beethoven, écrit t"On le ren-—
contre qui a pris forme dans ces sons, le choc de 1l'in-
dividu et de la vie, cette donnée la plus substantielle
et la plus intim® de l'oruvre de Beethoven est aussi le
grand sujet de Goethe qui a pu s'asppeler véridiguement
un “combattant"et il ajoute "j'ai parlé de la vietoire
qui est inscrite sur le visage de Goethe. Ce fut une
victoire durement remportée sur un adversaire qui é&tait
pour une bonne part, la personnalité mé&me de Goethe...
Il feut faire la premiére place gu tempérament, qui est
celui d'un instaeble, d'un vicolent et dtun extrémiste",
(Goethe et Bon Temps,Conférence du 2 Juin 1949, publi-
cation de la Faculté des Lettres de Strasbourg).

& Combat aux multiples phases, qui laiese Goethe
transformé, faisait de lui, progreesivement, un homme
nouveau, malgré tout £idéle & son "daimon®, ce genie pro-
pre qui impose des limites infranchisaables(unﬁbersteig-
bare Schranken). Dans le premier livre de _Poésie et Vé—
rité , Goethe souligne, lui-mBme, l'importance des ca-

ractéres immuables, imposés par la nature, & chacun de

nous:"L'homme peut bien se tourner dans toutes lew direc-

tionas, il peut entreprendre ce qutil wveut, il sera tou-
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Jjours ramené & la voie, que la nature lui a, une fois

pour toutes, tracée(der Mensch mag sich wenden, wohin
exr whll, er mag unternehmen, wa es euch sei, steta wird
er auf den Weg wiederkehren, den ihwm die Natur einmal
vorgezeichnet hat).

Mais, dans le cadres de la loi imposée
par son"géniel Boethe = vécu une série de mérgmorpho~
ses"mourant & ce qu'il &tait pour devenir ce qutil de-

vait 8tre", eans que jamais 1'8tre nouveau ne rejetdt

1l'8tre ancien , considéré pourtant par lui, comme une
erreur. Cette"pyramide de son existance est faikfe de
strates également valablesg, mé&me pi compte seule A pes

yeux, la pierre de faite"(Angellam, Goethe ,p.)l0).

Ce mBme critique distingue trois sortes
de métamorphoses, la premiére étant le développement
de ce gqui éteit déja en Goethe, notamment par 1!'é&duca-
tion qu'il reéut de sa famille, et de ses années 4'étu-
des & Leipzig-la seconde congtitue 1'é&volution , provo-
quée par ll'acquisition de ce qui n'était pas en lui,
‘par la rencontre et l'spport de Herder par exemple. La
troigiéme sergit ls véritable métamorphose dont les le-
¢ons de Weimar noue fournissent le type, une révolupion
qui l'améne & me plus suivre ess ligne

contre lui-m8me,

antérieure, soit dans se vie, soit dans sa création poé-

tique. Cette division mous parait un peu schématigque,
voire méme, un peu arbitreire, car nous retrouvens, fa-

cilement dans chacune de ees trois phases, des ocaracté-
res propres aux deux autres.

Il semble, en effet, qu'il y ait touljours eu

en réalité, chez Goethe, lutte, meis aussi, interaction

de son génie propre et du monde qui lfentourait, Le de-
veloppement de sa personnalité fut le produit de cette
interaction ("dae geigtige Wachstum ist ein Zusammen-

wirken mon Inmen= und Aupsenwelt"-Cldenberg, Grund-~linien

der FPidagogik Goethes,p.19). Le théme reste congtant ,
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c'est l'opposition entre lea conduite arbitraire de 1'in-§
dividu et la soumiessicon de ce dernier, volonteirement
a4 la loi générale.

1] ne nous est pas possible de sBuiwvre, ici,

pas8 & pas, les différentes étapes de la formation de

Goethe, ce qui nous conduirait a reproduiréﬁb&ographie
* dane le détail et ce n'est pas l'objet de ce travdil._'
Il nous faut, toutefois, en merquer les pointe princi-

paux, permettent de retraver une évolution qui, par

un effort congtant de soi, & conduit le jeune révolté
de Leipzig et de Strasbourg, au "Sage" de Weinar. Gos-’
the étant, & le fois, "un grand poéte, un sage, un ex-—
emplaire magnifigque de belle et haute Humanité" (Lich-
tenberger, "Goethe"p.l), il est nécegmaire de woir com

ment il est parvenu & de former, & s'!éduguer lui—mgme,

comment il a &té son propre éducateur.

Toute une bibliographie traite du jeune

Goethe; il donne lui-mé&me une peinture, a4 peu preés fi-

déle de sa jeunesee, dans Poésie et Vérité . Jeunesse

ardente d'un révolutionnaire fougueux, entrant en lutte
contre ce qu'il congidére comme les faux dieux de 1'é&~
poque: le rationalisme utiliteire, le pédantisme univer-
sitaire, l'hypocrieie de la morale: bourgeocise, océlébrent,
par contre’la nature féconde, l'aspiration vers le génie
créateur, a'enthousiasmant pour Shakempeare, Brwin wvon

Steinbach, Homére, Ossian, Hanes Sachs, Direr,

Clest l'époque, ol Goethe crée des titans,
proclamant, bien avant Nietzsche, la suprématie du Sur-
homme: G8tz, héros de l'awtion, Fumst, héros de la pen-
sée, Werther, héros du coeur, Prométhée, héroe de l'oppo-
sition aux dieux. Goethe réclame la liberté contre la Loi,
préche la révdlte contre Digy avec Prométhée, contre l'au-
torité avec G¥tz, contre lee conventions pociales avec
Faust et Werther, contre le meriage avec Clavigo.

La route ailait 8tre longue de cette période
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de fougue, au calme, tout au moines apparent, de 1'épo-
Que weimarienne. Longue évolution, mais évolution sans heurt:f
neturelle, comme les métaporphoses observées dans les Secien-
ces naturelles. Le titan s'éléve progressivement par paliers
& la maltrise .e soi. "Cet épanou .ssement se produil par
ébapes.L'autoéducation doit tenir compte des sdils naturels,
elle est amutodéveloppement par métamorphoses”(Diese Entfal-
tung geht stufenwveige.Die Selbstergiehung hat die maturlichen
Stufen su berlicksichtigzen, sie ist Selbstersiehungdurch Me-—

temorphose .~Goethe und das Problem der Selbet erziehung-
thés Stracke p.18).

Cette évolution est conditionnée par les quali-

téas innées de l'homme: elle est la réalisation progressive
des forces propres & l'individu, réalisation conforme 4 sa
loi interne, aucune formation & contre-courant n%%aurait ré—
ussir. Il s'agit done d'un épanouissement comparsble 4 la
poussée d'une plante en partant de la graine. Ce parallélisme

entre la réalisation d'un homme et celle d'un végétal, est

une notion capitale, sur laguelle il y sure lieu de revenir,

car elle rattache 1'&tre humein & 1l'ensemble de la Création.

Tout en sg'élevant 4 la mattrise de soi, Goethe
apprend & s'adapter 4 son milieu, & s'intégrer & la société,

en se résignant & sa condition de créature finie, sous 1l'in-

fluence, sans doute, de Mme de Btein, mais sussi par le con-

tact direct avec les problémes concrets
tions politiques et administratives. Le débukr de cette péri-

posés par ses fonec-

ode de maturité classique, que l'on peut, assez srhitraire-

ment fixer de 177654 1805, avant le vogage en Itelie, corres-—

pond & l'istellation & Weimer. Goethe, aprés une phase encore
tumul tueuse, de vie assez déréglée avec le Jjeune duc de Weimar
ressent un besoin grandisssnt d'équilibre, d'une recherche en

toutes choses de las juste mesure,

Le so0in des affaires de 1'Etat n'a pas été; pour

Goethe un violon dIngres, un passe temps. Il e'y est consacré

avec’ beaucoup de conscience professionnelle, sentant gue le
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Stirmer qu'il avait &été, et qui sommeillait encore en

iui, avait besoin d'une getivité pratigue, devait jouer
un r8le utile dans le monde de 1'0Ordre et de la ILoi.
L'amour des hommes le pousse su besoin 4d'8tre utile et,

par 14, en méme tempe,de purifier et d'élargir sa per-
sonnalité.

Soucieux ¢galement de charité eocigle, Goe-
the, administrateur, est ému par la misére des tisserande
la détresse des mineurs d'Ilmenay, le sort lamentable
des paysaneg écrasés de charges et d'impote. Il B'aper—:
golit que 1'Idée doit gontenir un eppel & l'action.® LaJ
jouissance eat vulgaire, l'action est Tout"(geniessen is1§
gemein, die Tet ist alleas-Méphistophélés & Faust). L'ac-
tion n'eét pae bassement matérielle, elle appsrait lour-
de dtun sens epirituel. "Rapport établi entré?é;i et le
monde, elle préserve l'individu de 1l'isolement, de 1'in-

troversion qui risque de le fausser, lui et ses jugementa

Comme l'ection est, chez Goethe, largement désintéressée,

elle représente susei une victoire pur l'égocentrisme,
victoire morale... elke est le triomphe de Yesprit sur
la matiére"™ A.Fuchs op. cit.p.24).

C'est aussi par l'action qu‘'on epprend &
se connaftre soi-m&me et non par la contemplation. ls
connaissance n'east vraie gque quand elle est féconde et
se prolonge par l'activité pratique. Fauat, vieillissaent,
s'edonne & une amctivité limitée en vue d'une f£in utile
4 la collectivité. Il eh sera de méme de Wilhelm Meister
qui renconcera au développement complet de son moi, pour
s'intégrer comme citoyen efficace, dens une socillté or-
donnée. C'est édonec sur l'asction sociele, sur 1l'ingertion

dans la société, que doit déboucher toute formation va-

lable.
Goethe ne s'est pas borné & faire accomplir

une tache socigle &4 ses héros, il s'est efforeé lui-pmPme
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de faire oceuvre utile comme ministre, directeur de
théatre, administrateur, se pasesionnant pour les ques~
tione sociales de son épogue, ayant une vue gquasi pro-

phétique des grands problémes qui allaient agiter le

XIXéme sidcle. Il = ressenti le nécessité dtinegérer

l'homme dans le société, un homme obligatoirement néu-

veau dans une société;devenue nouvelle; L'é&ducation de

1'individu deveit devenir celle de 1l‘homme social.(Er-

ziehung dese Individuume zum Gemeinschaftsmenchen-Korff
Geist der Goethegeit 3.641).

Cet homme Bocial se réalisera par sa sou:

miseion & la Loi, mais par une soumission asctive, qui
deviendra ls véritable réalisetion de son moi: "l'essen—
tiel de lt'insertion de 1l'individu dane le société ne ré-

gide pas dans sa passivité... mais dans ses réalisations

(das Wesentliche der Binordnmung in die Gemein

positives®
gondern in der

schaft, besteht nicht in der Paessivitét,
Activitit-THéa Stracke op.cit.p.32). Si le renoncement
peut &tre douloureux, la collectivité qui nous l'impose
nous en dédommege en nous faisant participer A sa totalit

Ctest elle qui devient la mesure de l'homme, donne & cha-

cun sa place, BsONn Bens.
Cette soumission esux lois de la société,

ce sens du service socisl A accomplir pour se réaliser

soi-m&me donne & la notion de profession un relief par-

ticulier; lea profession devient le centre des rapports

de l'individu et de la scdiéte. C'est dans le cedre de

sa profession gue l'homme se cultivera, se réalisera lui-
méme, dans une limitation wvolontaire, mais une limita-
tion source d'approfondissement. Se cultivant deans un
domaine précisg, l'homme n'aurs-t-il pas 1'impreasion de
s'enfermer deans unse spécialieation, d'y étouffer ?“Toute
sul ture est une prison dot les grillee irritent ceux qui
les longent, contre les murs de laguelle ils peuvent de
heurter, mais celui qui, & 1l'intérieur de cette enceinte,

se cultive, celui-la se crée lui-mile ses limites, mais
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le résultat est l'acquisition d'une vraie liberté: (je-z
de Bilaung ist ein Gefdngnis, an dessen Eisengitter Vor

{ibergehende Aergernis mehmen, an dessen Mauer mie sich

gtfssen kdnnen; der egich Bildende, derin Bingesperte,
tést sich selbst, aber das Resultet ist eine wirklich

gewonnene Freiheit-Gesprich und Unterhaltung -II),

: ~ Cette position de Goethe est elle contrai-
re & la culture générale ? Il serait é&trenge qu'un hom-
me comme lui, curieux de toute activité humaine, sou-

cieux de connaiftre toutes les réalisations scientifi-~

gqueg ou artistiques de son temps, sit &§té hostile A

la culture générale. Ne déclerait~il paes lui-méme a
Riemer (1807), qu'une culture spécialisée n'éteit pas
une culture( einmige Bildung ist keine Bildung). Les
connaissances sgcientifiques de Goethe n'étaient elles
ree celles d'un dilettante éclairé plutst qu d'un spé&-
cialiste 7 et Ba culture n'était elle solide gque dans

le domeine artistigque ? Goethe est un dilettente en

science, en histoire ou. en philosophie, remarque Lich-

tenberger (Goethe,p.25), en ce sens qu'il est resté
en dehors de la cesfe des spécimlistes, maises puis-
sance de pensée étaeit exceptionnelle."Dans le domsine

scientifique, Goethe & choisi des questions bien d&li~-

mitées qu'il =& oeuvré&é l'exclusion de tout le reste
et qu'il & pu, dée lors, étudier & fond, non point en

simple amateur, mais véritablement & la fagcon d'un spé-~

cialiste" {Lichrenberger p.36).
Peut-8tre cette ppinion sur Goethe“scien-

tifiquéi est-elle un peu trop favorabWle au poéte; mdme

sur des questions précisee, il ne peut &tre considéré

comme un véritable homme de sciences, & pius forte rai-~

gon pour un savant., I1 n'a su voir, en particulier le

r8le déterminant Qqu'allaient prendre les mathématiques

dans la science moderne, mais, si ses travaux en opti-

gque sont plus que discutables, ses recherches mn scien-
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ces naturelies sont, dans l'ensemble, fort estimables,

et certaines furent célébrées par l'Académie des Scienuéé
ces de Paris.

Ce sens de la limitetion, du renoncement,
de l'oeuvre utile & la société pouvait conduire Goéthe,
loin des aspirations idéelistes et révialutiomnsires
du Sturm und Drang, vers un utilitarisme petit bour-
geois. Bet-il parvenu“é aaﬁver cet idéal de 1l'homme
complet, épanoui selon ses propres normes ? 11 semble
que ce eoit en célébrant, & la fois la spécialisation}
dans le domaine des connaissances et l'amaction sociale;

que Goethe réalise l'homme complet, au de-

ment utile ,

la de son &goisme mesguin,
par une victoire morale gui est celle de l'esprit sur

de son égocentrisme naturel,

la matiére.

Cette harmenie entre 1‘'homme et 1'Univers
est le bubk que doitr s'efforcer d'atteindre toute é&du-
cation. Albert Puchs note ("Goethe et notre temps, p.32)
que toutes les oceuvres de Goethe"cherchent le point de
rencontre évoqué déja dans le " Shekespemre-Rede de 1771,
“Le jeune homme de vingt deux ans y parle du heurt entre
la liberté postulée et réclamée par notre personnalité,
et le déterminisme de la marche du monde, autrement dit
du heurt de notre moi qui se veut asutonome et d'une loi
qu'il ressent comme hétéronome , Or, pour la conduite
de la vie, il s'agit de savoir jusqu'a guel point, cette
devra et pourrs &tre acceptée comme vala-
er &tre changée en autonomie..

hétéronomie
ble aussi pour l'indididu,
le probléme posé eet celui de notre insertion dens le

monde, celui de notre sducation

Cette insertion dans le monde, tel gqu'il

est, conduit-il & un remconcement débouchant sur un nivel-

lement social, conservateur et égalitaire., Ta forte per-

sonnelité, chére eu jeune Goethe, devra-t-elle se plier
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au joug des n€cessitées de la vie pratique.,"rentrer
dans le rang" dtune mociété qu'elle ne ssurait ni bri-
ser, ni modifier ? L'ordre social doit-il, bon gré
mal gré, tngmpher ? La qguestion peut se poser, n'est-
on pas, en effet, allé jusqu'a prétendre que Goethe
préférait unéinjustice au désordre, mot célébre, qui,
pris en dehorg de son contexte, & fait parfois passer
Goethe pour un réactionnaire farouche, bi&ﬁ confopta-
blement & l'aise dans le sgstéme pdlitique de la "Sain-
te Alliance.: La pensée profonde de Goethe semble &tre.
bien différente, en réalité, de cette demie caricature.

L*&lan vital, propre & une forte personnalité, loin

d'8tre étouffé, sera réecupédré, utilisé, dirigé dans

un sens social, en vue du bien du prochain. Une telle
personnalité sers eppelée & occuper une place de pre-—
mier plan, on lui confiera un r8le de chef dans la nou-
velle société. C'est par l'actionde chefs gue les autres
hommes seront appelés & s'élever, mais cette actions'ex-
ercera dansg un sens désintéressé, elle tendra vers un
But altruisty,faire que les hommes n'sient justement
plus besoin de chefs. Du moins tel est ltidéal & re-

chercher, mais il n'est évidemment pas prés d'étre at-

teint.

L*é&dueation, telle que la eongoit Goethe,
débouchera donc sur la ralitique, mais sur une politigue
d!éducation générale- .

Cl'est donc par un processus d!eautoéduca-
tion consciente, par une vision claire des possibilités

et des défauts de ea personnalité, que Goethe est par-

venu &4 developper celle-ci, & la fois conformément & ses

lois propres et en harminie evec les lois qui régiseent
la gociété et le monde. Homme de génie, il a 6té son
propre éducateur, par une remarquable maiftrise de soi,

par un véritable dressage de sa volonté. Sa vie entiére
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il n'e cesgé de construire, ce que les critigques ont
appelé la "pyramide™ de son existence. Poésie et Véri-

1€ donne le reflet, dans l'ensemble assez objectif, de
cette formation, les Apnées d'Apprentissage et les in- |
néeg de Voyage de Wilhelm Meister sont la transpesition

poug la forme de romang pédamgogiques, de cette formation

une conception de 1l'éducation, telle que Goethe 1lm con-

‘ecevait au goir de sa vie.

+

Avant d'étudier ces différagntes oceuvres,
il convient d'examiner dans gquelle mesure Goethe & pra-
tiqué, Jui-méme, l'art d'instruire et 4d'éduquer. Tel est

1l'objet du 1XIéme Chapitre.

4t
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. GOETHE .ET 1A PRATIQUE .DE LA PEDAGOGIE

La plupart des pédagogues ont uni la théorie et
la pratique et puisatent dans leurs expériences personnelles
d'enseignants lesjthééfies qu'ils élaboraient. A la diffé-
rence de Fénelon, de Diderot, de Rousseau, de Basedow, de ‘
Pestalozzi, de Fichte, Herder ou Richter, Goethe, lui, n'a
jamais eu 3 exercer des fonctions enseignantes, il n'a jamais
été précepteur, ni professew. Il n'a pas connu l'action pé-
dagogique directe, systématique. N'étant pas, par ses ori-
gines, dans la pénible situation de devoir gagner sa vie,

d la différence de la plupart des étudiants, il n'a pas eu
d consacrer quelques années au préceptorat d'enfants nobles
ou de riche bourgeoisie. La maniére dont il présente dans

Poésie et Vérité les précepteurs, marchands de legons par-

ticuligres, trahit d'ailleurs un certain mépris pour les
pauvres digbles réduits 3 gagner leur vie en se faisant

'chahuter."

S8i Goethe n'a pas enseigné.comme professeur,
s'il n'a pas été précepteur, il a par contre toute sa vie
aimé instruire, et le besoin d'enseigner a &té un des traits
fondamentaux de son caractére. Il s'est toujours efforcé
de transmettre sa pensée, ses conceptions & ceux qui 1l'en-
touraient afin d'agir sur leur évolution, de les former.
Ses relations avec les hommes, comme le remarque Gundolf,
sont dictées par le désir variable au gré des circonstances,
d'enseigner, d'éclairer, d'éduquer. On peut affirmer qu'il
était foncidrement éducateur, ce qui est plus qu'enseignant
et par 13 il dépassait le besoin d'activitd pédagogique
assez étroite et brouillonne de son pére, tout en ayant en
partie hérité de cette tendanceflidactique. Dans Poésie et
Vérité il écrit que la nature de son pére était surtout
didactique et que dans son &loignement des affaires, il
aimait & transmettre d d'autres ce qu'il savait et ce qu'il.
pouvait (Meéin Vater war uberhaupt lehrhafter Natur und _
bei seiner Entfernung von Geschiften wolfte er gern dasjenige,
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was er wusste und vermochte, auf andere ﬁbertragen {P.V. 1;
1). Goethe 1lui aussi &tait "une nature fonciérement péda-
gogique et possédait les meilleures dispositions pour Btre
éducateur” (In der Tat war Goethe eine durch und durch
padagogische Natur, er besass die besten Anlagen zum
Erzieher”. "Wie denkt Goethe @ber Erziehung" Wolff p. 2)

Goethe a-t-il un moment énv{sagé d'embrasser
une profession enseignante ? Nous avons déj3 dit qu'il
‘avait quelque temps été& tenté par la carriére universitaire,
avant de partir 3 Leipzig. Il désirait devenir capable
d'occuper une chaire d'université, ce qui lui semblait le ‘
sort le plus thEaBIe du monde pour un jeune homme qui veu%
d la fois se cultiver lui-méme et contribuer & la culture
dYautrui (P. et V. II; 6).

Bien que le double souci‘gpprendre eti;nseigner ait été
conforme i £a nature profonde, il ne domnna pas suite d ce
projet, cardfut rapldement dégoiité de l'enseignement mi~
versitaire donné ex cathedra par des professeurs qui sauf
certaines exceptions ne surent pas retenir son attention

ou éveiller son intéret pour les matidres qu'ils enseignaient

Goethe aimait donc &duquer, mais possédait-il
les qualités indispensables 3 un bon éducateur ?

Si le premier devoir du pédagogue est d'aimer
les enfants, Goethe les a toujours aimés, et ceux-ci, 3 leur
tour, l'aimaient car il savait les instruire en les amusant.
"Son amour des enfants est caractéristique, les miens tien-
nent & iui avec passion, écrit Frédéric Brum en juillet 1795.
11 connaissait l'art de jouer avec eux, de participer a leurs
joies, 3@ leurs peines, savait les défendre lorsqu'on venait
inutilement troubler leur joie. A chaque naissance, dans la
famille princidre, chez ses amis, dans sa propre famille,

Goethe &crivait une poésie.

Il aimait les comédies pour enfants, qu'il
faisait jouer pour son propre plaisir, E von Matthiscn
€crit en avril 1783 : "je fis la connaissance de Goethe
personnellement un jour ol son humanité se manifestait

d'une maniére pure et sainte : il donnait une féte enfantine
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dans un jardin non loin de Weimar. Il s'agissait de décou-
vrir des oeufs de Pagues : un homme qui prend plaisir 3
l'enfance et i la musique est un homme noble et Goethe
écrivait le 22 septembre 1781 3 Stern.¢Le Christ a raison de
nous donner les enfants pour modéle, ils peuvent nous ap-
prendre la priére et la sainteté” (Christus hat recht, uns
auf die Kinder zu weisen, von ihnen kann man beten lernen uad %
sellig werden.) Heussner dans son livre.sur Goethe "Goethe f
Educateur™ indique que Goethe d Darmstadt dans la famille
Merck, & Weimar chez les Stein, et chez Herder se montra
comme un "ami convaineu des enfants" (der ausgesprochene
Kinderfreund ). Langguth souligne ("Goethe et la pratique ’
de la PédagogiéS gque l'amour de Goethe pour les enfants est
un des traits les plus marquants de son caractére (Die Liebe
zu den Kindern est einer der ausgepragen Zige in Goethes
Wesen und Charakter p. 5)

D'ol Goethe tenait-il cet amour des enfants?
Peut-étre;comme le pense Langguth de son sens inné de la
famille. (Goethe hat von Natur einen ausgeprggten Familiensinr
Seine Lieﬁe zu den Kindern erwuchs auf diesem Boden p.13/14)
C'est cet amour des enfants que nous retrouvons chez Werther:
"jleus soudain devant les yeux le plus charmant spectacle

que j'aie vu de ma vie. Dans l'antichambre, six enfants, de
onze d deux ans, s'agitaient autour d'une jeune fille bien
faite... les petits, d quelque distance, me regardaient

comme cela, de coté, : j'allai direc{b%%eﬁTbs jeune, un
enfant de la plus heureuse physionomie... je ne pus, malgré
son petit nez morveux, me retenir de l'embrasser de bon coeur.
(Lettre du 16 juin). Et Werther revient sur son penchant pour
les enfants, "Oui) cher Wilhel;n, rien sur terre nlest plus
prés de mon coeur que les enfants. Lorsque je regarde et que,
dans un tel petit etre, je vois les germes de toutes les
vertus, de toutes les énergies dont l'usage leur sera, un
jour, si nécessaire : quand j'apergois, dans leur ent@tement
une future constance, et fermeté de caractére, dans leur
espiéglerie, la bonne humeur et la 1égdreté qui les feront
glisser par dessus les dangers de ce monde, et tout cela,

si pur, si intact ! - toujours, toujours je redis alors les:

paroles de notre maitre & tous : "Si vous ne devenez comme
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1'un de ces petits...Bt bien, mon cher ami, eux qui sont nos

égaux, eux gque nous devrions considérer comme nes modélesbous
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les traitons en sujets (lettre du 29 Juin). Goethe aimait ba-
varder avec les enfants, Jjouer avec eux, leur donner des fri-

andises . Dans Werther, il revient, & plusieurs reprises, sur
les relations amicales et confiantes que le héros entretient
avec les fréres et soeurs de Cnarlotte. 11 degsine leurs atti-
tudes, leur donne du sucre en prenent son café, leur distri-
bue des kreutzerﬁlle dimanche, & l'heure de laz priére, et cles
le saisissent tableau de Charlotte su milieu de "ses" enfants.
Clest ainsi.que Goethe, au retour d'un bal, avait lui-mi&me vu
Lotte chez elle, et l'émotion de Werther est rendue avec trop
de sincérité pour gqu'elle n'ait pas été ressentie effective~

ment per Goethe. La lettre du 15 aolit est une véritable page

de pédagogie sur l'art de conter, art que Goethe possédait lui-:
méme: "Je leur contai, enswite leure histoire favorite, celle
de la princesse servie par des mains enchantées. J'apprends
beaucoup 4 celd et je suis étonné de l'impression que ces ré-—
cits produisent sur les enfants. §'il m'arrive dfinventer un

incident ou de l'oublier guand Jje répdte le conte, ils s'é-
(L%

]

crient aussétat:'é'était autrement la premiére fois, si bien
que je m'exerce, meintenant, &4 leur réciter chagque histeoire
comme un chapelet, avec les mémes inflexions de voix, les m&-
mes cadences et sans y¥ riem changexr",

Cet amour des enfants, des jeunes en général, poms-
sa Goethe toute sa vie & recueillir des adolescents plus ou
meing & la dérive. I1 ramensa chez luil, é&tant étudiant, un jeu-

ne narpiste et il reconnait)dans Toégie et Vérité,les inconvé-

nients de ce penchant:"iEn cette occasion, se manifesta encore
une fois la singularité qui m'a bezucoup cofité durant toute ma
vie et qui consiste & rassembler autour de moi de jeunes &tres,
et & me les attacher si bien qu'a la fin je suis chargé de leur
sort"

C'est ce qui erriva a4 Wilhelm, lorequ'il devint le
pére adoptif de Mignon. Lors des premiéres années de son séjour
& Weimar, Goethe & recueilli, chez lui, un jeune pétre suisse,
qui avait &été adopté par reconnalssance par un emi de Goethe,

disparu en Amérique. Goethe se fit no .mer tuteur de cet enfant,
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s'ingéniant pendant plusieurs années 3 éduquer une nature
plutdt rebelle. Il le confiait 3 Mme de Stein pendant ses
absences. Cet amour des enfants et des adolescents était
intimement 1ié chez Goethe & une véritable passion pé&dago-
gique. Dans l'Evolution morale du jeune Goethe, Loiseau
remarque : “Cet instinet pédagogique de son pére, dont il
voudrait faire croire qu'il eGt tant 3 souffrir apparait
chez lui de trés bonne heure. Il se montre naif et pédan-
tesque dans les lettres du jeune étudiant de Leipzig 3 sa
soeur Cornélie, nous le reirouvons dans plus d'une des
lettres voire méme des billets d'amour du Ministre d'Etat

a Mme de Stein et le Conseiller aurait pu signer la plupart

des lettres que Goethe adresse 3 son fils August, &tudiant 3
Heidelberg.

Ce besoin d'enseigner s'était manifesté trés

tot. En effet, encore enfant, Goethe avait rédigé des "Cours
d'histoire™ pour son jeune frére Jacob, trés tot disparu.
Plus tard, &tudiant, il ne saura s'empécher d'écrire en
pédagogue 3 sa soeur, lui prodiguant des conseils pour diri-
ger ses lectures, pour former son intelligence et sa volonté,
et, & peine &chappé & la discipline paternelle, il réve d'en
appliquer une semblable 3 sa sceur, 1'accablant de direc-—
tivesassez pédantes,’ : » pour former son intelligence
et sa volonté. Sa lettre du 6 décembre 1765 & Cornélie est
une Ycorrection de devoir", il y reprend les termes employés
par sa soeur dans une précédente lettre et lui conseille des
tournures ou plus allemandes ou plus élégantes. De méme dans
la lettre du 23 décembre. Le 28 mai 1766, il luiconseille

1z lecture de Boileau ( surtout 1ef;~:Luti:in)é\xni forme,
pense-t~il le golit. En octobre 1765, c'est Télémaque qui a

ses faveurs.

Ce soucl pédagogique se retrouve dans presque
toutes les lettres de 1766 & 1767 (il disparait aprés 1768).
Heussner (Goethe als Erzieher p. 8) note : Cela parait presque
comique et Goethe a di en rire lui-méme plus tard, lorsque
1l'on voit la solennelle dignité avec laquelle ce frére,
d'une seule année plus Hgé, s'adresse & sa soeur et lui pr&chg
comme une sagesse personnelle, l'aprés-midi, ce qu'il a

entendu au cours de Gellert le matin meme.
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Ces tentatives pédagogigques n'allérent pas
rlus loin, mais la préoccupation enseignante ne quitte
Jamais Goethe. On peut considérer gqu'a 1'égard du Fils
de Kadame de Sitein, Félix von Stein, Goethe agit en véri-
table précepteur, dans l'esprit de Rousseau. Certes, il
ne dfg¢peusa rae & Fritz un enseignement scolaire, systémea-
tique, maig il assura son éducation par des conversations,
par le commentaire des contacts aveec la réalité. Fritz von

Stein (1772—1844),vécutplus de deux années chez Goethe de

1783 & l'hiver de 1786. En 1809, Humbold écrivait que le
jeune homme portait encore, voire dans ses imperfections 
mé&me, les traces de l'influence de Goethe. Fritsm étaituii
réellement devesmu, comme on l'as dit, un "modeéle de réussi-
te pédagogiqueein pHdagogisches Kunstwerk"-K¥rner, 6/11/95
on ne pewtl'affirmer, mais Eisele note que d'aprés la cor-
respondance de Schiller et de WOrner, Goethe avait vouln
élever Fritz de maniére purement objective, ou, comme le
traduit Kfrner, de maniére purement humaine. A l*age de
vingt cing sans Fritz a;paraissait sans aucune trace, cer-
tes, de géni€, sans enthousissme propre, mais pourvu d'une
nature sansg complexe, gale et intelligente, sensible, avec
une ceritaine chaleur & tout ce qui était bon, un 8tre bien-
velllant, Goethe n'en demanderas pas plus & son héros, Wil-
helm Meister.

Les lettres de Goethe & Madame de Stein mon-
trent 1'intérét constant, manifesté par Goethe & ll'enfant
dont il assurait l'éducation. Fritz est trés heureux, dit-
il et se développe visiblement; il cause & Goethe beaucoup
de joie. Il est aimable et bon ("Fritz ist gar lieb und
gut und mecht mir grosse Freude'-~lettre du 20 septembre 83%
Goethe emméme Fritzm au cours de ses voyeges & Gotha, &
BEisenach et il é&crit & Madame de Stein que Prits est joy-
eux, qu'il 1l'a envoyé seml en différents endroiks, pour
qu'il apprenne & se comporter, et gue d'aprés ce gu'on lui
a dit et ce gqu'il a lui-m8me remarqué, il s'entire treshien
aussi est il heureux de le ramener toujours meilleur (FRitsz

isct sehr munter, ich habe ihn an glle Orte allein hingeschi
ckt
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damit er sich betragen lerne und wie ich hoére und mercke %
macht er es recht gut, es freut mich dir ihn immer besser

wieder zu bringen. 5.6. 1784). Goethe l'initie aux sciences

LA T T ETTELEY TAAT

et le conduit dans son laboratoire ol il lui expose les

symboles chimiques.

I1 faut toutefeis noter que,dans ces lettres de Goethe
A Mme de Stein, les allusions § Fritz, si elles sont assez
fréquentes, demeurent toujours bréves., (quelques lignes au
maximum). Nous ne trouvons nulle part une &tude véritable
de la psychologie de Fritz, Jamaqrs Goethe n'expose ses

idées sur la pédagogie 3 employer pour éduquer son éléve.

I1 ne propose a la mére de l'enfant aucun plan d'étude.
Il s'agit beaucoup plus de remarques banales gque de
réflexions sérieuses sur son rdle d'&ducateur. Si Goethe
a pris son role de précepteur aussise?kusemcnfque le wvoulait
Rousseau, il n'en a pas laissé de traces échites. Quant au
disciple lui-méme,il a &t& conscient des talents pédagogiques
déployés a son égard et n'a cessé de manifester 3 Goethe
une profonde reconnaissance : Pritz écrit 3 ce sujet : je
tenais de tout mon coeur 3 ma mére mais presque plus encore
d Goethe qui venait presque chaque jour chez mes parents et
me traitait avec amour, sérieux et avec plaisanterie, selon
la nécessité, si bien que je considérais son attitude envers
les enfants comme un modéle du genre... j'avais prés de 9 ans
lorsque Goethe me prit chez lui dans sa maison, et ce fut la
période que je pus considérer comme la plus henreuse de ma
vie. Ce bomheur n'a duré que deux ans jusqu'd ce que Goethe
partit en voyage a Carlshad pour gagner, de 13, 1l'Italie.
Je restal encore, car on escomptait toujours som retour,
presque une demie année chez lui. '
. au jeune Fritz

L'intéret pédagogique porté par Goethe/survécut & son
amour pour Mme de Stein et Goethe continua 3 s'occuper de la
carriére de Fritz aprés que celui-ci fut devenu un homme
(lettre de Goethe i Fritz du 16-2-1778).

Si Goethe est parvenu 3 faire d'un enfant qui lui &tait
malgré tout &tranger un moddle de réussite ¢ducative (ein -
padagogisches Musterwerk) on pouvait attendre un résultat

serblable lorsqu'il s'est occupé de 1'éducation de son propre
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£ils August (1789-1830). Malheureusement il n'en fut rien.

Fritz von Stein n'était pas un génie, il semble aveir
été doué d'une intelligence moyenne et fit une carridre
normale, conforme d son rang. Auguste, par contre, écrasé
sans doute par le complexe de "fils de génie" n'a guére
donné de satisfaction & son pére. Goethe pourtant ne manqua

. %as de s'intéresser aux progrés de son enfant, comme ses
lettres en font foi. I1 se réjoutt de sa naissance. Dans
une lettre 3 Herder du 12-3-1790, il signale qu'il joint

un message & son fils. On peut se demander pourquoi car,

ﬁuéust n'avait alors que 4% mois ! Mais Goethe regrette de
ntavoir pu le prendre avec lui. Il déeclare s'ennuyer
(Lettre & Herdg%)aa%fggtit étre dans ses langes (das Kleine
Geschopf in den Windeln). De Breslau, le 11-9-1790, Goethe
se déclare heureux : sa femme lui est fidéle, son enfant vit,
le poele chauffe bien" que pourrait-il espérer de plus
(...mein Madchen treu ist, mein Kind 1ebt, mein grosser Ofen
gut heizt, so habe ich vorest nichts weiter zu wimschen').
Dans ses lettres d Christiane (8 aolit 1772 et 12 aoit 1772)
il lui recommande d'embrasser le petit (Kisse den Kleinen).
mais ne pose aucune question a4 son sujet. Une sémple allusion
d son fils dans sa lettre du 1-2-93 3 Jacobi (mon gargon
est gali et grandit (mein Knabe ist munter und wachst').
De son fils #gé alors de 4 ans, Goethe €crit le 7 juillet
1793 du camp prés de Mariemborn "Mon gargon est un etre
heureux, je souhaite qu'il puisse voir, de ses beaux yeux,
beaucoup de belles et bonnes choses dans le monde. (Mein
Knabe ist ein gliickliches Wesen, ich wimsche dass er mit
seinen schonen Augen viel schdnes und gutes in der Welt
sehen mng). L'enfant se développe normalement et le
28-6-1794 Goethe le déclare "froh und kiar".

Lorsque l'enfant atteint l'dge de 6 ans, Goethe croit
le temps venu de mettre en pratique les préceptes de Rousseau.
11 s'efforce de faire voir 3 son fils le plus de choses
possiﬁle. I1 &crit 3 Christiane le 29-8-1795 : "je garde le
petit avec moi, il est aussi gentil que je puisse le sou-
haiter. Il a déjid vu beaucoup de choses : la mine, = ~ ;,?
la fabrique de procelaines, la verrerie, le tour, ol sont |

fabriquées les billes de marbre pour les jeux d'enfants,
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il a partout acquis quelque chose et parle fort bien de

tout cela?

En agissant ainsi, Goethe ne s'inspirait pas seulement
de Rousseau mais mettait également en pratique les idées

exposées par Basedow dans son Methodenbuchk de 1770.

La formation d'August¢est-confiée 3 un jeune précepteur
nommé Eisert sous la surveillance d'un professeur du nom de
Kisterns. (Lettre de Mme de Stein du 28-3-1797). Goethe con~-
serve les lettres que lui adresse son fils pendant son voyage !
en Suisse et note les progrés en &eriture d'Augustequi a alors
prés de 8 ans. Il demande & Christiane Vulpius de dire 3 3
Augusteque son pére s'intéresse 4 son travail et garde ses
lettres (Lettre du 9-8—97). Huit jours plus tard, Goethe
dans une lettre & Christiane également (15-8-97) regrette de
n'etre pas assez fortuné pour amener avec lui dans son voyage
ga femme et son fils. A sa lettre du 24-8-97 a Christiane,

il joint une lettre persomnnelle d Auguste; s'inguiéte de sa
santé, i'enfant ayant &té malade (Lettre du 12-9-97). I1
conseille de consulter un médecin, Auguste ayant des maux de
téte (lettre d Christiane du 27 nov. 98). Toutefois, si
Goethe fait scuvent mention de son fils c'est toujours
Briévement, la plupart du temps, i1l se contente de demander

d Christiane de l'emBrasser pour lui. Tl faut attendre la
lettre du 17-9-99 3 Karl von Knebel, pour que Goethe parle
enfan de l'éducation de son fils (8gé de 10 ans alors) et
précise sa doctrine 3 cet é&gard : "Mon fils Auguste grandit

et fait preuve de beaucoup de talent dans certains domaines :
1*écriture, les langues, pour tout ce qui est observation,

il a également une excellente -  mémoire., Mon unique souci
est de ne cultiver que ce qui est réellement en lui et de lui
faire apprendre 3 fond tout ce qu'il apprend. Notre systéme
habituel d'éducation pousse sans nécessité les enfants dans
tant de directions qu'il est responsable de toutes les mau-
vaises orientations que nous remarquons chez les adultes.

Le programme d'étude témoigne déja des deux soucis
pédagogiques de Goethe : respecter la nature en ne faisant
apprendre que ce qui est conforme au talent propre de ;'élévg
lui enseigner 3 fond ce qu'il doit connaitre, ne pas se borner

a4 quelques apergus superficiels. Goethe développera dans le
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Wilhelm Meister ces deux points de vue fondamentaux.

Goethe décide enfin de ne plus se sépaver de son fils
et de 1'emmener avec lui dans ses voyages. Les lettres des
années suivantes qui auraient du &tre riches d'observations
sur le développement de l'enfant et ses projets sont 3 nouveauﬁ
assez banales. Nous apprenons (26-6-1801 & Ch. Vulpius)
qu'August, qui est prés de son pére est heurdux. Il dort
longtemps, se proméne, boit de l'eau, mange des cerises et
“des fraises, se baigne. Aucune allusion 3 ses études, bien

qu'il ait atteint 12 ans, 1'3ge uuguel un enfant de notre

époque a terminé le cycle primaire et aborde lienseignement:
secondaire., Une allusicn & la formation religieuse d'August i
dans la lettre du 26~4-1802 3 Herder : Tu as l'amabilité,
noble et vieil ami, d'introduire mon fils dans la société
chrétienne, d'une maniére plus libérale que la tradition le
prescrit. Je t'en remercie de tout coeur et je me réjouis
que dans tes mains il franchisse ce pas toujours redouté des
enfants, d'une maniére conforme 3 sa formation actuelle :
(Cit. ) Le 25 janvier 1804 Goethe mentionne la présence
d'un précepteur nouveau auprés de son fils, Riemer (1774-1845)
qui sera jusqu'en 1802 précepteur d'August pour devenir

ensuite Professeur au Lycée de Weimar puis bibliothécaire.

Aprés une visite d'August 3 la meére de Goethe, celui-ci
écrit 3 Elisabeth Goethe le 6 mai 1805. "le premier essai
d'August de jeter un regard sur le monde a si bien réussi que
je suis plein d'espoir pour son avenir. Son enfance a été
heureuse et je souhaite qu'il conserve sa sérénité et sa joie
dans un dge plus sérieux. En mars 1806, Goethé?tnvoym-son
fils 3 Berlin et le recommande 3 son émi Zelter, lui deman-
dant de chercher une chambre pour Augustequi séjournera de1s
jours 4 3 semaines 3 Berlin. Goethe présente son fils comme
un gar¢on solide et résolu (ein gesetzter und ge-faster Knabe).

Le voyage n'aura pas lieu.

Lorsque Augustea 18 ans, il réclame un sabre et des
pistolets @ son péreuglors d Karlsbad . ne parvient pas &
trouver le modéle de sabre que désire son fils (Lettre du
1-7-1807). L'année d'aprés,Goethe,qui ne s'est pas réellement

préoccupé de donner 3 son fils une solide formation, continue
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) <L
3 se faire des illusions sur l'avenir de son enfant : je me
réjouis & la pensée que l'entrée d'Augustedans le monde s'‘est
si heureusement si faverablement déroulée qu'on doit réelle-
ment espérer, que cela continuera de méme’ (Mich freut an
August zu denken sein erster Eintritt in die Welt ist so
élﬁcklich und so gﬁnstig’dass man wohl hoffen kann,es werde
so auch vorwarts gehen" 3 Christiane 26-4~1808). Il est
difficile d'8tre plus naif et de se contenter d'aussi peu.
Malgré tout Auguste commencera ses &tudes universitaires a
Heidelberg, et les débuts semblent encourageants. Goethe
écrit & Bettina Brentano le 22 juin 1808 que tout va bien,
il n'ajoute pourtant aucun détail sur la vie d'August étudiant .
(Meinem August geht es bis jetzt in Heidelbert ganz wohl). o
August méne sem51e~t-il une vie assez retirée mais Goethe
écrit 3 Christiane (2-7-1808) on ne saurait l'en blamer
(Er macht seine Sachen ganz artig und selbst dass er nicht
viel unter Leute mag, in einem kleinen Zirkel lebt, kann man
nicht tadeln). Il adresse 3 son fils une longue lettre mais
il y parle avant tout de lui-meme, se bornant, dans les deux
premiers paragraphes & conseiller 3 son fils de visiter la
région d'Heidelberg, "vrégion particulidrement riche en curio-
sités naturelles et artistiques” {die an Natur und Kunstmerk-
wirdigkeiten reicht ist. Lettre du 17-8-1808). Qu'Auguste
observe la population des différentes provinces, l'aspect,
les coutumes de ces peuples pour élargir son expérience.
Une seule phrase est consacrée aux études universitaires,
Goethe, gul dans ce domaine peut difficilement se citer en
exemple, lui demande ce qu'il envisage de faire au prochain
semestre. Un an plus tard (le 10-7-1809) il renouvelle &
son fils qui se propose de faire un voyage sur le Rhin,
ses conseils d'observation minutieuse des populations.
Qu'il prenne des notes, rédige un journal de voyage car de
telles notes sont pour nous et les autres riches d'enseigne-
ment, et d'une inestimable valeur lorsqu'on revient plus tard
sur ‘les lieux (Dergleichen Aufsitze sind fiir uns und andre
sehr 5elehrend, und in der Folge, wenn wir wieder an solchen
Ort kommen, unschitzbar.) Mettant 3 profit les conseils pater-
nels, le jeune Augusteexcursionne, il#a méme jusqu'd rentrer
a pied de Heidelberg 3 Weimar, ce que son pére approuve.
(Das ist denn filir diese Jugend ganz artig. Lettre du 26-9-

1909) . Goethe s'interroge sur les avantages et les inconvé-
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nients pow un fils de ne pas embrasser la carriére du pére :
cela pose certes un probléme, mais cela a du bon, car si d'un
c3té il semble y avoir séparation, il y a d'autre part une
réunion car finalement tout ce qui est intelligent et rai-
sonnable se véjoint. (wenn einerseftz eine Trennung zu
entstehen scheint, so entsteht von der anderr eine

Vereinigung, weil denn doch zuletzt alles Vernlnftige und

Versténdige zusammentreffen muss. an Voigt le 26-9-1909).

Suivant la coutume propre aux &tudiants allemands

de fréguenter successivement plusieurs Universités, et comme
l'avait fait son pére, Auguste aprés Heidélberg, va étudier

3 Iéna. Son pdre se déclare peu satisfait de ce séjour et
envisage de l‘abréger pour envoyer Augusted GBttingen’

(Lettre 3 Christiane du 30 mars 1810} sans donner exactement
les raisons de son mécontentement, i1l se borne a déclarer

"es kommt schon etwas Kimmeltlrkisches in ihn. Mais 1le
8~10-1810 dans une longue lettre au duc Charles Auguste

i1 explique les difficultés rencontrées par son fils 3 Iéna.
Goethe sollicite pour ilui un poste de "Kammerassessor " et
rédige pour cela sommairement le curriculum studiorum d'August
depuis son enfancej J1 a acquis de nombreuses connaissances’
iIf a étudié un an et demi le droit (Jurisprudenz) 3 Heidel-
berg, puis un an & Iéna se spécialisant dans les questions
économiques et de chancellerie (Cameral und Skonomische
Wissenschften). Si Goethe ne laisse pas son fils terminer

ses &tudes et suivre une carriére normale pour s'initier aux
affaires, c'est que Augusteest 3 Idna dans une situation
pénible {eine peinliche Lage) Alors qu'd Heldelberg il avait
adhéré aux organisations d'étudiants, 3 Iéna, il demeure
replié sur lui-méme,isolé, suspect 3 ces associations et
attagué par elles, il serait méme en danger ? (in Jena
enth3lt er sich, ricksichtlich auf seine Verhaltnisse,

von allem und steht dadurch freilich ganz isoliert und muss
gegen alle Parteien face machen, welches demnn, so Klug ep
sich auch Benimmt, ein unbequemer und gefdhriicher Stand
Bleibt). On ne peut qu'étre attendri en entendant Goethe
énumérer un peu naivement les qualités de son fils : c'est
une nature pratique, qui voit la vie avec plus de pénétration
et se montye plus habile qu'on ne l'est normalement 3 son :

Age (Er ist eigentlicht praktischer Natur auch lber seine
Jahre im Leben einsichtig und gewendt.) Il sait conduire
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L'affaire qu'on lui confie avec calme et siireté (weiss,

wie ich schon in h@uslichen Dingen sehe, ein ihm aufgetragnes
Geschdft mit Ruhe und Sicherheit durchzufithren). Puis Goethe

en courtisan flatteur assure que Auguste éprouve mn sentiment :
inné de fidélité & 1l'égard du duc (eine treue angeborne Anhan-

glichkeit an Euer Durchlaucht hdchste Person). Il semble |

que cette démarche paternelle soit restée sans suite.

' 11 n'est plus fait mention d'Augustedans la corres-
pondance de Goethe.jusqu'd une lettre du 16 juillet 1813 oi
Goethe donne i Christiare des conseils pour la convalescence
de son fils qul vient d‘€tre malade. Quelques lignes seuleJi
ment qui reflétent assez peu il faut 1l'avouer, une inquiétude
paternelle normale, mais rien de plus. (Ich habe diese Tage

viel an ihn gedacht und ihn zu mir gewinscht).

Nous apprenons par une lettre de Goethe au Duc
Charles August que le jeune Goethe s'est porté volontaire
pour la guerre de l'Indépendance considérant que c'était son
devoir et une obligation d'honneur (der Pflicht und Ehre es
gemass gehalten hdtte sich gleichfalls zu melden). Goethe
sollicite du duc qu'Augustesoit autorisé a reprendre une
carriére normale d Weimar, ol il pouvait également aider
son pére (30-12-1813). Il ne senble pas que Goethe ait fait
grand cas des exigences du patriotisme. Quelques jours plus
tard {(le i4-1-1814) Goethe donne 3 son fils quelques conseils
de "franchise diplomatique” : Qu'il observe bien quels buts
poursuivent les hommes, et comment, pour y parvenir, ils
dissimulent leurs projets. (Wo die Menschen hinaus wollen
und zweitens wie sie sich deshalb maskieren") Ne nous montrons
pas trop heureux pour &viter la jalousie des autres (Zeige
dich nicht allzu behdglich, damit sie dir dein Gliick nicht
tibel nehmen). '

Puis Augustese marie et devient pére., Goethe ne fait
que d'assez bréves allusions 3 ses petits enfants. En juillet -
1802 de Marienberes - ., il écrit 3 plusieurs reprises 3
Auguste, l'entretient de ses conceptions neptunistes. En 1830,
Augustese rend par la Suisse en Italie. Il tient un journal' -

de route, conformément aux conseils patermels {(lettre du
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25-6-1830) lui demandant d'cbserver minutieusement tout
autour de lui. Conformément aux théories de Rousseau, Goethe
centre son éducation autour de l'observation personnelle
(eigene Anschailng). Aprés un voyage circulaire & travers
1'Italie, Augusterevient 3 Rome pour y mourir brusquement

de la variole le 27 octobre 1830. Dans aucune des lettres

de Goethe 3 son fils il n'était fait mention de 1'état
physique et moral d'Auguste avant son départ, d peine allusion,
aprés sa mort, dans la lettre 3 Kestner du 27-12-1830) ou
Goethe écrit : "Mon fils voyageait pour recouvrer la saﬁ%é,
ses premiéres lettres d'Iltalie apportaient pleine conselation
et jbie" (Mein Sohn reiste um zu genesen, sSeine ersten Briefe
von jenseits waren hdchst trostlich und erfreulich). Rien
n'indique les gros soucis qu'August avaif causés d son

pére, le "ratage" de son é&ducation.

51 les lettres de Goethe 3 son fils sont relativement
assez nombreuses, fort peu d'entre elles, nous venons de le
voir, ne traient de son &ducation, ne contiennent des conseils
pédagogiques, pas méme 3 1l'époque ol Auguste fréquentait
1'Université. Etrangement, le comportement pédagogique de
Goethe d 1l'égard de son fils est différent de son attitude
envers le fils de Mme de Stein. On ne peut cependant rendre
Goethe responsable de l'échec de son fils. Platon avait déja
noté cette inquiétante discontinuité dans 1'hérédité des
qualités : "Comment se fait-il donc que les péres qui sont
gens de valeur aient maintes fois des fils qui se révélent
de pauvres sires ? (Protagoras). Certes Goethe a attentivement
suivi les progrés d'Augusteenfant : Dans les Conversations
et Témoignages, Frédérike Brun déclare le 12 juillet 1795 :
Goethe a éduqué un jeune homme de 5 3 20 ans, maintenant
c'est son fils 8gé de © ans qu'il forme selon les memes
principes. Qu'on laisse l'enfant se tenir sur ses jambes,
regarder de ses propres yeux, voild pour luli l'essentiel.

. Plus tard, il discute avec Voss de l'enseignement
4 donner 3 son fils alors dgé de 13 ans, enseignement qui
paraltrait bien sommaire de nos jours puisqu'il pe prévoit
qu'une heure de cours par jour. Auguste dtailleurs s'endort
parfois pendant cette legon (Gesp. u. Zeug- Ernestine Voss
1802-3). De toutes fagons Augusten'était pas doué pour deve-

nir poéte. "Mon fils, reconnait Goethe, a l'avantage de
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n'avoir aucune digposition pour la poésie" (Mein Sohn hat
das gute, auch nicht die geringste Aulage zur Poésie zu
haben Gesp. u. Zug. Reinhard. 30-5-1807). On peut se de-

mander s'il était réellement doué pour quelgue chose.

En dehors de ces deux essais de pédagogle pratigue
portant 1'un sur Fritz, avec succés, l'autre sur August,
son fils (mais peut-on réellement‘parler d'une vrafe en-
treprise pédagogique dans ce dernier cas ?) Goethe n'a pas
mangué de porter un vif intérét a l'enseignement supérieur,
dans 1'Etat de Saxe Weimar, remplissant d& 1'Université
d'Iéna des fonctions certes plus administratives que péda-
gogiques mais dans un but d'éducation cer-tigt?;'?e‘xn?g:mation
de la jeunesse étudiante de lL'époque. A partir de 1809,
en effet, Goethe fut chargé de superviser 1'Université
d'Iéna. I1 avait en particulier l'administration des col-
lections d'arts, des collections de sciences naturelles,
de la bibliothdque, de l'observateife et du jardin botanique.
En un mot le domaine artistique et scientifique. Depuis 1803,
il contrdlait déjd 1'Institut de Sciences Naturelles. En
1817, il devenait responsable de toutes les bibliothéques
de la ville. Nous savons par sa correspondance et par divers
témoignages que Goethe ne prenait pas ses fonctions 3 la
légére. Il apportait un soin particulier au choix des nou-
veaux professeurs, s'intéressant & leurs travaux, en par-
ticulier aux recherches du Professeur Débereiner (1780-18u9)
qui enseignait la chimie 3 Iéna depuis 1816, (V. lettre de
Goethe & Riemer du 25-5-1816). I1 hésite, aprés mures ré-
flexions a recommander la candidature de Schelling 3 une
chaire & Iéna, fait part de ses scrupules 3 Von Voigt
(lettre du 27-2-1816). Il appuie par contre chaudement la
demande de Schiller qui, pense-t-il, sera particuliérement
avantageuse pour 1l'Académie (um durch ihn, der Akademie neue-.
Vorteile zu verschaffen. Lettre in das geheime Consilium).
Rappelons que c'est lors d'une cérémonie organisée par le
Directeur de 1'Institut de Botanique & Iéna, & l'occasion
du premier anniversaire de cet Institut en 1794 que Goethe
rencontra Schiller et s'entretint avec lui. Cl'est &galement
sous la recommandation de Goethe que Fichte vint enseigner

& Iéna.
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Goethe port;it un intérét tout particulier aux bi-
bliothéques dont il avait la charge. Il expliquait lui-méme
avec humour comment il avait di @tre amené 3 s'introduire
par effraction {en faisant percer un mur) dans la biblio-
théque de l'Université pour procéder, contre le corps pro-
fessoral, & sa remise en ordre. Soutenu par le Directeur,
Goethe s'occupe de tout, réforme tout : Soret dans ses i
entretiens avec Goethe (Gesphdch 10-5-1884) écrit : ... @
“Goethe m'a raconté ce soir tout ce qu'il a fait A Iéna en g

faveur des établissements succursaux de 1l'Université, en

particulier le Musée d'Histoire Naturelle et la bibliothéque
Intéret durable de Goethe pour cette Université puisque ie |
méme Soret rapporte le 15-3-1830 : "Ensuite nous avons paﬁ:-léE
de la bibliothéque d'Ié&na qui est sous sa direction... Il
m'a raconté de nouveau avec de grands détails comme quoi

il est parvenu d mettre de l'ordre dans la bibliothéque de

1'Université,

Celd nous a conduit 3 parler des attributions de
Goethe comme chef de différentes institutions relatives &
1'instruction publique. Il dirige de nombreux établissements
dont la plupart sont de sa création. Il s'en occupe avec
suite et étail, il y consacre beaucoup de temps ., Goethe
travailla avec Renner (1779-1850) 3 la création d'un insti-
tut vétérinaire, fait établir un catalogue de plantes rares
du jardin botanique (lettre & Schlosser du 30-8-1799).
Toutefois, il senble que Goethe, par suite de ses préoccu-
pations personnelles & l'époque ait surtout oceuvré en vue
du développement des &tudes scientifiques, tout particulié-
rement des sciences naturelles. Le 18-u4-1732, il écrivait
d Karl August, se félicitant de l'intention du duc de
financer le développement de l'Institut botanique, confor-
mément aux voeux presque tmanimes des Universitaires. Il se
penche sur des détails d'administration, donne son avis
sur l'achat d'un appareil d'optique (chromatischer Apparat
Lettre 3 Zelter du 14-4-1816). Mais Goethe ne négligeait
pas, cependant, les beaux arts : 11 crée une école de chant,
rattachée au th&3tre, &cole qui se développa heureusement
et dont Goethe se déclare satisfait dans une lettre du

11-1-1811 & Bettina Brentano (ﬁberhaupt,geht unsere kleine



115

musikalische Anstalt diesen Winter recht ruhig und
ordentlich fort). Il manifestait le méme intéret pour le
dessin. Il avait trouvé 3 Weimar une &cole de dessin
(Zeichnen schule), 4 partir de 1807, il s'occupa de son
dévelovpement avec Heinrich Meyer son directeur. Il est
particulidérement intéressant de noter que Goethe voyait

dans cet établissement un moyen de servir l'arf/sans doute
mais également l'industrie, et il en tenalt compte dans sa
rédaction des programmes '~ créant ainsi
indirectement un établissement d'enseignement technique
"Nach dem von Geoethe aufgestellten Programm sollte sie

(die Zeichnenschule) nicht nur der allgemeinen Geschmaksbil-
dung dienen sondern auch der Forderung der Industrie. ’
Damit wurde in Weimar der Anfang der gewerblichen Bildung
gemacht"). L'enseignement s'adressait avant tout aux arti-
sans du batiment. Mais il s'étendit rapidement 3 de nombreux
corps de métiers (fabricants d'orguesguundpges, tourneurs,
voire jardiniers). En octobre 1829, cet établissement, a
1'origine 1'école de dessin devenait une véritable Ecole
Technique (grossherzogliche freie (Gewerksschule) Car Goethe
portait 4 1l'enseignement professionnel un intéret égal a
celui qu'il portait 3 l'Enseignement Supérieur. I1 ceuvra
pour la création d'éccles du dimanche que nous rattachetions
aujourd'hui 3 la promotion sociale "Sonntage = Nachhelfs =
Vorbereitungsschule fur Handwerkslehrlinge"Etablissement

en &troite liaison avec le marché du travail (Muthesius op.
Cit. p. 157 & 162). Conformément d 1'idéal grec d'un esprit
sain dans un corps sain, Goethe est partisan de 1'éducatiocn
physique, du sport pour les étudiants. Aussi proteste-t-il
lorsque pour des raisons politiques, certains gymnases sont
fermés. Lorsque des "Tyrans" trop inquiets décidérent la
fermeture des gymnases, Goethe intervint avee vigueur en
faveur de leur réouverture pour assurer i la jeunesse étu—
diante un équilibre entre les exigences corporelles et le
poids écrasant accordé aux acgigiiigctggiﬁéso ) Mais cette
protestation &tait causée uniquement par un souci d'éduca-
tion compléte et non par une sympathie quelconque 3 1'égard
des aspirations politiques de la jeunesse @tudiante. Au
contraire, dans ce domaine, Goethe est nettement réagtion-";

naire. 5'il a manifesté au début une certaine indulgence,

voire un réel intéreét pour les associations d'étudiants et

iy
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la Burschenschaft, les excds de celle-ci le rejettent

rapidement du coté des représentants de 1l'ordre. Dés 1792,

il réclamait déj3 enquete et sanctions contre un petit
"chahut" pourtant assez classique. Il qualifiait de 'nids
de rustres” {Brut-nester der Rohheit) les associations
d'étudiants et pronait l'anéantissement de ces sociétés
plus ou moins secrétes. Certes, 1'Université 3 Iéna était

importante et le nombre des &tudiants (916 en 1792) &levé

pour l'époque. En 92, Goethe va observer une "marche" des

étudiants et fait un rapport sur ceux-ci que la population

TR I FELL T SPONY

soutient. Ce qui mécontente Charles Auguste qui eraint que
les étudiants n'aillent 3 Erfurt. En 1797, & la suite d'une
mani festation d'étudiants au thédtre, Goethe écrit au
Hofmarschallamt {le 9-6-1797) exigeant des mesures de police
(deux hussardsj suppression de la premidre rangée de siéges
pour faciliter l'accds des forces de ltordre en cas d'éva-
cuation forcée du public !1). Cette attitude de base est
renforcée par les troubles causés par la Burschenschaft.
Ctest 3 Iéna en effet que cette association d'étudiants
avait &té fondée en 1815. Elle s'était particuliérement
illustrée lors de la Fete de la Wartbourg en 1817, et fut
interdite en 1819 3 la suite du meurtre de Rotzebuc.

Parlant de la manifestation antimilitariste de la Wartbourg
Goethe la qualifie der "garstiger Wartburger Feuerstank®).
Goethe ne semble pas avolr essayé de comprendre les problé-
mes propres aux etudiants. En 1795 il conseillait de domner
au Commandant de la Place le soin d'assurer l'ordre et 1la
sécurité, Goethe a meme la nalveté de croire que l'ordre

qutil a maintenu lui survivra (lettre & Fr. Miller 20-9-1823)

Malheureusement,constate Goethe, ce ne sont pas
les étudiants seuls qui sont 3 surveiller, le corps profes-
soral ne vaut pas mieux, sa pédagogie et son état d'esprit
laissant 3 désirer. Si Goethe admet que la fréquentation du
monde de 1'Université 1l'a maintenu alerte et en progrés
(Grafins von Egloffstein 6-3-1818 : .... das ihn ewig
frisch und in steter Fortbildung erhalte), i1 lui reproche
son esprit de caste (der Kastengeist der Akademiker Fr.
Miller 13-10-1817), son émiettement en sectes rivales )
"j'ignore si vous connaissez le milieu universitaire"alle-;

mand. I1 n'est pas des plus agréables et 3 Heidelberg en
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particulier il semble régner une rage entre différents
partisans et la science sépare au lieu d'unifier (ich weiss
nicht, ob sie mit dem deutschen UniversitStswesen bekannt
sind ? Es ist nicht eben das angenehmst und in Heidelherg
besonders scheint viel Parteiwurt zu herrschen wund die
Wissenschaft trennen Statt zu vereinigen G von Reinbeck
9-5-1807).

w

Mais c'est avant tout & la pédagogie de 1'Ensei-
gnement Supérieur que Goethe s'en prend. Il la trouve ina-
daptée au monde actuel, incapable de domner un enseignement
réellement utile. "On peut 3 peine parler d'un savoir '
autonome. Un rassemble les jeunes gens, tel un troupeau
dans des salles de classe et des amphitte3tres et on les
nourrit, en 1'absence de toute nourriture réelle, avec des
citations et des mots. Il n'est pas difficile de comprendre
que c'est 13 une erreur de chemin®™. | : I1 arrive que
le professeur posséde bien sa spécialité, mais ce n'est
alors pas mieux car il devient suffisant et plein de morgue
(.Des Dunkels ist nun gar kein Ende). Goethe est particu-
liérement dur pour la science enseignée officiellement qui
est soit une philosophie populaire sans saveur (eine seichte
Popularphilosophie) ou un incompréhensible gallimat-ias trans
zendentaler Redensarten). Les cours magistraux ne sont que
sottise (Blﬁdédhtigkeit). En effet, les différentes disci-
plines sont bon gré, mal gré, découpées en cours semestriels .
Le nombre des véritables découvertes est restreint, surtout
si on enmbrasse du regard les derniers siécles écoulés. La
plupart des choses enseignées ne sont que répétition de ce
que tel ou tel illustre prédécesseur a dit.

Goethe réclame un enseignement moderne, qui tienne compte
des derniéres inventions, qui soit 1i€ au milieu, qui
s'exprime dans des publications savantes. Un professeur
valable doit enseigner ce qui s'impose dans le jour, dans
1'heure meme..., et ne pas se Borner i transmettre les con-
naissances gqu'il a lui-méme regues. IL doit rendre compte
des nouveautés,des toutes derniéres nouveautés, produire

un travail académique, se montrer adroit et actif dans de

nombreuses publicatioas. ) - -
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Critique donc de la pédagogie mais aussi de la
mentalité car malheureusement 1l'état d'esprit du corps
professoral évolue mal et Goethe se plaint de son esprit
démagogique. Autrefois, les professeurs &taient 3gés,
respectés, imposaient une discipline 3 la fois patermelle
et ferme ("tyranmisch -~ vaterlich") et dans les universités
gqu'elles soient catholigues on protestantes, cette organi- |
sation paternelle reposait sur 1s reépect (das vdterliche
Regiment war auf Ehrfurcht gegrimdet) Goethe prétend qu'il
en était encore ainsi au temps de sa jeunesse "mais depuis
50 ans je vois arriver de jeunes professeurs qui s'instrui-
sent en enseignant (die {ehrend lernenj et qui, ces dernie?s
temps se mettent sur le meéme plan que leurs &tudiants '
(sich gar der Jugend gleichstellen). Ils nivellent tout
dans un esprit révolutionnaire (mit revolutiondrem Geist
azlles nivellier—en). Goethe se demande ot va aller la dis-
cipline. La situation s'aggrave par suite de l'action des
mouvements d'€tudiants et les états se doivent d'intervenir

(Lettre de Juillet 1819 3 Welden).

Mais la discipline n'est pas seule menacée. Clest
la notion méme de culture qui est &branlée. Une civilisation
nouvelle est en train de naitre. "La jeunesse est entrainée
Beaucoup trop tot et jetée dans le tourbillon de 1'&poque ;
richesse et vitesse voili ce qu'admire le monde, voild le
But poursuivi par chacun ; les chemins de fer, les postes
rapides, les bateaux 4 vapeur et toutes les facilités ima~
ginables de communication, voild sur quoi débouche le monde
cultivé, pour se dépasser, se gurciviliSer? et par 1la se
Fixer dans la médiocrité, car c'est le résultat de cette

universalité, de généraliser une culture médiocre.

Ce n'est plus une époque ol dominent des génies,
cfest le temps des médiocres plus "aébrouillards" : clest
le siécle des Tetes capables, des hommes pratiques, qui
saisksent rapidement les problémes, et qui, pourvus d'une
certaine habileté, sentent leur supériorité sur la foule,

meme si personnellement ils ne sont pas extrémement doués.

(Eigentlich ist es das Jahrhundert fiir die fﬁhigeﬁ Képfe,

flir leichtfassende praktisch Menschen, die, mit einer
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gewissen Gewandheit ausgestattet ihre Superioritat iber die
Menge fthlen, wenn sie gleich selbst niecht zum Héchsten
begnbt sind". An K, F. Zelten 6-6-1825). Il semble que la
position de Goethe soit claire & 1'égard de 1'Université.men
/les reproches qu'il formule sont parfois contradictoires.

Il n'accepte pas le cours magistral, coupé de la vie, mais
reproche aux jeunes professeurs d'8tre trop intéressés par
1l'utile, le pratique. Au fond Goethe sent la nécessité d'un |
changement mais craint 1e_déso?dre et tout compte fait adopt

une attitude de réactionﬁaire-mécontent de 1l'&tre.

Y

A la fip de ce chapitre,nous est-il permis de
conclure en affirmant que Goethe a réellement pratiqué Xa
:pédagpgie~0ertes, il n'a cessé de s'intéresser aux pro-
blémes de 1'éducation, il aimait les enfants, les observait
avec soin, notait leurs réactions, savait les intéresser
et se faire aimer d'eux. Il s'est compofté, dans une certaine
mesure comme un précepteur vis i vis de Fritz von Stein,
mais n'a pas directement entrepris l'éducation de son fils
Auguste. I1 est donc difficile de parler d'une importante

activité_gﬁp(affua directe.

Cependant, Goethe s'est vivement intéressé aux
prablémes de la formation de la jeunesse, falsant preuve
d'un sens aigll de la nécessité de 1'évolution des systémes
scolaires alors en application. Il a pris conscience des
problémes posés par l'enseignement supérieur sans les domine:
Il fut un administrateur actif des &tablissements d'ensei-
gnement. Nous avons vu qu'il n'hésitait pas 3 sacrifier
beaucoup de son temps au développement de la Faculté d'Iéna -
se penchant sur les questions de recrutement du corps pro-
fessoral, de discipline des étudiants, d'équipement des
laboratoires. Il a demandé qu'on tienne compte dans 1l'ensei-

~ gnement des progrés de la science, qu'on ne se borne pas &
rappeler les théories des anciens maitres, que 1l'on cesse
d'étre inactuel et inutilisable. Mais il n'a pas réellement

&laboré de projets de réforme se limitant 4 donner quelques
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avie isolés. On sait que Goethe n'était pas 1'homie
d'un systéme, qu'il flt philosophique ou pédagogique
Ses lettres et ses converdtions ne contiennent aucune
vue détaillée sur une réforme de 1'éducation.

Mais Goethe n'est cependant pas resté to-
talement étranger sux réformes et aux innovations qui
trangformaient l'enseignement & sen é&épogue. Bien gue

non téhéoricien, il a élaboré une "utopie pédagogique,

sous le nom de Prowvince pédagogigue, dans les Années

de Voyage de Wilhelm Meister.

Il nous appartient maintenant d!'étudier
les ceuvres de Goethe qui peuvent &tre qualifiées de
pélagorsiques ou d'éducation. Trois de celles~ci sont
paticuliérement fondementales poux 1'étude de ses idéec

pédagogiques : Les Amnnées d'Apprentiesageg - de Wilhelrn

Meister, ses Années de Voyage et les Affinités Elec-

tives .
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C H AP I T R E Iv

LES ANNEES D'APPRENTISSAGE DE WILHELM MEISTER

DE L'EWRICHISSEMENT ESTHETIQUE DE LA PERSONNALITE

A LA FORMATION DE L'HOMME SOCIALEMENT UTILE.
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LES ANNEES D'APPRENTISSAGE DE WILHELM MEISTER

UN ROMAN D'EDUCATION

LA MISSION THEATRALE DE WILHELM MEISTER

I1 n'est pas possible de comprendre les Années d'Appren-

tissage sans se pencher au préalable sur leur premiére rédaction :

La Vocation thédirale de Wilhelm Meister - . Le manusc¢rit de la

Theatralische Sendung , copi& en Suisse par l'amie de Goethe et de:

Lavater Barbara Schultess ne fut wvetrouvé qu'en 1910, il corres-
pond & la premiére version des cing premiers livres, environ, des

~ Années d'Apprentissagefrfut écrit-. par Boethe entre 1777 et 1785,

la version définitive entre 1793 et 1796 soit quelques:années

" (eing ans) aprés le voyage en Italie. Ce ne serait donc pas, compe
on serait tenté de le croire, pendant la période du Sturm und Drangf
que cette oeuvre fut rédigée, mais en début de la période olassiqueé
puisqu'elle est contemporaine de la rédaction en prose d'Ighigénie

en Tauride.

La vocation thé3atrale étant restée inachevée, les critiques
pourront éternellement s'interroger sur la solution qu'aurait
adoptée Goethe : Wilhelm devait-il rester fidéle au thédtre ou

aurait-il fini par découvrir que 13 n'était pas sa vraie vocation ?

Certains ont pensé que le titre de vocation, "Sendung',
&tait d8j3d ironique et que cette vocation de Wilhelm &tait, dés
cette époque, congue par Goethe comme une erreur de son héros
(Creiznach Tome XVII de la Jubilaimsansgahe). D'autres, par contre.
estiment que Wilhelm &tait destiné 3 demeurer fidéle au thé&3tre,
Au fond rien n'interdit de penser que Goethe lui-meme n'avait pas
encore décidé du destin de Wilhelm, comme pour le sort de Faust

lors de la rédaction du Urfaust.

S'il faut renoncer 3 deviner quel &tait le projet de Goethe
lorsqu'il composait la Vocation Thé3trale de Wilhelm Meister, il
n'en demeure pas moins intéressant d'examiner comment il peouvait
3 cette époque voir dans le thédtre un élément de formation de

1'homne,

cet s
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Vraisemblablement, le développement pris par le théatre
allemand entre 1750 et 1780 a joué un rBle sur la pensée de Goethe
I1 faut souligner d'abord 1l'influence de Gottsched, faisant régner
1'imitation des frangais, puls celle de Lessing qui prend en 1767
la direction du thédtre de-Hambourg, rendant compte dans la Drama:

turgie de Hambourg des piéces jouées. Lessing combattait l'imita-

tion des Frangais et recommandait celle des Anglais et de Shakes-
peare, sans oser monter lui-méme une piéce de Shakespeare. Un des
principaux acteurs de ce thédtre, Eckhof (mort en 1778) avait -
1'année de sa mort raconté 3 Goethe sa vie et il est possible que
ce récit ait contribué 3 la "Vocation" de Wilhelm.Un autre acteur
Schrdder qui introduisit Shakespeare 3 Hambourg en 1777 est le
modéle du comédien Serlo dans la Sendung . On joua Shakespeare
d Vienne au Burgtheater puis au thédtre de Manpheim, E. Staiger
(Goethe Tome I) a souligné le parallélisme existant entre les
débuts de l'adolescence de Wilhelm et la crise de croissance du
thé3tre allemand. On est allé méme Jjusqu'id comparer le r8le de
Jarne orientant Wilhelm vers Shakespeare & celul de Lessing
guidant les jewnes dramaturges allemands vers 1770.

Il ne nous appartient pas 4'é&tudier ici les idées de

Wilhelm sur le théitre dans la -Vocation thé3trale . Disons toute-

fois qu'elles sont plus proches de Lessing que du Sturm und Drang :
Wilhelm est favorable 3 la régle de 1'unité d'action, comme Lessing
il défend 1'unité de lieu dans Hamlet, comme Lessing appliquait ses
principes d Shakespeare. Il admire par contre les grands classiques
frangais : Cornmeille, Racine, ce gqui m'explique puisque Goethe,

a la méme époque, se rapprochait du théatre classique frangais en
éeitvant Iphigénie. Dé3jd dans la vocation théatrale apparait ce
sens de la mesure dans la beauté, qui sera la dominante des idées

de Goethe sur la formation.

Pourquoi le théZtre apparait~il comme un moyen d%¥ducation,
une réalisation de soi-méme ? C'est qu'il est proche de la chaire
du prédicateur, il enseigne la voix de la nature comme le prédica-
teur celle de Dieu, il agit immédiatement sur les sentiments, il
communique directement le sens de 1'Id8al et y fait commmier les
ames. La passion de Wilhelm pour le Théatre se confond avec son
amour de 1'Humanité. Mais pour agir, le thé&3tre a besoin d'un
public formé, &duqué, un public de connaissaurs, il faut qu'une
nation soutienne son théatre car celui-ci est, dans une certaine

mesure une oceuvre sociale.
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Le rdle du thédtre se justifie en partie par l'état déca-
& 3 L]
dent de la société bourgeoise, Wilhelm y voit le moyen de fuir
cette société, mais également une possibilité d'agir sur elle et de

maintenir en elle le sens de 1l'idéal.,

Mais le théitre n'est-il pas plutSt et plus simplement
une fuite devant la réalité, un dérivatif pour Wilhelm qui &étouffe
dans le cadre familial et bourgeois ol il vit] Est-ce 1le vrai
reméde aux aspirations insatisfaites, n'est-il pas, en réalité
d'essence purement artificiellet La mission de Wilhelm serait dans
ce cas égoiste, or, il veut, au contraire, améliorer, convertir le
public et 3 travers lui,la société entiére. Ce but social qui
apparait dés le premier manuscrit ne cessera d'étre évoqué dans
les heures d'apprentissage pour devenir finalement le motif princi-

pal des Années de Voyage.

Il est &trange que Goethe ne fasse pas allusion 3 la théorie

du thé3tre "purificateur des passions™. La Vocation est le dernie

essai de Goethe pour assigner 3 la poésie son rdle dans la société.
Ses oceuvres postérieures envisageront une forme de société idéale
mais le podéte et l'acteur en seront bannis comme le thédtre était
banni de la République de Platon, et de la Province Pédagogique des

Années de Voyage.

. .LES ANNEES D'APPRENTISSAGE

Il semble que les Années d'Apprentissage reprennent au

début la conception du "théi3tre formateur™ telle que nous l'avons
trouvé dans la '"Mission Théitrale" de Wilhelm Meister. Mais, comme
nous le verrons, l'optique devient vite entidrement différente car
le thédtre ne jour plus dans cette nouvelle version qu'un role
négatif, l'intér@t s'est déplacé; Wilhelm constate qu'il se leurre
lui-méme en croyant itrouver dans le théitre la réalisation de sa:

perscnnalité profonde.

NP
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Le titre méme du roman -Années d'Apprentissage sculigne

qu'il s'agit d'un roman d'éducation d'un "Bildungsroman''. La per-
sonnalité du héros se formera & travers diverses expériences, par
de nombreuses aventures et au contact des milieux sociaux les plus
différents. Le héros acquerra lentement une certaine maltrise de
lui-méme, une sagesse, assez curieusement sanctionnée par une

"Lettre d'apprentissage', sorte de diplome de maturité.

-

Le théZtre sera d'abord une grande illusion pédagogique.

Le point de départ est l'erreur dans laquelle vit le héros qui voit |

dans le thé3atre sa vraie vocation. Il croit y découvrir une possi-

bilité exaltante de formation. Depuis sa jeunesse, on pourrait méme

dire son enfance, Wilhelm a nourri pour le théitre une passion sans

cesse grandissante. Si une belle vie est un réve de l'enfance réa-
lisé dans 1'3Ege mur, Wilhelm ne saurait &tre autre chose que comé-
dien. Son pére lui reprochait déjd de se rendre chaque jour au
thédtre, et Wilhelm répondait & sa mére, messagére des reproches
paternels : "si longue que soit l'attente devant le rideau, on

sait qu'il va se lever et nous laissera voir cette diversité infini.
qui nous recrée, nous instruit et nous &léve". Le jeune Wilhelmw
s'était dé&ja initié, enfant, au thédtre par les marionnettes,
occupation que son pére ne désapprouvait pas, bien qu'il affectdt
de faire des réserves; "pour des raisons pédagogiques fidéle d ses
principes qu'il s'agissait de ne point laisser voir aux enfants,
combien on les aimait sans quoi ils devenaient par trop envahis-
sants, il fallait de méme garder son sérieux & la vue de leur joie
et meme la leur gater parfois si 1'on voulait que leur plaisir
n'outrepassat point la mesure et la modestie'. Tout en narrant
l'enfance et la jeunesse de Wilhelm, Goethe ne cesse de faire allu~
sion aux idées pédagogiques de 1'époque, et s'il est &mu par le
souvenir de sa propre enfance en décrivant les joies é&prouvées par
Wilhelm, il agrémente le récit de fines remarques sur la psychologie
enfantine, sur la gourmandise et la curiosité des enfants, ce gui
confirme l'intéret que Goetheycomme nous 1'avons vu, leur a toujour:

porté.

Goethe note que dans les maisons bourgeoises, dont les cui-
sines sont bien garnies, les enfants, comme les rats et les souris
sont doués d'un flair naturel qui leur fait découvrir les friandi-
ses d dérober, ils s'en emparent donc et les savourent avec un

délicieux mélange d'inquiétude, pour le largin commis, de satis-

coendon
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faction gourmande. De telles remarques sont nombreuses chez Goethe

(et non seulement dans les Années d'Apprentissage) au point qu'on

pourrait les réunir en un ouvrage sur Goethe et la psychologie

enfantine).

Goethe ne se limite pas & découvrir les petits défauts des
enfants, il note également le caractére fonciéxement :i.ndustrieué
ltart remarquable avec lequel ceux-—cir © parviennent avec peu de i
choses 3 se confectionner des jouets grossiers qu'embellit leur
imagination. Il insiste tout particuliérement sur cette faculté
d'imagination qui leur permet  ° de voir un fusil dans un bAton,

une épée dans une paguette, une poupée dans un chiffon. Mais ils

manquent d'esprit de suite, leur humeur est versatile et les emp‘é,che:_
de mener & bien la tdche entreprise, aussi se détournent-ils rapi- :
dement vers d'autres sources d'intérét. Wilhelm reconnait qu‘enfanté
i1 concevait de vastes plans, des projets ambitieux, et allait méme '
jusqu'd leur donner un début d'exécution, puis brusquement, et sans
raison valable, mais parce que son intérét se portait allleurs, il

abandonnait tout brusquement.

Suivant toujours sa passion pour le thédtre, Wilhelm mente
lui-méme une pidce avec des gargons de son dge et court & 1'échec
faute d'une suffisante préparation. Il veut porter 3 la scéne ce
qu'il a appris en histoire, mais particuliérement les sceénes tragi-

ques, conformément au golit qu'ont les enfants pour la violence.

Des lecons d'histoire, il retient surtout les assassinats,
les empoisonnements et si son imagination, trahie par ses moyens
limités, ne lui permet pas de construire une tragédie dans son
entier, au moins s'efforce-t-il de batir le Cinquiéme Acte, 1l'acte

"tragique" par excellence. .

Au moment od commenczent les Années d'Apprentissage, Wilhelm,

bien qu'encore jeune, ntest déja plus un adolescent mais un adulte.
Goethe tient cependant 2 nous faire connaitre son enfance, qu'il
intreduit par un artifice heureux, sans doute pour souligner conbiern
profondément sa passion du thé3tre plongeait ses racines mais éga-
lement parce qu'il tenait & reprendre certains aspects de sa propre
enfance avec 1'émotion de l'homme 4'Sge mur qui se penche sur son

passé.
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La "Vocation thé&atrale" de Wilhelm s'affermit en meme
temps qu'il grandit. Toutes ses facultés s'orientent vers 1l'art
dramatique et il ne connaissait pas, déclare-t-il, de plaisir plus?
vif que de lire, de composer, de jouer des piéces de théitre. |

Mais Wilhelm entre en lutte avec son entourage gqui, plus réaliste,

1'oblige 4 acquérir des notions de commerce alors qu'il veut faire |
carriére sur les planches. C'est 3 la scéne qufil voulait se con- |
sacrer, d'elle qu'il voulait tenir son bonheur et son contente-

ment. Pour Wilhelm une vocation thédtrale conduit & étre & la fois

et auteur dramatique et comédien. Cette double fonction le séduit.

Poussé par sa passion pour Marianne, il se croit apte d'une

part & devenir un trés grand acteur, et, d'autre part, & créer ce

Théatre Allemand dont tout le monde attendait la venue, ainsi que

nous l'avons rappelé & propos de la dJission thé3trale . Aussi,

Wilhelm devait €tre, en méme temps qu'acteur, auteur dramatique.
I1 entreprend hardiment la composition de nombreuses oeuvres lit-

téraires sans en conduire malheureusement aucime & son terme.

Mais Wilhelm se croit 3 tort maitre de son destin. Au cours
de sa formation, il ne cessera de recevoir des "mises en garde",
des avertissements dont il ne tiendra pas compte au début mais qui
infléchiront progressivement le cours de ses idées et le condui-
ront au port, un port situé 3 1l'opposé de sa route premiére.

il accumule des projets de piéces thédtrales les abandennant les
uns aprés les autres. A son ami et futur beau frére Werner, esprit
positif, pratique, commer¢ant né, mais assez prosaique, qui lui
reproche le manque de suite de ses idées, il répond que "terminer
n'est pas l'affaire de 1'écolier, il suffit qu'il s'exerce"

{zu vollenden ist nicht die Sache des Schﬁlers,-es ist genug,

wenn er sich Ubt).

Ces tentatives successives et vaines n'ont riern d'anormal,
une formation ne saurait progresser d'une maniére }ectiligne, elle
doit comporter des t@tonnements, des erreurs. Nous rencontrons
dé3j3 ici cette conception pédagogique de 1l'erreur fructueuse,
cette méthode "des essais™ chére & Goethe et sur laquelle il ne
cessera de revenir au cours du roman, estimant tantot qu'il nous
faut essayer toutes nos possibilités, tantSt pensant qu'il est
sage d'éviter 3 1l'homme trop d'expériences malheureuses, source:

d'une perte de temps précieux, et qu'il y a lieu de le guider, - -
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de l'avertir dés qu'il se fourvoie ; nous retrouvens ici la
théorie de Rousseau, célébrant les mérites de l'expérience enri-
chissante, mais dans une certaine mesure "préconditionnée" pour

éviter dangers et temps perdu.

Cette curieuse conception d'une sorte de téléguidage
pédagogique destiné 3 limiter la portée et par 13 les dangers
des erreurs commises par le disciple, apparait 3 plusieurs

reprises dans le roman aussi bien dans les -Années d'Appren-

tissage que dans les Années de Voyage . Elle constitue un des

fondements méme de la pensée pédagogique de Goethe qui soumet la
formation de 1'homme aux directives plus ou moins secrétes dlume

€lite responsable de la société el détentrice de la vérité.

Mais il devient rapidement &vident que la vocation de
Wilhelm ne peut &tre qu'une fausse vocation, et que le thédtre,
monde limité aux apparences, ne peut lui apporter la solution
qu'il cherche. Aussi, en face du théStre, Goethe présente-t-il
d Wilhelm, le monde de la réalité, d'une réalité peut-gtre étroite,
bourgeoisement mesquine, mais concréte et solide. Werner expose
au héros la grandeur du commerce, les avantages qu'il procure 3
ceux qui s'y adonment, 1'intéret non seulement pécuniaire mais
meme intellectuel que l'on éprouve d suivre la circulation des
marchandises, 4 vivre 1l'activité d'une grande cité, d'un port
important. Wilhelm qui n'est encore qu'en début de son "appren-
tissagé" respecte les idées de VWermer, mais ne parvient pas 3 les
partager. Il est encore tyop é€loigné de toute recherche de 1l'utile,
et ne saurait poser comme critére de choix d'ume profession,
qu'elle soit socialement valable. Bien loin de penser qu'il finira
par adopter cette conception (sans tomber jamais dans le matéria-
lisme dépourvu de réel idéal de son futur beau-frére), il souhaite
uniquement le plein &panouissement de sa propre personnélité; cé-
lébrant un idéal voisin de celui du Sturm und Drang, et croit
encore découvrir la clef de son avenir dans le thé&atre. I1 n'est
pas mir pour répondre 3 cette invitation 3 sortir du monde du
Thé3tre pour entrer dans la vie active. Il ne se sent pas encore
merbre d'une société, élément d'un tout au profit duguel il doit

caeuvrer.
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Wilhelm se fait une image idéalisée du thé&tre, chargé de 2
former le gotit du public {mais non plus, comme c'était le cas dansi
la Sendung de lui communiquer le sens de la vie idéale). Le :
théatre devra participer i l'éducation de la nation, comme toute
éducation esthétique, sans place réellement privilégiée, concep-
tion qui représente d€j3d un changement,car dans la premiére ré-
daction la sceéne était comparée 3 la chaire oli s'enseigne la
parcle divine. Or, il n'y a pas de théd3tre sans comédiens, et il
est nécessaire que Wilhelm fasse la connaissance de ce milieu,
parfois fort 8loigné d'aspirer & 1'idéal qui pour Wilhelm doit

animer tout acteur.

Chargé par son pére de sinitier au commerce par un voyage
d'affaires, Wilhelm rencontre un comédien professionnel du nom de
Melina, qui lui dépeint la réalité du métier d'acteur, profession
misérable qu'il n'aspire qu'd quitter. Mais 13 encore Wilhelm
n'est pas mir pour tirer de cette rencontre les conclusions
voulues. De telles révélations ne le troublent pas, il en conclut
seulement que leur auteur n'a pas la foi voulue pbur exercer son
art et en comprendre la valeur mais le bon acteur n‘échappe pas
lui non plus au danger de vivre constamment hors de la réalité

dans le monde de 1l'apparence,de 1'illusion.

Aprés Melina, comédien sans réelle vocation, Wilhelm va
connaltre un personnage valable : Scherlo, directeur de troupe,
autodidacte, comédien qui s'est formé en grande partie lui-méme,
car il a fui trés jeune le milieu familial ou son pére appliquait
les principes rigides d'une pédagogie plus que rude. Goethe ne
laisse pas échapper cette occasion de mentionner un aspect de la
pédagogie de 1l'époque, tout au moins de montrer une conception de
1'4ducation paternelle encore plus rigoriste que celle du pére de
Wilhelm qui'déj& croyait devoir gicher le plaisir de ses enfants
pour mieux les &duquer. Le pére de Scherlo était convaincu qu'en
ne pouvait &veiller et fixer 1'attention de son fils qu'd coups
de trique. Aussi, le battait-il régulidrement, lors de 1l'étude
de tout nouveau role afin que l'enfant se montrdt plus sir et
plus habile dans sa maniére de jouer. Méthode pédagogique bien
éloignée du libéralisme conseilld par Basedow mais qui avait
parfois cours dans l'enseignement officiel de l'époque. Que 1l'on
se souvienne des gravures représentant, en Allemagne comme en

France, les salles de classes 3 la campagne : le maltre a presque -



toujours les verges d la main. Scherlo, comme Werther, 3 qui le h
fouet n'était pas épargné par ses parents, mais qui ne leur en garé
da pas rancune, {"Sie meinten es doch herlich gut") fuit la maisoni'
paternelle et acquit, en parcourant le monde, les principes de :

son art, en développant ses dons innés d'acteur,

A la différence de Melina, Scherlo posséde ces dons innés
indispensables. En est-il de méme de Wilhelm, a-t-il des dons
réels, est-ce une vocation profonde, justifiée, qui le pousse vers ?
le thé3tre ? Wilhelm continue, d tort, & en etre intimement
persuadé, Pourtant, il va une nouvelle fois &tre invité 3 réflé-
chir sur les carriéres non artistiques mais "sclides", et sociale-

ment utiles.

Contraint d'adresser un rapport sur les possibiliE?glggmmen*f
du pays qu'il traverse, il étudie 13 situation et les possibi-
lités économiques de la région. Certes, il "triche", remplagant
1'cbservation personnelle par le pillage d'articles de revues.
Malgré cela, il sent naitre en lui un certain intérét pour ces
questions. Pour la premiére fois, il comprend qu' "il doit 8tre
agréable et utile de faire de sa personne le centre de tant d'in-
dustries et de besoin, de contribuer 3 reprendre la vie et l'acti-
vité jusque dans les montagnes et les forets les plus reculfesdu
continent... c'était la premiére fois que son esprit se récréait
- véritablement au spectacle d'une activité de cet ordré“wHWMais
Wilhelm est-il réellement wir pour changer radicalement de cap,
pour briler ce qu'il a jusqu'ici adoré, pour renoncé définitivement

4 ce qu'il a cru &tre la raison de sa vie.

A la suite de ce second appel du destin,, Wilhelm est certes
ébranlé, il hésite un moment entre deux veoles, welle de ltart,
sous la forme du théidtre, celle de l‘activité.ﬁtile, par le com~
merce. 1l ressent un appel intérieur vers ces deux directions
opposées, et, indécis de nature, il sovhaiterait qu'un éveénement
extérieur, indépendant de lui, lui dict3tson cheix, lul permettant
d'échapper a la responsabilité d'une décision personnelle., Cette
indécision est le défaut capital de Wilhelm, il doit &tre dirigé,
ne saurait se conduire lui-méme, Toujours pret 3 s'en remettre au
destin, au hasard, il aura la chance d'@tre pris en main par une
société philanthropique qui le conduira au but. Goethe pense t-il”

qu'il en est ainsi de la majorité des individus ?



independant.de

Malgré la naissance de cet intéreét pour l'activité com-
merciale, Wilhelm retombe une nouvelle fois dans son erreur et :
demeure persuadé que, malgré tout, ce nouveau penchant pour l'actionté
ne peut etre que superficiel et contraire 3 son désir profond de :
cultiver en lui le beau et le bon. Il a pleinement conscience de

l'impossibilité ou i) se trouve de prendre un parti. Il souhaite

lachement qutune action extérieure détermine son choix. Mais il
rejette)malgré tout,la tentation qu'il ressent de s'intéresser a
1'industrie, d la propriété, au gain, il continue 3 penser qu'il
se doit & lui-méme de développer ses dispositions propres et que
celles-ci le poussent vers le beau et le bon. Il lui faut une
motivation 4 la fois esthétique et morale et il ne congoit pas
encore qu'on puisse latrouver dans 1'action, particuliérement
dans uneaction sociale qui ferait de nous un rouage du mécanisme
de la société, voire du monde et méme d'un ensemble cosmique.

I3 reste & Wilhelm?gggﬁgoup de chemin i parcourir, saconversion
est encore lointaine. Aussi, lorsque plus tard Werner lui propose
de s'intéresser 3 une vaste exploitation agricole, Wilhelm lui
répond que se développer lui-meme, tel qu'il est de par sa nature,

est obscurément, et depuis sa jeunesse, son désir et son intention.

Cette idée de développement harmenieux est lide chez
Withelm 3 une idée de promotion soclale, d'ascension sur 1ll'échelle
de la société, mais d'une Société de castes. "En fin de compte,
dit-il, j'éprouve un entralnement irrésistible vers ce développe-
ment harmonique de ma nature, que ma naissance me refuse'.
Curieuse déclaration, expression d'un complexe certain d'infé-
riorité du bourgeois devant le noble. Pour Wilhelm, en effet,
seul le noble peut acquérir une culture, une formation a4 la feis
générale et personnelle. Le bogrgeoisse forgera du mérite et
tout au plus cultivera son espfit,- ~=gu moins en Allemagne,
et l'erveur de Wilhelm est de croire que seulleth&dtre soit d
meme de le conduire 3 cette culture, 3 ce rayonnement social :

il est persuadé que sur les planches l'homme cultivé peut faire
valoir son rayonnement d'une fagon tout aussi perscnnelle que dans

les hautes classes.




Co. Jugement . ne peut que nous paraitre &trange, valable
peut-etre en Allemagne & la fin du XVIII& bien que l'on comprenne
mal en quoi le thédtre peut 8tre qualifié pour promouvoir un
bourgeois au niveau du ncble. Il est difficile de ne pas se de-
mander si ce peint de vue ne traduit pas chez Goethe, non encore
anobli, un complexe personnel d'infériorité & l'égard de la
noblesse. Wilhelm ne fréquente au cours de ses années d'apﬁren—
tissage que deux milieux sociaux : le milieu du thédtre et la
noblesse. Le cercle s'élargira au cours des Annfes de Voyage mais
13 encore les situations de chefs seront réservées 3 des nobles,
et les mariages entre les deux ordres sociaux resteront, malgré

la valeur des bourgeois &duqués, des mésalliances.

Jusqu'ici, Wilhelm n'a rencontré que des gens de théitre,’
plus ou moins artistes, plus ou moins intéressés et, & travers
Werner, un représentant de la bourgeocisie commergante. Il est
temps qu'il entre en contact avec unmende ol régne une pensée plus
glevée, religieuse, mystique. Cette nouvelle expérience, hautement
formatrice aura lieu, indirectement, par le truchement d'une con-
fession qui lui est confiée pour lecture. Ces mémoires portent le
titre de "Confession d'une Belle Ame". Ce n'est que beaucoup plus
tard que Wilhelm aura l'occasion de rencontrer personnellement
1tauteur de cette confession biographique. S8i Goethe soumet
Wilhelm 3 cette expérience c'est qu'illavait conme lui-meme 3 son
retour de Leipzig , et il reproduit dans ces Confessions le jour—
nal de Mle de Klettenberg gqui lui avait alors ouvert le monde du
mysticisme piétiste. La "Belle Ame™ suit son cceur et n'a d'autre
régle car elle est au-dessus des lois, au-dessus de la Morale.

Sa religion, elle-méme, est au-dessus- des dogmes et se résume &
1'Amour. Mais un amour qui est le sentiment d'une appartenance au
Cosmos. La lecture des expériences religieuses de la Belle Ame
découvre 3 Wilhelm un monde qui 1ui était totalement étranger.

Il semble gque ce monde ne le tente pas_et ne marque pas directe-
ment son évolution. Nous verrons que ce premier réflexe de rejet
n'est qu'apparence. De méme que le jeune Goethe s'était enrichi
au contact de la pensée piétiste des Fréres moraves au point que
sa philosophie restera, malgré ses différentes positions, marquée
par le sentiment d'une unité divine de la Création. Wilhelm, sans

en prendre nettement conscience, sera orienté vers une conception

idéaliste du monde qui ne sera pas en contradiction avec le besoin

ot
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d'utilité sociale mais relévera ce dernier en lui donnant une
autre dimension. Wilhelm déclarera d'ailleurs plus tard que la
lecture des“Confessions de la Belle Ame”avait eu une influence
profonde sur le cours de sa vie. On pourrait & ce moment de
1f'évolution du héros en douter. Car la Belle Ame est pré&écrite
comme un exemplaive admirable d'humanité, mais représentant ume

conception du monde "inutilisable" socialement parlant, aussi ne

lui confie-t-on pas l'&ducation de ses neveuxr et niéces.

n? . sz
Nous verrons qu'on a décelé aucune influence piétiste dans

la Province Pédagogique , par contre la conception "cosmique"

de la vie qui se dégage de la Confession de la Belle Ame en

rattachant 1'€tre humain au Tout de 1'Univers est conforme 3 la
"Weltanschauung " & la conception du monde de Goethe. Nous aur;pns;

d revenir sur ce concept d'unité fondamental§ sur cette conceptioné

d'une création ob€issant dans tous les domaines 3 une méme loi

de développement, qu'il s'agisse des minéraux, des végétaux,

des animaux et au sommet de la pyramide, de 1'Homme lui-méme.

Cette conception métaphysique qui donne & l'Homme sa place dans

1'Univers et idéalise son action sera reprise sur le plan péda- -~

gogique, soixante quinze ans plus tard par Steiner, le disciple (a)

de Goethe, philoscphe, pédagogue et métaphysicien.

Le Hasard-Educateur

Jusqu'ici la formation de Wilhelm ne semble suivre aucun
fil conducteur. Il s'enrichit au hasard des rencontres et il est
permis de se demander, si, comme Wilhelm semble un moment le
souhaiter, il y a lieu de s'en remettre au hasard, pour se déter-
miner et choisir sa route. Son caractére assez mou, on peut méme
dire son absence de volonté, prédispose certes Wilhelm & s'en
remettre au_dgstin} solution de facilité qui a l'avantage de
vous décharger de toute responsabilité. C'est alors qu'apparait
pour la premiére fois un personnage : Jarno, qui va mettre en
garde le héros contre ce laisser aller. Nous n'apprendrons que
plus tard qui est réellement Jarno, et que son intervention n'est
pas, elle, le fait du hasard, mais le résultat d'une véritable

machination, destinée 3 conduire Wilhelm au port.

(a)nous verrons ultérieurement que le terme de "digeiple”.
peut &tre contesté. o
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A Wilhelm qui célébre les mérites du hasard formateur,
Jarno réplique qu'avec de tels principes, il n'y aurait pas une
jewne fille qui garderait sa vertu, pas un homme qui conserverait
son argent en poche car il y a assez d'occasions de perdre 1l'un
et 1'autre. Jarno veut lutter contre un individualisme égoiste Bst
- seul valable. 1'homme qui sait ce qui est profitable aux autres
et 4 lui-méme et qui travaille 3 borner ses caprices. Nous som-
mes tous responsables de nous-mémes et de nos rapports avec
autrui. A nous d'agir car chacun a son propre bonheur entre les
mains, comme l'artiste la matiére brute 3 laguelle il veut donner
une forme. Mais 1l en est de cet art comme de tous les autres,
nous n'en avons par nature que l'aptitude et il nous appartient
de faire l'apprentissage de cet art et de 1l'exercer avec soin. ‘

(Années d'Apprentissage - Tome I - chapitre 17).

'Les aptitudes innées

Goethe fait une part égale & 1'inné et 3 1l'acquis.
L'inné seul ne donnerait rien sans un travail personnel de mise
en valeur; quant 3 l'acquis, il n'est possible qu'appuyé sur les

qualités innées. Il ne saurait se développer ex nihilo.

Il ressort des paroles de Jarmo, que l'action d'une é&du-
cation ferme et orientée est = nécessaire mais limitée car elle
est conditionnée par l'existence d' M"aptitudes naturelles". Un
don inné est indispensable, l'éducation ne saurait le créer,
mais elle le développera. "Ce qui n'est pas dans l'homme, on ne
peut l'en tirer" (Was im Menschen nicht ist, kommt auch nicht
aus ihm. Hermann und Dorothea Thalia'). Mais inversement les
dons innés abandonnés 3 eux-meémes, livrés 3 l'anarchie, ne
produisent rien de Bon. L'homme est un ¢§présentant du monde
-animal, qui, comme le monde végétal dont il est volsin, s'efforce
~d'atteindre son €panouissement par les phases successives de sa
croissance jusqu'd la pleine réalisation des possibilités qui

existent en lui.
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Comme son prédécesseur Rousseau, Goethe se faisait une
représentation élevée de l'homme, croyait 3 son développement
infini, et, s'il déconseillait d 1'étre humain de prét-endre
s'égaler d Dieu, il le poussait 3 s'efforcer de se réaliser
pleinement en tant qu'homme. Goethe, nous le verrons, ne cesse
de comparer l'homme 3 une plante, et si celle-ci a besoin de
soins, 1l'homme a besoin d'éducation pour franchir les &tapes
de sa métamorphose, de son développement dans le cadre du plan

général de développement de la création.

A chaque page du roman, Goethe formule des remarques
Qédagogiques ; aussi se dégage-t-il de cette oeuvre sinop un
systéme cohérent d'éducation, du moins un ensemble de traits
suffisamment précis pour donner un apergu de la conception

goethéenne © -~ - d'une éducation idAale.

Avant tout, une éducation présuppose des dispositions
innées et ne saurait obtenir de bons résultats si elle contrarie
ces dispositions naturelles. Les hommes ne naissent pas égaux.

On ne pourra donec cbtenir de tous les mémes possibilités d'action.
Mais les aptitudes-natprelles ne peuvent se développer sans
méthode, au gré du hasard., Les '"hasards" que rencontre Wilhelm
sont "arrangés" discrétement, "truqués" comme Rousseau demandait

d son précepteur de le faire pour éviter 3 Emile et dangers et
pertes de temps. Lfactivité des membres dirvecteurs de la Société
de la Tour s'efforce de guider Wilhelm d son insu, et pour son

bien.




Certes cette Association ne limite pas son action
d la formation de Wilhelm. Son pceuvre d'éducation s'efforce de
guider les hommes, de dégager des personnalités aptes 3 diriger
la société de demain, société qui sera fort différente de
llactuelle par suite de l'évolution &conomigue et sociale.
Nous reviendrons sur cet objectif pédagogique 3 long terme,

dont la poursuite sous-tend la totalité du romans

L'Education de base

S'appuyant sur les qualités innées, toute formation .suppo-

. Se ée solides connaissances .de bage!Abbé, autre membre ) ;

de la Société de la Tour, fera remarquer 3 Wilhelm que .ces-.

connaissancés ‘gont indispensablegd la formation du comédien,

de 1l'artiste, et d'ailleurs de tout homme. Il manquerait bien

des choses 3 lhrtiste, dit-il, si ume it tion précoce ne

faisait d'abord de lui ce qu'il doit devenir par la suite.

Nous sommes bien €loignés du jeune Stirmer und Dranger confiant

en son génie, ou de l1'éducation par la vie errante qui avait

formé le comédien Scherlo. 5'il y a nécessité d'une formation

méthodique, une telle &ducation exige un milieu adéquat pour

réussir.

Ie Role du Milieu

Goethe insiste donc sur le rdle du milieu, Précurseur
en cela des théoriciens pédagogiques modernes, il était per-
suadé du role primordial de l'ambiance, nous dirions aujourd'hui
du milieu socio-&ducatif, qui entoure un enfant,sur son déve-

loppement futur.

Les impressions regues dés la premiére enfance laissent
des traces indélébiles qu'aucune &ducation ne saurait effacer
complétement. Aussi}r est-il nécessaire que l'homme ait grandi,
dés sa naissance, dans une atmosphére de liberté bien comprise,

Qqu'il vive dans un cadre choisi, entouré de beaux objets, de pro-

ductions artistiques {(ce qui fut, rappelons-le, le cas du jeune




Goethe). A cet entourage physique, s'ajoute nécessairement

le milieu humain = 1'enfant sera entouré d'honn8tes gens et ses
précepteurs veilleront 3 ne lui enseigner que ce qui 1lui per-
mettra ultérieurement d'acquerrir d'autres connaissances sans
avoir 3 oublier ces premiéres notions, celles-ci devront étre
simples mais exactes. Un tel enseignement débouchera,pour Goethe,
naturellement sur un comportement moral, l'enfant devenu adulte
accomplira le bien avec plus de facilité et d'agrément,

puisqu'il n'aura acquis aucune mauvaise habitude. L'Homme ainsi

formé connaltra une existence plus pure, plus compléte et plus

heureuse (ein reineres, wollkommeneres und glicklicheres Leben)
que celui qui aura connu enfant et adolescent heurts et aberra-
tions. (Widerstand und Irrtum),

Aussi, la formation d'un enfant ne saurait-elle €tre
anarchique. A Wilhelm, qui reproche au précepteur de vouloir
généralement former son €l&ve 3 sa propre image et qui conseille
de s'en remettre au destin (ce qu'il a personnellement fait, ou
plutot cru faire car il ignore l'action occulte de la Société
de la Tour & son égard), 1'Abbé réplique que le destin est un
précepteur fort distingué mais bien couteux et qu'il s'en tien-
dra toujours de préférence 3 la raison d'un maitre en chair et
en os. "Das Schicksal ist ein vornehmer, aber teurer Hofmeister.
Ich wirde mich immer lieber an die Vernunft eines menschiichen

Meisters halten (II ; 9

Goethe s'éloigne de Rousseau dans sa conception du rdle
du milieu. Il veut éviter le contact de son &ldve avec la
laideur. Celle-ci ne saurait que déformer le goit de l'enfant.
Un individu que le destin a marqué pour faire un grand acteur
risque de s'attééher d un genre de mauvais golit;si le hasard
le conduit dans-un thé3tre de marionnettes, il recevra par 1A
"une de ces impressions d'enfance que rien ne peut effacer
(jugentliche Eindrucke, welche nie verldschen. p. 122). Un autre
devait-il devenir un grand peintre ? Si le hasard le fait vivre,
enfant, dans des lieux sordides, des &tables ou des granges,

il ne pourra s'élever plus tard 3 la noblesse et & la pureté,
car la matidve impure qu'il se sera efforcé de surmonter,
s'est intégrée entiérement 3 lui" (nd.g{ih.m aufs innigste

verbunden p. 122) Rousseau au contraire, moins aristocrate,




voulant développer le courage chez son éléve, n'hésite pas a
confronter celui-ci a des spectacles pénibles d supporter.
Nous lisons dans 1'Emile (I. p., 43) "Pourquoi donc 1'éducation
d'un enfant ne commencerait-elle pas avant qu'il parle et qu'il
entende, puisque le seul choix des objets qu'on lui prescrit est ;
propre 4 le rendre timide ou courageux ? Je veux qu'on l'habitue :
d voir des objets nouveaux, des animaux laids, dégoiitants,
Bizarres, mais peu 3 peu, de loin, jusqu'd ce qu'il soit habi~
tué et qu'd force de les voir ou de les voir manier 3 d'autres,
il les manie enfin lui-méme." Certes, ce développement de la
maltrise de soi, Goethe en reconmnaissait la nécessité puisque
jeune homme il s'efforgait de vaincre sa peur du vertige par
exemple. Mais sur le plan des ré&flexes physiques, dans le _
domaine esthétique, il conseille de fuir le laid et déja enfantﬁ

il ne pouvait supporter le voisinage de camarades disgracieux.

Le Milieu moral

Quant & l'environnement moral, la position de Goethe est
la méme. Il insiste sur le rdle néfaste et durable que des .
fréquentations malsaines peuvent exercer sur la formation d'mm
homme. Jeune homme, 11 n'avait pas &té particuliérement délicat
dans le choix de ses amis dont certains eurent a faire avec la
police de Francfort, expérience dont il avait gardé un souvenir
désagréable, regrettant plus d'avoir été considéré par ces jeunes

voyous comme un niais que de les avoir fréquentés.

A pouveau, il insiste sur le caractére durable, indé-
lébile; des premiéres impressions de 1la vie. Pour lui, l'enfant
qui a  connu une société sans intéret, voire malsaine, en restera:
marqué méme si le destin lui permet de fréquenter plus tard
un autre milieu Eout différent. Car, et 13 est le danger, il
conservera une certaine nostalgie (sich zurflicksehnen) de

cette époque troublée, mais melée aux joies de l'enfance.
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Si Goethe et Rousseau étaient en désaccord sur 1'intérét
ou le danger présenté par un environnement d'objets, d'animaux,
voire de personnes inesthétiques ou vulgaires dans leur aspect
physique, ils sont en harmonie dans le domaine moral pensant 1'un

comre l'autre que des influences douteuses, malsaines, sont

radicalement 3 &carter. On se souvient des précautions prises
pour isoler Emile, l'enfermer dans un milieu artificiel pour 1le
préserver des mauvais contacts de la civilisation corrompue et
ne 1'introduire dans le monde qui est le ndtre désormais, que
solidement armé pour défendre son intégrité morale. "Dans l'état
ol sont désormais les choses, un homme abandonné dés sa nais-
sance d lui-meme parmi les autres serait le plus défiguré de
tous : les préjugés, l'autorité, la nécessité, l'example, toutes
les institutions sociales, dans lesquelles nous nous trouvons :
submergés, &toufferaient en lui la nature et ne mettraient rien
3 la place (Emile I) Et Rousseau donne 3 lamére le conseil de

"former de bonne heure une enceiate autcur de 1'3me de son enfant.™

Goethe n'ira pas aussi loin, il ne considére pas la
société comme radicalement mauvaise, corrompue et se borme 3
demander qu'on préserve l'enfant de fréquentations dangereuses,
ce qui est un peu une évidence. Toutefois, dans la Province
Pédagogique, il va plus loin et conseille d'é@lever les enfants
entre eux, de les iscoler dans une certaine mesure de la société
adulte, tout en ménageant assez de contacts malgré tout, et d la
différence de Rousseau,{par les foires) pour que cette &ducation
ne soit pas coupée du monde réel, dans lequel l'adolescent devenu

adulte devra vivre.

Goethe insiste sur les facteurs qui agissent dés la plus
tendre enfance sur 1'é€tre humain : la nourrice, la nurse, le pére
ou le tuteur, l'instituteur cu le survei}lanté le milieu ol se
déroulent ses jeux, la vie 3 la campagne du d la ville, tout
conditionne le caract@re de 1l'enfant, accélérant ou ralentissant
son premier développement. Il est difficile de ne pas noter au
passage le caractére aristocratique de 1'é@ducation envisagée
par Goethe, Il ne s'agit nullement de former les enfants du peuple
mais ceux d'une aristocratie de caste (noblesse) ou simplement

sociale (bourgeoisie).
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A c¢Oté de cette phase rousseauiste et négative de

1*éducation qui consiste 3 préserver l'enfant pour ne déformer
ni son gout, ni son sens moral, l'action pédagogique positive
existe. Elle s'appuiera sur les aptitudes et s'efforcera de

les développer en allant dans leur propre sens. En effet,
vouloir aller d contrecourant serait vain. Goethe est nettement
déterministe, on pourrait weme dire fataliste. En réalité, dés

cette époque, il congoit que l'homme, comme 1'animal ou la plante

)

suit inexorablement les lois de son développement propre.
L'homme peut se tourner vers toutes les directions qu'il désire,

il peut entreprendre ce qu'il voudra, il reviendra toujours 3 la

route que la nature lui a une fois pour toutes désignée (der
Mensch mag sich werden, wohin er will, er mag unternehmen, was,
es auch sei, stets wird er auf jenen Weg wieder zurlickkehren,

den ihm die Natur einmal vorgereichnet hat}.

Mais développer des aptitudes implique que celles-ci
soient connues, si on ne peut les prévoir, il faut les cons-
tater. Pour cela il est nécessaire de laisser d'abord l'enfant
les développer, les essayer en un temps de 1'é€ducation que les
psycho-pédagogues modernes appelleraient la phase d'observation
précédant la phase d'orientation. Ce probléme fondamental n'a
pas échappé 3 Goethe et la Belle Ame écrit, 3 propos des métho-
des pédagogiques d'um ecclésiastique frangais présenté sous le
nom de 1'Abbé : "je ne pouvais d'abord discerner aucun: plavre
dans cette éducation jusqu'au jour ol mon médecin m'éclaira :
mon oncle s'était laissé convaincre par 1'Abbé que si l'on veut
arriver 3 quelque chose dans l'é@ducation de 1'homme, il s'agit
de voir ol le portent ses penchants et ses désirs. Il faut
ensuite le mettre en mesure de satisfaire les uns et de combler
les autres aussitot que possible, afin que, s'il stest trompé,
il puisse découvir'ir d temps son erreur, et, s'il a trouvé ce
qui Iui conv{ent_, qu'il puisse s'y consacrer avec d'autant plus
d'ardeur et se développer avec d'autant plus d'assiduité{tr.p.?}@
Les dispositions naturelles ne sauraient donc €tre connues a
priori et l'observation seule de l'enfant ne suffirait pas
si un champ d'activité ne lui était accordé ; il faut lui
laisser dans une certaine mesure la bride sur le cou ; lui
laisser commettre des erreurs en veillant toutefois & ce

qu'elles ne soient ni trop facheuses par leurs conséquences,




5L

ni trop longues, entrainant par 13 une irrécupérable perte

de temps.

A plusieurs reprises, Goethe reviendra sur ce rdle
formateur de l'erreur, rdle qu'il souligne dés le début de
Faust, dans le Prologue au ciel : "L'homme commet des erreurs,
tant qu'il s'efforce de progresser' (Es irrt der Mensch, so
lang er strebt“), et 1'épopée de Faust n'est~elle pas l'accu-
mulation d'une longue suite d'erreurs enrichissantes qui le
conduiront par &élimination de multiples options, vers la
solution qui est son salut! La passion de Wilhelm pour le
théatre, la haute idée qu'il se fait de la carriére de comé-
dien et du role de ltacteur dans la société, sont wume errveur,’
puisque 13 n'est pas sa vrale voie, mais c'est ume erreur
rentable, une expérience salutaire et nécessaire, qui 1ui
permettra d'avancer dans la découverte de son véritable
épanouissenent;aldrg seulement aprés, il prendra- conscience

de cette erreur et définitivement rencncergau théitre.

Wilhelm &tant "téléguidé" par la Société de la Tour,
celle-ci ne saurait lui laisser perdre trop de temps sur une
fausse route, et elle s'applique 3 lui donner des avertisse-
ments sous forme mystérieuse et un peu infantile pour qu'il
demeure dans 1'illusion d'une libre détermination. C'est
ainsi qu'aprés une représentation particuliérement réussie au
chateau du Comte ou les comédiens se produisent, aprés un
suceds qui pourrait assurer d Wilhelm la réalité de sa vocation
théatrale, Jarno s'empresse de le mettre en garde sous une
forme un peu sybilline qui tracasse Wilhelm pendant plusieurs
jours : Y“C'est dommage, lui dit-il, que vous jouiez avec des

noix creuses pour des noix creuses'".

Aprés avoir regu cet avertissement, Wilhelm devient
plus objectif dans ses jugements. Jusque 13 passionné par le
thé3dtre, il commence 3 remarquer gue la brillante et aristo-
cratique société qui 1'a accueilli, se désintéresse progressi-
vement de son thédtre, alors qu'il avait cru possible 3 un
bourgeois de se hausser, par la sc-€ne, au niveau de la noblesse

au moins sur le plan culturel et par le truchement du thé&atre.
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I1 est forcé de constater que les comédiens qu'il placgait si
haut sont rabaissés au rang des valets lorsqu'il s'agit de
présenter, aprés le repas, la troupe d la noblesse locale qui

la paie.

Mais Hamlet a &t& un triomphe et l'avertissement de
Jarno risque de ne pas suffire. Wilhelm peut continuer &
croire’"sa fausse vocation. Aussi la société secréte, toujours.

~

vigilante, intervient-elle 3 nouveau discrétement, lui laissant

/

un message qui lui conseille de fuir.

A 1'adpoque de la Vocation thédtrale, poéte et acteur

dramatique ne faisaient qu'un dans 1'esprit de Wilhelm.

Depuiﬁ il a pris conscience qu'il ne serait ni 1'un ni 1'autre.
Il sent,d'une part

) =7 .
et il a renoncé d son avenir d'auteur, comprenant qu'il n'est

qu'il ne deviendra jamais un véritable acteur

pas assez doué. Ayant enfin pris conscience qu'il s'est four-
voyé, il se plaindra 4 1'Abbé d'avoir perdu du temps en
s'attardant en compagnie de la troupe de comédiens. L'expé-
rience &tait nécessaire, pour purger une illusion mais elle a
trop duré. Wilhelm ressent un vide démesuré et pense n'avoir
rien tiré de positif de cette erreur. Mais 1'Abbé, conseiller
en &ducation, ne croit pas 3 une réelle perte de temps. Pour
lui)la formation d'un homme est nécessairement la résultante
de multiples expériences toutes enrichissantes méme si elles
se soldent par un échec. Certes il est normal que l'individu
en cours d'éducation n'ait pas conscience de cet enrichissement
progressif. Mais tout ce qui nous advient laisse des traces,

tout concourt, sans que l'on s'en doute, d la formation.

Peut-€tre méme est-il dangereux de vouloir s'en rendre compte.

Un autre personnage de la Société de la Tour, reviendra
sur cette idée avant d'initier Wilhelm aux secrets de la
confrérie pédagogique, s'efforgant de lui faire comprendre
gqu'il ne cesse d'étre sur la bonne voie, méme lorsqu'il s'égare.
Toutes ses entreprises ont porté ou porteront des fruits méme
si ceux-ci ne sont pas immédiatement sensibles,car ces diffé-
rentes -expériences mettent le disciple en contact avec d'autres
hommes, lui permettent d'agir et par 13 de s'éduquer. Au fond,

c'est la société qui forme, et il n'est pessible que dans un
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premier stade de tout tirer de soi. L'homme en entrant dans

le monde, commence nermalement par compter beaucoup sur lui-
méme, il songe 4 acquérir pour lui de nombreux avantages,

il exerce de maniére désordonnée toutes ses facultés. Mais
lorsque son éducation a atteint un certain degré de déve-
loppement il parvient 3 un second stade ot il a intérét i se
plonger dans la Société, 4 apprendre 3 vivre pour les autres
et par 13”5 'oublier lui-méme dans une activitd utile accomplie
par devoir envers cette société. Alors seulement l'homme ap-
prendra 3 se connaltre réellement lui-méme car c'est l'action
seule qui nous confronte avec les autres et nous fait prendre

la mesure réelle de notre valeur sociale.

La pédagog?g'telle que la congoit Goethe s'appuiera doﬁc
sur l'erreugontrOleé Nous apprendrons peu d peu par qui cette
formation est dirigée, par une société de genre magonnique,
aristocratique a but philanthropique et pédagogique. La valeur
éducative de l'erreur est grande, aussi le devoir de celui qui
veut éduquer les hommes ne sera-t-il pas de les préserver de
1'erreur, L'é?ucateur guidera l'homme qui lui est confié a
travers sestatqnﬁzatgbis il ira plus loin, il lui permettra,
meme s'il en résulte apparemment une perte de temps, d'aller
iusqu'au bout de son erreur, il lui laisserawépuiser la pleine
coupe {aus vollen Bechern ausschi&pferﬂ. Tel sera
le cas de Faust goiitant d toutes les formes de la jouissance
et du pouvoir. Le danger n'est pas d'épuiser l'erreur mais de
la courtiser pour ainsi dire, de "flirter" avec elle, et par
13 de s'y habituer et d'y prendre gout. Cette attitude radicale
n'est pas sans rappeler le“Pecca fortiter’de Luther, conseillant

s'il faut pecher de le faire hardiment.

Or la plus grande des erreurs est celle qui nous conduit _
id nous tromper nous—méﬂg/éur nos propres aptidudes, Wilhelm
finit par en &tre conscient : la grande erreur qu'il reconnait
avoir commise et qu'il a jusqu'ici poursuivie,a consisté pour
lui & chercher les conditions de son développement 13 ou elles
ne pouvaient se trouver, et de s'@tre imaginé pouvoir acquérir
un talent pour lequel il n'avait au fond pas la moindre apti-

tude réelle.




144 ;

Wilhelm sait maintenant que le thédtre n'est pas sa
vocation, il ignore encore quelle sera sa voie mais il prend
brusquement conscience qu'une tache lui inconbe avant toutes
choses : s'occuper de 1'éducation de son fils Félix. A partir
de ce moment, nous nous trouverons en présence d'un double

roman d tendance pédagogique, ou simultanément seront conduites

et 1'éducation du pére et celle du fils. Nous verrons qu'elles
seront entiérement différentes et que Wilhelm n'éduquera pas
son fils comme lui-méme a été &duqué. Toutefois dans les deux

cas 1'éducation est confiée 3 des spécialistes plus ou moins

mystérieux (les dignitaires de la Société de la Tour pour
Wilhelm, les trois directeurs de la Province Pédagogique pour

Félix) détenteurs d'une mission de formationm.

la prise de conscience de ses deveirs paternels marque
une étape décisive dans 1'évolution de Wilhelm : il semble
qutune phase de son éducation soit terminée, il ne peut plus
ne s'occuper que de sa propre personne, il a un centre d'in-
térét hors de lui-meme, son fils. L'@ducation de son fils fera
de lui un homme dans la plénitude du terme, le citoyen d'une
société. Certes c'est un événement d'une importance bien
mineure qui fait prendre 3 Wilhelm conscience de ses devoirs
paternels : la vue d'un cerisier chargé de fruits lui rappelle
son enfance, le temps de sa jeunesse et par 13 les multiples
devoirs d'un pére de famille appelé 3 maintenir et d développer
un patrimoine. I1 a désormais un but dans la vie, travailler
au bien de 1l'enfant sur le plan intellectuel et moral certes
mais aussi dans le domaine matériel, Par 13 Wilhelm du person-

nage privé, égocentrique qu'il &tait, devient un citoyen.

C'est donc par le sens de la famille que commencera
1'insertion de Wilhelm dans le monde social, les sentiments
paternels conduisent le cé€libataire aux devoirs civiques.
Wilhelm &prouve comme le premier de ses devoirs, celui d'édu-
quer son fils, ce dont il s'était jusqu'ici fort peu soucié.

Aussi, se reproche-t-il sa négligence. Mais cette intention




louable va risquer de lui faire commettre une erreur : celle

de se croire capable d'étre é&ducateur, et, chose plus difficile
voire impossible, éducateur de son propre enfant. Toutefois
1'intention de Wilhelm est digne d'intérét et méme conforme

aux conseils de Rousseau. "Un pére qui engendre et nourrit des
enfants ne fait en cela que le tiers de sa tiche. Il doit des
hommes 4 son espéce, il doit 3 la société des hommes sociables,
il doit des citoyens 3 1'Etat. Tout homme qui peut payer cette
triple dette et ne le fait pas est coupable... Celui gqui ne
peut remplir ses devoirs de pére n'a point le droit de le

devenir., Il n'y a ni pauvreté, ni travaux, ni respect humain

qui le dispenserait de nourrir ses enfants et de les élever
lui-méme. Notons toutefois un aspect contradictoire = 1'Emile -
n'est pas écrit pour le pére de famille pédagogue mais traite

de 1'éducation par un précepteur !

Peut-€tre est-ce 1'idéal qu'un pére &léve lui-méme ses
enfants, mais encore faut-il qu'il en soit capable, qu'il ait
lui-méme et les connaissances et la formation pédagogique
voulues. Or, Wilhelm, s'il se sent brusquement une vocation
pédagogique, s'apergoit rapidement de l'insuffisance de ses
propres connaissances et se demande méme si son fils ne 1'ins~
truit pas plus que lui mne 1'instruit. Toutefois, il observe
soigneusement le comportement de son enfant et, 4 cette occasion,
Goethe accumule d'intéressantes remarques tant sur le plan de

la psychologlie enfantine que de la pédagogie.

Goethe pense qu'avant tout la pédagogie doit avoir pour
ressort l'inté;ét; il faut que le pédagogue sache intéresser.
Un maitre qui sait éveiller le sentiment de ses éléves pour
une seule bonne action, pour un seul beau poéme, fait plus que
celui qui transmet toute une liste d'objets avec leurs noms.

I1 sera facile de s'appuyer sur la curiosité naturelle de
1l'enfant, son désir d'apprendre, de connaitre, de comprendre
(comme le souvhaitait déj3 Fénelom). Mais il faudra, bien
entendu, que 1l'&€ducateur scit 3 meéme de satisfaire aux demandes
de son éléve. Ses débuts en pédagogie active transforment

Wilheilm. Il voit la nature avec un oeil nouveau car il découvre
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devant la curiosité et les questions posées par l'enfant

qu'il ne s'est que médiocrement intéressé jusque 13 av monde
extérieur et que ses connaissances sont limitées voire bormées.
Wilhelm s'apergoit qu'il doit s'instruire, que sa propre
éducation est 3 parfaire, voire 3 reprendre complétement

s'il veut devenir apte 3 enseigner réellement.

Poussé par sa curiosité, l'enfant observe le monde
extérieur. Mais il ne se contente pas d'cbserver, il désire
connaitre les choses par leur nom et par 13 les diversifier.
Nous croyons entendre Rousseau au IIIé Livre de 1'Emile :
"Transformons nos sensations en idées, mais ne sautons pas
tout d'un coup des objets sensibles aux cbjets intellectuels,
clest par les premiers que nous devons arriver aux autres,
Dans les premiéres opérations de l'esprit, que les sens soient
toujours ses guides... Rendez votre €léve attentif aux phéno-

ménes de la nature, bientdt vous le rendrez curieux (p. 187).

La pédagogie utilisera ceite soif de connaitre, ce
désir de progresser pour orienter l'enfant vers une activité
conforme 3 ses dispositions propres. Goethe qui n'écrit pas
un traité ordonné de pédagogie théorique et pratique peut se
permettre de revenir 3 plusieurs reprises sur des notions qui
luli paraissent essentielles et qu'il fait reprendre sous di-
verses formes par différents personnages de son roman. Il
insiste volontiers sur cette idée, pour lui fondamentale, que
1'éducation se bornera 3 déceler et i développer des prédis-
positions congénitales sans pouvoir les modifier. Ainsi, pense
1'Abbé, interpréte de Goethe et Nathalie, porte parcle indirect
de 1'Abbé, qui déclare : "il était convaincu ... que l'éducation
ne doit s'en référer qu'aux penchants ... il prétendait que
chez l'homme le principe premiér et dernier cfest l'activité
et que 1'on ne peut rien faire si 1'on n'a pas les dispositions,
1'instinet qui nous y pousse. On accorde, disait-il souvent,
que 1'on nait poéte ou on accorde autant 4 tous les arts parce
qu'il le faut et que ces productions de la nature humaine ne

semblent guére pouvoir &€tre contrefaites, mais 3 y regarder
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de pres, meme nos meindres facultés, naissent avec nous, il
n'existe pas de faculté indéterminée. Si 1l'homme est indécis
toute la faute en est & notre &ducation équivoque, dispersée,
elle éveille les désirs au lieu d'animer des instincts et,

au lieu de contribuer 3 1'épanouissement des véritablesdispo-
sitions,'elle dirige les €lans vers des objets qui, souvent,

ne concordent pas avec la nature qui y tend. J'aime mieux
1'enfant ou le jewne homme qui s'égare sur sa propre route que
d'autres qui marchent droit dans une vie qui n'est point la
leur. Si les premiers, soit d'eux-mémes, soit par les soins
d'un guide, retrouvent le bon chemin, c'est-d-dire celui qui
est conforme & leur nature, ils ne le quitteront plus, tandis
que les seconds sont 3 chaque instant tentés de secouer le pog
étranger et de s'abandonner 3 une liberté que rien ne condi-
tionne (Lehrj. VIII ; 3 ). Une telle conception peut nous pa-
raitre étrangement déterministe;voire fataliste, Puisqu'on ne
peut rien obtenir de valable en é&ducation si on ne s'appuie
pour les développer sur des qualités innées voire des instincts.
Ce respect fondamental des dispositions propres & chaque enfant
limite &troitement le champ laissé & 1'éducateur gui ne serait
guére autre chose qu'un tuteur, apportant son aide 3 un sujet

prédéterminé.

Cette &ducation qui suit les données du caractére propre
de chaque enfant n'a pour objet que de l'aider & découvrir sa
vraie voie, la voig ou il épanouira ses dispositions. Conception
pédagogique séduisante, mais qui n'est pas sans dangers et
Goethe en a parfaitement conscience : Une trop grande liberté
accordée aux penchants pourrait conduire & une éducation anar-
 chigue, le sujet livré 4 ses penchants instinctifs. renoncerait
d dominer sa propre nature, sa volonté s'affaiblirait et il ne
saurait plus etre question d'une réelle maitrise de soi. or,

celle-ci demeure indispensable.

En face de cette conception un peu trop libérale,
Goethe par la bouche de Nathalie, expose un point de wvue plus
adapté aux éléves, si le premier pouvait & la rigueur convenir

a4 des adultes. A Wilhelm qui lui demande si elle conseille de




laisser l'enfant chercher et s'égarer, commettre des bévues,
atteindre heureusement le but ou se perdre misérablement dans
l'erreur, elle répond qu'on ne saurait agir avec cette désin-
volture vis 4 vis d'une créature humaine et que tels ne sont pas
ses principes pédagogiques. Il n'est pas question de laisser

la bride sur le coup & l'enfant en lui permettant, sous prétexte
de favoriser la recherche de sa vraie voie, d'essayer n'importe
quoi et de courrir des risques. Il faut se porter au secours au
moment du danger et intervenir en donnant les conseils voulus,
au moment od on pourra en tirer profit. La vie a ses exigences
et certaines lois s'imposent, il faudra que 1l'éléve en prenne
conscience. Nathalie n'hésite pas d aller beaucoup plus loin
dans cette voie et finit par déclarer qu'il vaut mieux se trom—
per selon les régles (nach Regelén zu irren Lehr. VIII, 3) que’
de se laisser errer et s'égarer selon le bon plaisir de notre
nature. L'homme 2 besoin de régles : "Il me semble qu'il reste
toujours dans le caractére des hommes un vide qui ne peut &tre
comblé que par wne loi bien définie (ein entschieden

ausgesprochenes Gesetz (VIII, 3).

De telles affirmations nous &loignent radicalement de
toute soumission 3 la nature propre de 1téléve. On n'ira certes
pas contre celle-ci - ce serait d'ailleurs vainement - mais on
la canalisera, on la conduira 3 respecter certaines régles, a
les assimiler pour en faire presque une seconde nature qui
aidera la premiére 3 s'épanouir, s.elon ses dons innés mails

dans un ordre général, de valeur universelle.

Nous voici bien éloignés de la conception que le Sturm
und Drang se faisait de la formation d'un homme. Goethe a évolué,
il rejette désormais toute €ducation anarchique et met au premier
plan 1'utilité des régles et des lois en pédagogie. Toutefois,
nous n'cbtenons de Nathalie aucune précision sur l'application
pratique de ses conceptions et sur les méthodes 3 employer,

Goethe remettant "3 une autre occcasion" le récit détaillé de
cette méthode.
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En réalité, Goethe ne prend nettement parti ni pour
Nathalie, ni pour 1'Abbé dont les systémes pédagogiques sont
difficilement conciliablesyvoire aussi contradictoires que
dirigismes et libéralismes en économie. En effet 1'Abbé allait
presque jusqu'd conseiller 1l'erreur comme méthode de progression,

il laissait son disciple aller jusqu'au bout de la fausse route,

dans laquelle il s'était engagé, persuadé que toute erreur apporte
un profit, un résultat positif et favorable i 1'individu.

Nathalie, elle, se déclare en faveur de la solution nettement

plus prudente de 1'intervention immédiate.

La formation personnelle de Wilhelm au cours de ses
Années d'Apprentissage semble avoir &té plutdt conduite selon
les principes de 1'Abbé, selon des régles contraires aux idées
pédagogiques exprimées par Nathalie. Cette formation, en effet,
est le résultat de plusieurs erreurs et avant tout d'une erreur
fondamentale : la fausse appréciation de ses propres possibilités.
Or, Wilhelm a persévéré assez longtemps dans ces erreurs, bien
que guidé 3 son insu certes, mais de trés prés et orienté direc-

tement par la Société de la Tour.

Il ne semble pas v avoir unité de vue dens cette société
pédagogique occulte . La position de 1'Abbé représente un
extréme et Jarmo ne s'y rallie pas,bien qu'il soit lui aussi
menbre directeur de cette association. Jarmo est plus proche de
Nathalie que de l'AbBé. Il déclare loyalement d'ailleurs qu'il
aurait été un fort mauvais pédagogue ne pouvant tolérer de voir
des gens faire des essais maladroits, me pouvant s'empecher de
prévenir aussitdt celuil qui s'égare, serait-il somanbule en
danger de se rompre l'échine. Il reconnait que c'est 13 son
éternel sujet de dispute avec 1'Abb& qui prétend qu'il faut
laisser l'erreur se guérir par 1terreur. :
Ces conceptions opposées, longuement exposées, ne montrent-elles
pas que la position de Goethe n'était pas encore clairement
établie, et qu'il hésitait entre deux routes, s'arrétant 3 la
croisée des chemins pour essayer de faire le point, séduit

également par les avantages présentés par les deux systémes.

La formation de Wilhelm et celle de Félix ne se situent

pas au m€me niveau. Il s'agit pour le pére, d'une formation .

o FESIITYE
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entreprise 3 1'3ge adulte. Nous savons fort peu de choses sur
1'éducation qu'il a regue enfant et jeune homme. Nousapprencns
seulement qu'il vivait dans un milieu aisé et ouvert., Félix,
lui, est encore trés jeune lorsque son pére le recueille, sans
savoir d'ailleurs au début qu'il est son fils. Seule done

1'éducation de Félix reléve de la pédagogie au sens propre,

etymologique,

Le but que Wilhelm se proposait d'atteindre au début des

Années d'Apprentissage est bien différent de ce que l'on est en

droit d'attendre de la formation d'un enfant. Wilhelm est déja

un homme forme. Il se propose avant tout de développer la tota-
lité des facultés qu'd tort ou & raison il s'imagine posséder,

et cela sans rechercher directement une action pratique, sans
vouloir jouer un rdle social, se bornant &8 rechercher l'épanocuis-
sement de sa personnalité. Ce point de vue évolue peu 3 peu

tant au contact des réalités de la vie, que sous l'influence
bénéfique de certains membres de la Société de la Tour. Aussi
lorsqu'il est conduit par Nathalie au tombeau de 1l'Oncle,

peut-il lire sur un rouleau qu'une statue tient en sa main
"Souviens-toi de vivre" "Gedenke zu leben"™WII; 5. On ne vit

pas réellement dans l'isolement de 1¥gocentrisme. Progressive-
ment Wilhelm sera amené & prendre en considération, 1'utilité,
l'action, comme le lui conseille sa lettre d'apprentissage :
"L'enseignement de 1'Artiste authentique ouvre l'esprit car 13

oll les mots refusent, l'action parle"(ﬂnnéeééﬂp.VII; 9 3 496).

Ce rdle primordial de 1'Action, Faust le tirait déj3 de la Bible
en traduisant "das Wort" par "die Tat", le “"Verbe" par "1l'Action"
et dans la seconde partie,Faust sera sauvé par son action-sociale,

sonh role bienfaiteur envers les Hommes.

Rousseau déjd soulignait 1le pfimat'de la Vie sur la
connaissance. "Vivre est le métier que je veux lui apprendre".
Mais 11 se proposait d'abord de dormer 3 Emile avant tout une
formation polyvalente, le mettant dans wn état de disponibilité,
lui faisant acquérir une ouverture sur toutes les professions.

"En sortant de mes mains, il pne sera, j'en conviens, ni magistrat,
ni soldat, ni prétre, il sera premiérement homme" (Emile livre I,

p. 12},
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Cette éducation utilitaire vers laquelle Goethe conduit
peu & peu Wilhelm et qu'il fera donner & Félix directement sans
lui accorder une réelle formation générale préalable (dont
Wilhelm a profité), représente t-elle réellement 1l'idéal 3
atteindre ?.. Goethe reconnait qu'elle ne serait que partielle

si elle se limitait & 1'utile et qu'il sevait regrettable de ne

développer en l'homme que ce qui peut présenter une valeur sur
le plan de la société. Une formation réussie est une synthése
sinon elle est parcellaire. Si 1'un ne cultive que le beau et

1'autre que l'utile, ils ne font un homme complet quBi eux deux

(Lehjr. WIII; 5; 552).%Wenn einer nur das Schépe, der andere nur
das NUtzliche befdrdert, so machen beide zusammen erst einen Mén-g

~

schen aus. Il y aura done lieu de veiller 3 ce que 1l'éducation |
esthétique ne soit pas négligée car 1l'utile se développe de
lui-meme , la foule le dégage, et on ne peut s'en passer, le beau
par contre doit etre encouragé car peu d'hommes le créent et tous
en ont besoin {Lehrj. VIII; 5; 552). Il y aura lieu de revenir

sur cet aspect esthétique du travail, 1'Homme doit produire,

gtre utile aux autres, mais, et par 13 il répond 3 sa mission
d'@tre humain, différent de l'animal, il aura conscience de sa
valeur, de son insertion dans le monde et méme dans le cosmos,

son oeuvre aura un aspect symbolique, le reliant au Tout de

1'Univers.

L'importance des Années d'Apprentissage, sur le plan

pédagogique est double : Nous trouvons d'un ¢Bté un "roman
d'éducation", un Bildungsroman, et parallélement un véritable
recueil de pensées pédagogiques, de discussions, de théories
plus ou moinsg élaﬁorées, parfois contradictoires sur l'art
d'éduguer. La mode était certes 3 ce genre littéraire. Mals

parmi les "Romand d'éducation", Wilhelm Meister a droit 3 ume

place particuliére. Dans 1' agathon de Wieland, Henri le Vert

de Gottfried Keller, ou Henri d'Oftendingen de Novalis le héros

se formait au contact de la nature et de la société, en face de
laguelle il était seul, développant son génie naturel, au cours
de multiples expériences qui le révélaient progressivement &
lui-méme. C'est 4 la formation d'un auto-didacte que ces auteurs

nous faisaient assister. Au contraire, Wilhelm Meister fait
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partie sans le savoir d'un ensemble de disciples pris en mains
par un groupe de pédagogues, de sociologues et de politiques.

I1 est d l'intérieur d'un systéme pédagogique solide qui
Wtélécommande", si 1'on peut dire, son &ducation. La part
laissée au hasard, et au libre arbitre du héros est limitée,
presque supprimée lorsqu'il s'agit d'une nature faible, influen-
gable comme celle de Wilhelm, méme si certains membres de

1'Association cé€lébrent les vertus du libéralisme en pédagogie.

"~ On a pu rechercher avec soin la part d'autobiographie

contenue dans les Années d'Apprentissage. Le héros du roman

s'édugue, se forme lentement en parcourant le pays; an cﬁtoyanﬁ
des représentants des différentes couches de la société princi-
palement d'ailleurs des comédiens et des avistocrates, le
cercle de ses relations s'élargit sensiblement a2u cours des

Années de Voyage . Goethe, en grande partie auta.didacte comme

nous 1'avons vu’avait, lui aussi, enrichi sa personnalité par 1la
fréquentation des hommes les plus éminents de son époque. Mais
cette formation persomnelle n'est pas le modéle qu'il propose
pour son héros car les conditions ne sont pas les memes : Goethe
était guidé par son génie propre, alors que Wilhelm Meister n'a
pas de génie, et fort peu de volonté, Aussi lui faut-il des
précepteurs, des anges gardiens. Il sera observé, suivi, conseillé
par cette association pédagogique & but humanitaire, la Société
de la Tour, société secréte qui mérite une attention toute par-
ticuliére, puisque, dans la pensée de Goethe elle a la charge
d'éduquer, de former des adultes sélectionnés, une &lite gui & -

son tour recevra des responsabilités soclales. Cl'est ‘permi ‘ses
que se recruteront les chefs, les guides du peuple. Ce n e?égtlbfuees
tardivement que Wilhelm est initié aux secrets de cette confrérie,
et il ne semble pas destiné 3 atteindre dans son sein un grede

Elevé,

Clest 3 cette association que Jarno faisalit allusion
lorsqu'il indiquait 3 Wilhelm que 1'homme parcourait plusieurs
étapes : commengant normalement par compter sur lui-méme, il
s'efforgait d'acquérir des avantages, mais son &ducation, aprés

un certain degré de développement,devait Jui apprendre 3 vivre
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pour d'autr'es,é s'oublier lui-méme, 3 agir par deveir pour
autrui et cetteé action d'ailleurs, le révélera 3 lui-méme.
Wilhelm semble aveoir atteint ce niveau de formation puisque
Jarno reconnait que les membres de la Société de la Tour
peuvent maintenant le considérer comme l'un des leurs et qu'il
serait injuste désormais de ne pas l'initier davantage & leurs
secrets. (Lehrj. VII; 9; 493). Wilhelm Meister va donc apprendre
enfin qu'il a été en une certaine mesure le jouet d'une associa-
tion occulte heureusement bénéfique. S'il avalt eu un caractére
mieux trempé et plus viril, cette révélation du’ rBle assez pale
de mariocnnette qu'on luli a fait jouer 3 son insu, aurailt pu le

" vexer profondément. Mais ce n'est pas le cas, Wilhelm est une \
nature soumise et il apprend sans eémotion qu'un petit monde
qu'il ignorait n'avait cessé d'agir derriére lui, connaissant
particuliérement Bien son caractére, ses relations, au fond le

connaissait mieux que lui-méme ne se connaissait.

Le lecteur ne manque pas d'étre surpris par l'aspect
mystérieux de cette étrange révélation. Wilhelm va &tre "initié"
. dans un décor propre d frapper son imagination et dont nous
aurons bientdt l'explication : Il est invité 3 se tenir prét
pour le lendemain avant le lever du scleil. Goethe nous décrit
avec beaucoup de soin les phases de cette initiation ol les
effets sont gradués avec soin pour augmenter la tension nerveuse
du futur initié. Jarno fait traverser & Wilhelm des piéces
inconnues, le conduit devant une grande porte chargée de ferrures.
Cette porte ne fait que s'entrouvrir pour ne laisser passer
gu'un seul homme. Wilhelm entre donc seul, dans un local exigu
et sombre. D&s qu'il veut avancer d'un pas, i1l est obligé de
reculer, wne voix se fait entendre et luli ordomne dlentrer,
il pénétre alors dans une piéce dont les parois sont en tapis-
serie; puis il arrive dans une ancienne chapelle ol 3 la place
de 1l'autel se trouve une. grande table posée sur quelques degrés
et tendue d'un tapis vert ; au-dessus de cette table-autel, un
rideau tiré semble dissimuler un tableau j sur les cOtés sont
disposées des armoires d'un beau travail, fermées par de fins
treillis de fil de fer, comme on en voit dans les bibliothéques,
seulement au lieu de livres elles contenaient des rouleaux

(VII; 9;). Nous apprendrons plus tard que ces rouleaux relatent °
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les confessions d'autres initiés qui ont décrit leurs expériences;
personnelles. La voix se fait entendre 3 nouveau, ordonnant & :
Wilhelm de s'asseoir, il constate alers qu'il n'y a qu'un seul
fauteuil et qu'il est fixé au sol et disposé de telle manidre

que le soleil du matin aveugle celui qui l'occupe. Un personnage
apparait enfin et demande curieusement 3 Wilhelm s'il serait
désireux de savoir od se trouve la collection de tableaux de son
grand-pére. Un @ouﬁggu_personnage vient parler du rdle bienfai-
sant de l'erreur, chaque personnage apparaissant aprés un lever
de rideau et disparaissant lorsque le rideau retombe. Puis un
officier vient conseiller 3 Wilhelm d'apprendre d connaitre les
hommes en qui 1l'on peﬁt avoeir confiance. Wilhelm se demande
alors pourquoi, ces hommes qui s'intéressaiett & lui, et oon-
naissaient sa vie et savaient ce qu'il devait en faire, ne se
sont pas montrés des guides plus sévéres, pourquoi ont-ils favo-
risé ses jeux au lieu de l'en détourner. La voix lui ordonne de
ne pas discuter, d'admettre qu'il est sauvé et que nul sort plus
heureux que celui qui 1'attend ne peut etre accordé a un homme.
Nouvelle chute de rideau et le roi de Danemark apparaft armé de
pied en cap et déclare &tre le spectre du pére de Wilhelm, lui
aussi est satisfait car les voeux qu'il formait pour son fils
sont comblés au-deld meme de ce qu'il désirait... Wilhelm est
bouleversé, ce qui ne saurait surprendre le lecteur. Enfin,
apparait l‘Abbé, ami rassurant aprés cette &trange et terrifiante
apparition, il remet 34 Wilhelm sa "Lettre d'Apprentissage et

lui montre les différents rouleaux supportés par des étagéres

et qui sont les "Années d'Apprentissage" des différents person-
nages de la Société de la Tour, société dont il fait maintenant
partie. Autorisé 3 poser une question 3 son sage Mentor, Wilhelm
demande si Félix est réellement son fils et obtient une réponse

affirmative.

On peut se demander pourquoi Goethe a imaginé une telle
mise en scéne pour remettre d Wilhelm, un recueil de préceptes
assez généraux écrits dans une langue symbolique. L'aspect
théatral et mystérieux de cette initiation, qui introduit
Wilhelm dans la Société de la Tour ne peut s'expliquer que par
1'influence de la franc-magonnerie sur la pensée de Goethe 3
cette époque. Nous retrouvons ce meme décor 3 la fols symbolique

et magonnique dans la description des funérailles de Mignon.
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4.B. Neveux dans son article sur ‘Hilhelm Meister et la

Franc Maconnerie Pédagogigue (Revue de la Méditerrande n° 5 -

Tome 7 =~ Septenbre - Octobre 1949) écrit : "Le XVIII& siécle
finissant et les premidres années du XIXéme sidcle eurent deux
marottes, les sociétés secrdtes et la pédagogie. Il semble bien
que Wilhelm Meister fasse l'union de ces deux penchants™. Au
milieu du XVIIIé siécle, la franc magopnerie avait connu un
nouvel épanouissement, et les différentés sectes avaient en
“commun le désir de recruter des adéptes et de les &duquer pour

réaliser leur bonheur.

L'époque était done riche en sociétés secrétes. Les
loges magonniques étaient alors puissantes tant sur le plan
matériel que philosophique. Il &tait trés 3 la mode d'@tre magon,
bien que les loges aient &té extrémement aristocratiques dans
leur recrutement. Frédéric le Grand, Frédéric Guillaume II sont
des magons, Louis XVI en France, ainsi que ses deux fréres le
Comte de Provence et le Comte d'Artois (initiés en 1775). En
1787, la Prusse compie 304 loges et le reste de l'Allemagne 719.
En dehors des aristocrates de haut rang, les Loges comptent
€galement de nombreux écrivains : Herder, initié en 1768,
Iessing en 1771, (auteur de "Nathan Le Sage'), Wieland (initié
& 76 ans en 1809 !), Klopstock, Fichte et Klinger. Rappelons
pour mémoire que Mozart &tait franc magon (initié en 1784 3
la loge "Bienfaisance!" "Zur Wohltadtigkeit™ ) et que sa

Flute Enchantée - met en scéne des traditions magonniques,

ce qui d'ailleurs rend certains passages incompréhensibles aux
non initiés. Goethe écrivait 3 ce propos (faisant jouer cet
opéra i Weimar en 1794 sur un livret remanié par son beau-frére
Vulpus)} qu'il suffirait que la foule prenne plaisir 3 la vision
du spectacle et qu'aux initiés n'échapperait pas dans le mEme

temps sa haute signification (La Flute enchantée. Opéra Magon-

nique de Jacques Chailley - Edition d'Aujourd'hui p. 13).

"Et l'enthousiasme de Goethe pour la Flute Enchantée tenait,

sans doute plus encore qu'd son amour de la musique, d la valeur

initiatique qu'il reconnaissait au livret (p. 53).
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Mais , 3 1'intérieur de la Franc-magonnerie de multi-
ples chapelles se combattent et s'excommunient.
En 1771, un professeur de droit de 1l'Université 4'In-
golstadt, Adam Weishaupt fondait 1'Ordre des "Illuminés de

Baviére'". Certes au départ et dans son principe cet ordre é&tait
assez &loigné du vrai courant magonnique. Il se présentait avant

tout sous le decuble aspect d'une ligne anticléricale (contre

les Jésuites) et d'un institut d'enseignement et d'éducation -~

civique (cf. Roland Guy - Goethe Franc Magon 1973). Les statuts

de cette loge en faisaient une sorte d'Université avec facultés,

bibliothéques et laboratoire. Elle groupait entre autres membres
éminents le pédagogue Camps, l'éditeur Nicolal, Dalberg Chancélie;

de la Confédération du Rhin.

Les I1luminés”se proposaient de dégager et de guider une
€lite, but nettement pédagogique que nous retrouvons dans la
Société de la Tour. Les loges de Weimar &taient rattach@es aux
Illuminés, Goethe avait plus de 30 ans lorsqu'il sollicita
son admission & la loge "Anna Amalia aux Trols Roses" de
Weimar (sa demande Aufnahmegesuch est du 13 février 1780), dans
1l'intention, déclare-t-il, de pouvoir entrer en relaticn plus

étroite avec des personnes qu'il avait appris & estimer.

En réalité, Goethe avait cotoyé 1'Ordre Magonnique

beaucoup plus tot. A Leipzig, il fréquentait Lavater, vénérable

de la loge zurichoise., 1] avait méme 3 Francfort sollicité en
1764 son admission 4 la loge Arkadische Gesellschaft Philandria
(fondée en 1739} et avait essuyé un refus. A Wetzlar en 1772

il fréquentait la "Société€ des Chevaliers" (ou "Ordre de Passage"

appelée 3 devenir une loge.

La loge Amalia fondée en 1764 pour le 25& anniversaire
de la duchesse avait alors pour Vénérabfe le Conseiller secret
Von Fritsch, devenu depuis 1772 Président du Conseil Secret de
Weinar, Le 25 juin 1780, Goethe fut admis & "frapper 3 la porte
du Temple " et devint compagnon 1l'année suivante. En 1782, le
Duc, ami de Goethe, est initié & son tour et cette méme année
Goethe devient "Maitre". A cette occasion, von Fritsch déclargit

dans son discours que la loge avait pour hut "1'intérét générél )
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et bienfaisant"” et pour ob?eéa"notre propre perfectionnement

moral nous rende plus utiles et plus bienfaisants pour nous-
mémes et pour le bien général". Nous retrouvons presque mot
pour mot ces expressions, ce vocabulaire dans 1a bouche des

membres de la "Société de La Tour”.

Goethe n'avait cessé, et il le proclame dans Wilhelm

Meister et dans Poésie et Vérité d'admirer, de jalouser méme

la noblesse. Il fut anobli lui~-méme en 1782, année ol la loge
Amalia ralliait 1'Ordre de la “"Stricte Ob&diance" qui se voulait
avristocratique, conservateur et loyaliste. Fait baron, Goethe

se constitua un blason ou il fit figurer 1'étoile du matin,

Nous découvrons dans la Société de La Tour des régles de
conduite fort voisines de cellegtégozggueur chez les Illuminés
obligation pour les chefs de garder leur &tat-civil secret, de
demeurer dans l'ombre, embrigadement des individus, caractére
perfectibiliste de l'Association, ambition de créer un gouverne-
ment universel de la morale, aspect humanitariste, sentimental

et cosmopolitisme.

Certains aspects de la loge devaient plaire modérément
d Goethe : combat contre 1'absolutisme, contre les priviléges
de la naissance, attitude anticléricale. De 13 vient peut-&tre

la relative briéveté de son passage 4 la loge.

A partir de 1785, en effet, l'attitude du podte envers

la franc-magonnerie se modifie et passe par des alternances
d'attirance et de méfiance. Il aime certes dans les mystéres
magonniques le symbolisme secret dont la Vérité s'entoure pour
mieux inspirer le respect (nous en trouvons de nombreux exemples
dans le Wilhelm Meister et le Conte du Serpent) mais il redoute
1*ésotérisme trop facile et 1'occultisme artificiel. Aprés 1786,
il .. s'oriente davantage vers ume conception plus philanthre-
pique, plus centrée sur les contacts sociaux de la Franc-Magonne-

rie.
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Si 1'on note que Goethe abandonna la Mission Thédtrale _
de Wilhelm Meister 3 l'époque ol il devint Illuming il est ;

possible de voir dans les Années d'Apprentissage 1'oeuvre

d'un franc magon pédagogue. Cette recherche de 1l'&lite qui est
le but de la Société de La Tour est conforme aux plans de
Weishaupt. Il n'est pas question chez lui, ni chez Goethe d'une
€ducation de masse. Si plus tard, dans les Années de Voyage,

le peuple finit par apparaitre, il n'est pas soumis 3 une
réelle éducation comme les membres de cette nouvelle anfsto-f
cratie destinée 3 l'encadrer. Pédagogie donc pour societé

oligarchique, pédagogie centrée sur la formation des cadres.

Goethe, par cette conception, n'était pas original, mais dans ‘
le droit fil de la pensée pédagogique générale de son tempska pl?
PamEties systémes d'éducation dtalors, méme celui de Pestalozzi |
ne s'adressaient qu'd une minorité 4'élus. Il n'était pas ques-
tion de créer une &ducation populaire généralisée et le baron

de Knigge, membre de la loge de Weishaupt &crivait : '"Ne pas
donner une culture et des lumidres exagérées aux gens qui sont
destinés 4 vivre dans une classe inférieure, ne pas leur inspirer
par 13 le dégolit de leur état, cela leur rendrait amer le travail
faire plutot en sorte qu'ils scient satisfaits de leur situation

Y

. eo. W
et se rendent utiles 2 notre milieu. (Neveux, W.Mesiter et la
Franc Magonnerie)
Bien que les Universités allemandes aient &té nombreuses
et florissantes en Allemagne au 188 sidcle, Goethe n'en fait pas

mention, dans le Wilhelm Meister et les critique ouvertement

dans son Faust. Weishaupt faisait de son ordre une sorte d'Uni-
versité paralléle, de méme que Goethe, dans les Années de
Voyage ‘créera une sorte de collége installé dans une Province

Pédagogique, mais d'un niveau bien inférieur.

De méme que les adeptes des" Illuminés’ n'étaient initiés
que progressivement en s'&levant dans les degrés magomniques,
Wilhelm n'acquiert que par paliers le droit de connaitre la
Société de la Tour et d'en faire partie. Aprés ces Années
d!'Apprentissage (et déja ou cours de celles-ci)Wilhelm va
voyager pour accumuler les "expériences" comme les "Compagnons'
avant de devenir "Maitres". Les différents membres de la Société

de La Tour ont eux aussi voyagé et rédigé leurs Mémoires comme”

devait le faire tout candidat‘llluminé? Goethe s'est donc
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inspiré directement, dans son roman, des rites franc-magons,
parfois méme jusque dans les détails (l'initiation de Wilhelm
en particulier). Jarno explique i Wilhelm les origines de 1la
Société de la Tour et ses intentions éducatives dans le cadre

d'une organisation mystique 3 caractére magonnique.

Goethe prenait—il_trés au sérieux cet aspect mystérieux
de la Société de La Tour! On peut en douter car Jarnc, souvent
son porte parole,déclare 3d Wilhelm que tout ce qu'il a vu dans
la Tour n'est au fond que les restes d'une entreprise de jeunes
gens, et que si au début la plupart d'entr'eux la prenaient
trds au sérieux, ils en rient maintenant. I1 explique 3 Goethe
comment est née la Société de la Tour. Mais ses explications
demeurent ambigues. . Blle aurait été wne invention de
1'Abbé désireux de former la jeunesse en s'appuyant sur le
gout des adolescents pour le mystére, les cérémonies et les
grands mots. Le golt n'est pas d réfreiner car il est le signe
d'une certaine profondeur de caractére. Le jeune homme croit
découvrir un.. momde .3 travers les mystéres. Mais Jarnmo ajoute
que 1'Abbé aimait agir ainsi car il avait appartenu jadis 3
une socidté qui avait exercé en secret une grande influence.
C'est donc d la fois pour répondre d un besoin de la jeunesse
et parce qu'il était vraisemblablement un Illuminé que 1'Abbé
aurait créé cette Société de la Tour. Peut-on en conclure que
Goethe souhaitait une formation appuyée sur des principes

magonniques ? Nous aurons & revenir sur ce point.

Les Années d'Apprentissage sont donc un roman d:éduca-
tion, un "E?ziehﬁngsroﬁég fortement'teiﬁté-dé frénc-ﬁa-
gonnerigiﬁg contient, nous 1'avons vu, de nombreux apergus
psychopédagogiques témoignant de 1'intérét porté par Goethe
aux problémes de 1l'éducation des enfants en méme temps qu'a
ceux de la formation des adultes, Disciple de Rousseau, i‘ C

insiste sur la recherche des dispositions innées de 1l'enfant,
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seule base sur laquelle une solide &ducation puisse &tre
construite, il utilise judicieusement la psychologie enfantine

pour éveiller l'intérét, note les défauts et les qualités

propres au jeune dge, curiosité, gourmandise, golt du mer-

veilleux, du déguisement, ingéniosité, mais aussi manque

EASPEL FR PR AR EEE SN F SR I YRR S 54 599 545 5

d'esprit de suite.

Il se penche également sur le probléme de 1l'é&ducation
des filles en tenant compte du rdle qul revient & la femme
dans la société moderne. Cette question mérite une &tude
particuliére car Goethe 1l'a traitée de plus prés dans les

Affinités Electives . C'est i l'occasion de 1'étude de ce

roman que nous examinerons son point de wvue,

Toutes ces considérations pédagogiques semblent
présenter un intéret évident mais le vral probléme, la question
fondamentale est de décider si l'individu sera seul maltre de
sa formation ou si, membre d'une sociZté localisée dans l'es-
pace ou dans le temps, il ne doit pas etre guidé pour s'inté-
grer le mieux possible & son milieu. Une Auto é&ducation certes
mais libre de toute directive, ou dirigée par une autorité
supérieure et compétente ? Goethe tranche sans appel en faveur
de cette derniére solution. Il peut paraitre ne pas prendre
parti nettement entre la position de 1'Abbé partisan de laisser
le disciple aller jusgu'au bout de son erreur et celle de
Nathalie et de Jarno, conseillant d'intervenir aussi rapidement
que possible pour remettre le sujet sur le droit chemin. Maisdans
les deux cas, la conduite de 1l'individu 4 former est suivie,
supervisée et toujours orientée, sans qu'il en ait conscience.
Goethe, certes, ne va pas jusqu'a conseiller le "truguage" des
expériences que Rousseau conseille au précepteur d'utiliser.
Wilhelm n'en reste pas moins entouré d'é@ducateurs invisibles
et guidé par des fils cachés, qui font de lui une sorte de
marionnette. Si la ligne pédagogique exposée dans le Roman
demeure parfois assez floue, cela provient du fait que, entre
la version originale de la Mission théitrale et la version

définitive des Années de Voyage, le centre de gravité de
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l'ceuvre s'est déplacé, passant d'une formation, prétendue
idéale par le thé3tre, 3 une notion de culture générale é&qui-
librée et soucieuse, déjad, d'une certaine utilité sociale.
Goethe s'est progressivement &loigné de la conception du Sturm

und Drang. A& la fin des Années d'Apprentissage, nous remarquons

nettement combien Goethe unit i une reconnaissance des droits
de 1'individualité, le devoir de s'intégrer d la Société. Dans

les Années de Vd}aggP ce point de vue sera développé. (A.

Herkommen c¢it. p. 65).

Le héros Wilhelm doit se former au contact des différentesg
couches sociales. Il renonce au thédtre incapable de le conduire -
vers cet Humanisme harmonieux proné par Schiller, car la scéne |
vit dfapparences. Wilhelm rencontre, aprés le monde de la
bohéme une bourgeoisie nullement étriquée par le sens du profit.
Cette classe sociale rejoindra l'aristccrate pour former la
nouvelle élite. Ces fructueux contacts ont amené Wilhelm a
dégager sa propre personnalité, 3 mieux prendre conscience de
ses qualités réelles, de ses possibilités a dépasser le leurre
dtune fausse vocation. Tous les aspects de la Société du dix
huitidéme siécle contribuent 3 1l'é&duquer. Or, 3 cette épogque,
la Franc Magonnerie représentait un mouvement dont les idées
ralliaient dans une proportion d peine concevable tout ce que
1'Europe comptait d'intelligences et de généroesité. (La Flite
Enchantée (P.V. e¢it. p. 62). Il était donc normal que Goethe,
franc-magon lui-méme,fasse éduguer son héros par les représen-

tants d'une loge.

Dans les ‘Années d'Apprentissage apparait déjd l'inten~
tion{confirmée au cours des "Années de Voyage') de donner pour

but & 1l'éducation de l'individu la formation de membres utilisa-

bles d'une communauté ordonnée d'aprés les lois de la nature et
de 1'Humanité, Au-dessus de 1'éducation par l'erreur réghe 1'é€du-
cation par la loi. La Société de La Tour et son rdle pédagogique
démontrent le peu de confiance accordée par Goethe a la forma-
tion d'autodidacte, bien qu'elle ait été en grande partie la
sienne. Par 13 il rejoint Platon qui voulait confier la Direc-
tion de 1'Etat aux philosophes, 3 des intelligences scuveraines,
dominant les problémes et désintéressées. Ces directeurs. de

conscience ou plutdt ces "maltres &s é&ducation", de la Société
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de La Tour, utilisent la société pour fagonner le disciple,

en développant chez 1lui la réflexion, la clairvoyance, la

volonté. Il est malgré tout regrettable que cette action, au
début tout au moins, ne réclame pas 1l'adhésion de 1'intéressée
mais oeuvre a son insu., Il s'agit encore certes d'une culture
générale, bien que les membres de la Société ne soient pas de
ceseéﬁfes polyvalents dont révait le jeune Wilhelm, épanouissant
leur personnalité dans toutes les directions. Un seul homme ne
“pouvant avoir toutes les capacités de l‘ﬁumanité, chacun devra

réaliser sa propre forme mais en tenant compte de ses limites,

de ses capacités particulildres et dans le sens: de 1'utilité

générale. Dans les Années d'Apprentissage, il n'est pas encore:

fait mention de la nécessité d'une spécialisation, la concepticn
"XVIIIS siécle" de la culture domine toujours et par l'é&ducation
le développement de la personnalité reste le but & atteindre
bien que la notion d'intérét commun conduise nécessairement a

la spécialisation de chacun.

Avec les Années de Voyage, l'optique va changer radica-

lement. L'éducation ne sera plus un moyen de culture pour 1'in-
dividu, elle devient le but méme de l'ouvrage, et le sujet a
éduquer ne sera plus qu'un moyen de présenter des principes
pédagogiques. La profession 3 exercer aprds une préparation
spécialisée deviendra la preoccupation centrale. Dans ce nouvel
idéal pédagogique, 1'intégration de l'individu dans l'ensenble
harmonieux de la société se fera par la connaissance d'une
spécialité et 1'exercice d'une activité sociale devient 1l'objec-
tif unique. La pédagogie doit conduire l'homme & un rSle actif,

productif, utile. Schiller voyait dans les _Années de Voyage

wne "apologie de l'action™. (Eine Apologie des Handelns).




CEHAPITRE V

LES "ANNEES DE VOYAGE"

De la formation du citoyen utile,
socialement valable,grdce 3 la limitation
de ses aspirations individuelles au profit
d'une spécialisation professionnelle.

163




164

Gundolf voyait dans les Années de Voyage un ouvrage

essentiellement pédagogique. "Partout, écrivait-il, Goethe
s'efforce de dépasser l'action pour atteindre 1'enseignement,

de dépasser la vision pour atteindre l'interprétation, et,

13 méme ol l'emseignement ne s'est pas encore tout a fait

dégagé en commentaires et en aphorismes, il se fait jour a
travers les situations en dialogues sententieux, & travers

les caractéres en motivations exprimées, et d travers 1'intrigue
en application morale & l'usage du lecteur, toutes 1es’parties
tendent & un enseignement susceptible d'@tre formulé en concepts
purs"., {p.284-285). '

Cette interprétation du roman est certainement - pertineni
mais il y a lieu d'ajouter qu'il n'y a pas en réalité de réelle

rupture entre les Années d'Apprentissage et les Années de Voyage.

Nous continuons 3 assister, dans ce second ouvrage, consacré a

la formation de Wilhelm mais &galement et de fagon beaucoup

plus systématique & l'éducation de Félix,puisque celui-ci entre
dans un établissement d'éducation imaginé par Goethe et conforme
3 l'enseignement idéal tel qu'il le concevait. Le nouveau roman
présente donc un double intérét. Nous. examinerons d'abord la
suite donnée A 1'Education de Wilhelm, &ducation meins anarchique

que dans les Années d'Apprentissage , orientée vers la recherche

d'une spécialisation au contact des différents milieux sociaux.
Nous verrons ensuite celle de Félix, &ducation systématique,
donnée par des spécialistes, dans un vaste domaine affecté a la

pédagogie pratique.

Toutefois, le cavactére mystérieux, esotérique de la

formation dans les Années d'Apprentissage se poursuit 3 travers

les Années de Voyage. Goethe nféerivait-il pas & Fr.von Miller
le 8-6-1821 3 propos des Années de Voyage Tout doit y &tre
abordé de manidre symbolique et partout il y a quelque chose

derriére le sens premier.” Le titre de l'ouvrage est d8jd en
lui-méme significatif par 1femploi du terme "Apprentissage".

I1 en est de méme du nom du héros Guillaume "Maitre'".

et
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A la fin des _Années d'Apprentissage la premiére partie

de l'éducation de Wilhelm peut €tre considérée comme achevée.
Elle a été & la fois positive et négative : négative, elle Jui
a permis de prendre conscience de la vanité de ce qu'il prenait
pour une vocation solide, positive elle lui a fourni, au cours
de multiples expériences, des régles 3 penser, des principes
résumés sous une forme allégorique dans sa "Lettre d'Appren-
tissage'. Wilhelm est désormais un homme cultivéet surtout
disponible, conscient de la nécessité de jouer un rSle dans la
société. Il ne lui veste plus qu'd connaltre les différents

milieux de la société contemporaine.

Or, cette société contemporaine est en rapide é&volution,
voire en révolution économique et sociale. Des changements
radicaux interviennent gue les plus hardis parmi les Philosophes
des Lumiéres, n'avaient su prévoir. Les découvertes scientifiques
conduisent a des transformations technologiques qui d leur tour,
débouchent sur un développement colossal du machinisme. La
grande industrie, utilisant la force de la vapeur, commence a
naitre et bouleverse la société. Le travail du tisserand, du
fondeur est radicalement transformé. La situation que connaissent
les fils n'est plus le prolongement normal, la répétition de
celle de leurs péres, comme cela avait &t€ le cas pendant des

sidcles. Une rupture se produit, elle ne cessera de s'aggraver.

e quelques décennies les principales sciences pro-
gressent 3 pas de géant. Les Mathématiques d'abord, publication
de la "Mécanique analytique™de Lagrange en 1788, découverte de
1a théorie des probabilités par Laplace en 1812, début d'une
géométrie non euclidienne avec les travaux de Gauss en 1805,
(recherches similaires en Russie et en Hongrie). L'amélioration
des appareils d'optique en physique permet la découverte par
Herschel (britannique d'origine allemande né i Hanovre) de la
planéte Uranus (premiére plandte découverte depuis 1'Antiquité),
Publication par Lalande en 1812 d'une bibliographie astronomique.

L'électricité et le magnétisme deviennent & cette &poque
partie intégrante de la physique. Colomb formula en

1780 sa loi sur les attractions et répulsions &lectrigues. e
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Volta invente la pile en 180C. Ckst 1'époque des déeouvertes

de Galvani, d'Ampére, de Faraday, d'Chm, Professeur 3 Cologne,
de Gauss, Professeur 3 GOttingen. A partir de 1780, en chimie, ’
les découvertes de Lavoisier sont discutées dans toute l'Europe;
En géologie, deux &coles s'opposent, neptunistes avec Gottlob /
Werner, Professeur 3 l'Académie miniére de Freiberg et Hutto,
écossais, "plutoniste". La bioclogie de son coté fait de rapi-
des progrés sous 1l'impulsion de savants tels que Jussieu (17H8-§
1836), Lamarck (1744~1829), Cuvier (1769-1832). Geoffroy St “
Hiiaire croit d un seul type fondamental pour le.fégne animal

tout entier, théorie qui séduisit Goethe.

En Allemagne, en effet, au début du 19¢ siécle, la
"Naturphilosophie” domine la biologie : pour Kapt: lui-méme
les sciences naturelles se rapportent 4 la réalité telle que
nous pouvons 1'oBserver, mais la réalité intrinséque (Ding an
sich) ne peut €tre ni observée ni connue. Nous ne pouvons com-
prendre un organisme que si nous considérons qu'il tend vers
un but. Goethe partage cette conception et rechercha, dans ses
travaux scientifiques)la preuve d*une évolution des &tres
(végétaux, animaux) & travers leurs métamorphoses. Nous aurons
3 revenir sur cet aspect de la pensée Goethéenne qui n'est pas
sans influence sur ses conceptions pédagogiques et gue Rudolf

Steiner reprendra plus tard.

Evolution scientifique donc, industrielle, bancaire,
€conomique et par 13 sociale : naissance de la grande industrie
du capitalisme, du prolétariat, intensification de 1lfémigration
vers la Sibérie, vers 1l'Amérique. C'est ce monde en évolution
profonde gque Wilhelm va devoir parcourir pour s'y intégrer et

devenir un citoyen utile aux autres hommes.

Conformément aux prescriptions regues de ses maitres
de la Société de 1la Tour, Wilhelm entreprend de voyager, il ne
cesse méme de se déplacer car, pour un certain temps, il n'est
pas autorisé 3 séjourner plus de trois jours dans un meme lieu

("Nicht Uber drei Tage soll ich unter einem Dache bleiben').
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Soignant le mal par le mal, on veut par 13 lui faire regretter
puis apprécier la stabilit@, on veut créer en lui le désir de
se fixer, de s'établir. Mais ces voyages, d'autre part, lui
permettent de terminer sa formation, le condulsent 8 ohserver
sur place les différentes occupations humaines. Toute quali-
fication ne pouvant s'acquérir que dans le milieu ol elle se
développe normalemént, les disciples de 1'Abbé sont amenés a
volr successivement différentes activités pour leur permettre
de les étudier, voire de les acquérir, indépendamment les unes

des autres.

Wilhelm voyage a4 pied, accompagné de son fils Félix,
mais celui-ei ne pourra profiter comme son pére, de ces nou-
velles expériences car il n'a pas regu, &tant enfant encore,
la formation systématique et la culture générale de base in-
dispensable. Ce golit des voyages d pled vient de Rousseau qui
écrivait (Emile V ; 523) "je ne congois qu'une maniére de
voyager plus agréable que d'aller & cheval, c'est d'aller 3
pied ; on part 3 son moment, on s'arrete & sa velonté, on fait
tant et si peu d'exercice qu'on veut. On observe tout le pays...
je n'ai pas besoin de choisir des chemins tout faits, des
routes commodes, je passe partout ol un homme peut passer, je
vois tout ce qu'un homme peut voir... Voyager a pied, c'est
voyager comme Thalés, Platon et Pythagore, j'ai peine 3 com-
prendre comment un philosophe peut se résoudre 3 voyager au-
trement et s'arracher 4 l'examen des richesses qu'il foule aux
pieds et que la nature prodigue d sa vue'. Rousseau faisait
voyager Emile aprés qu'il efit pris conscience de son amour
pour Sophie, comme Goethe fait voyager Wilhelm aprés sa décision
d'épouser Nathalie. Emile voyage deux années a travers 1l'Europe,
apprenant les langues &trangéres, voyant ce qu'il y a de mieux

en histoire naturelle, en art, en hommes (Emile p. 605).

Wilhelm, lui, ne quitte pas 1'Allemagne; il fait son
tour d'Allemagne, comme les compagnons faisaient leur tour de
France avant de passer Maitres, les voyages sont formateurs,

ils sont indispensables et Goethe pense qu'un homme nob.de ne




168

peut recevoir sa formation d'un cercle étroit, sa patrie et
le monde doivent agir sur lui. (Ein edler Mensch kann einem
engen Kreise - nicht seine Bildung danken. Vaterland und Welt
muss auf ihm wirken). Si un talent se forme dans le calme,

c'est dans le torrent du monde que se trempe un caractére,

Au cours de son pélérinage 3 travers 1es'différents
milieux sociaux, Wilhelm Meister fait d'abortd la wonnaissance
duv milien artisanal,d'une société non encore touchée par la
réfolution industrielle et qui reste um milieu de traditions
solides et d'équilibre. Notre héros rencontre 1la famille de
S5t Joseph, famille biblique, ou tout est symbole. Clest le .
premier contact de Goethe avec un milieu"adapté" & sa fonction
sociale, et Joseph est déjd un "renongant™ qui &panouit sa
personnalité dans sa profession méme, il trouve le bonheur dans
une activité limitée, dans la solidité du cadre familial, base
de toute société. Sans le savoir St Joseph applique le conseil
de Rousseau (Emile II ; 65)."L‘homme est trés fort quand il se
contente d'€tre ce qu'il est : il est trds faible quand il vaut
s'élever au~dessus de l'humanité. Mesurons le rayon de notre
sphére et restons au centre, comme l'insecte au milieu de sa

toile".

Mais cet artisan n'a pas choisi au hasard son métier,
il a suivi son penchant naturel, sa vocation propre qui le
poussait 3 devenir charpentier. Ce penchant s'opposait méme au
désir paternel, de voir son fils lui succéder comme tonnelier,
solutien qui aurait eu l'avantage de la facilité. Toutefois
Goethe estime que l'homme a plus de chance d'etre heureux s'il
adopte fa méme profession que son pére, y développant alors ses
dispositions innées dans un milieu particuliérement favorable
od 1l'initiation est naturelle. Remarquons cependant que Goethe
s'était bien gardé de suivre la carriére juridique 3 laquelle

son pére, juriste, le destinait.

Nous suivons les différentes &tapes de la formation de
St Joseph, son apprentissage auprés du charpentier de son
village qui travaillait pour tout le pays, ce qui 1l'amenait 3

employer plusieurs compagnons et apprentis. Goethe décrit avee

vy
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sympathie ce milieu simple de travailleurs manuels utiles &

la société, mais non dépourvus d'une certaine spiritualité.

Ce menuisier sait allier la beauté 3 1'utilité, il est artisan
et artiste & la fois, menuisier mais &galement sculpteur, il

orne avec art les facades des maisons dont il monte la char-

pente. Cette union du matériel et du spirituel, de lhctivité

utile et de l'art est essentielle. Se consacrer & 1'Utile en
négligeant le Beau conduirait 1'Homme 3 un matérialisme tiul b
ferait de lui i rouage de la Société mais non un Homme digne

de ce nom, un étre qui domine, maitrise la matiére mais a

conscience d'un monde supérieur.

Cet artisan qui limite le champ de son action est dans
son domaine un homme complet car il a su développer jusqu'id la
perfection le talent réel qui était inné en 1lui. Goethe dis-
tingue les vraies gualités (Eigenschaften und Eigenheiten) des
fausses dispositions qui proviemment d'influences (Influenzen)
pernicieuses et nous font nous tromper sur nous-mémes. Le
rencncement de St Joseph est un renoncement positif qui lui

permet de s'épanouir non en surface mais en profondeur.

Notons que Goethe insiste sur la peinture de ce milieu
artisanal qu'il considére comme de premidre importance : 1l'ar-—
tisan et sa famille fbrmmﬂﬁa cellule de base de la société.
Aussi retrouvons-nous ces memes artisans lorsque se constituera

le groupe des émigrants et des piomniers.

Pourquoi Goethe a-t-il'parmi les artisans’choisi le
menuisier! Sous l'influence du Nouveau Testament certes, mais
aussi sans doute par une réminiscence de Rousseau qui &crivait
dans le livre III de 1'Emile (p. 234) "Tout bien considéré,

. le métier que jlaimerais le mieux qui fut du gofit de mon

gléve est celui de menuisier. Il est propre, il est utile, il
peut s'exercer dans la maison, il tient suffisamment le corps

en haleine, il exige dé:s l'ouvrier de l'adresse et de 1'in-
dustrie, et dans la forme des ouvrages qu'il détermine, 1'élé-
gance et le golt ne sont pas exclus". Ce prestige de 1l'artisan,
Platon 1'avait déja souligné : "Je finis donc par aller trouver
les gens de métier; si en mon fort intérieur, j'avais conscience
pour ainsi dire, de ne rien connaitre, je savais bien en revan-

che, devoir trouver chez ceux-ci des gens connaissant quantité
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de belles choses'" (Apologie de Socrate 22, 23 Trad. 155},

Goethe a toujours fait preuve d'une admiration certaine,
d'un respect profond devant 1l'artisan. Le "mBtier"” avec sa
hiérarchie d' "apprentis", de "compagnons', et de "maltres",
hiérarchie reprise par la franc magonnerie, est pour lui un
symbole de la vie humaine (das Handwerk als sclches war ihm in
seiner Gliederung vom Lehrling)Geselle, und Meister ein
Gleichnis des Menschenlebens im Allgemeinen",‘ K. Muthesius :
"Goethe und das Handwerk" p. 58). De 13, le rdle important

attribué 4 1'artisanat dans la société idéale telle que la

congoit Goethe dans le Wilhelm Meister , rdle qu'il avait

LY

déjd souligné dans la société humaine primitive de Pandora.
Goethe voit dans les artisans des hommes parvenus-dans le
cercle volontairement limité de leur existence - d une maitrise
parfaite de leurs possibilités, et,par ld,d assurer leur exis-
tence dans une dignité qui z valeur morale ‘et dans uné Péelle™
sérénité. Il rappelle par 13 Rousseau ' pour qui, désormais]e
propriété n'offrait pas de réelle garantie alors que dans un
bouleversement social, 1'artisan peut compter sur son métier
pour survivre. Le métier n'a pas qu'un caractére strict et
utilitaire, il s'en dégage un humanisme. Pour Goethe, comme

le souligne K. Muthesius(Op. cit. p. TQl le métier permet la
réalisation de valeurs intérieures, proprement humaines. Il
répond donc au but visé par toute &ducation qui se doit de
transformer les possiﬁilités de chacun en réalisations et cela
d travers 1l'action, en unissant précisément pensée et action,
savoir et oeuvre réalisée. Le "métier" bien congu permet tout
cela. T1 laisse 3 1'artisan sa dignité d'homme 3 travers son
rdle social. Goethe donnera donc, dans l'organisation de la
société future (qui sera celle des migrants comme des "colons
de 1l'intérieur"),le pas 4 la corporation sur la classe sociale.
La société sera construite sur les professions (beruflich
gegliedert) et clest dans cette optigue que sera congue la

Province Pédagogique.

XX
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Aprés avoir séjourné dans la famille de St Joseph,
groupe social heureux et épanoui, Wilhelm et son fils repren-
nent la route et rencontrent d nouveau Jarnec,un des Maftres
de la Société de la Tour, devenu curieusement minéralogiste
sous le nom de Montan. Ces changements de noms,qui voilent
la véritable identité des personnages conformément aux
presc?iptions magonniques des "Illuminés"’soulignent également
le peu d'importance qu'attribue Goethe & ses personnages

‘en tant qu'individus} ils sont avant tout des symboles.
Néanmoins, Montan comme Joseph, exerce désormais un métier.
Il s'est lui aussi "limité" pour devenir utile, il est dans

la ligne du "renoncement".

Pélix,qui s'intéresse aux collections de minéraugjpose
des questions d Jarno et son pére s'étonne des réponses donnée%}
qui lui paraissent différentes de celles que l'on donnerait
normalement 4 un adulte. Cfest l'occasion d'une parenthése
pédagogique. Jarno donne les raisons des simplifications qu'il
apporte 3 ses réponses : le maltre doit savoir se placer au
niveau de ses &léves, adapter son enseignement 3 leurs possi-
bilités intellectuelles : "c'est un devoir de ne dire aux
autres que ce qu'ils peuvent comprendre. L'homme entend seule-
ment ce qui est & sa mesure. Fixer l'attention des enfants
sur le présent, leur fournir un nom, une désignation, c'est ce
qu'on peut faire de mieux. Ils en viennent assez tot 3 vouloir
connaitre les causes. On ne pourrait donner 3 des enfants de
1'age de Félix que des réponses superficielles et par 1& inexac-
tes sur 1a géndse et le but des choses. Or, il vaut mieux ne
rien dire que d'enseigner une inexactitude sous prétexte qu'elle
serait plus au niveau de i'enfant. L'éducateur n'oubliera pas
que l'enfant est enfant et non homme, il tiendra compte des
différents paliers de son évolution mentale et l'éducation,
en s'adaptant 34 chaque 3@ge, comme le voulait Rousseau, sera
conforme & une pédagogie fonctionnelle. La connaissance grandit
par degrés, degrés que le maitre ne doit ni négliger ni sauter.
Le précepteur sera comme le bon jardinier qui connait et
applique le traitement voulu 3 chaque phase de l'é€volution _
d*une plante. Goethe revient d'ailleurs souvent sur cette coﬁF
paraison du pédagogue et du jardinier, de 1'é€ldve et de la
plante.
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Pour lui, tout &tre vivant se développe selon une
meme voie, il y a parallélisme des €volutions dans 1'unité
de la création. L'adulte, quant a lui, prendra conscience de
cette loi universelle, car il sera progressivement guidé
vers la lumiére par le groupe d'initiés responsables qui

connaissent’eux,la loi du mondej pour Wilhelm ces initiés

sont les menbres de la Société de la Tour.

Revenons d la pédagogie : si le maitre doit se mettre
au niveau de son éléve,cé serait une grave erreur de croire
que l'on puisse enseigner sans connaitre 4 fond la matiére
que 1l'on enseigne. Aussi Jarno décourage-t-il Wilhelm qui
aurait volontiers désiré acquérir des rudiments de géologie
pour instruire son fils. "Acquérir quelques notions" n'est
pas possible, toute connaissance doit 8tre acquise totalement
et demande une grande énergie intellectuelle : "Dé&s que 1l'on
s'attagque & un nouvel ordre d'idée, quel qu'il secit, il faut
redevenir un enfant, apporter un intéret passionné, prendre
plaisir d'abord 3 1'écorce jusqu'd ce qu'on ait le bonheur
dtarriver au noyau(Annéeé de Voyage I; 3). Il faut done, dams
chaque discipline, repartir 3 zéro, se reformer méthodiquement
acquérir progressivement les différentes &tapes du savoir,
avant de devenir apte 3 enseigner si peu que cela soit de
cette discipline. Mais la connaissance ne suffit pas, 1l'art
d*enseigner est indispensable. Dés maintenant apparait 1'idée
Que, pour Goethe, la pédagogie est un art de spécialiste,qui
nécessite d'abord des connaissances solides certes mais paral-
lélement une technique d'adaptation au niveau des enfants.

On ne saurait etre pédagogue amateur.

Si l'on ne peut enseigner sans dominer la matiére
enseignée, sans &tre devenu un professionnel de 1l'éducation,
Wilhelm le dilettante ne saurait prétendre instruire son
fils. "Renonce & ton idée lui conseille Jarno. Il n'y a rien
de pire qu'un maitre qui sait tout juste ce que ses éléves
doivent apprendre. Celul qui veut enseigner peut bien taire

la meilleure part de son savoir, mais il ne doit pas se

contenter dtune demi-science™ (Années de Voyage I; L}

i T
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Rappelons-nous que Goethe accusait certains professeurs de
Faculté d'une insuffisante maitrise de leur domaine. Il
découle de cette conception qu'un pére ne peut éduguer son
fils, Goethe reviendra plus tard sur cette idée. Non seule-
ment un pére n'a pas en général les connaissances nécessaires
dans les différentes disciplines qu'il lui faudrait ensei-
gner mais d'autre part les relations maitres/éléves ne sau-

-

raient €tre de méme nature gue les relations pére/fils.

Cette conception de Goethe est diamétralement opposée
d celle de Rousseau,qui voyait dans le pére, l'&ducateur
id8al : "Comme la vépritab.le nourrice est la mére, le véri—g
table précepteur est le pére... que des mains de l'une 1'en-
fant passe dans celles de l'autre; il sera mieux &levé par
un pére judicieux et borné que par le plus habile maitre du
monde , caf le zéle suppléera mieux au talent que le talent
au zéle (Emile I; p. 22). Rousseau va enceore plus loin et
récuse tout pédagogue stipendié "Crois-tu donner 3 ton fils

un autre pére avec de 1'argent ?" (Emile p. 23).

Ces réflexions pédagogiques ont &té amenées par
1'éveil,chez Félix,d'un vif intérét pour la géologie. Le
modéle de Félix s'intéressant & cette science, Goethe l'a
trouvé dhez son propre fils Auguste, par contre le "désinr
de connaitre et la soif de savoir (Fragelust, Wissbegierde)
faisaient partie des qualités de Fritz von Stein. Goethe
lui-meme s'intéressera profondément tant aux sciences de la
terre gqu'aux industries minidves. Dans la seconde moitié du
XVIIIZme, 1l'Allemagne occupait ume place éminente dans la
recherche géologique en Europe. L'Académie miniére de Freibedg,
fondée en 1756, connaissait une renommée mondiale. Ses pro-
fesseurs jouissaient de facilités pour aller chercher sur
place dans 1'Erzgebirge les minerais 3 &tudier. Au cours de
ses voyages, Goeth.e avait visité les carriéres de granit
des montagnes de Bohéme, les mines de cuivre du Harz. Mais
déja en 1770,lors de son voyage en Lorraine,Goethe avait
é€tudié les problémes miniers, et cet intérét ne fit que

b - ]
croltre avec sa passion pour les sciences naturelles.
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Ol et comment acquérir la maitrise d'une science ?

Jarno, alias Montan, s'est fait mineur pour devenir géologue.

Pour luijen effet,il est nécessaire de se rendre sur place,
13 oll est 1'objet que 1l'on désire étudier. Le rdle du milieu
sera donc primordial. De méme gqu'une langue étrangére ne
s'apprend bien que dans le milieu ol elle est parlée {Goethe

insistera sur ce point de pédagogie des langues vivantes

dans la Province Péddgogique), de mdme la géographie, la
géologie, s'acquerront au contact méme de la nature, en face
de ses paysages, de ses formations rocheuses. En conseillant
de s'instruire par les "choses™ et non par le mot, l'écrit,‘
Goethe rejoint Rousseau et s'en inspire. '"Dans les premiéres:
opérations de l'esprit, que les sens soient toujours ses
guides, point d'autres livres que le monde, point d'autres
instruments que les faits. L'enfant qui 1it ne pense pas,

il ne fait que lire, il ne s'instruit pas, il apprend des
mots., Rendez votre &léve attentif aux phénoménes de la nature,

bientot vous le rendrez curieux. (Emile III, p. 186)

Pour enseigner la géographie, Rousseau rejetait glcbes,
cartes, sphéres, mais conseillait de faire admirer la nature,
le ciel étoilé. Gotz von Belichingen regrettait dé3ja que son
fils ne fit pas initié 3 la géographie et aux sciences de la
nature de cette manidre et qu'il ne rec¢it qu'un savoir livres-
que, ol le mot remplace l'objet. C'est en voyageant, en par-
courant la nature que Wilhelm et Félix vont se cultiver ainsi
que le faisait Emile. "Qui est ce qui, aimant un peu 1'agri-
culture, ne veut pas connaitre les productions particuliéres
au climat des lieux qu'il traverse et la maniére de les cul-
tiver ? Qui est-ce qui, ayant un peu de gouUt pour l'histoire
naturelle, peut se résoudre d passer un terrain sans l'exa-
miner, un rocher sans l'écorner, des montagnes sans herboriser,

des cailloux sans chercher des fossiles", {(Emile, V p.523).

Mais si on ne veut pas se livrer 3 un travail d‘amateur,
de dillettante, il est évident qu'une solide culture générale,

scientifique, dans le cas qui nous occupe, est préalablement
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nécessaire. Or, ce n'est pas le cas de Wilhelm, encore moins
celui de Félix. Wilhelm reconnaiira assez rapidement son
erreur et sera conduit & mettre son fils dans unétablissement
spécialisé ou des pédagogues de profession prendront en mains

son éducation.

X ¥

Toute connaissance &tant difficile & acquér{r, si :
l'on désire qu'elle soit compléte, il sera nécessaire d'étu-
dier pour l'amour de la connaissance et non directement en
vue d'une application pratique. Or une étude aussi exclusive
ne peut conduire qu'd la connaissance d'une seule branche,
elle débouchera sur la formation d'un spécialiste. On peut
se demander si tel est bien le but visé par l'enseignement.
L'é€ducation doit-elle développer une seule aptitude, en né-
gligeant la culture générale qui,jusqu'ici,étaitl'idéal de
toute formation ? Faut-il former un homme cultivé ou un
spéecialiste ? Y a-t-il copposition entre ces deux intentions ?
L'enfant, trouvant les débuts faciles, dans chaque discipline
serait désireux de se lancer dans toute espéce d'activité
(jede Art von Tatigkeit mbchte das Kind ergreifen (Années
de Voyage I, 4). Mais,si le début de toute science est rela-
tivement aisé,les difficultés grandissent progressivement
et les derniers échelons sont les plus ardus d gravir et
on les atteint rarement ("aller Anfang ist leicht, und die
letzten Stufen werden am schwersten und seltensten erstiegen”

(Années de Voyage I; 4). Wilhelm prend conscience du choix
apparemment nécessaire entre spécialisation et culture géné-
rale. Il se demande quel sera le sort de cette culture qui
jusque 14 était considérée comme la meilleure. "On a pourtant
considéré comme avantageuse et indispensable une culture
étendue 3 de nombreux domaines. "{Man hat aber doch eine viel
seitige Bildung fir vorteilhaft und netwendig gehalten”.

I. 4). Wilhelm peut difficilement renoncer 3 cet idéal de
formation éclectique, qui lui a toujours &té cher et qu'il ES

poursuivi au cours de ses années d'apprentissage. Certes il

faut acquérir "des clartés de tout' mais pour former le
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terrain, la base sur laquelle s'édifiera la spécialisation.
Comme on ne peut se spécialiser dans tous les domaines, il
faudra "choisir" '“se limiter" obligatoirement pour devenir
efficace. YLa culture générale, cbjecte Montan, prépare
seulement le domaine dans lequel agira la spéeialisation...
Notre époque est celle des spécialisations, heureux qui sait
le comprendre et oeuvrer dans ce sens tant pour lui que pour
les autres" Vielseitigkeit bereitet eigentlich nur das Llement
vor, worin der Einseitige wirken Kann, dem eben jetzt genug
Raum gegeben ist. Ja, es ist jetzl die Zeit der Einseitigkeite

wohl dem, der es begreift,fﬁr sich und andere in diesem Sinne

wirkt." 'I; 4) Montan prend un exemple parmi les professioné
artistiques. Si l'on a travaillé 3 devenir un excellent vio-
loniste, on trouvera sans difficulté ume place dans un or-
chestre, or la société est comparable & un orchestre ou
chacun de nous & une place a tenir.“Fais de toi un bon ins-
trument et attends de voir la situation que la société

. . W
t'assignera de bon gré en son sein.

Une telle conception pourrait conduire 3 renoncer 3§
toute formation (méme spécialisée) mais dont la Société
n'aurait pas directement besoin. Goethe ne va pas jusque 1ld.
Il ne planifie pas 1'éducation en fonction du marché du
travail (cette notion ne pouvait prévaloir au début du XIXé
siécle) mais il conseille déjd de choisir ume profession
utile, recherch@e par la société, qui permette 1'intégratio
de 1'individu au groupe social auguel il appartient. Montan
n'hésite pas a déclarer sans nuance, de son coté,que l'age de
la culture désintéressée, de la formation de 1l'individu pour
sa satisfaction personnelle est révolu., L'homme n'a qutune
route 3 suivre celle qui fera de lui un citoyen utile, pour
cela il lui faudra franchir diverses étapes, et se limiter
en choisissant un métier et non wne pelyvalence superficielle,
séduisante peut-gtre mais inutile. Il faut savoir se borner a
une profession, voild la meilleure solution®™ (Sich auf ein
Handwerk zu beschrgnken, ist das Beste) Le spécialiste trou-
vera t-il nécessairement 3 exercer ses capacités ? La société
est-elle prete & 1l'accueillir ? Pour Goethe,la question ne se
pose pas. De toutes fagons,l'émigration, soit dans de nouvel-

les derres allemandes, soit vers 1'Amérique, offrira des
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possibilités si 1'insertion locale vient & poser des pro-
blémes.... L'idée d'un chomage des spécialistes ne saurait
étre envisagée en ce tournant &conomique des premiéres années
du 19& siécle.

La Société va-t-glls devenicr un agglomérat de métiers

~

juxtaposées. L'Homme wva t-il se limiter 3 exercer une tech-

nique sans pouvoir s'élever au-dessus d'elle ? Goethe ne pou~

vait évidemment envisager un tel univers . ¥l avait trop

le sens de 1'élite pour ne pas rétablir une hiérarchie.

Pour la t€te la moins capable, il y aura toujours un métier,
pour les meilleurs un art, et le meilleur, lorsqu'il accom~
plit une activité, les accomplit toutes ou, {pour s'exprimer
d'une maniére moins paradoxale} dans l'oeuvre qu'il accomplit
correctement, il voit le symbole de tout ce qui s'accomplit
correctement. "Fir den geringsten Kopf wird es immer ein
Handwerk, ftr den bessern eine Kunst, und der beste, wenn er
eins tut, tut er alles, oder, um weniger paradox zu sein, in
dem einen, was er recht tut, sisht er das Gleichnis won allem
was recht getan wird". I; 4). On ne saurait trop insister
sur ce tournant décisif de la pensée goethéenne. Par 13

1'art est réintreduit dans l'activité utile et ainsi se
recrée un Humanisme par la perfection du travail accompli.
Avant tout,il revalorise le travail en lui donnant une valeur

symbolique en l'insérant dans la merche de l'Humanité.

Cette discussion pédagogique entre Wilhelm et Jarmo
marque donc une &tape importante dans l'évolution des idées
de Wilhelm sur 1'éducation. Notre héros commence i prendre
conscience des exigences de la société en matiére de formation;
il s'oriente vers un tournant décisif pour son avenir qui le
fera déboucher sur le primat de l'utilité sociale, mais
d'une utilité qui doit etre congue au-deld de la notion de

“pratique™.
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Apreés cette halte pédagogique, Goethe fait assister
le lecteur 4 une nouvelle itinérante,qui conduit Wilhelm 3
de nouveaux contacts sociaux. Le pére et le fils rencontrent
un autre milieu artisanal, celui des charbonniers, auprds de
qui ils passent la nuit en compagnie de quelques contreban-
diers et braconniers dont il est difficile de dire, il faut
le reconnaltre, qu'ils exercent, eux, une profession a but
social. Peut-8tre Goethe' a t-il voulu simplement donner ume
description plus compléfe de la société de l'époque)sans en
&€liminer a priori les zones d'ombres; de toute fagon,il slagit
de pauvres diables,qui cherchent misérablement leur vie.
Ils ne sont pas"recrutables"par la Société ne connaissant

aucun métier.

Cette nouvelle orientation de la culture renongant
d la généralité pour la spécialisation est 1'idée maitresse

des Années de Voyage. Il est normal que le héros, formé

selon l'ancienne conception, propre au XVIII&me, ne passe
pas sans heurt 3 une vue nouvelle qui sera nécessairement
celle du XIXSme sidcle. Aussi Wilhelm ntadmet-il pas sans
réserve cette conception contraite & tout ce quil a adoré
et il continue & sovhaiter , pour Félix’ce qutil sfétait
efforcé d'acquérir lui-méme, une culture des plus élargies.
Il voudrait, déclare-t-il, offrir 3 son fils une vue plus
large sur le monde, que celle que peut offrir un métier
borné. (I; 4). Pour lui,l'homme a beau €tre contraint &
une limitation, il ne peut se dispenser de regarder tout
autour de lui, et comment pourrait-il comprendre son &pogue,

sans connaitre l'origine des choses, s'il ignore,par exemple

sttt

SRR £ L




179

les pays d'ol proviennent les épices gu'ils voient aux
étalagesz Jarno n'en voit pas la nécessité mais, compte tenu
du besoin de culture générale dont Wilhelm ne peut se
débarrasser, il lui recommande pour Félix un &tablissement
spécialisé d'éducation sur lequel nous aurons d revenir,

et ol l'enfant acquerra conjointement les connaissances de

base indispensables et la spécialisation nécessaire.

Wilhelm est enclin 3 penser que des déplécements
constants, de multiples rapports avec les différentes couches
sociales peuvent suffire & former un homme puisgue c'est
ainsi qu'il s'est &duqué lui-m8me au cours de ses Années
d'Apprentissage et qu'il continue 3 le faire. Jarno le
détrompe aussitot. On ne peut porter des fruits que si
l'on jette des racines profondément dans le sol : et il
considére Wilhelm comme un b3ton de voyageur, doué de la
merveilleuse propriété de verdir n'importe ol on le place,
mais qui ne prend nulle part racine". Or, l'homme doit
'z'insérer dans un terroir géographique ou professionnel.
Aucun corps de métier ni le forestier, ni le jardinier,
ni le charbonnier ou le menuisier ne sauraient utiliser
ce voyageur qu'est Wilhelm. Cependant, les rapports multiples
entretenus par Wilhelm avec des hommes de toutes catégories
scciales, de niveaux les plus divers, n'ont pas été inutiles.

Dans les Années d'Apprentissage, ils lui ont permis de pren-

dre conscience de la vanité de la voecation qu'il croyait

ressentir pour le thé3tre en temps que moyen de réalisation

de sa personnalité. Dagglﬁgs Années de Voyage,ces rapports so-
ciaux auront un doubléil lui montreront la nécessité
d'une spécialisation dans la société nouvelle, et par 13
ils enrichiront son expérience, mais auséi,le laissant
aller jusqu'au bout de son instabilité innée, ils le con-
duisent & éprouver de lui-méme le besoin d'une situation
enfin fixe, stable et c'est spontanément qu'il demande &
ses précepteurs l'autorisation de cesser ces perpétuels
voyages en meme temps qu'il prend l'engagement d‘ambrasser
une Profession utile. I1 a atteint le stade de la eristal-
lisation de ses désirs, ce qui est d'ailleurs aussi une

forme féconde de renoncement.
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En attendant de recevoir l'autorisation de cesser son
itinérance, Wilhelm poursuit sa route et va entrer en contact
avec un monde nouveau pour lui, celui de la grande propriété
fonciére. Comme avec Joseph le Menuisier et Montan le géolo-
gue, nous demeurcns encore dans le monde du XVIIIE sidcle.
Mais un monde qui d&jd& commence 3 &voluer. En effet, 1l'ex-
ploitation que Wilhelm et Félix rencontrent sur leur chemin
est des plus importantes. Elle s'étend & 1'infini, contient
des étangs et des riviéres, appartient & un seul propriétaire,
mais;3d 1'opposé des parcs des demeures nobles visitées par
Wilhelm dans ses Années d'Apprentissage, cette propriété
est destinée non 3 l'agrément du promeneur oisif, mais & la
production maraichére et fruitiére. Le dilettantisme oisif,

a cédé la place d l'activité productrice : "un grand jardin,
uniquement destiné 3 la production” (ein grosser Barten nur
der Furchtbarkeit gewidmet) planté de nombreux arbres frui-
tiers (mit Obstb3umen reichlich ausgestattet) partout le pay-
sage s'€tend, cultivé et planté (eine umabsehbare Landschaft

reichlich bebaut und bepflanst"™ I; 4 )

Pour donner sans doute un peu de vie au roman, Goethe
introduit un épisode curieux. Wilhelm et son fils, en essayant
de pénétrer dans la propriété, se trouvent enfermés dans un
piége destiné aux maraudeurs. Mais, meme dans cette situation
peu confortable, Wilhelm ne peut s'empecher de faire une legon
de morale & propos d'une inscription portée sur le mur
"A l'innocent,liberté et réparation, & 1'égaré, pitié, au
coupable, justice et amendement" (Dem Unschuldigen Befreiung
und Ersatz, dem Verfilhrten Witleiden, dem Schuldigen ahndende
Gerechtigkeit" (I; 4). Inscription hermétique et legon pédante
qui soulignent bien le caractére pédagogique de 1'ouvrage
mais &galement son esprit symbolique. Heureusement,Félix,
endormi, n'écoute pas cet exposé sans rapport avec son age.

Le propriétaire des lieux vient délivrer Wilhelm et son fils,
Avec lui, il est fait connaissance avec un nouveau type
d'homme appartenant encore 3 la noblesse mais d une noblesse

productive par l'exploitation de ses propriétés foncidres.
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Ce gentilhomme est un homme bienfaisant, au sens étymologique
du mot. Son oceuvre est peut-€tre teintée de paternalisme,
elle n'en est pas moins socialefrent utile : il suscite,
encourage, développe autour de lui, l'activité et le travail
productif. Il distribue, soit gratuitement, soit 3 bas prix

les jeunes arbres de ses pépiniéres. Il ne se borne pas a

faire fructifier son bien, il est le moteur d'une activité
agricole &tendue 3 la population du volsinage. -

Aussi le spectacle gu'offrent les terres entourant;le chateau
témoigne~t-il de ce souci de productivité; les jardins d'agré~
.ment ont disparu, partout des terres de rapport les ont rem-
placés. Sur le chemin conduisant au chateau, Wilhelm, 3 sa
vive surprise, ne rencontre plus, comme il en avait jusqu'ici
1'habitude, des jardins & la frangaise, harmeonieux, de boen
golit, répondant & un souci artistique, mais des rangées d'ar-
bres fruitiers, des champs de légumes, de grandes étendues de
plantes médicinales, en un mot tout ce dont on peut avoir
besoin dans cet ordre, s'offrait aux regards disposées sur

un terrain en pente douce. (I; 5) Ce n'est plus la noblesse

oisive ou militaire des Années d'Apprentissage, donnant féte

sur féte dans ses différents ch8teaux de plaisance, se diskfajxn
_ par des représentations thédtrales mais ne voyant dans
le théztre qu'un divertissement de soci&té. Cette nouvelle
noblesse, adaptée aux temps nouveaux, sort de son isolement.
Elle est consciente de son rdle social et, si le droit de
propriété n'est pas remis en cause, c'est que la propriété
profite a la collectivité. La question du sens de la propriété,
de sa légitimité était 3 1l'ordre du jour (Saint Simon 1760-
1825idont Goethe avait lu les oeuvres, Balboeuf 1760-1797).

Mais Goethe veut que toute action ait um aspect culturel.
Joseph le menuisier ne se contentait pas de l'aspect utilitaire
de sa profession, il &levait celle-ci au niveau d'un art,
atteignant,par 13 pour 1ui—méme,une certaine forme de culture.
I1 en est de meme des personnages de l'oncle propriétaire-
fermier et de ceux qui l'entourent. Faire fructifier un domaine,
aider les habitants de la région & mieux cultiver leur bien,

augmenter par 13 la production est positif. Mais ce genre
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d'activité pourrait faire courir & ceux qui l'exercent le
risque de se couper de toute vie intellectuelle, de toute
réelle culture. Elle pourrait les conduire 3 sombrer dans

un matérialisme,utile certes,mais sans &lévation intellectuelle
Pour 8viter ce danger, l'oncle et son entourage se passionnent
pour la littérature mais chacun a sa spécialité : littératures
italienne, anglaise, frangaise, anciens auteurs allemands,
Iittérature allemande contemporaine. Les belles lettres entre-
‘tiennent la conversation & table. Goethe prend donc grand

soin d'unir culture et activité pratique. Si cette derniére
seule existait)nous n*aurions plus & faire a un- homme complet
tel est le cas du beau frédre de Wilhelm, commergant accompli’
mais uniquement intéressé par les problémes du négoce.

L'oncle dans son domaine représente un capitalisme bienveil-
lant, humain, et intelligent. Son systéme économique est
philanthropique. Mais propriété et décision appartiennent
toujours 3 un seul. Il parait difficile de parler ici de
renoncement et pourtant nous verrons que la légitimation

de la propriété passe par le renoncement & 1'égolsme et par

l'exploitation des biens au profit de tous.

Le déroulement du récit dans les Années de Voyage est

A plusieurs reprises interrompu par des nouvelles tout 4 fait
indépendantes de l'action du roman et qu'il est difficile de
rattacher 4 celui-ci. C'est ainsi que,lors de son s&jour au
chateau de 1'OncleyWilhelm est convié 3 lire un manustrit,
traduction d'une nouvelle frangaise nous dit-on. C'est
1l'histoire de "La folle Pélerine', récit qui tend & souligner,
assez &trangement d'ailleurs la nécessité du renoncement et
par 13, se rattache, si l'on veut, & 1'idée générale des

Années de Voyage . Il est toutefois difficile de considérer

cette Nouvelle comme un écrit éducatif, bien qu'elle enseigne, .
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dans une certaine mesure qu'il faut savoir dominer ses pas-

sions. Elle se rattache indirectement & Tasso et 3 Iphigénie.

En visitant le chéteau,.Wilhelm découvre encore une
fois une maxime que le propriétaire des lieux a fait graver
au-dessus d'une porte (Wilhelm avait déjd remarqué en effet
une devise semblable sur un des murs de la prison-pidge oil
il s'était trouvé enfermé avec Félix). Cette maxime est assez
sybilline dans sa rédaction : "De 1'Utile, en passant par le
Vrai pour arriver au Beau" ("Vom Nutzlichen, durchs Wahre,
zum Schonen' (I; 6). Cette formile précise un nouvel idéal de
vie, et indique une nouvelle formation de l'homme. La noblesse
gque rencontre ici Wilhelm est bien différente de celle qu'il
avait fréquentée lors de son séjouwr au ch3teau du Comte au
cours de ses Années d'Apprentissage. Les ncbles devant lesquels:
les comidiens devaient se produire &taient, nous 1l'avons vu,
de beaux esprits mais futiles, soucieux de plaire aux dames,
menant une existence de loisirs sans but, sans utilité, ils
constitw .alent une classe de parasites or cette classe n'a
plus sa justification dans la société moderne {cf Lehrjahre III,

ch. V et VI).

En se rendant & cheval & un déjeuner champetre, Wilhelm
prend conscience du role économique et social de 1'exploitation
agricole qu'il parcourt. Tout ici repose,certes,sur le seigneur
de ces tertes, 1l'Oncle, mais celui-ci a &té formé par 1'influen-
ce des physiocrates et en particulier, nous dit-on, de
Filangieri, et du Comte de Beccaria (1738-1794). C'était
1l'époque ol les maximes humanitaires se répandaient partout.
(die Maximen einer allgemeinen Menschlichkeit wirkten damals

nach allen Seiten". (I36) Dans un esprit de plus grande wtilité.
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pratique, l'oncle a transformé la devise "Au plus grand nombre
le meilleur" (Den Meisten, das Beste) en "A beaucoup ce qu'ils
désirent ("Vielen das Erwinschte'). L'Oncle est, au-deld de
son action sur son propre domaine, l'animateur de la région,
il nthésite pas 4 faire preuve d'un certain dirigisme’voire un
dirigisme certainjcar,s'il &coute les désirs de la population,
il décide également ce qu'elle devrait désirer. Son oeuvre a
pour but de développer 1l'économie de la région,. . en particulieag
de relever le niveau de vie des régions montagneuses avoisi-
nantes. I1 féit preuve d'un réel sens social et agit en promo-
teur d'une véritable économie régionale,faisant vendre par des
colporteurs les produits agriocoles de ses domaines jusque dans
les vallées les plus reculées. Des appréciations paternalistes
ne mangquent pas : aucun enfant de la montagne ne doit manquer
de cerises ou de pommes dont il a, bien normalement, envie ,
de meme la ménagére devra pouvoir ajouter aux pommes de terre,
choux et betteraves. L'Oncle a lui-méme organisé le service
des transports en instituant,depuis déjad de nombreuses années;

un corpg de transporteurs, composiz d'hommes et de femmes

faisant la navette entre ie domaine du producteur st les
consommateurs montagnards. Il n'y a pas autarcie’car 1'impor-
tation de produits &trangers n'est pas négligée, du moeins ¢elle
des produits utiles, en particulier le sel et les épices, qui
sont stockés dans des batiments appropriés. Par contre, 1'Oncle
laisse & d'autres l'importation et le commerce du tabac, de
l'eau de vie et des articles de fantaisie, dont l'acquisition
n'est pas une nécessité et pour lesquels on trouvera toujours
assez de trafiguants.

La lecture d'une nouvelle maxime améne Wilhelm 3 aborder
le probléme de la justification de la propriété, probléme qui
avait dé€jd &té€ &voqué et que Goethe considére comme capital.
St'inspirant de 1'habitude des Orientaux d'inscrire sur les
murs des versets du Coran, 1'Oncle a fait écrire deux mots qui
paraissent & Wilhelm inconciliables dans leur rapprochement :
"Propriété et Communauté" (Besitz und Gemeingut p. 68) les

deux concepts semblent en effet s'exclure (heben sich diese
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beiden Begriffe nicht aus ?") L'explication est fournie a
Wilhelm : la propriété est légitime mais ne se justifie que
dans la mesure ol elle est au service de la collectivité
chacun s'efforce d'améliorer, de comserver, de développer le
bien dont la nature ou le hasard l'a fait propriétaire, il
tiche de s'étendre aussi loin que possible et y emploie toutes
ses rassources. Mais il se demandera sans cesse comment en
faire profiter les autres, car ce n'est que dans la mesure ol
les autves profitent de leurs biens que les propriétaires

sont estimés, et gque leur droit dé;propfiété se justifie,

Par contre, tout propriétaire social ne sauralt voir ses droits
remis en question, Goethe est bien loin de considérer la pro-:
priété comme un vol, et il est plus conservateur que révolu-

tionnaire.

Ce principe n'est pas seulement applicable aux pro-
priétaires fonciers. Les Chefs d'Btat doivent aussi 1'observer.
Nous ne sommes pas &loignés d'une apologie du “despote &clajré"
Il appartient au Prince de favoriser et de stimuler l'activité
de chacun et on ne l'honorera que dans la 'iesure ou il parta-
gera pour ainsi dire sa puissance absolue en favorisant son
peuple. On comprend quels mobiles ont pu pousser Goethe a
s'intéresser & son role de Ministre et 34 faire preuve dans ce
domaine (normalement &tranger & un poéte) d'une grande activité.
Mais il est vrali que pour Goethe, 1'artiste est dans le méme
cas$ lui aussi posséde et fait partager, qu'il soit poéte,
musicien ou peintre. Tous sont des promoteurs sociazux, tous

oeuvrent pour la société globalement considérée,

Le "possédant" devient donc en quelque sorte le 'ges-
tionnaire® de son propre bien au service d'autrul, mais il en
demeure le seul propriétaire ; la base de l'action sociale reste
la notion de propriété et Goetheysur ce point,est affirmatif,

il fonde tout son systéme social sur le respect de ce droit.
"L'homme a le devoir de tenir fermement toute propriété qui

est la sienne, le droit d'en faire le centre d'ou pourra déri-
ver le bien commun ; il faut qu'il soit égoiste pour ne pas
donner dans 1'égoisme, qu'il conserve afin de pouvoir dépenser.
A quol bon domnner ses biens et ses richesses aux pauvreé ? ’

N'est-il pas plus louable de se considérer comme leur intendant?
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Voild le sens de ces mots "Propriété et Communauté". Personne

ne doit toucher au capital ; les intéréts jetés dans la circu-
lation appartiendront tot ou tard & chacun" {"Jede Art von :
Besitz soll der Mensch festhalten, er soll sich zum Mittelpunkt ;
machen, venden das Gemeingut ausgehen kann ; er muss Egoist :
sein, um nicht Egoist zu werden, zusammenthalten, damit er §
spendenk kénne. Was soll es heissen, Besitz und Gut an die Armer%
zu geben ? Loblicher ist, sich fur sie als Verwalter betragen. i
Dies ist der Sinn der Worte "Besitz und Gemeingut'. das Kapital é
sol]l niemand angreifen, die Interessen werden chnehin im ;

Weltlaufe schon jedermann angehdren. (I 6).

I1 ne reléve pas de cette &tude de justifier ou de
critiquer cette conception. On peut edmettre qu'elle représente
un -progrés congidérable par rapport au despotisme éclairé,

sans toutefois s'orienter vers une solution de type socialiste.

Indirectement, Goethe opte par sa conception du droit
de propriété, pour la stabilité sociale, l'ordre établi, il
stefforce seulement de le justifier en le rendant plus équitable
mais sans toucher au fondement méme du droit de propriété
qui reste sacré, Il est dans ce domaine nettement plus conser-
vateur que Rousseau. 81 ce dernier admettait que, "dans l'ordre
social, ol toutes les places sont marquées, chacun doit 8tre
&levé pour la sienne", ce qui représente un facheux détermi~
nisme dans l'orientation des élé&ves, il mettait nettement en
garde ceux qui croyaient & ia pérennité du systéme social
établi, "Vous vous fiez 3 l'ordre sctuel de la société, sans
songer que cet ordre est sujet 3 desTévolutions inévitables
et qu'il vous est impossible de prévoir ni de prévenir celle
qui peut regarder votre enfant. Le grand devient petit, le
riche devient pauvre, le monarque devient sujet. Nous appro-
chons de l'état de crise et du sidcle des révolutions
(Emile III). Les prévisions de Rousseau s'étaient en partie
confirmées sans que toutefois)la Révolution francaise ait
réellement mis en ¢ause le droit de propriété (sauf en ce qui
concernait la noblesse et le clergé). Goethe, bien qu'ayant

connu lors de la rédaction des®Années de Voyagé“la Révolution

Frangaise, ne pouvait prévoir 1'évolution de ce droit au XIXS

sidcle ni pressentir la doctrine de Karl Marx bien qu'il n'ait
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été séparé que par quelques décades de la parution du "Manifeste;
du Parti Communiste (1848) et de celle du Capital (1867).

Cependant, Goethe,lorsqu'il souligne le rdle social que
deit avoir la propriété fonciére, rejoinséRousseau qui écrivait
"L'homme et le citoyen quel qu'il soit n'a d'autre bien 3 met-
tre dans la société que lui-méme, tous ses autres biems y sont
malgré lul et quand un homme est riche, ou il ne jouit pas de
sa richesse ou le public en jouit avec lui. Dans le premier
cas, il vole aux autres ce dont il se prive. Dans le second,

il ne leur donne rien. Ainsi la dette sociale lui Peste tout

entiére, tant qu'il ne paie que de son bien..." Celui qui mange

dans l'oisiveté ce qu'il n'a pas gagné lui-méme, le vole...
Travailler est donc un devoir indispensable & l'homme social.
Riche ou pauvre, puissant ou faible, tout citoyen oisif est
un £ripon (III).

Le personnage de 1'Oncle nous est présenté comme un
pionnier. qui)5 1'inverse du courant général,est revenu
d'Amérique pour oeuvrer en Allemagne, patrie de son grand-pére.
11 a,pour ainsi dirve,fondé sur place, en Europe méme, une
colonie, une société criginale et fermée de style patriarchal,
3 base religieuse, &conomique et sociale. A Langguth dans
YGoethe &crivain pédagogue (G. als padagogischer Schriftsteller

p. 29) &crit,3d ce propos,que dans Wilhelm Meisterfqui offre

tant de points de comparaison avec Faust, le méme but est
atteint, par un tout autre chemin : la régénération de 1'Alle~
magne vient de l'Amérique du Nord. Le passage de Wilhelm sur
les terres de 1'Oncle 1'a enrichi d'une nouvelle expérience.
Aprés son contact avec l'artisanat il a pris conscience, main-
tenant du role social de la grande propriété. La notion d'en-
semble de la société, avec ses régles, ses lois, les devoirs
et les droits qu'elle implique, commence 3 lul apparaitre de
plus en plus clairement. Wilhelm sent désormais qu'il appar-
tient & chacun de jouer un rdle actif dans la société qui
l'entoure, non pour le plaisir &goiste et finalement vain de
développer sa propre personnalité pour elle-meme, mais pour
occuper utilement la place que la société vous assigne, en

tant que simple rouage d'un grand ensemble. L'éducation
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formera donc 1'individu 3 jouer sa partition dans 1'orchestre
social sans qu'il soit question de mettre en cause l'organisa-

tion meme de cet orbhestre.

Cette conception du rdle social de chaque individu,
rGle qui valorise et justifie son existence, avait déja été
souligné par Platon. Mais Platon &tait plus "dirigiste",
pour employer une terminologie modernesque Goethegcar il
faisait passer l'intérét de 1'Etat avant celui de l'individu
meéme pour le choix de la profession. "Au cordonnier nous in-
terdis.-ons d'entreprendre de se faire simultanément cultivateur,
ou tisserand ou magon, rien d'autre que cordonnier afin que
nous ayons du beau travail de cordonnerie. A chacun des autres
professionnels nous attribu_ons de méme ume tdche distincte,
celle 34 laquelle l'avait prédestiné sa nature individuelle
sur laquelle sans se donner loisir d'aucune autre, il est
destiné & travailler sa vie durant, de bonne maniére, évitant
de laisser passer le bon moment (République I1). Pour Goethe
la société n'a pas 3 imposer le choix de la carriére 3 1'in-
dividu. Si celui-ci a acquis la spécialisation qui le qualifie,
il trouvera toujours 3 s'employer. La société industrielie et
technique n'étant,a cette &poque,qu'd ses débuts, il ne saurait
étre question de planifier la formation ni d'imposer une
orientation & un enfant. Il suffit d'en faire un &tre utile
car le temps du dilettantisme est révolu et le touche-id-tout

n'a plus sa place.
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Aprés ce bain dans le domaine du matériel et du pra-
tique, Wilhelm va rencontrer dans un autre chateau un person- ’
nage diamétralement opposé & 1'Oncle, une femme extraordinaire,
dont il avait déjd eu 1'occasion de lire les Mémoires sous le ;
titre de "Confessions d'ume belle Ame", au cours de ses Années
d'Apprentissage. Makarieula Belle Ame"est parvenue & un tel
degré de pureté, qu'elle n'appartient presque plus & 1'Huma-
nité. Elle peut &tre comparée d un astre, en rapport direct
avec le systéme solaire, avec lequel elle est appelée & se
confondre. Nous avohs eu 1'occasion de voir que la lecture
des Confessions de cette belle Ame n'avait pas apparemment
eu sur Wilhelm d'influence notoire. De méme la rentontre de
la personne physique de Makarie ne suscite chez lui aucun
changement de comportement. Peut @tre est~il trop loin de 1la
pensée mystique, et déj3 trop orienté vers 1l'action pour
tirer profit de ce contact intellectuel. Il sent toutefois
que Makarie approche l'ordre universel, gqu'elle ¥ a sa place
et que par 1ld elle s'est réalisée, ~ comme dans une certaine
mesure le vicaire savoyard auquel Rousseau préte ces paroles :
"Je ne sens plus en moi que 1'ouvrage et l'instrument du grand
Etre qui veut le bien, qui le fait, qui fera le mien par le
concours de ses volontés aux miennes et par le bon usage de
ma liberté; j'acquiesce 3 l'ordre gqu'il &tablit, sUr de jouir
un jour moi-meme de cet ordre et d'y trouver ma félicité,
car quelle félicité plus douce que de se sentir ordonné dans
un systeéme ol tout est bien”. Makarie ne fait pas partie du
directoire qui est d la tSte de la Société de la Tour mais
elle incarne indirectement leur idéal; elle est le symbole de
1'Unité du monde., Elle est le "divin" au coeur de la création
tervestre, sorte de soleil spirituel autour duquel tout gravite
Wilhelm ne se situe pas 3 un niveau suffisamment élevé pour
apprécier le role de Makarie qui reléve d'une sorte d'astrologis
morale, représentant la Weltfrommigkeit, la piété universelle.
Goethe a toujours &té intéressé par l'aspect mystérieux des
choses. Il suivait avec intérét les manifestations du magné-
tisme, les expériences de té&lépathie, de double vue, de divi-
nation. Le 7 octobre 1827 il &crivait 3 Eckermann : Nous
marchons tous d t&@tons parmi. des mystéres et des miracles. ‘
Les personnages de Mignon, du Harpiste, de Makarie, reidvent

en partie de ce gouit pour l'irrationnel.




190

En méme temps qu'il fait la connaissance de Makarie,
Wilhelm rencontre um astronome gqu'il peut mieux comprendre
que Makarie et qui lui véviéle les beautds du ciel. Il admire
du haut d'une tour qui sert df'cbservatoire la voiite céleste
et cette contemplation le conduit 3 quelques réflexions phi-
_logpphiques ¢ l'homme fait partie de l'Univers, il est un
-élément de cet ensemble, il y a en lui quelque chose de cet

ordre universel, une partie du divin, un centre, un foyer de

pureté. "Et méme s'il t'est difficile de découvrir ce foyer
dans ton coeur, tu le reconnaitras & l'influence heureuse et
bienfaisante qui en rayonne, et témoigne de sa présence'.
(®Und selbst wenn es dir schwer wirde, diesen Mittelpumkt in
deinem Busen aufzufinden, so wirdest du ihr daran erkennen,
dass eine wohl wollende, wohltatige Wirkung von ihm ausgeht und

von ihm Zeugniz gibt" (I; 10).

Assez curieusement;Wilhelm se déclare hostile aux ins-
truments dt'optique permettant de mieux ocbserver les astres.
"J'ai constaté au cours de ma vie et en général que ces ins-
truments qui viennent en aide d nos sens n'exercent aucune
influence morale heureuse sur les hommes., Celui qui regarde
d travers des verres, se croit plus intelligent qu'il n'est,
car il n'y a plus équilibre entre les possibilités de ses sens
et ses possibilités de jugement... Chagque fois que je regarde
a travers une lunette, je suis un autre homme et ne me plait
pas & moi-méme. Je vois plus que je me devrais voir et le monde
percu avec plus d'acuité n'est plus en harmonie avec mon Stre.
(I. 10) Curieuse position 3 une &poque ol les progreés de 1'op-
tique permettaient d'importantes découvertes astronomiques.
Sans doute la position de Goethe se justifie-t-elle par le désir
de laisser 1l'homme en contact direct avec 1la Nature, le méme

contact pour tous, homme de la rue ou savant.

De méme n'.est—i]%fait avcune allusion au role des mathé-
matiques en astronomie. Goethe n'a jamais soupgonné la place
qu'allaient occuper les mathématiques dans le monde moderme,
pour lui la physique et les sciences de la nature restaient

étrangdres au raisonnement mathématique et n'obéissaient pas

d ses lois. Les progrés des mathématiques, de l'algébre et de
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la géométrie & cette &poque, ne semblent paslavoir intéressé
alors que le nombre de mémoires et de périodiques trai-
tant des mathématiques se multipliaient en Europe. Nous aurons
meme l'occasion de souligner 1'absence d'enseignement de
1tarithmétique, de ltalgébre et de la géométrie dans la
Province Pédagogique. Position 3 contre courant des réformes
alors apportées dans certains établissements scolaires en
faveur de cette disciplifle. Dans ce domaine, il faut remarquer
gue Basedow lui non plus, n'avait pas saisi la portée des
mathématiques puisqu'il leur attribuait une importance curieu-
sement expliquée par le fait qn'elles donnent du mouverment a
1'enfant, le faisant beaucoup parler et favorisant 1'étude

du Frangais et du Latin !

Dans ce méme ch3teau ol Wilhelm a rencontré Makarie
t l'astronome, fonctionne une institution pour jeunes filles,
Nous examinerons ultérieurement 3 1l'occasion des -Affinités

Electives les idées de Goethe sur 1'éducation des Filles.

Wilhelm a ensuite une mission 3 remplir dans une
ferme de moyenne importance. Il visite cet &tablissement
agricole sous la conduite du fermier : celui-ci est pro-
priétaire de sa terre et la cultive lui-méme avec intelli~
gence, semant et plantant a4 1l'endroit voulu, entreprenant
toute chose avec mesure. Ce fermier domine son métier, il
est en effet capable non seulement de fourmir wm bon travail,
de valeur, mais aussi d'expliquer clairement les raisons des
différents travaux qu'il accomplit donnant cette illusionm,

que l'on éprouve devant un Maitre, de croire quetout est

facile entre ses mains, car par l'importance limitée de son
’ P mp
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exploitation, ce fermier se rattache au monde des artisans ‘
plus qu'd celui des grands propriétaires. De méme que St Josep %
savait s'élever au-dessus de son métier et atteindre une cer-
taine forme d'art, ce cultivateur ne se borne pas a bien cul-
tiver sa terre, il est capable de prendre en face de son
travail un certain recul, qui lui laisse 1'esprit libre et
lui permet de jouer avec son métier : "Heureux celui qui sait
se faire un jouet de sa profession qui finit par jouer avec
elle, et prendre piaisif d ce que son état lui impose comme
devoir'. (Gliucklich ist der, dem sein Geschaft auch zur Puppe
wird, der mit dgmselbigen zuletzt noch spielt und sich an dem
ergdtzt, was ihm sein Zustand zur Pflicht macht™ (I; 11).
Wilhelm est donc une nouvelle fois - aprés sa rencontre avec
le Charpentier Joseph-en face d'un artisan artiste, an homme

qui a su dans une certaine mesure idéaliser son travail manuel

81 Wilhelm continue sa formation au contact de ces
différents milieux, il s'inqui&te de 1'€ducation de son fils
Félix, mais ne sait, c'est un peu son habitude, quelle réso—
lution prendre 3 son sujet. Il désirerait ne pas se séparer
de son enfant malgré les inconvénients de sa vie errante,
persuadé que le pére est le meilleur précepteur gqu'on puisse
sovhaiter et qu'un fils ne se développe nulle part mieux
qu'en présence de son pére (I; II). Mais son ami et mentor,
Lenardo,s'empresse de le détromper. D&jd,Jarno 1l'avait mis en
garde contre l'insuffisance de ses connaissances, insuffisance
qui le rendait incapable d'instruire valablement son fils.
Iéonardo insistera davantage sur les rapports maltre/éléve
qui ne peuvent et ne doivent pas &tre - contrairement a

1'avis de Rousseau pour qui le pére est le meilleur des
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précepteurs - ceux de pére 3 fils, Léonardo déclare & Wilhelm é
que c'est une douce erreur des parents de se croire capable ‘
d'éduquer leurs enfants car un pére garde toujours une sorte
de despotisme dans ses relations avec son filsj il ne voit
pas ses qualités et se félicite de ses défauts ; c'est pourque :
les Anciens avaient coutume de dire que les fils de héros |
deviennent des vauriens (Années de Voyage I; I1). Goethe sera
lui aussi personnellement au clair sur ce point, ses efforts
pour &duguer son fils n'ayant pas, nous l'avons vu; été ‘couron |
nés de succds et c'est avec une certaine amertume que Goethe
doit écrire ses lignes autobiographiques et & 1'avance désa-
busées. L'éducateur ne sera donc pas le pére. D'autre part,:i
ce ne saurait €tre une sorte d'ami, encore moins un camarade,
il doit avant tout susciter l'admiration, le respect, il doit
etre révéré sans restriction {dass man ihn unbedingt verehren
kann). En repoussant la notion de rapports amicaux, Goethe

demeure traditionnaliste et assez peu moderne,

Leonardo conseille & Wilhelm de s‘'adresser & uwn de ses
amis qui l'orientera vers un établissement spécialisé damns
1'éducation des jeunes gens. Cet ami est un collectionneur,
intéressé par la pédagogie, yui débite A Wilhelm une série
de maximes. Il ressort des conceptions pédagogiques de ce
personnage que le but de toute &ducation valable ne saurait
gtre désormais de former un dilettante superficiellement
polyvalent par sa culture générale. I1 faut avant tout former
un homme utile 3 ses seublables; la formation d'un tel
homme passe nécessairement par certaines &tapes, la premiére
sera le métier, le métier est la base de toute formation.
Toute existence, toute activité, tout art, doit Etre précédé
par le métier. Or, on n'acquiert celui-ci qu'd la condition
de se limiter. Car "Bien savoir et bien fairve une chose’néne
plus loin que d'en faire cent 3 moitié". "Eines recht wissen
und ausfiben gibt hohere Bildung als Halbheit im HundertfZl-
tigen". (I; 12). A. Langguth dans sa "Pédagogie de Goethe"

p. 193 souligne qu'une bonne pédagogie est exactement le con-
traire d'un bon savoir vivre. Dans la société, en effet, on
ne deit s'attarder sur rien, dans l'enseignement, par contre,

le premier commandement serait de lutter contre'toute“dispar;




194

sion". ("die gute Pddagogik ist gerade das Umgekehrte von
der guten Lebensart. In der Gesellschaft soll man auf nichts
verweilen, und bei dem Unterricht, wire das hdchste Gebot,

gegen alle Zerstreuung zu arbeiten).

L3 ol on conseille 3 Wilhelm de placer son fils, on
prendra soin de séparer les différentes options, et de recher-
cher l'orientation profonde de l'enfant et non ses désirs
superficiels et diverge nts, on lui épargnera par 13 des
essais malheureux qui'ne lui feraient que perdre du temps
en l'éloignant de sa vraie voie. "Ld ol je vous adresse,
toutes les activités sont séparées, les &léves sont étudiés:
pas 3 pas, on reconnait ainsi ol les porte leur nature
profonde méme si des désirs désordonnés le poussent tantdt
ici tantdt 13. Des hommes expérimentés aménent discrétement
1'enfant & découvrir ce qui lui convient, ils abrégent les
détours qui éloignent, souvent avec son assentiment, 1'homme
de son vrai chemin. "Da, wo ich Sie hinweise, hat man alle
Tatigkeiten gesondert; gepruft werden die ZdSglinge auf jedem
Schritt; dabei erkennt man, wo seine Natur eigentlich
hinstrebt; ob er sich gleich mit zerstreuten Wimschen bald
da, bald dorthin wendet. Weise Manner lassen den Knaben unter
der Hand dasjenige finden, was ihm gemdss ist, sie verktrzen
die Umwege, durch welche der Mensch von seiner Bestimmmg,

nur allzu gefallig, abirren mag." (I3 12). Ces pédagogues

avisés, ces spécialistes de leur art guideront Félix, ils
seront semblables au précepteur d'Emile et comme lui accé-
léreront sa formation en luli évitant des erreurs de route.
Mais ce seront des spécialistes de la Pédagogiesce que le
précepteur d'Emile n'était pas. Avant tout, ils rechercheront
le développement de la nature profonde de 1'éléve. Principe
capital. Nous retrouvens ici encore la loi universelle qui
régit le développement de chaque €tre en conformité avec

son destin originel. Celui-ci en aucun cas ne saurait &tre
modifié, car 1'Homme, comme 1'animal ou la plante suit dans

- £ i - *
sa croissance des régles immuables qu'il porte .t en fut.
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Il est certaimement urgent en effet de placer Félix
en de bonnes mains. Son pére parle fréquemment de pédagogie
et disserte volontiers sur les mérites des différents sys-
témes d'éducation, mais il agit fort peu pour l'éducation
de son fils, on pourrait presque dire que pére et fils font
1'é€cole buissonniére et Félix serble méme ne pas savoir lire.
Félix qui est apparu 3 1l'3ge de trois ans dans le roman est
certes entretenu par son pére mais non éduqué. C'est n

heureux petit sauvage. Dans les Années d‘Apprentissage;5il

apparait comme parfaitement mal &levé, et les "sottises" qu'il
commet ne se comptent pas : il boit @ la bouteille, jette .
ses jouets, prend avec sa main les aliments dans les plats.
Pratiquement,il s'élévé tout seul, Malgré tout, un certain
besoin de savoir, un intérét pour la lecture par exemple
commence 3 s'éveiller en lui. Félix et Mignon essaient de
s'instruire 1'un 1l'autre dans le désceuvrement od ils sont
laissés. Félix s'isole parfois dans un coin avec un livre

qu'il prétend étudier, bien qu'il ne sache pas encore ses

lettres. (Années d'Apprentissage VIII, I; ). Depuis, Félix

a grandi mais il ne semble pas qu'il ait beaucoup appris
n'ayant jamais regu de vraies legons d'un éducateur ou d'une

quelconque école. Dans les Années d'Apprentissage, Wilhelm

ne manquait pas de remarguer combien inculte &tait 1'esprit
de son fils mais il n'en tirait aucune conclusion positive,
aucune résclution ferme, exprimant seulement guelques vegrets
d'avoir autant négligé l'instruction de son fils, comme il
avait négligé également celle de Mignon. Wilhelm, conduit par
son égocentrisme a été avant tout préoccupé . de sa for-
mation. Encore peut-on se demander ce gque serait celle-c-i

sans l'action dirigiste de la Société de La Tour.

Aux yeux d"un é&ducateur d'aujourd‘'hui, Félix a perdu
certes beaucoup de temps. Mais Rousseau comseillait d'attendre
que l'enfant ait le désipr d'apprendre 3 lire, pour lui ensei-
gner la lecture et prétendait qu'il suffisait de susciter ce
désir, cet intérét. "On se fait une grande affaire de cher-
cher les meilleures méthodes ourépprendre d lire; on invente
des bureaux, des cartes, on fait de 1l& chambre d'un enfant
un atelier d'imprimerie. Locke veut qu'il apprenne 3 lire

avec des dés. Ne voild-t-il pas ume invention bien trouvée ?



196

Quelle pitié ! Un moyen plus slr que tout cela, et celui
qu'on oublie toujours, est le désir d'apprendre. Donnez 3
1'enfant ce désir, puis laissez-13 vos bureaux et vos dés,
toute méthode lui sera bomne". (Emile p. 116), Platon déja
exprimait un avis semblable "Quand les parents envoient leur
enfant chez un maitre, ce que, par dessus tout et de beaucoup)ggg
ils recommandent 34 celui-ci, c'est de veiller 3 la bonne
conduite de l'enfant, plﬁ%Gt qu'ad ses progrés pour lire et
écrire ou pour jouer de la cithare" (Protagoras 325 026
Traduction p. 93). Mais, hélas Wilhelm ne s'est pas plus soucié’
d'enseigner 3 son fils les;bonnes maniéres que les rudiments

de la lecture ou du calcul.

Nous avons vu qu'il a fait quelques efforts sans suite %
réelle pour &duquer lui-mbe Félix mais il a été découragé |
et a abendonné l'intention d'tre le précepteur de son enfant.?
C'est donc "en pension" mais dans une pension fort originale

que FPélix va &tre instruit et &duqué.

Les deux premiers chapitres du Livre II des Années
de Voyage sont consacrées & la visite commentée de cet
établissement d'éducation idéale, appelé par Goethe le
"Province Pédagogique". Félix y recevra uné &ducation moderne,
dirigée, orientée vers la vie pratique et sociale. Cette
"Province Pédagogique", donnée par Goethe lui-méme comme
utopique n'en renferme pas moins le "testament pédagogique™
de Goethe pour ainsi dire., Nous l'étudierons en détall au
chapitre suivant. Retrouvons pour le moment Wilhelm, 3 la
sortie de la Province Pédagogique ol il a quitté son fils

le confiant enfh aux soins des pédagogues expérimentés.

Goethe interrompt une nouvelle fois le déroulement
déja fort sinueux du roman pour insérer une nouvelle "L'Homme

de 50 ans" (der Mann von flinfzig Jahren™). Goethe prie le
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lecteur dlexcuser cette assez longue parenthése, annongant

gqu'd la fin il constatera que les personnages de la nouvelle
sont en étroite liaison avec ceux qu'il connait déjd. Pré-

caution nécessaire car incontestablement ces nouvelles rompenti
1'unité du roman. Dans i"]{onmae de cinquante ans",' le renonce- ::
ment est présenté comme l'une des principales lois de la vie |
morale. C'est 1la le seul fil qui relie cette nouvelle 3 l'en-~

senble du roman.

A maintes reprises;dorénavant, les héros

des Années de Voyage se déclareront membres de 1!'Ordre des

Renongants". Mais renoncer n'est pas, pour eux, opter pour
1'immobilité, abandonner tout espoir de progrés, toute
recherche d'un idéal. Renoncer conduit & 1'opposé d'une
méditation oisive et découragée, c'est savoir se limiter pour
mieux agir, sacrifier 1'étendue 3 la profondeur., lLeonardo,

dans une lettre 3 Wilhelm,souligne le primat de 1'action.
"Agir sans paroles”, tel doit &tre désormais le mot d'ordre.
On ne doit plus avoir d'autre pensée que celle de progresser...
"La méditation nostalgique doit disparaitre devant 1l'action

et le travail ... L3 ol il y a suffisamment & faire, il n'y a
plus de place pour la contemplation." Die Sehnsucht verschwin-
det im Tun und Wirken ... wo genug zu schaffen ist, bleibt
kein Raum fir Betrachtung". II; 7). Leonardo se lance dans
ltaction, il va créer, comme Faust, & la fin de sa vie, une
nouvelle terre, une nouvelle cité. Pourquoi Goethe imagine
t-il cette nouvelle société ? Aprés l'effondrement de la

domination napoléonienne, il était indvitable que les grands
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esprits se pendhent sur les problémes posés par la recons- :
truction de 1'Allemagne et de 1'Eurcpe. Goethe semble souhaite§
une société fermée, assez moyennageuse d'aspect, avec ses :
artisans groupés en corporations toujours dirigées par la

ncblesse mais une noblesse de nouveau style = une élite qui

a su comprendre les nécessités d'un monde nouveau.

L'abbé trace d Wilhelm les grandes lignes
de cette oeuvre qui consiste en lz mise en valeur’d‘uné
partie des terres que 1'oncle “concéddes 7 et qui devien-
dront fertiles par 1l'irrigation, grice au ereusement dfun
canal. Ces terres seront colonisées par l'arrivée de tisse-é
rands, de magons, de fileuses, de charpentiers, de forgerons
qui y établiront leurs ateliers. On retrouve iei 1'intérét
porté par Goethe & l'artisanat., Cette vaste entreprise
répond 3 une nécessité soclale,glographique et historique
car les populations de la montagne n'ont plus de travail
et se plaignent d'un mangue de nourriture 4 4 la fois au
chomage causé par l'introduction de la mécanisation et d la

surpopulation.

Toutefoisjici encore, on ne se bornera pas
d l'aspect matériel de la vie dans cette nouvelle province,
le travail sera embelli par l'art, car l'art ne saurait &tre
€liminé : il a une place, une place nécessaire dans cette
clvilisation naissante : "Les arts sont le sel de la terre;
de méme que le sel est nécessaire dans les aliments, les arts
sont nécessaires dans le travail technique. (die Kimste sind
das Salz der Erde; wie dieses zu den Speisen, so verhalten
sich jene zu der Technik." 1II; j).Toutefois, cette compa-
raison avec le role du sel dans les aliments souligne l'aspect
paralléle de l'art dans l'action. Il ne saurait devenir
envahissant ni &tre considéré comme le but meme de 1'activité.
YNous ne prendrons 3 1l'art, ajoute 1'Abbé, que juste ce qu'il
faut pour gue le gout ne se perde pas dans les métiers,
("Wir nehmen von der Kunst nicht mehr auf als nur, dass das

Handwerk nicht abgeschmach werde™. p. 242), Assez curieusement
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il appartiendra 3 la Province Pédagogique de fournir ces
artistes ; en fort petit nombre mais de réel talent.
("tlichtige Kimstler, nur sehr wenige" p. 242) Nous retrou-
vons iei cet apport indispensable de l'art & l'artisanat,

que nous avions trouvé chez St Joseph le Menuisier.

Dans cette société nouvelle quelle sera
la place de l'enseignement ? Il aura & fournir les hommes
‘instruits mais ne sera pas directement intégré dans ce
nouveau milieu?ggut entier tourné vers l'action; ne
peut s'occuper lui-méme d'&duquer la génération suivante.
Aussi. laissera t-il ce soin & d'autres;tout en restant en
liaison é&troite avec ces spéecialistes de la formation.

"En somme, une entente durable avec cet établissement,

la Province Pédagogique, nous sera éminemment utile et
nécessaire. Nous sommes voués a 1l'action, nous ne pouvons
nous consacrer & l'@ducation, mais notre devoir supréme
est d'attirer 3 nous tous ceux qul ont de l'instruction".
(Im ganzen wird zu jener padagogischen Anstalt uns eine
davernde Verbindung héchst nltzlich und ndtig werden.

Wir missen tun und dirfen ans Bilden nicht denken; aber
Gebildete heranzuzichen ist unsre hdchste Pflicht., II; 7)
Cette société n'envisage donc pas d'emmener avec elle des
pédagogues ni 3 plus forte raison d'en former. Nous aurons
d revenir sur cette discrétion de Goethe 3 1l'égard de la
formation des &ducateurs. I1 se borne 3 réclamer des &du-
cateurs spécialisés,des"professionnels" mais ne s'intéresse

pas d la maniére de les former.

I1 s'écoule quelques années, bien que 1le
nombre n'*en soit pas précisé, avant le retour de Wilhelm &
la Province Pédagogique ol il vient retrouver son fils,assez

curieusement devenu &leveur de chevaux. On aurait pu espérer
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une situation socialement plus élevée pour le fils du héros
du roman. Peut—~étre Goethe a t~il voulu par 13 souligner
qu'il n'y a point de sot métier et que 1'utilité sociale
entre seule en considération. Les Autorités de la Province

invitent Wilhelm & assister 8 wme féte des mineurs ol il

retrouve Jarno-Montan et participe & une discussion entre

neptunistes et vuvlcanistes. On sait combien Goethe s'était
passionné pour cette controverse scientifique alers 3 la
mode. Montan, en tant qué spécialiste,anime le débat, mais
‘en tant que sage,ne prend pas parti, il fournit meme alter-

nativement des arguments aux deux partis opposés qui finis-

sent presque par en venir aux mains.{p. 262). Wilhelm ne
comprend pas l'attitude - pour lui ambigud-de Jarno et
celui-ci lui explique qu'une seule chose compte penser et
agir, agir et penser, L'homme devra toujours s'efforcer

de passer de la pensée 3 l'action et de soumettre ensuite
celle-ci & la pensée. Penger et agir, agir et penser, est
la source de toute sagesse, cela a été reconnu de tout
temps et pratiqué mais tout le monde ne sait pas voir.

L'un et l'autre doivent étermellement altermer leur effort
dans la vie., Goethe comwpare ce mouvement alterné & l'aspi-
ration et l'inspiration, car l'un ne devrait jamais aller
sans l'autreyde méme que la question appelle la réponse.
"Celui qui se fait une loi de ce que le génie de la raison
humaine murmure 3 l'oreille du nouveau-né, scumettre l'action
d l'épreuve de la penéée et la pensée 3 1'épreuve de l'action
celui~13 ne se trompera jamais, et, s'il se trompe, il se
retrouvera bien vite sur la bonne voie".{Wer sich zum
Gesetz macht, was einem jeden Neugebernen der Genius des
Menschenverstandes heimlich ins Ohr flistert, das Tun am
Denken, das lUenken am Tun zu prufen, der kann nicht irren,
und irrt er, so wird er sich hald auf den rechten Weg
zuriickfinden”., II; 8). Cette conception curieuse enléve
normalement tout intéreét & la recherche désintéressée et
explique peut etre le manque d'attention de Goethe pour les
mathématiques)dont il ne voyait pas la liaison avec les

autres sciences et 1l'impact sur l'action,
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A la lumiére de ce principe, Wilhelm examine sa
propre vie. Il est nalvement persuadé d'av-oir toujours
agi en conformité avec cette maxime d'action et d'@tre
parvenu d traverser une suite dlerreurs sur le chemin de
la découverte de sa véritable destinée,par le choix d'wme
profession ou il s'épanocuit. Il est permis au lecteur d e
douter de la valeur de cette affirmation car,jusqu'ici, la
part de ltaction dans la vie de Wilhelm est demeurée des
plué réduites et le héros a nettement plus pensé qu'agi.
Il-semble méme que trés souvent, mé&me sjil-l'ignore’la

Société de La Tour a agi,voire pensé,pour lui.

Si 1'homme doit penser et agir, agir et penser,
encore faut-il qu'il choisisse un domaine particulier
pour sa pensée et son action. Ce probléme de chpix est celui
qu@% notre époque;nous appelons l'orientation, ' dtabord
scolaire puis professionnelle. Nous verrons que,dans la
Province Pédagogique, les éléves sont cbservés d'abord avant
qu'on les oriente vers la profession la mieux adaptée 3 leurs
qualités innées. Dans une lettre 3 Nathalie, Wilhelm s'in-
terroge sur cette nécessité d'un choix pour la carriére et
par conséquent,pour la vie de tout individu. Il sera diffi-
cile de discerner la vraie vocation, c'est-d-dire celle qui
correspond 4 la fois d la nature profonde de l'individu et
4 un besoin de la société contemporaine. Wilhelm en est un
exemple; le plus souvent guidé par son =ns inné de 1'imita-
tion et les facilités que cette solution offre, 1l'enfant
sera souvent tenté d'embresser la profession de son pére
le don d'imitation parait inné chez l'homme. Dés la plus
tendre enfance, le jeune enfant cherche 3 imiter, 3 repro-

duire les gestes de ceux qui l'entourent. Il sera donc
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naturellement amené & vouloir faire ce quiil veit fait

par ses proches. Aussi semble-t-il naturel que le fils soit
amené 3 souvhaiter exercer la profession paternelle. Le

tout semble réuni, une faculté peut €tre innée (ce qui
malgré tout n'est pas prouvé) mais surtout une connaissance
progressive et raisonnée du métier. On peut penser que
1'homme qui a trouvé le moyen d'exercer sa profession sans
quitter le niveau familial sera des plus heureux. Tel est
1'avis de Goethe,qui s'appuie avant tout sur le postulat,
fort discutable, que le fils dispose héréditairement des
dispositions de son pdre et que ces caractéres inmés lui
facilitent le choix du méme métier. Cette sorte de préorien-
tation,d base plus ou moins héréditaire, tout au woins
familiale peut & la rigueur étre admissible dans une socigté
statique mais elle bloquerait l'évolution d'une société

dynamique.

Il est 3 noter que Goethe,quant & luijn'a guére
suivi, dans sa jeunesse, la voie qu'il recommande adulte.
Né d'un pére juriste,il n'a pas apporté beaucoup de passion
d itétude du droit et s'est empressé de ne pas s'insérer
ensuite dans le milieu familial ou pourtant une carriére
toute tracée et des plus honorables s'cuvrait devant lui.
Wilhelm lui—méme,comme Goethe, n'embrassera pas la profession
commerciale exercée par son pére, n'éprouvant aucune
"vocation héréditaire" pour le "comptoir" . OU sera donc
sa véritable vocation ? Se penchant sur son passé dans une
lettre 3 Nathalie, il raconte une tragique noyade d!'enfants
qui colita la vie 3 un de ses camarades. Il avait alors -
tout jeune encore - senti 1'utilité des connaissances médi-
cales indbpensables qui auraient pu sauver les noyés. Sans
qu'il en ait eu nettement conscience, sa vocation est née
de cet événement. Dans son ardeur juvénile, il prit secrdé-
tement, nous dit-il, la résclution de ne laisser passer
aucune occasion d'apprendre ce qui est nécessaire en pareil
cas, la saignée en particulier et les autres soins de cet
ordre. On peut &tre surpris que Wilhelm n'ait jusqu'tici

jamais fait allusion d cette décision précoce de s'engager.

-
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vers une carriére de chirurgien. La nature profonde de
Wilhelm l'aurait donc conduit, éveillée par cet &vénement
tragique, vers une activité limitée, utile, de caractére

social.

Hélas, la réalisation de cette vocation réelle
s'est heurtée 2 la poursuite d'une fausse vocation th8atrale |
wiihelmrreconnait finalement son erreur et mesure le temps
perdu. I1 admet  qu'entre temps, ses sens, son imaginatio
son esprit furent tout entiers absorbés par le théatre.
Mais, méme pendant la période ol il poursuivra 1'illusion
de pouvoir faire carriére sur les planches, Wilhelm avait
€té, 3 plusieurs reprises, rappelé d son intention premiére,
par différents incidents, rencontre avec un chirurgien,
Gécouverte d'une trousse chirurgicale,dans des conditions
qui ont frappé sa sensibilité. Ces divers "rappels" ne
sont pas parvenus encore 3 lui faire prendre enfin une
résolution définitive. Aussi Jarno, 3 qui il se confie,
le pousse~t-il avec rudesse & se décider une fois pour
toutes pour l'exercice de cette profession utile entre
toutes, celle de chirurgien. Cl'est précisément son carac-
tére utile qui fait la valeur de cette profession, car
désormais 1'intérét social d'une activité est le premier
critére de sa vraie 7aleur. Or, aucune étude, aucune
activité n'est plus digne de nos efforts que celle qui nous
permet de secourir l'homme, bien portant,frappé par un
accident imprévu. Par des soins éclairés le chirurgien
rétablit facilement la nature. Les malades seront laissés
aux médecins, mais nul n'a plus besein d'wnchirurgien que
l'homme en bonne santé. Etrange distinction entre la méde~
cine et 1a chirurgie dans l'esprit de Goethe qui semble
donner la préférence au chirurgien,car celui-ci,“dans le
calme de la vie des champs, dans le cercle étroit de la
famille, est tout aussi bienvenu que pendant et aprés le

tumulte des batailles f’
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Nous voici parvenus 3 1'opposé dtund . éducation
orientée vers la culture générale, &ducation que Wilhelm \
s'était efforcé de poursuivre pendant ses Années de formatio %
et méme encore dans une certaine mesure au cours de ses :
Années de Voyage. Ck changement nécessaire et radical de
cap, ce renversement des valeurs, Wilbelm ne serait pas
capable, &tant irrésolu de nature, de l'effectuer de son
propre mouvement. Seul-.il ne peut rien, aidéj;il peut réussir
- ici ‘encore apparalt la conception magonﬁique qui forme sans
discontinuer la toile de fond du roman. Wilhelm a
besoin de 1'aide de la Société de la Tour, il lui faut un
mentor, qu'il trouve en la personne de l'éneréique et
réaliste Jarno, celui-ci ne le ménage pas, et bouleverse
ses conceptions, lul déclarant sans ambages que la culture
générale et toutes les institutions destinées 3 la procurer
ne sont que de sottes farces. Une seule chese importe,
Malest qu'un homme posséde 3 fond une science quelconque,
gqu'il 1'applique & la perfection. On peut se demander si
les mentoms de la Société de la Tour sont réellement qualifiés,
eux hommes de vaste culture,pour parler ainsi. L'important
n'est pas l'étendue des connaissances mais leur profondeur
et leur utilité dans les applications pratiques. Rousseau
avait d8j3 insisté sur cette nécessité de connaitre, peu
de choses, peut-&tre, mais de les connaitre & fond "Emile
a peu de connaissances, mais celles qu'il a, sont vérita-

blement siennes j; il ne sait rien 3 demi (III).

Cette spécialisation n'exclut pas «théeriguement un
haut degré de culture, au contraire "Bien connaitre et bien
réaliser une seule chose, domne une culture plus &levée
qu'une demi-science en cent domaines" (Eins recht wissen
und austben gibt hohere Bildung als Halb im Hunderttatigen™).

Aprés l'exhortation vigoureuse de Jarno, Wilhelm prend enfin
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une décision capitale : il sera un menbre utile de la so-
ciété nouvelle et exercera la profession pour laguelle

(i1 l‘affirlre,sans doute pour s'en convainere) il s'est
toujours secrétement senti attiré. Il sera donc chirurgien.

Ce choix assez curieux n'est pas toutefois purement arbi-

traire, il correspond & l'intérét porté par Goethe au corps
humain’ pour lui la derniére manifestation de l'évolution

générale de la création.

I1 est difficile de dire que 1'é&ducation de Wilhelm
1'a conduit par une démarche logique & la profession de _ :
chiruyrgien , disons pi%‘é'g%; '<"£L\ci:1>1er:lft’ai E’];'>z'ogls'ess:Lvetme\:ﬂ: d prendre :
conscience de ses erreurs successives. Il a pour ainsi dire
&té orienté par une suite d'éliminations qui lui ont permis
de discerner ume vocation & caractére humanitaire, Cette
notion d'utilité sociale qui sera le critére d'une bonne
formation et de la valeur dfun individu, est réaffirmée 3
nouveau et présentée sous différents aspects dans
"Betrachtungen im Sinne der Wanderer". Dans ces "considé-
rations", Goethe réaffirme que la connaissance de soi,
indispensable & toute formation, ne saurait s‘acquérir par
la méditation ou l‘introspection’mais par 1l'accomplissement
dtune oeuvre., "Comment se connaitre soi-méme ? Jamais par
la conternplationf mais bien par l'action. Essaie de faire tom
devoir et tu saurais aussitdt, ce qué tu vaux" (Wie kann man
sich selbst kennen lernen ? Durch Betrachten niemals, wohl
aber durch Handeln. Versuche deine Pflecht zu tun, und du
weisst gleich was an dir". p. 283}, Il est inutile de sou-

ligner le parallélisme entre cette conception et celle que

Goethe développe dans le second Faust.

On ne forme pas un homme pour qu'il vive en sauvage

sur une Ile déserte. Toute &ducation n'est pensable que dans

un certain contexte social. Elle doit en effet préparer la

jeunesse 3 remplir son role dans la société d'aujourd'hui)
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mais,plus encore!dans celle de demain. C'est donc en fone-

tion de cette société 3 naitre)que 1'éducation agira. Apras

avoir exposé dans la Province Pédagogique ses idées sur

un systéme idéal d'é€ducation, Goethe présente un "modéle de
société", la société future,telle qu'il congoit qu'elle
s'instaurera au début du KIXé siécle. Goethe souhaltait

la naissance d'une société rigoureusement hiérarchisée et
‘structurée?dirigée par we oligarchie dont les membres - _
liés entre eux par une sorte de franc-magonnerie universelle.
auraient tout pouvoir législatif, exécutif et judiciaire.

La justification morale d'un tel systéme repose sur une con-
ception assez nystique,développant chez tous un "respect? |
qui valorise leur position sociale. Société religieuse,
fraternelle, plus prés de la ruche que d'un état démocratique
A nouveau, il apparait que les liens qui unissent ces
"meneurs d'hommes"™ sont confidentiels, secrets, et reldvent
d'une conception magonnique inspirée d Goethe par les
Rose-Croix. Herder, déjd, dans ses "Idées pour la philo~
sophie de 1'Histoire de 1'Humanité" (1784-1791) déclarait
que l'esprit de Dieu £tait agissant dans toutes les civi-
lisations et dans toutes les religions, Dieu sur Terre ne
manifestant son action que par le truchement d'&lus

supérieurs (IX; I).

Wilhelm s'installe dans une ancienne auberge louée
par wne association dont nous ne tardons pas & voir arriver
les membres. Ce sont tous des artisans, ils répondent aux
normes de la nouvelle soci&té, ce sont des "spécialistes
utiles" et non des intellectuels. D&jd Basedow s'en prenait
d l'encombrement des carriéres libéraleﬁ’causé par 1l'abus
du latin. Combien de professeurs, docteurs ou licenciés,
seraient plus utiles)d'aprés lu%’en travaillant de leurs
mains ! Les parents ont tort, pense t-il, de pousser incon-
sidér_—cment leurs enfants aux études savantes, Ils feraient
mieux de les diriger vers le commerce, la librairie, la

chirurgie et les beaux arts et surtout l'agriculture.
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Le chant tient la premiére place dans cette asso-
ciation, les artisans arrivent en chantant généralement, les
duos succédent au chant choral, Ces chants soulignent la
bonne entente qui régne parmi les membres de la société.

Ils encouragent & agir dans une harmonie parfaite "Que tes
efforts aient lieu dans l'amcur. Que ta vie soit action...
Dans la vie ne différe rien. Agis pour agir "(Und dein
Streben, seis in Liebe. Und dein Leben sei die Tat.” ...

"Du im Leb en nichts verschibe. Sei dein Leben Tat um Tat".
p. III; 1). Wilhelm est amenéd 3 comparer cette société a
celle des comédiens qu'il a connus jadis, et le rapproche-—
ment n'est pas en faveur des gens du thédtre qui &voluaient
dans un monde vain, factice et inutile}donc dangereux pour
la personnalité. Les artisans donnent, au contraire,l'impres—
sion d'une solide réalité sociale, "Wilhelm se souvint de
scénes semblables, du temps ou il vivait avec les comédiens,
mais la société qu'il avait en ce moment sous les yeux lui
parut autrement sérieuse et vive, et orientée non vers le
badinage sur des illusions, mais vers des problémes vitaux.
("Wilhelm erinnerte sich 3hniicher 8Szenen da er noch wnter
den Schausplelern hauste, doch schien ihm die gegenwdrtige
Gesellschaft viel ermster, nicht zum Scherz auf Schein,

sondern auf bedeutende Lebenszwecke gerichtet. III; I)

Une des premiéres vertus de cette association est
la tolérance religieuse : Wilhelm rencontre des artisans 3 la
sortie de 1'église catholique comme du Temple protestant, on
ne sait si les autres suivent un culte mais une chose est
certaine’c'est "qu'il régne dans cette société une absolue
libert8 religieuse". (dass in dieser Gesellschaft eine
entschiedene Religions feiheit obwalte). Cette association

procurera,par l'union)la force 3 chacun de ses membres qui,

}
isolés, ne pourraient rien faire. Cette idée magonnique

apparalt ici A nouveau,ainsi que dans la conception d'ume

)
union universelle YWeltbund™.

Les chants deviennent parfois nostalgiques car

cette petite société va se disperser dans le vaste monde.
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Leonardo invite les participants & €tre joyeux et non
abattus. Si certains prennent pour devise "Pense 3 mourir"
("Gedanke zu sterben"), il faut leur oppeser : "Pense a
émigrer" (gedenke zu wandern) et un nouveau chant, optimiste
s'éléve : "Ne restons pas attachés d une terre, soyons
hardis et partons gaiement, une t8te solide et un bras
vigoureux, sont partout chez eux” ("Bleibe nicht am Boden
heften, Frisch géwagf wmd frisch hinaux ! Kopf uwnd Arm mit
heitern Kraften, Uberall sind sie zu Haus.) En attendant
d'émigrer les artisans se rendent utiles. Hébergés dans une
demeure qui n&cessitait de grosses réparations, ils ont
fourni leur travail contre des légumes et autres denrées.g
Il y a 14 1'enmbryon d'une &conomie cireculaire 3 base de
services rendus : "la vie donne la vie, et celui qui est
utile aux autres les met dans la nécessité de lui 8tre utile
d leur tour". (“"Leben schaffe Leben, und, wer andern
nutziich sei, auch sie ihm zu nutzer in die Notwendigkeit

versetze. (III; 2).

A 1l'intérieur de ce groupe, Wilhelm saura rendre
de nombreux services grace d ses connaissances en chirurgie,
il soignera les accidentés. Il a déjd acquis une réelle
maitrise de son art : quelques accidents, dont furent
victimes les membres les plus robustes de cette active
société, ont donné & Wilhelm 1'occasion de se distinguer,
avec maitrise,dans l'art qu'il venait d'acquérir., III; 3.
Goethe ne nous a pas fait assister "en direct" a la for-
mation technique de Wilhelm chir*ur*gien;mais celui-ci, dans
des conversations avec les membres de la société d'émigrants
retrace les grandes lignes de ses études. Nous apprenons
qu'il a fréquenté les cours d'un grand &tablissement
(eine grosse Anstalt) d'une grande ville,ily a &tudié
1'anatomie, science fondamentale pour le chirurgien. Mais
sa formation a &té conduite par des méthodes stupéfiantes

pour un esprit scientifique moderne.
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Wilhelm commence par affirmer qu'il a progressé
dans la connaissance du corps humain grace d sa carriédre
thé&trale : car l'existence débraillée que ménent les
comédiens permet d chacun d'eux d'apprécier, mieux que
partout ailleurs, la beauté propre des parties du corps
laissées 3 découvert. Il était ainsi tout préparé a suivre
avec attention l'enseignemernt anatomique qui apprend 3 -
connaitre la structure du corps". (III; 3). Quant a
i'anatomie "interne", Wilhelm déclare d!'une fagon stupé-
fiante, qu' "une certaine prémonition l'en avait toujours
informé" ! (indem ein gewisses Vorgefithl davon mir immer -
gegenwdrtig geblieben war.). L'enseignament de 1l'anatomie
comportait . . certes des travaux pratiques mais ceux-ci
étaient ficheusement limités par sulle de la rareté des
cadavres d disséquer. On arrivait trés vite 4 la bhasse
aux cadavres, aux exhumations clandestines, semant la
terreur dans les familles des défunts car les jeunes
étudiants, désireux de disséquer eux-mémes et de ne point
se borner 4 assister aux travaux du professeuﬁ,essaient
par tous les moyens de se procurer les piéces anatomiques,
par suite d'une sorte "d'appétit scientifique contre

nature” {eine Art von unmnaturlichem wissenschaftlichem Hum-

ger" p. 324),

Les &tudes de chirurgie sont donc ralenties par
le manque de piéces anatomiques 3 étudier. D'autre part,
on ne peut pas ne pas éprouver une forte hésitation 3

détruire par le scalpel une oeuvre de la nature. La

~

solution & ce probléme est apportée 3 Wilhelm par um
sculpteur, fabriquant des piéces anatomiques artificielles,
confectionnées en bois ou en cire pour permettre aux étu-

diants de rvéviser leurs connaissances}et aux praticiens

de rafralichir leurs souvenirs. Ce fabricant/de ce qu'au-

jourd'hui nous nommerions des "écorchésﬂ est un ancien

sculpteur, qui ne manque pas, revenant ici sur une idée

chére & Goethe, de souligner le lien &troit et indispen-
sable qui unit l'art et le métier. "Il est beau de cons-
tater que l'art et le métier,en quelque sorte

/ /
balancent toujours et se tiennent de trés prés, que lfart

Se contre-
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ne peut descendre sans se transformer en un louable métier, :
et le métier s'élever sans prendre un caractére artistique...i
(.... dass es eben schdn sei zu bemarken, wie Kunst und :
Technik sich immer gleichsam die Waage halten und so nah
verwandt}immer eine zu der andern sich hinneigt, go dass

die Kunst nicht sinken kann, ehne in 18bliches Handwerk
iberzugehen, das Handwerk sich nicht steigern , ohne
kunstreich zu werden' (III; 3). Ce sculpteur anatomiste

est persuadé que son art rendra les plus graﬂds services

aux médecins, (en meme temps qu'il évitera les vols de
cadavres). Goethe reconnait qu' "un médacin’quel qu'il soit,
qu'il opére au moyen de reméde ou par l'intervention de sa“
main, n'est rien sans la connaissance la plus précise de la
structure interne et externe du corps humain. Il pe suffit
nullement d'en avoir conquis "une 1égére notion dans les
écoles", de s'8tre fait une idée superficielle de la forme,
de la position, de la corrélation des différentes parties de
1'organisme. Goethe ajoute, ce qui laisse perplexe sur les
connaissances anatomiques des praticiens de son &poque,

que chaque jour le médecin qui prend son art au sérieux
devra chercher toutes les occasions de renouveler som savoir
et sa vision,par l'expérience, de soumettre 3 son esprit

et 3 son égard l'ensemble de ce miracle vivant". (Jeder
Arzt, er mag mit Heilmitteln oder mit der Hand zu Werke
gehen, ist nichts ohne die genauste Kennitnis der dussern

und innern Glieder des Menschen, und es reicht keineswegs
hin, auf Schulen flichtige Kenntnis hievon genommen, sich
von Gestalt, Lage, Zusammenkang der mannigfaltigsten Teile
des unerforschlichen Organismus einen cberflichlichen
Begriff gemacht zu haben. Taglich soll der Arzt, dem es
Ernst ist, in der Wiederholung dieses Wissens, dieses
Anschauens sich zu iben, sich den Zusammenhang dieses
lebendigen Wunders immer vor Geist und Auge zu erneuern

alle Gelegenheit suchen., III; 3). Goethe va méme Jjusqu'd
conseiller au médecin de prendre 3 sa solde un anatomiste
pour lui fournir rapidement une réponse aux complexités

i

de la vie organique.
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Il est difficile de ne pas demeurer stupéfait
devant wme conception encere aussi primitive de la science
médicale : Entendre affirmer que le médecin doit aveir de
solides notions d'anatomie peut nous paraitre une évidence.
Toutefois, 1'idée de recourir 3 des piéces anatomiques arti-
fieielles était pour Goethe d'un grand intérét : Leonardo
décrit une collection importante de telles pidces en souli-
gnant 1l'utilisation pédagogique : le gardien de cette collec-
tion, qui est en méme temps le sculpteur qui 1l'a réalisée,
"se réjcuisSéit" de pouvoir me convaincre qu'une telle

collection répondait parfaitement aux besoins des débutants. ,

comme aux praticiens pour 'rafraichir leurs souvenirs” ce
qui n'empechait point les uns et les autres de se reporter
dans l'intervalle, & la nature et d'étudier "3 l'occasion®
tel ou tel &€lément particulier. Goethe semble avoir ignoré
totalement les progrés de la chirurgie au cours des guerres
napoléonniennes, en particulier dans le domaine des ampu-
tations,et Wilhelm semble limiter ses interventicns 3 la

saignée chére a Moliére,

Malheureusement,seul un grand médecin &tranger
s'est procuré une semblable collection, les universités sont,
en revanche, et on les comprend, absolument opposées a
1'utilisation de ce matériel pédagogique, parce que leurs
professeurs sont des "Prosecteurs" (Prosektoren) et non des
Prosculpteurs (Prosplastiker). Les pidces amatomiques démon-
tables permettent & 1l'étudiant de "reconstituer" une partie
du corps, ce qui est pédagogiquement, du moins Goethe 1l'ai
firmele plus d'intéret que de séparer les organes ou les
muscles par dissection. Le sculpteur explique 3 Wilhelm
"que 1'on s'instruit plus 3 construire, d unir, qu'i séparer,
3 animer la mort qu'd tuer encore ce qui est déjd mort”.
{dass Aufbauen mehr belehrt als Einreissen, Verbinden mehr
als Trennen, Totes beleben mehr als das Getdtete noch weiter
tBten" p. 326). Il est convenu qu'une école de médecine
basée sur ce curieux genre d'enseignement sera cuverte dans

la colonie qui va &tre fondée.
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51 nous avons insisté un peu longuement sur cet
aspect de l'enseignement médicalyc'est qu'il présentait pour
Goethe un intér&t de premier plan. Goethe s'était en effet
efforcé de l'introduire 3 1'Université d'léna. A partir de
1781, il avait étudié avec passion le corps humain et
s'était préoccupé de se procurer des piéces anatomiques
en une matiére pouvant &tre peinte. Par lui ce matériel
d'enseignement fut acquis et uwtilisé par 1'Université.
Seuls les corps des criminels pouvaient gtre utilisés,
on manquait de cadavre et Goethe présenta'.un rapport sur
cette question au Ministre d'Etat Peter Christian Wilhelm
Beuth 3 Berlin en février 1832, é&tude qui fut publiée
aprés sa mert sous le titre de Plastische Anatomie.

Par lui ces piéces anatomiques devaient étre le it de

la collasboration d'un anatomiste, d'un sculpteur et d'un
mouleur. Le rapport,malheureusement,fut retowrné par le
Ministre et ce n'est qu'aprés la mort de Goethe que 1l'uti-
lisation de senblables piéces se généralisa dans 1'ensei-
gnement. Il n'en demeure pas moins &trange de voir Goethe
dans le domaine de l1l'anatomie donner au fond le pas 4 1l'art
sur la notion de vie. L'organe est étudié pour sa forme

et non pour sa fonection.

L*éducation nouvelle ayant pour objet de former
les menbres de la société nouvelle, il y a lieu d'é&tudier
les qualités que cette société exige de ses adeptes. Elle
veut du personnel que nous appellerions aujourd'hui "“qua-
1ifié" *Vous connaissez la loi fondamentale de notre asso-
ciation ; il faut &tre excellent dans une branche d'activité
quelle qu'elle soit pour prétendre & la qualité de membre *
(Ihr wisst das Grundgesetz unserer Verbindung, in irgendeine
Fache muss einer vollkommen sein, wenn er Anspruch auf

Mitgenossens chaft machen will. III; 4). Aussi allons-nous
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retrcuver les principaux personnages du roman, assagis,
devenus,aprés avoir &té des dilettantes cultivés,des spé-
cialistes utilisables, chacun dans une branche particuliére
des activités sociales. Le jeune et bouillant Friedrich

qui longtemps s'était creusé la té€te pour découvrir en quoi
il pourrait bien se distinguer, se découvre une excellente
mémoire_et'une bonne &criture, aussi aisée que lisible,
Certes,” ces qualités, il les possédait de tout temps, mais
3 1'époque oli, comme Wilhelm, il &tait ébloui par le thé3-
tre, il n'en tirait aucun profit réel’car ses camarades et
lui-meme “gaspillaient leur poudre & tirer sur les moineaux,
sans songey qﬁ'un coup de fusil adroitement pointé peut .
fournir un bon 1idvre 3 la cuisine¥ . (wo wir unser Pulver
nach Speriingen verschossen, ehne daran zu denken, dass ein
Schuss, verninftiger angebracht, auch wechl einen Hasen in
die Kiiche schaffe.) Désormais, il assure d lui seul tout
le secrétariat de 1'association pouvant e€tre au besoin

"toute une chancellerie" (eine ganze Kanzlei p. 335).

Philine, cr@ature 1égére et insouciante est deve-—
nue, de son cOté un chainon indispensable de la société

nouvelle des émigrants,aussi experte en confection mascu-

line que féminine sach’ant couper avec art et confectionner
des vetements que l'on dirait moulés sur le corps de chacun.
Spécialiste de la coupe, elle s'est adjointe Lydie, tech-
nicienne de la couture proprement dite, dont le travail est
une vraie broderie. Chacun de nous peut &tre utile, encore
faut-il qu'il découvre au fond de lui-méme, ses réelles
qualités, écartant toutes les distractions accessoires,
qui les cachent & un regard superficiel : "Nous sommes
dans la vie affublés de tant de choses inutiles qui nous
pendent de partout, habitudes, caprices, distractions et
fantaisie - triste défroque rapiécée. C'est pourquoi nous
n'arrivons pas 3 découvrir et & utiliser ce que la nature

a voulu faire de nous, ce qu'elle a mis en nous de plus

excellent” (eigentlich hangt so viel Unniitzes um uns herum,
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aus Gewohnheit, Neigung, Zerstreuung und Willklr, ein
Lumpenmantel zusammengespettelt. Was die Natwr mit uns
gewollt, das Vorzlglichste, was sie in uns gelegt, kdnnen

wir deshalb weder auffinden noch ausiben'. (III; 4),

Le cas de Lecnardo est encore plus typique :
ayant naturellement un certain gout pour les arts techni-
ques, il commenga par se procurer des outils de menuisier
et son gout pour ce genre de travail fut encouragé et
fortifié par la conviction,fort répandue & cette époque,
qu'il ne fallait se risquer dans la vie sans avoir en
main un métier qui vous permit, au bescin, de trouver
de quoi subsister". (III; 4). Par 13 Leonardo est disciple
de Rousseau et de Pestalozzi. Rousseau écrivait en effet
dans 1'Emile : "Vous vous fiez 4 l'ordre actuel de la
société sans songer que cet ordre est sujet & des révo-
lutions inévitables et qu'il nous est impossible de prévoir,
ni de prévenir celle qui peut regarder vos enfants...

Nous approchons de 1'état de crise... qui peut vous ré-
pondre de ce que vous deviendrez alors... Nul pére ne peut
transmettre 4 son fils le droit 4'8tre inutile & ses
semblables... Travailler est donc un devoir indispensable

d l'homme social. Or, de toutes les cccupations qui peuvent
fournir la subsistance de l'homme, celle gui le rapproche
le plus de l'état de nature est le travail des mains ;

de toutes les conditions la plus indépendante de la fortune
et des hommes est celle de l'artisan... Souvenez-vous que
ce n'est point un talent que je vous demande : c'est un
métier, un vrai métier... Tout bien considéré, le métier
que j'aimerais le mieux qui fUut du goiit de mon &léve est
celui de menuisier. Il est propre, il est utile, il peut
s'exercer dans la maison, il tient suffisamment le corps

en haleine, il exige dans l'ouvrier de l'adresse et de
1'industrie, et dans la forme des ouvragés que 1'utilité
détermine, 1'élégance et le golt ne sont pas exclus%l%gi%gq
Que 1'on se souvienne que Louis XVI pratiquait ltart de.

la serrurerie et que de nombreux émigrés, pendant la
Révolution, ont vécu & Londres des métiers qu'ils avaient

appris par divertissement et pour suivre la mode.
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Leonardo applique d'abord ses talents de menuisier
a des travaux relativement futiles : 1'embellissement des
parcs dans les chateaux, par la construction de cabanes
d'écorce et de mousse, de ponts et de bancs de rondins,
destinés & instauwrer Yau creux du monde civilisé&, une
architecture primitive dans toute sa grossidret&” Mais il
ne s'agit, dans 1'évolution de Leonardo que d'une période
proviscire; Leonardo voyage, s'intéresse d la situation )
économique des pays qﬁ‘il traverse, s'adonne 3 de véritables
études sociologiques, particulidrement lorsque la Scciété
de la Tour le charge d'étudier les possibilités d'émi-
gration des populations de la région montagneuse. Wilhelm
profite des observations que Leonardo a relevées dans le
journal qu'il tient fidélement, journal intéressant,
déclare son auteur, et, dans une certaine mesure, "ins-
tructif! (immer unterhaltend und gewissermassen unterrich-

tend p. 338)

Par le truchement du "Journal de Leonardo', qui
constitue le cinquiéme et le treiziéme chapitre du troi-
siéme livre, Goethe présente un tableau détaillé, voire
technique,de 1l'industrie 4 domicile du filage et du tissage
en Suisse, dans la région du lac de Zurich. It con-
naissait cette industrie qu'il avait observée lui-méme
lors de ses voyages en Suisse. Toutefois, par souci d'exac-
titude, il avait demandé 3 son ami suisse Meyer de lui
envoyer un rapport détaillé lorsqu'il retournerait en
Suisse et Goethe a démarqué le rapport, le reproduisant
parfois d la lettre. Il portait un intérét tout particulier
d cette industrie artisanale qu'il désirait développer

dans 1'Etat de Saxe Weimar., Le Journal de Lecnardo permet
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donc d Wilhelm de se documenter avec précision sur un
nouveau Mmilieu humain gqu'il ignorait jusgu'ici 95 par L%/

d'enrichir une nouvelle fois sa formation.

Cette industrie textile fait vivre différentes
professions spécialisées : le transporteur de coton,
propriétaire de mulets qui acheminent la matidre premiére
vers les hautes vallées, le porteur de fil qui procure
aux artisans le coten au détail, regoit d'eux le fil qu'il
"revend aux fabricants dans la plaine. Une &tude économique
se greffe sur cette description : les fileuses de coton sont
pauvres et inquiétes car le développement du machinisme |
les menace de chomage. Le probléme social est nettement
posé par une femme, chef d'entreprise qui fait part de
son inquiétude devant l'évolution rapide de la situation
économique : "l'envahissemett progressif de la machine
m'angoisse, difelle, me torture; il s'approche, il s'avance
vers nous, lentement, lentement, comme un orage, mais il
a pris son cours, il va venir, il va nous atteindre"...
Dans ces circonstances, il n'y a plus guére que deux issues
possibles, aussi désolantes l'une que l'autre : ou bien
aller nous-memes au devant de l'innovation et hiter le
désastre, ou bien partir d'ici, emmener avec nous les meil-
leurs ouvriers, les plus dignes d'intéré€t et aller chercher
au-deld des mers un destin plus favorable.., je sais fort
bien que 1'on songe dans le voisinage d installer des ma-
chines et & enlever & la population son pain de chague
jour. (III; 13) Le probléme du chomage dU au développement
du machinisme, probléme qui a perturbé la vie sociale du
198 siécle)n‘a donc pas &chappé 3 Goethe. Mais il ne semble
pas avoir vu,par contre,le role déterminant que 1'industria-

lisation allait jouer dans lesprochaines décades.

Aprés s'8tre enrichi de cette nuuvelle expérience
et avoir pris conscience, 3 travers le journal de Lecnardo,
des problémes économiques et sociaux suscités par le passage
de 1tétat artisanal 3 1'ére du machinisme, il ne reste plus

d Wilhelm qu'a assister 3 la réunion décisive qui groupe
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d la fois les futurs émigrants décidés 3 gagner l'Amérique

et les colons qui vont,en Allemagne méme;fertiliser de

nouvelles terres jusqufici incultes,voir'e inexploitées.
I1 y a lieu de noter que Goethe,tout en réclamant des
spécialistes,ne semble pas vouloir les utiliser dans.
l'ancien systéme de production, puisqu'il prévoit les
déplacements de populations comme seolution au probléme
social. Que vont devenir ceux qui n'émigrent pas ?
Quelle attitude I'homme devra t-il adopter devant le

changement de société,stil eut

s'y adapter et demeurer
sur place 7 On ne peut se borner d dire qu'il commaitra
la misére,méme si,en pratique, ce fut le cas du nouveau

prolétariat,

Nous avons dé3jd entendu Goethe défendre par la
bouche de 1'oncle le droit de propriété, la propriété
fonciére étant la base de la société. Position de conser—
vateur, pour qui l'homme a nomn seulement le droit, mais le
devoir de tenir fermement toute propriété qui est k sienne.
Leonardo comme chef des émigrants défend &galement ce méme
point de vue, il tient un discours programme aux futurs
migrants, il y expose la situation économique générale et
les perspectives d'avenir : Il rémarque : "Si nous consi-
dérons les provinces et les empires les plus peupléds du
continent, nous voyons que partout ou le sol est utilisable,
il est cultivé, planté, embelli et que, dans le m8me rap-
port, il est aussi convoité, acquis, fortifié et défendu.

Voild ce qui, pour lui, nous prouve l'extréme importance

SRS
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de la propriété fonciére. Nous sommes, déclare t~il, das
lors, fonciérement ammeés 3 la tenir pour le premier,

pour le plus grand des biens qui puissent &choir & 1thomme"
(11I; 9).

S'{1 n'est pas question de remettre en cause l'im-
portance premiére de la propriété sur le plan social et
meéme moral, il faut également prendre en considération
le travail de l'homme, son rendement qui représentent un
autre genre de bien; la propriété mcbiliére a cdté de
1t'immobilier, c'est une valeur qui s'accroit avec l'acti-
vité deséhommes. Goethe parait ici nettement moins conser<

vateur. Il souligne que,si ce que l'homme détient a une

grande valeur,il convie;t d'en attribuer une plus grande
encore 3 ce qu'il fait, & ce qu'il rend. Il admet :

tout bien considéré, nous en arriverons 3 estimer que la
propriété finciére n'est qu'une partie des biens qui nous
sont impartis. Les plus nombreux et les plus importants
consistent en propriétés mobiliéres et dans ce qui s'ac-
quiert par le mouvement de la vie'". Mais Goethe ne va pas
plus loin, il ne congoit pas encore que le travail pourra
etre considéré comme ouvrant des droits sur la terre que

1'on cultive et plus tard sur l'usine ol l'on travaille.

Clest dans la mise en valeur de terres vierges
cu mal exploitées,soit en Amérique, soit méme encore en

Europe,gue les jeunes pourront déployer leur énergie. Le

!

surpeuplement des vieilles terres contraint les jeunes a
émigrer, la mobilité caractérisera les nouvelles génératioms
appelées a s'installer 13 ol elles pourront &tre utiles.

Il n'est pas question de découvrir des métiers nouveaux

qui fixeraient sur place la génération montante. Goethe

n'a pas soupgonné le développement du rendement di d la
science qui rendra possible le maintien sur place d'une
population plus dense. Aussi 1'ancienne devise : "Ld ol

je suis bien, 13a est ma patrie ("Wo mir's wohl geht, ist mai
Vaterland") deviendra t-elle "L3 ol je suis utile, 13 est

ma patrie" ("Wo ich nilitze, ist mein Vaterland" p. 386).

La vie nous contraint 4 &tre utiles les uns aux autres, . .
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ce n'est plus une question de morale, c'est une nécessité
"S51i je dis maintenant "que chacun s'efforce en tout lieu
d'étre utile 3 lui-méme et aux autres’ ce n'est 13 ni uwn
consell ni une maxime : c¢'est l'expression de la vie meéme",
{("Wenn ich nun sage : Trachtqﬁeder, iberall sich und andern
zu nutzen, so ist dies nicht etwa Lehre noch Rat, sondern
der Ausspruch des Lebens selbst" p. 386).'

Nous avons vu que Rousseau avait déja souligné
la nécessité d'une éducation utile sur le plan social,
exigeant qu'Emile apprenne un métier, n'importe quel métieg,
car tout métier utile au public est Yhonnéte". Toutefois
Rousseau ne veut pas qu'il soit brodeur, ni doreur, ni
vernisseur, ni comédien, ni faiseur de livres : "j'aime
mieux qu'il soit cordonnier que poéte, j'aime mieux qu'il
pave les grands chemins que de faire des fleurs de porce-
laine (Emile III; p., 229). La jeunesse sera évidemment
la partie la plus mobile de la population, elle se déplacera
d'abord pour s'instruire, ensuite pour acquérir 1'expé-
rience nécessaire. Goethe remarque avec quel entrain cette
jeunesse se met en mouvement. Elle ne trouv%,ni chez elle
ni d sa porte,l'instruction qu'elle recherche, elle se porte
donc vers les pays et les villes oi l'attire la renommée
de leur savoir et de leur sagesse. Dés qu'elle a regu une
instruction suffisante, elle se sent poussée 3 porter plus
loin ses regards dans le monde, impatiente qu'elle est de
trouver et d'acquérir l'expérience qui 1'aidera & réaliser
ses desseins"”. (p. 386) Cette notion du voyage formateur
a toujours &té plus répandue en Allemagne qu'en France.
Pendant longtemps l'étudiant allemand a fréquenté plusieurs
Universités alors que l'étudiant frangais poursuit géné-
ralement ses &tudes supérieures au méme endroit. Cette
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Compagnons du Tour de France.

Les hommes d'&ge mur voyagent aussi, Leonardo
trace une vaste fresque de ce mouvement perpétuel qui agite
le monde : que ce soit - cas extréme - les explorateurs
affrontant tous les périls "pour ouvrir le monde au monde" -

("Um der Welt die Welt zu eroffnen") ocu les riches et les
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puissants dans leurs voitures confortables, voire le brave
ouvrier "qui s'en va 3 pied par les routes et 3 qui son

pays a fait un devoir de s'initier aux métiers ol 1l'étranger

excelle, pour ne revenir au foyer paternel qu'aprés avoir
acquis cette maitrise.” ("RbBge nun aber der wackere
Handwerker ihnen zu Fusse getrost nachschauen, dem das
Vaterland zur Pflicht machte, fremde Geschicklichkeit sich

anzueignen und nicht eher, als bis ihm dies gelungen, an

den vaterlichen Herd zurickzukehren') p. 387. Leonardo cite

ensuite les marchands, les trafiquants, les petitsdétaillantsj

qui doivetse rendre aux foires et aux marchés, A ceux-ci
s'ajoute la multitude des voyageurs isolés ou i cheval,
proposant des échantillons de tout genre. Les artistes

aussi sont "impliqués dans le mouvement du monde" le peintre
voyage avec son chevalet, le sculpteur et l'architecte se
déplacent également, il en est de meéme des menuisiers, des
comédiens, le corps enseignant lui-méme va d'Université en
Université)“ passant d'une chaire & 1'autre afin de répandre
3 profusion la semance d'une culture rapide". Les Mission-
naires se dispersent dans toutes les parties du monde pour
apporter le salut aux peuples de la terre, les pélerins se
rendent sur les lieux consacrés pour les miracles, Il n'est
pas jusqu'd l'agriculteur qui ne soit appelé 3 se déplacer,
non seulement comme fermier mais &galement comme proprié-
taire, revendant une terre défrichée pour en mettre une plus
grande en valeur. Soldats, chargés d'affaires, ambassadeurs,
se déplacent sans cesse sur ordre. En face de ce mouvement
général, un seul mot d'ordre demeure valable : "Cherchez &
vous rendre utile partcut, et partout vous serez & votre
place". (“Suchet Uberall zu niitzen, Uberall seid ihr zu
Hause" p. 389).

Mais l'homme isclé ne peut voyager en aveugle 3
travers le monde : l'individualisme serait nocif et -la SR

société que préside Leonardo est chargée de fournir a
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chacun 1a documentation dont il aura bescin. "Notre
société a précisément pour cbjet de renseigner chacun
selon ses capacités et les buts qu'il se propose™
("Unsere Gesellschaft aber ist darauf gegrimdet, dass

jeder in seinem Nasse, nach seinen Zwecken aufgekldrt

P S L E P E 0t VIS T T TR TS S F A T ST AT oot tssts

weprde” III. p. 390}, car 1l'étre isolé ne peut parvenir

d une vue claire de toutes les choses. Sorte de syndicat
d'initiative et de bureau d'orientation, la nouvelle
Société devient une association universelle (ein Weltbund)

qui tire sa force de son unité, de la parfaite entente qui

régne entre ses membres/appuyés sur les memes principes,
société de secours mutuels, qui recommande, accueille,.
encourage ses membres, proche du compagnonnage mals surtou%
de le franc magonnerie dont nous avons déjd vu qu'elle
servait de modéle 4 la Société de la Tour : "Quoique
1thomme entreprenne et exécute, s'il reste isclé, il ne
peut se suffire : la société est toujours le premier
bescin de 1l'homme laborieux. Tous les hommes utiles doivent
Etre en rapport les uns avec les autres, de méme que 1l'en-
trepreneur de batiment se pourvoit d'un architecte et
celui-ci du magon et du charpentier" ("Doch was der Mensch
auch orgreife und handhabe, der einzelne ist sich nicht
hinreichend, Gesellschaft bleibt eines wackern Mannes
hdochstes Bedlrfnis. Alle brauchbaren Menschen sollen in
Bezug untereinander stehen, wie sich der Bauherr nach dem
Architekten und dieser nach Maurer und Zimmermann umsieht.

(111, ).

Sur le plan politique, comme sur le plan religieux,
la Société nouvelle sera d'une neutralité absolue et d'une
parfaite tolérance : toutes les formes de culte sont res-
pectées, toutes les formes de gouvernement admises. Ses
membres fondateurs se sont rigoureusement imposé deux obli-
gations fondamentales : premiérement respecter toutes les
formes de culte, car elles sont plus ou moins toutes renfer-
mées dans le Credo, (ha&_74305)- ce qui indirectement ferme
la porte aux israélites comme cela sera nattement indiqué

dans la Province Pédagogique ; deuxiémement, admettre

indistinctement toute forme de gouvermement, car toutes

suscitent et encouragent toutes les formes d'activités,
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Cette position de parfaite neutralité ne pose pas de pro-
blémes sur le plan religieux, elle laisse s'épanouir tous
les cultes chrétiens mais on voit mal la neutralité poli-
tique dans une société qui a nécessairement besoin d'une
réglementation, d'une constitution pour sub~

sister et fonctionner dans l'ordre. (III; 9).

Dans le domaine de B morale, l'attitude de la
société est plus positive : elle se fait un devoir de
pratiquer et d'encourager la moralité "sans pédanterie
ni rigorisme, tel que le respect de nous-mémes le postule,
qui. découle de 3 formes de respect que nous professins tous”;é
{"die Sittlichkeit ehne Pedanterei und Strenge zu tben und :
zu fordern, wie es die Ehrfurcht vor uns selbst verlangt,
welche aus den drei Ehrfurchten entspriesst" III;3p.331).
L& plupart des membres de cette association ont &té,nous
dit-on, initiés dés 1l'enfance 3 cette haute et universelle
sagesse, ayant été formés vraisemblablement dans la Province
Pédagogique ou dans quelque autre institution pratiquant les
mEmes principes d'éducation. Nous verrons, en effet, que
dans cette Province l'enseignement de la morale est congu
sur 1a base de trois sortes de respect. Cette conception
de la morale est étroitement lige d une philosophie reli-
gieuse et par conséquent la Société n'est pas aussi neutre

qu'on 1'affirme.

Wilhelm se fait expliquer le rdle de la religion
et de la morale dans la colonie. La religion chrétienne
opére par la foi, l'espérance et la charité; l'asscciation
restera fermement attachée 3 cette religion mais d'une
fagon particuliére : on s'applique & faire comprendre aux
jeunes enfants les avantages et les bienfaits que cette
religion a procurésaux hommes, et ce n'est que plus tard
qu'on leur explique son origine et son développement. Par
13, les €léves sont appelés d aimer son fondateur, le Christ.
La religion chrétienne &tant la base de la civilisation,
la nouvelle société ne pourra donc admettre de juifs parmi

ses membres, ceux-ci niant la source et l'origine méme de
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notre civilisation. Cette facheuse restriction limite

sérieusement 1'Humanisme de Goethe.

La morale sera toutefois distincte de la religion,
elle sera pratique et résumée dans quelques commandements
trés généraux,et par 1ld assez vagues dans leurs prescrip-
tions : "modération dans ce qui est le fait de notre volonté,
ardeur et diligemce dans ce que la nécessité impose,
("Hidvon ist unsre Sittenlehre ganz abgesendert, sie ist
rein tdtig und wird in den wenigen Geboten begriffen
Missigung im Willklrlichen, Emsigkeit im Noiwendigen' III; < )
Une telle morale mettra particuiiérement l'accent sur la
réflexion, celle-ci &tant stimulée par 1'attention toute
particuliére portée d& la notion de temps. De nombreuses
horloges obligent & prendre sans cesse conscience de 1'écou-
lement du Temps. A chaque moment, chaque chose doit &tre
accomplie et comment cela se pourrait-il si l'on n'était pas
attentif en meme temps et au travail et 4 1ltheure !

Aussi tous les enfants seront-ils élevés dans le plus grand
respect du Temps "ce don supréme de Dieu et de la Nature".
(diépachste Gabe Gottes und der Natur).

Chose &trange, Goethe n'envisage pas de doter sa
nouvelle soci&té d'un établissement d'éducation du type

Province Pédagogique . C'est aux familles que reviendra la

charge d'instruire leurs enfants ou,plus exactement,de les
faire instruire sans doute dans une Province Pédagogique.

Par contre, une véritable &ducation populaire destinée aux
adultes sera organisée sous l'autorité de 1'Abb& chargé
d'instruire la masse en lul enseignant la lecture, l'écriture,
le calcuit. Ne pouvant instruire, & lul seul, tout le monde,
1'Abbé recouvra un procédé de l'enseipnement mutuel selon la
méthode d'Andréas Belle et John Lancaster;a laquelle Goethe
fait allusion 3 plusieurs reprises. Par 13, maitres et &léves
sont formés en meme temps. Il s'agit d'ailleurs plus d'un
rattrapage puisqu'on se borne 3 inculquer des rudiments 3 une
population sans doute analphabéte. Plus tard, l'arrivée de
jeunes formés dans des établissements spécialisés rendra cette
formation de base inutile. Il semble &trange cependant que

Goethe situe aussi bas le niveau d'instruction des artisans

de son époque.
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Sur le plan politique, cette nouvelle société
formera un Etat fort, soumis a8 une autorité énergique,
principalement centrée sur la police pour éviter que nul
ntincommode autrui. "Il y a dans chaque district, trois
directeurs de police (Polizeideidktoren) qui se pelévent
de huit en huit heures - comme dans les mines ol le travail
ne peut cesser un instant - et 1l'un des trois doit toujours
eétre disponible pendant 1a nuit". III, 2). Goethe a le }
souci de llordre, il n'y a pas de société sans ordre, et
c'est le premier devoir de toute société de veiller au
maintien de cet ordre public. Aussi insiste-t-i1,

il détaille avec précision les attributions de ces fone-
tionnaires qui admonestent, blament et proscrivent. Dans
certains cas, il est fait appel d des jurés,mals Goethe

se montre réservé sur le probléme de la valeur d'une
décision prise 4 la majorité. Il accepte de s'en remettre

d elle dans les "circonstances habituelles de l'existence"
mais dans les graves guestions,il n'a pas confiance en elle.

Dans Maximes et Réflexions 1l écrivait sur ce méme sujet

que rien n'était plus repoussant que la majorité : car elle
se cotmpose de quelques vigoureux devanciers, de fripons
qui se font d tout, de faibles qui se laissent assimiler et
de la masse gqui embolte le pas sans savoir le moins du

monde ce qu'elle veut (Propos du Voyageur. 165).

Le gouvernement de la Société, 1l'autorité supé-
rieure (die hohere Obrigkelt) sera itinérante, elle se
déplacera sur le territoire comme les anciens empereurs
d'Allemagne. Tout reposera sur la Loi’mais les peines
seront modérées car les lois sévéres s'2moussent toujours
le coupable sera exclu de la société civile pour plus ou
moins de temps. Cette Société est aussi utopique que

1'est, dans son domaine, la Province Pédagogique . Cette

nouvelle entreprise s'efforcera de rejeter les inconvé-
nients de 1l'actuelle civilisation en en conservant les
avantages ( III; 12). A coté de ces vues générales,
Goethe insiste sur des détails parfois curieux : les

cabarets seront exelus du nouvel &tat mais aussi les cabi-
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nets de lecture, ces deux mesures tendent i mettre 1'ivro-

gnerie et la culture oisive sur le méme plan, peut-&tre parce |

que 1l'une et llautre &loignent de 1'action.

Tous les ouvriers spécialistes réunis dans 1l'an-
cienne hotellerie n'émigrent pas en Amérique, un second
groupe est destiné 3 coloniser en Allemagne méme des terrves
jusqu'ici peu exploitées. Un homme Odoardo vient recruter
ces travailleurs au nom de son prince. On recherchera avant
tout l'amélioration du rendement "I1] ressort de mes expli-
cations, déclare~t-il, que l'ancien monde, aussi bien que
le nouveau, renferme des terres qui réclament une culturel
mieux comprise qu'elle ne 1l'a été jusqu'ici (III; 12).
Certes, dans l'Ancien Monde, on ne trouve pas de terre
sans propriétaire dont il n'y aurait qu'a se partager la
possession. Or la propriété est sacrée aux yeux de la
société (et plus encore aux yeux de son possesseur généra-
lement hostile 3 tout changement}, Les conditions d'instal-
lation des "colons" ne seront donc pas les mémes en Allemagne
qu'en Amérique. Heureusement Odoardo est chargé par son
prince de la mise en valeur d'une province entiére, isolée,
peu peuplée, mal exploitée. Des réformes ont déjd été en-
treprises, ainsi d'ailleurs gue dans les provinces veisines
ol des jeunes et dynamigues fonctionnaires ont &té nowmmés.
Pour réaliser de vastes projets, 1l'individu isolé ne peut
suffire, une organisatinn stricte est nécessaire (théme
cher 3 Goethe) car si les hommes sont généralement d'accord
sur le but 3 atteindre, ils divergent sur les moyens 3 em-
ployer, d'autre part "l'intéret supérieur doit supplanter
1'intérét de moindre importance" ("der hdhere Vorteil den
niedern verdrangen' III; 12). Odoardo trace les grandes
lignes d'une organisation qui fixera & chacun la place a
laquelle il a droit. Le systéme semble aussi strict que les
corporations au Moyen Age : 'les métiers seront déclarés
des arts et nettement qualifiés sous la désignation "d'arts
disciplinés" afin de les distinguer sans confusion possible
des M"arts libéraux" ("werden die Wandwerke sogleich fiur
Kimste erklart und durch die Bezeichnung, strenge Kimste
von den. freienrentschieden getrennt und abgesonderf.“ "

IIT; 12). Avant toute chose on s'ocecupera exclusivement
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de travaux de constructions, les ouvriers réunis sont
d'ailleurs tous spécialisés dans ce domaine, tailleurs de
pierre, magons, charpentiers, couvreurs, menuisiers,
vitriers, serruriers, peintres. Ces artisans seront répartis
en "degrés successifs d'apprentis, de compagnons et de

maitres, degrés scrupuleusement observés" (""Die Stufen von

Lehrling, Gesell und Meister missen aufs strengste

becbachtet werden” III; 12). Il est méme envisagé de créer
plusieurs subdivisions & l'intérieur de ces catégories et

les épreuves ne sauraient, dit Odorardo, &tre assez sévéres
car "un seul anneau qui se brise dans une grande chaine, :
anéantit l'ensemble de l'oeuvre. Dans les grandes entreprises
comme dans les grands périls, il s'agit de proscrire la
légéreté", ("ein einziges Glied, das in einer grossen Kette
bricht, vernichtet das Ganze. Bei grossen Unternehmungen wie
bei grossen Gefahren muss der leichtsinn verbannt sein"

(IIT; 12). Cette société nouvelle ressemblera, semble-t-il,

3 une ruche ou 3 une fourmilliére ol chaque individu a une
place déterminde. Il ne semble pas que la liberté individuelle

et encore moins la fantaisie y aient une place.

Si les arts libéraux restent considérés comme
d'essence supérieure, les arts disciplinés doivent leur
servir d'exemple car si une mauvaise statue tient sur ses
pleds aussi bien que la meilleure, si la mauvaise musique
permet quand méme de danser c'est que la non observation
des rdgles des arts libéraux ne porte aucun pré&judice &
1'humanité alors que les arts disciplinés ne sauraient se
permettre aucune fantaisie. Nous retrouvons ici la notion
de valeur sociale de tout travail mais en méme temps l'idée
qu'il faut idéaliser la matiére. Aussi celui qui s'adonne
d un art discipliné devra y consacrer toutes ses forces
et durant toute sa vie. Ces arts disciplinds étaient
jusqu'ici appelés travaux manuels et & juste titre puisque
les travailleurs ceuvraient par leurs mains. Mais la main
devra 8tre animée d'une vie propre (so muss ein eigenes Leben
sie beseelen III; 12). C'est cet esprit qui donnera au

travail artisanal sa vraie valeur.
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Si l'organisation de la future colonie américaine,
et l'installation de nouveaux travailleurs dans un systéme
social nouveau dans la Province allemande relévent bien
souvent de 1'utopie, Goethe n'en a pas moins &té inspiré
par des expériences de cet ordre qui se sont déroulées au
XVIIieme sidécle, en particulier dans les Etats de Marie
Thérése et de Frédéric I1. Il devait connaltre par le journal
du voyage en Amérigue du Prince Bernmard de Weimar, la fon-
dation de ia colonie New Harmong par Robert Owen. On peut
noter également une influence certaine de Platon, l'ofgani—
sation minutieuse de la police, et la conception d'une morale

sociale, rappellent en effet la Républigue et les Jois .

v

Aprés quelques chapitres sans intéré@t directement
pédagogique, la fin du Roman raconte comment Wilhelm, devenu
chirurgien expert, sauve en le saignant son propre fils qui
se noyait. Il prouve par 13 le caractére utile de la forma-
tion spécialisée qu'il a reqgue et le role social de la pro-
fession qu'il a fini par embrasser. Cet &vénement symbolique

marque le terme de la formation de Wilhelm Meister : le

dilettante passionné des Années d'Apprentissage, 1'homme de
théatre, soucieux exclusivement de culture générale désinté-
ressée a fini par devenir un membre utile de la société, um
spécialiste, maitre de son art mais limité dans ses ambitions.
Compte tenu des innombrables péripéties des deux romans, on
est obligé d'admettre que si Wilhelm est parvenu a atteindre
le but qu'inconsciemment (prétend-il) il a toujours poursuivi,
il n'a pas emprunté la route la plus directe. C'est méme par
le chemin des &coliers qu'il s'est formé, et la société a du
faire preuve de patience avant de pouvoir le compter parmi

ses menbres utiles.
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On peut se demander si, sans l'aide de la Société
de la Tour et livré uniquement au hasard, Wilhelm aurait
su faire preuve d'une volonté suffisante pour choisir une
profession et acquérir les connaissances qu'elle exige.
Le dirigisme pédagogique de la Société est assez liche
apparemment ; elle semble laisser au disciple la bride sur
le cou, lui donnant 1'illusion de l'autonomie et de la libre
détermination, lui permettant d'eégayer longuement ses possi-
bilités dans des domaines pour-lesquels il n'a pas de réelles
aptitudes. Conformément aux préceptes exposés 3 Wilhelm
lors de sa visite de la Tour, liberté Iui a été laissée
d'épuiser, des années durant, la ple::.ne coupe de l'erreur.
Mais il semble qu'il n'y ait pas unité de wvue sur cette
démarche pédagogique au sein des dirigeants de la Société
car cette liberté d'erreur est en contradiction avec les
théories personnelles de Jarno qui conseille d'avertir sans
tarder quiconque s'engage sur une mauvalse route. Goethe
a-t-il pris position et choisi une de ces deux méthodes
pédagogiques qu'il expose tour & tour avec sympathie ?
Le roman semble fournir la réponse, en réalité une double
réponse, d cette question de la libre détermination de
1*é18ve, question capitale en pédagogie. Dans les Années
d'Apprentissage, en effet, 1'Abbé exposait des principes
d'é€ducation inspirés par Rousseau, et conformes aux idées Tui
du Sturm und Drang : le premier devoir de l'homme &tait d'apés
& développer toutes ses possibilités pour se réaliser pleine-
ment, parfois méme anarchiquement, et, de ce fait, il &tait
nécessaire qu'il erre au cours de la formation. Mais entre

les Années d'Apprentissage et les Années de Voyage, Goethe

a évolué; de graves crises ont secoué 1l'Europe sur le plan
politique, social et €conomique, la Révolution frangaiee,

les guerres napoléonniennes ont eu lieu, l'aube du machinisme
est apparue. La vieille société est ébranlée méme si politi-
quement l'ancien régime est partout restauré, un monde nouveau
commence 3 naitre od les valeurs classiques risquent de ne
plus avoir cours, ol la société prendra le pas sur 1'indi-

vidu. Aussi, les Années de Voyage optent-t~2lles pour ume

éducation centrée sur 1'apprentissage d'un métier solide

exercé avec talent, et par 13 avec art, mais dans un esprit”

de soumission & l'ordre social et 3 ses exigences. Mais
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1'ordre social envisagé reste dirigé et voulu par une Elite

de philanthropes, nobles de naissance et magons de formation

Nous avens vu que Goethe s'était formé, pour une
grande part, lui-meme, goutant avec passion 3 toutes les
sources de connaissance, guidé par une curiosité dévorante
qui ne 1'a pas quitté jusqu’id sa mort. "Sa vie entiére a
été parcourue par un désir d'auto-éducation déterminé et
guidé par ue profonde volonté morale" ("Goethes Leben ist
durchdrungen von einem solchen Selbsterziehungstreben, das
von einem tiefen sittlichen Wollen bestimmt und geleitet
wird”. Thea StarckzGoethe und das Problem der Selbstersichung -
p. 8). Il est arrivé, pratiquement sans guide, ou plutdt |
malgré ses multiples guides, au port, d la sagesse, 3 1'é-
quilibre, 4 la réalisation parfaite de sa personnalité et
par 1i, supréme réussite, 3 un role social. Peut-on consi-
dérer qu'il a créé Wilhelm Meister 3 son image, et fait de
ce double roman une autcbicgraphie ? Dans une certaine mesure
peut-&tre puisque la courbe générale que suit son héros est
celle de sa propre évolution., Mais Goethe savait pouvoir se
faire confiance & lui-m€me, s'en remettre & son génie propre
pour le conduire au port. Le cas de Wilhelm est bien diffé-
rent, Il est certes cultivé, artiste, intelligent mais ses
qualités demeurent dans l'ensemble médiocres et sa volonté
des plus faibles Lui faire entiérement confiance pour réa-
liser son destin aurait été une erreur. C'est un instable
qui gaspille sa poudre 3 tirer sur lesfroineaux nous dit-cn,
ou est comparable 3 un baton qui reverdit 13 ol on le plante
sans jamais pousser de vraies racines. Aussi &tait-il néces-
saire qu'il soit pris en main guidé par des experts en &du-
cation., Mais Goethe n'a pas imaginé la Société de la Tour
pour compenser la faiblesse de caractére de Wilhelm mais:
parce qu'il ressentait les avantages pour tout homme,

d'adhérer 3 un groupe social qui l'épaule et le guide.

La Socié&té de la Tour est une association franc-
magonne 3 but pédagogique. Nous avons vu que Goethe avait
adhéré 3 une loge et en avait subi assez profondément 1'in-

fluence, sans qu'on puisse affirmer que celle-ci ait &té

déterminante dans sa formation, Pour Wilhelm au contraire,
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l'action de catte société semi-occulte est décisive, elle
intervient d'abord discrétement, mystérieusement méme (le
spectre d'Hamlet) puis aprés son initiation, directement,
discutant avec lui des décisions qu'il est amené & prendre.
Wilhelm devient chirurgien mais il aurait fort bien pu
devenir pédagogue car il regoit de maniére fort peu systé-
matique mais cependant assez compléte une réelle formation
pédagogique & l'occasion de ses nombreux échanges de vues
avec les membres directeurs de la Société de la Tour ou les

pédagogues de métiers de la Province Pédagogique. En effet,

d chague page du roman, 1'intéret porté par Goethe aux pro-
blémes d'éducation apparaft,qu il s'agisse du developpement1 :
de la personnalité, de l'importance décisive des d15p051tlons ;
innées (Anlagen) qu'on ne saurait négliger et auxquelles il
faut se conformer, du réle des expériences, des erreurs, du
hasard, de 1'importance d'un Mentor, d'un guide, de la ﬁé—
cessité d'une é&ducation méthodique, de l'importance de
l'orientation, du but nécessairement social de toute for-
mation. Méme si Goethe n'avait pas incorporé 3 son roman
deux chapitres exclusivement consacrés 3 la Province péda-

gogique, son Wilhelm Meister aurait &té non seulement un

Bildungsroman expeosant le processus, de formation 4'un in-
dividu particulier, mais il aurait ét& également un véritable
traité indirect de pédagogie, renfermant toute une conception
de l'@ducation, conception originale et moderne & 1'époque

de Goethe car, contrairement 3 l'optique du 18éme siécle,
elle pose avant tout comme but 3 atteindre la formation

d'un etre socialement utile, pouwrvy d'un métier spécialisé,
et Goethe va par 13 plus loin que Rousseau qui, homme du
XVIIIéme,siécle se proposait encore de faire un homme du
monde , utilisable certes mais formé plus pour lui-méme que

pour la société.

Les Années d'Apprentissage et les Années de Voyage

ne sauraient Stre spparées,méme si la tonalité en est diffé-

rente. Elles forment un tout, c'est une oceuvre didactique ,
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qui traite des rapports de 1l'individu avec la Société, du
probléme de son insertion dans la communaut€, ce qui est un
probléme pédagogique. Au premier stade, dans les Années
d'Apprentissage ', le héros se heurte au monde qui l'entoure,
d son milieu qui veut le contraindre & renoncer & ce qu'il
croit etre sa vocation {cf Lettre de Wermer & Wilhelm).

Peu a4 peu il se forme au contact de la vie, accumulant les
expériences, toutes enrichissantes, mais continuant 3 s'ef-
forcer de développer toutes ses possibilités, recherchant

l'épanouissement complet de sa personnalité. Au sécond

stade, au cours de ses Années de Voyage , Wilhelm devient
membre d'une association qui le guide, prend en charge son
destin, et, sorte de Providence, fait de lui, un membre

utile de la société, un homme conscient de ses limites mais

qui tire une réelle culture de sa spécialisaticn.

Conscient du profond changement qui va modifier
la société, Goethe, par ltaction de la Société de la Tour
rend Wilhelm apte & oeuvrer dans le monde de demain.
Education du caractére par le développement d'une force
morale permettant de se dominer et de renoncer, force qu'il
faudra développer systématiquement. Aucun penchant n'est bon
en soi;mais seulement dans la mesure ou il produit quelque
chose de bon. Il faut pouvoir le dominer, le dépasser au
moment voulu. La vie est une chaine de renoncements. {eine
Kette von Entsagungen). C'est par la soumission & un but
supérieur (pour lequel nous sommes prévus dés la naissance

et que des Initiés nous aident 3 découvrir) que nos qualités

réelles se développent.

Goethe, formé au XVIIIé siécle, a t-i1 pu, sans
regret, acquiescer 3 cette métamorphose,. 4 cet abandon d'wn
idéal de culture générale, 3 cette limitation! En réalité
ce n'est plus la limitation (Begreuzumg) de la personnalité
que Goethe propose. Mais c'est la vie qui, réglée confor-
mément 4 un ordre, 3 des lois objectives et supra-indivi-
duelles, devra s'intégrer, se soumettre 3 un monde dont

1'organisation la domine. (Agne Herkommen op. cit. p. 58) :
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"Nicht mehr sucht Goethe die Begreuzung im Ich und in seiner é
Natur, sondern das menschliche Leben, ausgerichtet nach einexé
Gegenstandlichen und Uberindividuellen Ordnung und :
Gesetzlichkeit, muss sich diesen Ubergeordneten Welt
unterwerfen und einordnen"). Cette intégration ne va pas
sans renoncement;et Gundolf s'interroge sur le caractére

de confession qu'il est possible_@‘y'découvrir. 11 se de-
mande s'il n'est pas "1'image de la t£agique expérience
personnelle de Goethe, un aveu qu'il ne seralt peint parvenu

Y

d ses fins, qu'il n'aurait pas vécu selon son réve titanique

(Goethe p. 303} "le renoncement prouve;t-il d Wilhelm la
plus haute valeur de la vie ou seulement le bonheur de la
¥

vie. Est-il une exigence étermelle ou seulement provisoire

et bonne pour une génération déterminée 2"

I1 ne parait pas que Goethe ait voulu, par le person-
nage de Wilhelm, ni d'ailleurs par celui de Faust, dont le
destin est assez paralléle, exprimer une capitulation devant
une nécessaire limitation de l'activité humaine. La qualité
dl'ailleurs de ce renoncement varie selon le niveau intellec-
tuel et moral de l'intéressé, Les perscnnages du second plan
renoncent 3 une activité désordonnée, pour agir utilement
dans des rdles toutefois modestes. Mais les héros principau x
(Jarno’Leonardo) se voient attribuer {comme Faust) des rdles
de chefs, de conducteurs d'hommes de créateurs. Si certains
rameaux inutiles ont &€té€ coupés & l'arbre, clest pour lui
permettre un essor plus grand et porter plus haut sa cime,
Nous nfoserions parler d'une morale des maltres et d'une
morale des esclaves, mais Goethe maintient une aristocratié,
d laquelle revient le commandement. I1 se méfie dé‘l'égalité
gqui est vite de 1l'égalitakrisme débouchant sur l'idée’ pour lui
néfaste,de majorité, On nm peut ne pas souligner l'écart
¢..~8t .- entre les fonctiona &ttribuées i Frédéric, secrétaire
sténographe,d Lydie couturiére, et la position sociale
éminente de Leonardo et de Jarno, chefs de tout un groupe
humain et réalisateursd'une société nouvelle. Mais ces con-
ducteurs d'hommes, eux-mémes, demeurent soumis 3 une disci-

pline. Dans Wilhelm Meister, Goethe a examiné les conditions -
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de vie de toutes les classes soclales et,s'il continue &
accorder le commandement 3 une aristocratie de naissance,
il impose 3 celle-~ci une certaine mission dans le cadre du

service des hommes.

Gundolf voit dans 1l'attitude de Goethe une mise en
garde des Allemands, mise en garde dont les générations
contemporaines et surtout suivantes ne tinrent aucun compte.
Goethe aurait voulu leur fair‘e-"compfendm les dangers d'um
idéalisme romantique et fumeux Jeur procurer un reméde
"contre ces maladies héréditaires de 1l'Allemagne". Il semble
au contraire gque cette legon de renoncement d l'individua-
lisme, de soumission de l'individu 3 la société, de primat
de la rentabilité, de 1l'utilité générale ait &té parfaitement
entendue et que,s'il y a eu legon, les &léves soient allés
bien au-deld des désirs du maitre, Au cours des Années

F'Apprentissage'puis'de Voyage, une transformation radicale

s'est opérée dans la pensée pédagogique de Goethe,qui passe
du peint de vue subjectif au point de vue socizl et éthique.
I1 incarne par 13 le processus de transformation que la

pédagogie connut au début du XIXEé siécle. Ce double point

de vue est décelable dans les Années d'Apprentissage et de

Voyage. A la place d'une culture élégante mettant l'accent

PR
dang le premier romén sur le plaisir del {?Qﬁﬁﬁ&%it'
dans le second},une conception bourgecise et sociale, 3

arridre plan cosmopolite; le 188 siécle céde le pas au

19éme,

Revenons aux théories pédagogiques de Goethe et 3 leurs
applications pratiques. En suivant la formation de Wilhelm
nous avons débouché sur une société nouvelle, assez utopiqug,
mais dans lagquelle Goethe ¢royait pouvoir préserver 1'indi-
vidu tout en lfadaptant aux nouvelles nécessités, La formatior
des citoyens de ce nouveau monde ne saurait &tre laissée au
hasard ni méme confiée § une association philanthropique
comme celle de la Tour;apte seulement & conseiller des
adultes, meme si elle a indirectement la haute main sur la

formation de la jeunesse., Une société nouvelle doit néces-

salrement s'appuyer sur une certaine formation de 1'enfance
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et de la jeunesse . Félix sera confié 3 un &tablissement
spécialisé ol son éducation sera conduite méthodiquement
par des pédagogues de métier. Si Wilhelm s'est formé au
contact de la vie, son fils profitera d'une éducationm, :
centrée elle aussi sur la vie et non sur le savoir livresque,

mais conduite,non plus par le hasard - serait-il en sous

!

!
pédagogie, agissant directement sur les éléves et non plus

main dirigé - mais par des sages, des spécialistes de la
mystérieusement et plus ou moins par personnes interposées s
comne le faisaient les augures pédagogues de la Société

de la Tour. Cette &ducation aura pour but de former des
hommes utilisables et heureux par la société, car, formés

par la morale, d l'intérieur de la I.ro:L7 ils ne seront pas
obligés de plier douloureusement devant cette loi,comme

!
les personnages des Affinités électives 3 qui la Loi est

demeurée extérisure.

I1 sera toutefois intéressant d'examiner si le but
3 atteindre étant nettement déterminé (former un citoyen
dans une société précise, avec lois strictes) 1l'établisse-
ment d'éducation restera assez souple pour respecter les
personnalités, les individualités qui lui sont confiles etpar

-

1a permettre indirectementl'évolution de la Société.
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CHAPITRE Vi

LA PROVINCE PEDAGOGIQUE

Etude d'une institution pédagogique

expérimentale conforme aux nouveaux

Fd

besoins de la Société.
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LA PROVINCE PEDAGOGIQUE

-

Au chapitre.kl du premier livre des Années de Voyage,

Wilhelm avait fait part 3§ Lecnardo de son désir d'éduquer
convenablement son fils, Il aurait souvhaité se charger
lui-méme de cette &ducation mais,devant sans cesse se

déplacer,il se trouve dans 1l'cbligation d'y renoncer.

3
Leonardo lui avait de plus fait remarguer que, contraire-
ment & ce qu'il pensait, ¢'était une errewr des parents de
se croire apte 4 former leurs enfants. Il lui avait recom-
mandé de confier Felix 3 une association pédagogique,
fondée selon les principes d'un vieil ami assez idéaliste’
L'évolution prefonde de la Société rvend nécessaire de
nouveaux établissements de formation. Fichte désirait lul
aussi la création d'un séminaire oi seraient formés des

hpmmes nouveaux en vue d'un monde nouveau.

La description de cette institution pédagogique occupe
les chapitres I et II du livre II, chapitres correspondants
3 la premiére visite de Wilhelm et le chapitre VIII de ce
méme livre, oli Wilhelm vient retrouver Felix et constater
les progrés de son &ducation. Ces chapitres n'ont prati-
quement subi aucun remaniement au cours des différentes
£tapes de la rédaction du roman. Il semble donc gue les
idées de Goethe n'aient pas évolué 3 ce point, ses idées
pédagogiques &tant liées aux conséquences des bouleverse-
ments politiques et sociaux de cette époque et 3 sa concep-
tion du role nécessaire d'une aristocratie seule apte 3
diriger les hommes et & faire leur benheur, selon une
philosophie générale reliant. 1l'homme non seulement 3 la
société qu'il sert mais au monde des etres vivants et a

la création en général.

T LT R RN POt -4
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8i, en dehors de 1a Province Pédagogique,Goethe

n'a pas rédigé de traité d'éducation, les problémes de
formation 1l'ont toujours intéressé. Felix Steinwetz

(op cit. p. 2) écrivait : chez Goethe nous ne trouvons
aucune ceuvre qui ait pour but 1'Education présentée
systématiquement mais il"est peut Stre aucun maitre de
notre littérature qui ait été plus préoccupé par les idées
pédagogiques de son époque que le jeune étudiant de
Str%sbourg enthousiaste pour la nature et les droits de la
nature, et 1'éducatewr de prince de Weimar. Mais son génie
&tait hostile 3 toute systématisatioﬁr Toutes Les oeuvres
de Goethe contiennent des apergus pédagogiques ou,tout au
moins, des remarques sur la forslation de 1'Homme. Le nom

meme de -Province Pédagogique ' est tout un programme.

En effet, et avant toutes choses,il y a lieu de remarquer
qu'il ne s'agit pas d'un lycée, d'um établissement classique
composé de quelgues batiments avec cour de récréation, et
construit dans une ville d'une certsine importance. Clest
au contraire ume "province" - c'est-d-dire un vaste domaine,
presque un territoire, consacré 3 la formation de jeunes
~gens et choisi 3 dessein 3 la campagne. C'est en effet en
pleine campagne que la Province Pédagogique est installée,
dans une région fertile,car l'agriculture sera appelée a
y jouer un rSle de premier plan, L'étendue de la propriété
permet 1l'élevage du moutcn sur les hauteurs etydans les
vallées spacieusesycelui des bétes 4 cormes. La culture
des céréales a également sa place dans les activités agri-
coles et, comme la terre est fertile, la moisson s'annonce
proche et abondante au moment di le pére et le fils arrvivent.
(I1; 1).

Comme 1'Emile de Rousseau, les jeunes &léves de la
Pro?ince"seront donc élevés en milieu rural et au contact
de 1'agriculture "le premier et le plus respectable de
tous les arts (Emile IIT p, 126). Influence de Rousseau
sans doute,mais aussi de Fichte et de son Etablissement
d'Education Nationale (National - Erziehunganstalt)

Toutefois,la Province Pédagogique n'est pas née ex nihilo

de l'imagination de Goethe, Elle est en grande partie un

démarquage des réalisations de Fellenberg, comme en font foi
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les “Goethe und Schiller Archiv" de Weimar.

Eléve de Pestalozzi, Fellenberg avait fondé & Hofwil,
brés de Berne, un école que ftous les mavants et
pefsonnages de marque de l'épogue vinrent visiter ; parmi
ceux-ci, von Stein, von Humbold . Dans une lettre du treize
septembre 1818 adressée d son ami Meyer, Goethe demande des

L§r'enseignements sur cette institution en’ vue du placement

d'un fils naturel de K. August, il recommanda l'établissement

au duc qui y envoya plus tard un second fils natyrel : ces
deux enfants y restérent jusqu'en 1820. Un é&change de corres= é
pondance s'établit entre Goethe et Fellenberg et le due o
vigita lui-méme 1'Institut en 1817. En 1820;Gcethe recut

la visite du fils de Fellenberg et c'est quelques semaines

aprés cette rencontre que la Province Pédagogique fait son

apparition dans le Tagebuch. Aussi a t-on pu dire que
1'établissement de Fellenberg d Hofwil était l'arriére plan
/{ réel de la création poétique qu'est la Province Pédagogique

(Otto Kohlmeyer die P&dagogische Provinz 1922) En 1818,

Goethe avait connu 3 Karlsbad un Secrétaire d'Etat russe,

le Comte Capo d'Istria qui, sur l'ordre de 1'Empereur
Alexandre avait séjourné 1'été 1814 3 Hofwil pendant guelques
semaines. Goethe eut entre les mains le rapport du Comte,
rapport dont un exemplaire existait dans sa bibliothéque.
(Rapport présenté 3 sa Majesté 1l'Empereur Alexandre par son
Excellence Monsieur le Comte Capo d'Istria sur les &tablis-
sements de M, de Fellenberg & Hofwil en octobre 181L - publié

la mSme année i Genéve et Paris - 2&me édition 1817).

Fellenberg avait débuté comme propriétaire fermier et
exploitant agricole (Landwirt). Il voyait le moyen de remédier
aux défauts de 1l'époque dans une &ducation raisonnée de la
jeunesse, une &ducation conforme aux besoins du temps et a
la destinée de chaque classe sociale (conception fort voisiﬁe

de celle de Goethe dans les Années de Voyage). Aussi décida- . .

t-il de créer une sorte d'établissement piloteypouvant servir
de modéle d'abord pour-le canton de Berne et ensuite pour la

Suisse entiére.
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La majorité de la population vivant de l'agriculture,
cette activité intéresse tout le pays, il est donc normal
de fonder sur elle la formation de la jeunesse puisqu'elle

est d'un intéret général., Mais Fellenberg ne se borne pas

d considérer le caractére pratique de l'agriculture, il y voi-

de pilus un moyen de développer les possibilités de 1'homme,
une vépritable action culturelle. Est-ce par humour qu'il
déclarait que l'agriculturé devait 8tre une &cole d'attention
et de réflexion "pour que le laboureur se distingue du boeuf
qui le suit" ? C'est a Hofwil,prés de Berne que Fellenberg
fonda sur ses terres personnelles etyau début, avec ses
propres finances, son établissement. "Je trouve disait-il
d Capo d'Istria, qu'en plein champ et au milieu de la belle
nature, j'ai beaucoup plus de moyens pour exercer l'attention
et la réflexion de mes enfants, pour organiser leur esprit
d'observation et leur désir &'apprendre que l'on en a dans
les Ecoles ol les enfants sont entassés entre quatre murailles
sombres et disposés au découragement et 3 la paresse. Les
miens sont gais, actifs, laborieux (Rapport p. 52). Persuadé
que ltagriculture &tait un des principaux moyens de déve-
lopper les qualités humaines (Rap. p.9),il s'efforga d'abord
de créer une agriculture modéle (Musteriandwirtschft) dans
le cadre d'une ferme moderne., Il fonda ensuite un atelier de
fabrication d'instruments aratoires puis un atelier de per-
fectionnement des moyens mécaniques de ltagriculture.
Progressivement,cette installation se transforma en une sorte
de lycée agricole, en un pensionnat pour enfants ncbles
*Gymasium fir Kinder vornehmer Stdnde" Une "école de pauvres"
(Armepschule) lui était adjointe. Fellenberg ajouta une &cole
de formation de valets de fermes et cuvriers agricoles
(Pflanzschule Ffiir Knechte und Landarbeiten) comportant toutes
les spécialisations artisanales. En perpétuel développement,
l'institution de Fellenberg voit se greffer sur 1'école pour
enfants pauvres un Cours Normal destiné 3 former les insti-
tuteurs puraux du canton, avec utilisation de la méthode de
Pestalozzi. Le tout fut enfin couronné par un "Institut
d'agriculture théorique et pratique". Une école d'application

"Mustertbungeschule" représentait le type de l'école rurale.

-
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Hofwil est & deux heures de Berme, dans un paysage de
collines, vallées, ruisseaux, avec des é&chappées sur la
montagne. Or Wilhelm Meister, lorsqu'il quitte la Province
Pédagogique,apercoit également des montagnes et, lorsqu'il
revient un an aprés, il a franchi les Alpes,ce qui permet de
situer également en Suisse la Province Pédagogique. Rousseau
€levait aussi Emile 3 la campagne mais c'était avant tout
pour l'isoler des villes, dans le cadre d'une &ducation
négative,pour qu'il soit "loin de la canaille des valets..

loin des noires moeurs des villes (Emile p. 853).

Wilhelm n'est pas accueilli dans la Province Pédagogiqu
comme le serait,dans un établissement d'é€ducation classique,
un pére d'éléve venu inserire son enfant. Les renseignements
qu'il sollicite ne lui sont pas fournis d'emblée. Une sorte
de "secret" régne dans cette institution. Bien que la Province
Pédagogique ne soit pas directement reliée 3 la Société de
la Tour, un certain hermétisme est de rigueur. Les procédés
et buts pédagogiques ne sont révélés que peu 3 peu, le visi-
teur est comme "initié" aux méthodes utilis@es qui ne lui
sont pas expliquées franchement., On laisse le visiteur s'éton-
ner, s'interroger et sa curiosité n'est satisfaite que peu 2
peu. Lorsque Wilhelm et son fils demandent aux jeunes gens
en train de cultiver la terre ' qui sont leurs chefs, aucun

ne peut le leur dire.

_ Wilhelm constate que les éléves ne portent pas d'uni-
forme mais des vetements "d'une grande diversité de coupe et
de couleur" (“"dass in Schnitt und Farbe der Kleider eine
Mannigfaltigkeit obwaltete") II; 1 ) Il en était de mdme dans
1'Institut de Fellenberg oiles pensionnaires étaient eux

aussi sans uniforme. Wilhelm s'étonne de cette diversité, de
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ces couleurs variZes qui ne semblent liées ni 3 1'3ge ni

au métier des enfants.

Ce qui frappe le plus Wilhelm est la maniére de saluer
des é1l&ves au passage d'un supérieur, ils abandonnent leur .
travail et accomplissent des gestes qui paraissent étranges
d un non initié. La maniére de saluer senble varier selon
1'age des enfants et présenter un caractére visiblement
symbolique,mais indéchiffrable pour qui n'en a pas la clef.
En effet, les plus jeumes croisent les bras sur la poitrine
en levant les yeux au ciel avec une expression joyeuse ; les
gargcons d'age moyen mettent les bras derriére le dos et
regardent d terre em souriant ; les plus dgés enfin, le corps
droit, l'expression altidre, les bras appliqués le long du
corps, tournent la tét—e d droite et se mettent en rang,
alors que les autres restent isolés 3§ la place ol ils se
trouvent. X1 s'agit 13 d'une gradation évidente,. . qui cor-
respond visiblement & un degré bien déterminé de formation.
C'est en vain que Wilhelm interroge un surveillant sur le
sens de ces différentes marques extérieures de respect, on
se borne & lul confirmer qu'elles indiquent bien le degré
d'instruction de chacun des enfants. Mais,lorsqu'il insiste
pour obtenir plus de précision, le surveillant le renvoie &
une autorité supérieure, seule qualifiée pour répondre.
Ici encore se retrouve {e penchant 3 1'hermétisme souvent
apparent au cours de l'oeuvre. Peut-&tre Goethe sentait-il
lui~néme le caractére factice et un peu ridicule de ce com-
portement exigé des &léves. Aussi &prouve t-il le besoin
~ pour rassurer le lectewr - de faire dire au surveillant
que ces gestes "ne sont pas de vaines grimaces" (nicht leere
Grimassen™). Les intéressés eux-memes, les enfants, ne regoi-
vent, des attitudes exigées d'eux, que des explications
fragmentaires, progressives, encore leur demande t-on de

- garder le secret sur les quelques explications qui leur sont
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fournies. La révélation est individuelle car''on adjoint 3
chacun de garder pour lui ce que l'on juge bon de lui révé-
ler". Ce sens secret sauvegarde,nous dit-on,les bonnes
moeurs. On ne voit pas nettement comment,et Wilhelm, assez
pau‘satisfait de ces réponses dilatoires, essaie vainement
d'obtenir plus de renseignements au moins sur la variété

des vetements des enfants. Mais,lé encore,le surveillant

déclare ne pouvoir en dire davantage, il-lui laisse toutefois

espérer qu'il sera renseigné avant de quitter la Province.

H

H

i
o
3

Wilhelm remarque que les enfants accompagnent de chantsé

variés tous leurs travaux, il semble méme qu'd chague occu- _
pation corresponde un chant particulier. Il nfest pas douteu;%
que cette place faite par Goethe au chant choral ne soit \
due d 1'influence de Fellenberg qui domnait,lui aussi,une
importance majeure au chant comme moyen d'éducation. Pour
lui,le chant formait le caractére, calmait les passions,
unissalt pensées et sentiments, développait le golit,

éveillait méme le patriotisme et le sens religieux. La

musique &tait également considérée comme formatrice, adou-
cissant le caractére et les passions, fortifiant 1l'amour

de l'ordre. (Rapport p. u45). Il en est de meme dans la Pro-
vince Pédagogique, le surveillant déclare en effet 3 Wilhelm
que le chant est le premier degré de 1'éducation. Tout s'y
rattache et tout passe par lui, Gr3ce au chant, le plaisir

le plus élémentaire se trouve vivifié. Il n'est pas jusqu'a
1'instruction religieuse et morale qui ne soit transmise par
le canal du chant; la pédagogie du chant et de la musique,

en elle-méme, comporte d'autres avantages : en s'exergant

3 noter par des signes sur le tableau les sons qu'ils émet-
tent et inversement 3 tirer ces sons de leurs gosiers

d'aprés les signes, puis en ajoutant un texte au-dessus de

la notation musicale, les enfants exercent en méme temps

leur main, leurs oreilles et leur oeil et acquiérent plus
rapidement une &criture correcte et bien moulée. Et,comme
tout cela estyen derniére analyse,commandé par une mesure
exacte, des nombres déterminés et précis, les &léves arri-
vent d& comprendre la valeur et l'importance de l'arpentage -
et du caleul, beaucoup plus rapidement que par tout autre

moyen (II; 1). La formation 3 la musique a donc une portée
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interdisciplinaire et ume influence capitale puisqu'elle
est & la base de la pédagogie de la morale, de l'enseignemeri
religieux, de 1l'initiation a 1'écriture, au calcul, elle es1:
de plus un excellent exercice sensoriel non seulement pour |
l'oreille mais pour 1foeil, développant égalemént 1'adresse
tactile. Goethe considérait d'ailleurs que celui qui n'était |

pas doué en musique ignorait un tiers du monde.

Goethe va ici beaucoup plus loin que Fellenberg qui
faisait &tudier 3 ses &lives la théorie musicale mais n'en
tirait pas des principes pédagogiques aussi absolus. Une
telle place accordée 3 la musique dans 1'éducation doit-elle |
étre considérée comme relevant de l'utopie ? En partie, et
il serait assez difficile dtappliquer un tel programme.
Toutefois, il ne faut pas ocublier que 1'Antiquité dans ses
conceptions pédagogiques = lui reconnaissait. une place
de premiére importance. Le cithariste qui dirigeait, 3
Athénes, 1'école de musique apprenait aux enfants la théorie
musicale et le rythme poétique, mais choisissait des chants
susceptibles de développer les sentiments patriotiques,
religieux et moraux, le tout étant indissolublement 1lié.
Musique et grammaire é&taient 4 lewr tout en é&troit rapport
au point d'étre parfois enseignées par le méme maitre sous
le nom unigue de musique et par opposition d la culture du
corps, la gymastique. Le point de vue de Goethe n'est donc
pas absolument indéfendable et on sait la place qu'a long-
temps tenu¢le chant dans les écoles allemandes, ou le pro-
fesseur de musique occupe une situation nettement plus éle-
vée que dans nos établissements. Dans la Province Pédagogique
avoir une belle voix va €tre pour un &€léve un gage de
réussite scolaire et le surveillant, en efitendant chanter
Félix, garantit a son pére que tout ira bien. On ne peut
qu'etre surpris malgré tout par ce test de sélection. Mais
il faut rappeler que dans la société des ckmsigpants, le

chant a e valeur sociale.
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L'étude de la musique instrumentale pose un probléme
pour ménager les oreilles et le sens esthétique des éléves,
on relégue les débutants dans un district &loigné; ils com-
mencent meéme "au désert" 1'étude de leur instrument et ne
sont autorisés 3 se produire que lorsqu'ils ont atteint un
certain niveau et peuvent décemment jouer en public.

Goethe estime qu'il n'est guére, dans une société civilisée
bien comprise, de plus cruel supplice que le voisinége dfun
flutiste ou d'un violoniste en herbe'. On retrouve-ici
1thorreur qu'inspirait 3 Goethe enfant tout ce qui &tait
laid, et le principe consistait & &carter tout ce qui est

inesthétique & la vue comme & 1'ouie (_p. 15%}.

Grdce & ces chants, l'atmosphére de la Province Péda-
gogiqﬁe est des plus gaies, bien &loignée des sombres &ta-
blissements classiques, avec leurs b3timents gris, 3 allure
de prison. Goethe insiste sur la nécessité d'éduquer la
jeunesse dans un milieu attrayant et celui de la Province
l'est 3 ce point que Félix s'incorpore facilement zu groupe
et ne s'apergoit pas du départ de son pére ou du moins il
n'en est pas peiné (moins que de devoir quitter son cheval,
premier signe de son intérét "inné" pour le dressage des

chevaux).

Habitués 3 voir les enfants commencer vers 1l'age de
six ou sept ans le cycle de leurs é&tudes, nous pouvons nous
demander quel est le niveau de Felix 3 son entrée dans la
Province. Avant tout nous ignorons quel est son dge. Compte
tenu du fait qu'il monte bien a cheval et vu son comporte-
ment général, on peut le supposer dgé de 10 3 12 ans au
meing. Quel est son niveau scolaire 7 Un enfant de cet dge

aurait, 3 notre époque, déjd terminé son cycle primaire.
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Aucune mention n'est faite des connaissances que Felix a

pu acquérir. Elles sont vraisemblablement rudimentaires,

si 1'on considére que personne ne s'est occupé de lui d'une
maniére sérieuse et suivie. Sait-il lire ? On peut en douter
I1 a surtout vécu libre et heureux et c'est selon Rousseau

1'essentiel au début de toute &ducation. Emile en effet

"sans troubler le repos de personne a vécu content, heureux, |
libre, autant gque la nature l'a permis, Trouvez-vous qu'un |
enfant ainsi parvenu & sa 158me année ait perdu les précé-
dentes " (III; p. ) Toutefois, & ce stade, Emile avait

déjid subi une é&ducation méthodique)ce qui ri'est pas le cas
de Felix qui entre dans la Province Pédagogique avec un
esprit relativement vierge de toute instruction. Mais 13
encore Rousseau est rassurant : "Cette époque (Emile est

agé de 15 ans) ol finissent les &ducations ordinaires est
proprement celle ou la notre doit commencegi(p. 2u6), bLa
Province Pédagogique ne comportant pas de classe, le pro-
bléme de l'intégration d'un nouveau venu ne souldve pas

de difficulté. Le niveau des connaissances n'entre pas en
ligne de compte, Aussi Felix se joint-il facilement 3 un
groupe d'enfants, justement en participant & une séance de
chant, cette discipline ayant, en plus, des vertus d&ja
énumérées, un caractére social qui cimente 1'unité 4'un
~groupe. (Il est 3 noter que'le chant, surtout le chant
choral, ne pouvait tenir une place valable dans la pé&dago-
 gle de Rousseau, Emile &tant &dugué seul et isolé des autres
enfants). Une fois admis 3 ce curieux examen d'entrée, Felix
comme une nouvelle recrue apprend le salut du premier degré,
mains croisées sur la poitrine, yeux levés vers le ciel,
mais l'exBcute sans sérieux n'étant pas encore initié au

sens symbolique de cette attitude.

En pére enfin soucieux des études de son fils, Wilhelm
pose différentes questions,mais sans recevoir de réponses
satisfaisantes : car seuls les "Trois" (die Dreie), autorité
suprémeysont habilités 3 le renseigner, ce qu'ils feront en
échange de la confiance que Wilhelm leur témoigne en leur

remettant son fils. On lui laisse toutefois entendre gque la -
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Province Pédagogique comporte une sorte de temple ol sont
conservés "des cobjets visibles de vénération" ("die
sichtbaren Gegenstdnde der Verehaung, die ich Heiligtimer
nannte"a — Cette précision indique que 1a formation
ne se bornera pas a etre pratique, mais ‘elle élévera
l'esprit des &léves jusqu'au domaine de la métaphysique.
Nous retrouvens icl le caraciére &sotérique de la "Société
de la Tour' et l'influence magonnique sur Goethe. Cette
notion de "Supérieurs" plus ou moins inconnus se retrouve
dans les rituels des différentes sectes magonniques,
Wilhelm, aprés avoir glané ces maigres renseignements,
fait enfin la connaissance des autorités qui vont 1‘initieg
& leurs méthodes pédagogiques. Il est 3§ noter que cette
trinité rappelle é&galement la direction collégiale de
1'Institut d‘Hofwilioﬁ Fellenberg &tait assisté de deux
"Inspektoren™. Mais 1l'influence magonnique est ici plus
évidente, il en est de méme dans la séparation des marques

de respect en 3 niveaux.

Wilhelm est autorisé d poser des questions aprés
avoir été mis, de maniére un peu thé3trale,en présence des
Trois : Il s'@tait arreté devant un portail, 3 l'entrée d'un
vallon boisé, enclos de murailles, A un certain signal, la
petite porte s'ouvrit et un homme & 1l'aspect grave et res-
pectable apparait. C'est 1l'un des supérieurs qui avant toute
chose définit le rdle de 1'éducation, sa portée et ses
limites. L'enfant en bonne santé est avantagé car il détient
les germes de la formation que 1'éducation se bormera &
découvrir puis & développer. les caractéres innés représen-
tent donc la base de tout travail pédagogique. L*é&ducatioen
n'aura pas 3 créer ~ sauf sur un point - elle se bornera
d développer, d construirve avec les matériaux que la nature
lui fournit. Tout éducateur aura pour principal souci
d'abord de découvrir les penéhants innés, les possibilités
de ses &léves, puis de les développer, de les cultiver,

I1 n'y aura, de ce fait, pas de "caste" (&cole pour enfants
ncbles, école pour enfants pauvrea ou orphelins) dans la

Province Pé&dagogique. Les &l&8ves seront classés selon leurs
dispositions et la répartition des éléves se fera selon la

profession envisagée et mon selon leur situation sociale
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{("Berufsgliederung" et non"Standische Gliedermmg").

Cette volonté déterminée de ne pas prendre en considération E
la classe sociale dent l'enfant est issu rapproche Goethe ?
de Rousseau et 1l'é&loigne de Pestalozzi et Fellenberg.
Malheureusement, lorsqu'il stagit des adultes, et de 1'or-
ganisation de la société future, il semble bien que Goethe
réserve presque exclusivement 3 la noblesse le pouvoir de

direction.,

Une chose toutefois n'est pas innée et constituera
1tapport original de 1'éducation. Clest elle qui fera de . _
1*individu un homme. Il s'agit du "Respect" (die Ehrfurcht")é
Par cette conception du respect, Goethe reprend |
indivectement 1'éducation du sens religieux tel que la
concevait Fellenberg (religios < sittliche Erziehung).

Les différents saluts que Wilhelm a cbservés depuis son
entrée dans la Province traduisent les divers stades atteint
par les enfants dens la conscience du respect. le respect

en effet, se situe 2 trois niveaux. "Vous avez vu trois
sortes de gestes, et nous enseignons trois sortes de respect
qui, lorsqu'ils se joignent pour former um tout, atteignene
seulement alors leur maximum de force et d'efficacité™.
("Dreierlei Geb3rde habt Ihr gesehen, und wir TUberliefern
eine dreifache Ehrfurcht, die, wenn sie zusammenfliesst

umnd ein Ganzes bildet, erst ilhre hochste Kraft und Wirkung
erreicht.”.L'explication du caractére symbolique de chaque
salut est alors donnée 3 Wilhelm. Une nette progression
existe entre les trois saluts et par conséquent entre les
troig formes de respect, situant l'individu par rapport a

ce qui l'entoure, d'abord au-dessous de lui, puis 3 son

niveau, et enfin au-dessus.

"Le premier est le respect de ce qui est au-dessus
de nous : cette attitude, les bras croisés sur la poitrine,
le regard joyeusement dirigé vers le ciel, nous l'imposons
aux tout petits et nous leur demandons de témoigner qu'il y
a ld~haut wn Dieu qui se refléte et se révéle dans la per-
sonne des parents, des maitres et des moniteurs." ("Bas
erste ist Ehrfurcht vor dem, was Uber uns ist, Jene Gebarde,

die Arme kreuzweis tber die Brust, einen freudipen Blick ge-
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gen Himmel, das ist, was wir unmindigen Kindern auflegen
und zugleich das Zeugnis von ihnen wverlangen, dass ein Gott
da droben sei, der S$ich in Eltern, Lehrern, Wrgesetzten
abbildet und offenbart™ p. 155}, Etrange conception qui

mele religion et hiérarchie sociale, et transforme les

autcrités en représentants de Dieu inculguant aux enfants,
dés 1'age le plus tendre le respect de l'ordre &tabli.

Ce serait toutefois fausser la pensée de Goethe de voir
dans cette conception une fagon de conforter le pouvoir
temporel. S'il ¥ a des rapports étroifs entre religion et
hiérarchie politique c'est que cette dermiére traduit elle
aussi l'ordre général de la Société et par 1d,refléte '

1'ordre cosmique.

"Le second est le respect de ce qui est au-dessous
de nous,. Les mains jointes et en quelgque sorte liées
derriére le dos, le regard abaissé et souriant, discret,
signifient que l'on doit considérer la terre attentivement
et d'un ceill serein. Cette terre qui nous donne la possibi-
1lité de nous nourrir, nous accorde des joiles indiecibles,
mais nous apporte aussi des souffrances démesurées"

("Das zweite : Ehrfurcht vor dem, was unter uns ist. Die
auf den Ricken gefalteten, gleichsam gebundenen Hénde,

der gesenkte, lachelnde Blick sagen dass man die Erde

wohl und heiter zu betrachten habe ; sie gibt Gelegenheit
zur Nahrung ; sie gewdhrt unsagliche Freuden; aber un-
verh3ltnismissige Leiden bringt sie. p. 185). Ce deuxiéme
stade n'est que temporaire, car on libére le plus rapidement
possible les éléves de cette attitude, relativement passive
et contemplative, pour les encourager & se tourner vers
leurs camarades, a prendre exemple sur eux car l'enfant

ne doit pas &tre isolé, il appartient 3 un groupe, préfigu-
ration de la société dans laquelle il vivra un jour. -

"Ce n'est qu'en faisant corps avec ses camarades qu'il
affrontera le monde" {"nur in ° Verbindung mit seinesglei-

chen macht er Fronte gagen die Welt" ).
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Le point de vue de Goethe est icl 3 l'opposé de
celui de Rousseau,qui isolait Emile de ses semblables pour
1'éduguer dans la solitude. DEjd apparait clairement dans

la Province Pédagogique le but avant tout social de 1'édu-

cation nouvelle : faire de l'individu un membre de la sociéti

Wilhelm demande si la crainte ne peut pas @tre 3 l'origine
de sentiments plus élevés : les Trois lui répondent que la

crainte est conforme 4 la nature.mais que le respect ne

l'est pas : tout homme cherche & se débarrasser de la crainte !

et aspire 3 la liberté. Le respect est tout autre chose

"Craindre est facile, mais pénible ; garder le respect est

difficile mais doux" ("Sich zu firchten ist leicht, aber
beschwerlich; Ehrfurcht zu hegen ist schwer, aber bequem"
IT; 1). L'homme n'admet pas naturellement le respect, il ne
s'y résoud jamzis seul, des Stres privilégiés, qu'on a
toujours considérés comme des saints, ontyinné en eux;ce
sens du respect, mais chez l'homme ordinaire c'est un "sens

supérieur qui doit venir s'ajouter 3 sa nature" . ("es ist

ein hoherer Sinn, der seiner Natur gegeben werden muss').

Cette notion de respect sera 3 la base de la disci~
pline imposée aux &léves : Wilhelm constate en effet que
certains enfants s'abstiennent de saluer les surveillants,
il apprend qu'il s'agit de punis et que cfest la plus grave
sanction d'@tre déclaré indigne de témoigner du respect,
d'étre obligé de se montrer grossier et mal élevé. Si
1'éidve s'cbstine & ne pas respecter les régles du groupe
il est remis 4 sa famille avec un bref rapport sur son com-
portement car "celui qui ne veut pas se soumettre aux lois,
doit quitter la contrée oll elles sont en vigueur". ("Wer
sich den Gesetzen nicht fligen lernt, muss die Gegend
verlassen, wo sie gelten" II; 2). On mesure ici combien
grande est l'é&volution de Goethe depuis sa jeunesse,

lorsque pour lui le titan et le génie fonciérement asociaux
représentaient un idéal et que sur eux reposait l'espoir

d'ébranler et de ruiner une socidté sclérosée.
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Le systéme disciplinaire de la Province Pédagogique
rappelle celui pratiqué dans 1'Etablissement de Fellenberg
3 Hofwil, oll aucun des moyens ordinaires d'encouragements

et de répression n'était utilisé; il n'y avait ni premier,

ni dernier, ni prix, ni médailles, aucun ch3timent humiliant

seulement une récapitulation faite en présence des &léves
par le professeur; les enfants se justifiant avec liberté
et cédant non & l'autorité mais 3 la confiance (RapporQ;QO).
Systéme plus libéral que celui de Basedow qui admettait les
ch3timents corporels., Les autorités séparant nettement,
dans la Province Pédagogique, le respect de la crainte,
¢celle-ci sera bannie ‘en tant que procédé d'éducation,

car elle est un affaiblissement, une négation de l'homme.
Le respect est une notion fondamentale du systéme &ducatif,
compe la morale chez Platon. Il est 1'objet de toutes les
vraies religions. "Aucune religion qui se fonde sur la
crainte ne saurait retenir notre attention. L'cbligation
au respect doit en effet &8tre comprise comme l'acceptation

libre d'un ordre supérieur, naturel, moral et divin(+p410§)

Parallélement aux trois catégories de resﬁect, les
Sages de la Province distinguent trois sortes de religion,
fondées chacune sur un des trois respects : "La religion
qui se fonde sur le respect de ce qui est au-dessus de
nous, nous la nommons ethnique : clest la religion des peu-
ples, le premier affranchissement heureux d'une misérable
crainte, toutes les religions paiennes, guel que soit leur
nom, sont de cette espéce". (Beider Ehrfurcht, die der
Mensch in sich walten 13sst, kann er, indem er Ehre gibt,
seine Ehre behalten, er ist nicht mit sich selbst veruneint
wie in jenem Falle, Die Religion, welche auf Ehrfurcht vor

dem, was Uber uns ist, beruht, nennen wir die ethnieche, es

ist die Religion der Volker und die erste gliickliche Abl6sung;

von einer niedern Furcht ; alle sogenannten heidnischen
Religion on sind von dieser Art, sie mogen Ubrigens Namen
haben, wie sie wollen(ﬁ%dﬂsa. A un niveau supérieur nous
trouvons la seconde religion qui n'est plus celle du peuple
- plus ou moins primitif, mais celle de l'homme é&volué,

du sage. "La seconde religion qui repose sur le respect de




nos égaux, nous l'appelons philosophique ; car le philosophe
qui se place dans la région moyenne, doit faire descendre
jusqu'd lui, ce qui est au-dessus de lui, et ramener & son
niveau ce qui est en-dessoms, et ce n'est qu'd cet éta t
intermédiaire qu'il mérite le nom de sage. Capable aussi de
percevoir la relation dans laguelle il se trouve avec ses
égaux, et partant, avec 1'humanité tout entiére, avec toutes
les choses terrestres, nécessaires ou fortuites qui l'en -
tourent, lui seul, au sens cosmique, vit dans la vérité';
(Die zweite Religion, die sich auf jene Ehrfurcht grindet,
die wir vor dem haben, was uns gleich ist, nennen wir die
philophische : denn der Philosoph, der sich in die Mitte
stellt, muss alles hbhere zu sich herab, alles Niedere zu
sich herau ziehen, und nur in diesem Nittelzustand verdient
er den Namen des Weisen. Indem er nun das Verhaltnis zu
seinesgieichen und also zur ganzen Nenschheit, das Verh&ltnis
zy allen iUbrigen irdischen Umgebun gen, notwendigen und
zufdliligen, durshschaut, lebt er im kosmischen Sinne alliein
in der Wahrheit(ﬁ]dfﬂﬁs). Nous retrouvons ici, se précisant
peu & peu par touches successives, cette harmonie entre
l*homme et le monde, synchronisme supérieur auquel Makarie

-

était elle aussi parvenue par la piété.

La troisiéme religion est fondée sur le respect de
ce qui est au-dessous de nous, on l'appellera religion chré-
tienne car clest dans cette doctrine surtout que cette
attitude de l'esprit se manifeste. Les Trois considérent qu'
elle représente un idéal, car "elle est l'aboutissement
supreme auquel l'homme pouvait et devait parvenir" (Mes ist
ein Letztes, wozu die Menschheit gelangen konnte und _
musste", II; 1}.*Arriver 3 considérer comme chosg%yf?abaisse—
ment et la pauvreté, la souffrance et la mort, voir dans le
péché et le crime non des obstacles mais des moyens de sanc-
tification, c'est parvenir d un tel niveau gue l'humanité
ne peut plus désormais revenir en arriére depuis la réali-
sation de cette religion qui s'est divinement incar*née".b:.ﬂ%)‘
Notons toutefois que 1'&ducation religieuse telle qulelle
sera donnée dans la Province Pédagogique ne fait place ni a

-

1'idée de péché, ni & 1'idée de rachat. Elle n'est donc péé

SRR




conforme 3 l'orthodoxie chrétienne. C'est qulen péalité les
Trols ne se sont pas ralliés 3 la religion du Christ mais
aux trois religions a la fois car "c'est leur réunion qui
donne proprement la vraie religion. Des trois respects,
découle le respect supréme, le respect de soi-méme". ("denn
sie zusammen bringen eigentlich die wahre Religion hervor
aus diesen drei Ehrfurchten entspringt die oberste Erhfurcht,

die Ehrfurcht vor sich. selbet II;1),

C'est par cette religion de synthése que 1'homme
s'éldvera au plus haut sommet qu'il Suit capable d'atteindre.
11 pourra se considérer comme la création la plus heureuse
de Dieu et de la nature, D'ailleurs, une grande partie du
monde professe d son insu cette doctrine, en pratiquant
nous dit-on,le Credo. Car,d'aprés le porte parole des Trois
le premier article .. oL T " du symbole des
Apotres est M"ethnique'" (Ethnisch) et s'applique & tous les
peuples de la Terre : le second est chrétien (christbich)
et s'adresse particuliérement 3 ceux qui luttent avec la
souffrance et sont glorifiés en elle, le troisiéme enfin
enseigneme une commmauté spirituelle des Saints c'est-a-
dire ceux qui ont atteint le plus haut niveau & la fois de

la bonté et de la sagesse. Aussi, les trois personnes divines

représentent-elles 1'unité supréme.

D'une telle conception découlera un enseignement
religleux pratiquement sans dogme et cbservanrt pap 13,
3 1'égard des églises établies, une neutralité déjd réclamée
dans l'enseignement par Bagtedow et appliquée par Fellenberg.
Dans la "Profession de Foi du Vicaire Savoyard", Rousseau
insistait déjd sur la supériorité du sentiment religieux
sur le culte et les dogmes : "j'adore la puissance supreme
et je m'attendpis sur ces bienfaits, je n'ai pas besoin qu'on
m'enseigne ce culte, il m'est dicté par la mature elle-méme
(Emile 337)... Les idées générales et abstraites sont la
source des plus grandes erreurs des hommes, jamais le jargen
de la métaphysique n'a fait découvrir une seule vérité p.331)
Loin d'éclaircir les notions du grand Etre, je vois que les
dogmes particuliers les embrouillent' (361). A proﬁoé de

1'éducation religieuse de Sophie, Rousseau insiste 3 noyveau
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sur l'inutilité des dogmes *Négligez donc tous ces dogmes
mystérieux qui ne sont pour nous que des mots sans idées ...
Maintenez toujours vos enfants dans le cercle étroit des
dogmes qui tiennent & la morale (p. 481). La conception de
Goethe telle gu'elle est exprimée par les Sages de la Pro-
vince Pédagogique n'est donc pas originale, sauf peut-etre
en ce qui concerne l'interprétation de la Sainte Trinité.
Elle refléte un courant de pensée assez général,d la fin du

XVIII& et au début du WIX& siscle.

L'enseignement religieux tel qu'il est cengu dans la

Province Pédagogique initie les enfants d'abord a l'aspectc

moral du christianisme, l'aspect historique ne leur &tant
révélé que plus tard. Leur &ducation les aura condults 3
aplanir le seuil existant entre leur moli et le monde exté-
rieur. Elle &tendra l'aspect religieux d& l'activité de

chaque jour, ot le respect unit d& la fois religion et

morale. Wilhelm va visiter le sanctuaire oi les &léves
apprendront par la contemplation de fresques 1'histoire

des religions et par elles approfondiront leur sens religieux
et moral. On ne saurait ne pas &tre frappé par le caractére
enfantin, presque puéril de cette imagerie d'Epinal faisant
défiler les grandes scénes de 1'histoire des Hébreux. Il

faut vraiment que la culture de Wilhelm ait &té sommaire

pour qu'en contemplant ces fresques il voie s'ouvrir *maints
apergus nouveaux" ("Manche neue Ansichten™ II; 2). Certes,
ces peintures sont avant tout destinées d l'instruction d'en-
fants et aussi Wilhelm se réjout-il 3 la pensée que Felix,
grace 3 cette "admirable et si parlante présentation”

*eine so wirdige simliche Darstellung, va acquérir, pour sa
vie durant, la connaissance de "ces grands et mémorables
événements exemplaires” 'jene grossen betendenden musterhaf-

ten Ereignisse" comme s'il y avait assisté.

Goethe déclare que Wilhkelm finit par ne plus avoir
pour ces images que les yeux de son enfant et que 'dans ce
sens" sa satigfaction fut compléte. Ne peut-on se demander
sl ce restrictif,"dans ce sens" ne trahit pas une certaine

insatisfaction de Goethe lui-méme devant l'insuffisance de
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sa pédagogie religieuse ? Bien que n'aimant pas Bagedow,
Goethe se rapproche ici de sa conception de "1l'histoire '
illustrant la morale”. Cet enseignement tardif de la religior:
est également conforme aux idées de Basedow,qui ne voulait
pas gue celle-ci fut enseignée avant 1'age de 15 ans.

Influence plus nette encore de Fellenberg,pour qui 1'ensei-

gnement-religieux commengait par l'cbservation d'images de
1fAncien Testament (Rap. p. 25). C'est par lfAncien Testament?
quton commence & Hofwil 1'instruction religieuse des éléves, |
il s'agit 3 cette époque de les pénétrer de plus en plus de
1'idée de '_-l'existence de Dieu, de celle de ses relations

avec les hommes. Un bon choix de tableaux de 1'Ancien Testa-
ment remplit parfaitement ce but. Il est vrai gque Goethe
avait toujours considéré 1'Ancien Testament comme un livre
éminamment pédagogique. Il &crivait déja,dans "Poésie et
Véritéﬂ,qu'il devait & la Bible sa culture morale {(Ich fir
meine Person hatte sie - die Bibel - lieb und wert, denn

fast ihr allein war ich meine sittliche Bildung schuldig'.)
Malgré cela, Wilhelm s'étonne de l'importance accordée 3
l'histoire du peuple juif et que des sceénes de 1'Ancien Tes-
tament soient m@lées 3 des scénes de la mythologie. M&lange
voulu sciemment car le "groupement" est en effet & base
"Symphonique'y néologisme créé par Goethe pour exprimer la

simultanéité et l'accord de la pensée et des sens.

Lthistoire d'Isra€l servira de modéle de base, a
cet enseignement historique et religieux 3 la fois et Goethe
tient 4 expliciter par la bouche d'un des directeurs de la
Province sa position en face du peuple juif., (II;2}. 11
considére curieusement la religion juive comme palenne )
(heidnische Religion) mais lui reconnalt de grands mérites:

car elle a permis au peuple juif de durer et c'est le critére
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que retiendra le "tribunal dy Dieu des peuples" (der
Richterstuhl des Gottes der Volker). Le peuple jul £ pour
Goetheya peu de vertus (wenig Tugenden) et la plupart des
défauts des autres peuples (die meisten Fehler anderer
Volker) mais il n'a pas son pareil pour la fermeté, la vail-
lance et la ténacité. I1 est, il a été et i) sera pour
célébrer a travers idus les temps le nom de Jehovah. (den
Namen Jehova durch alle Zeiten zu Verherrlichen). Ce peuple
a également le mérite d'av oir une admirable collection de
livres sacrés, et celui de donner A son Dieu "une figure
humaine dans toute sa dignité et de représenter l'idolatrie

mauvaise sous la forme d'animaux et de monstres'”,

La fresque présentée 3 Wilhelm se borne curieusement
d représenter les principales scénes de 1'Ancien Testament :
mais le Christ n'apparait pas. A Wilhelm étonné on répond que
c'elit été une erreur d'introduire la vie du Christ 3 la fin
de la fresque : “car la vie de l'homme divin n'a pas la
moindre attache avec l'histoire de son temps" ('Das Leben

dieses gdttlichen Mannes, steht mit der Welgeschichte seiner

Zeit in keiner Verbindung" (II;I6L). Sa vie fut une vie privée,

son enseignement s'adressait 3 des individus isolés. Or ce
qui se passe 3 l'intérieur des individus n'appartient pas a
1'histoire universelle et par 13 d la premiére religion,
mais 3 la seconde religion, la religion des sages, et cette

religion est illustrée dans une seconde galerie.

Les tableaux de cette nouvelle galerie ne représentent

plus des faits ou des é&vénements comme les scénes historiques:

de 1'Ancien Testament, mais des miracles et des paraboles,

Le guide explique 3 Wilhelm le sens profond du miracle et

REEcizidn i

-
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de la parabole, "par eux c'est un univers nouveau qui se
découvre. Les premiers rendant l'habituel extraordinaire,
les seconds l'extraordinaire habituel™. ("Durch Wunder und
Gleichnisse wird eine neue Welt aufgetan. Jene machen

das Gemeine ausserordentliich, diese das Ausserordentliche
gemein" II; 1). Wilhelm remarque que les fresgues s'arrétent%
d la représentation de la Céne et ne regprésentent pas la ‘
mort du Christ. Cette coupure entre la Céne et la Passion
‘est voulue et s'explique par des motifs pédagogiques., Dans
chaque enseignement on veille 3 séparer ce qui peut &tre
séparé ; c'est comme cela seulement que l'importance relative?
des thémes traités arrive d se faire jour dans L'spprit des -
jeunes. La vie par contre meéle et confond tout. {'"Das Leben
mengt und mischt ohnehin alles durcheinander.™ II;6d).

Au cours de son existence, le Christ apparait comme
un véritable philosophe, comme un sage au sens le plus élevé,
Pour la partie la plus noble de l'Humanité)son existence
est plus instructive, plus féconde que sa mort. Certes la
mort du Christ est exposée aux €léves mais on voile ses
souffrances car le spectacle doit eétre intolérable aux yeux
des hommes et sa signification mystique é&chapperait aux
enfants, "C'est une témérité coupable que d'étaler l'appareil
du supplice et le divin martyr aux regards du soleil qui me
voile la face lorsqu'un monde infame lui imposa ce spectacle,
que de jouer et badiner avec ce profond mystére, ol se cache
la profondeur divine de la souffrance". ("Wir halten es
fir eine verdammungswirdige Frechheit, jenes Matergerilst
und den daran leidenden Heiligen dem Anblick der Sonne
auszusetzen, die ihr Augesicht verbarg, als eine ruchlose
Welt ihr dies Schauspiel aufrang, mit diesen: tiefen
Geheimnissen, in welchen die gottliche Tiefe des Leidens

verborgen liegt, zu spielen, zu t3ndelnZi 2.pibY).

Wilhelm n'a connu que les religions des deux premiers
stades correspondant au monde extérieur que 1'on peut ex-
pliquer aux é&léves dés l'enfance, et au monde intérieur et
particulier de l'esprit et du coeur explicable seulement

3 ceux qui ont acquis par 1'3ge une certaine réflexionm,
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Le troisiéme stade n'est révélé qu'une fois 1'an aux éléves
qui quittent 1'établissement. "Cette dermiére religion,
issue du respect de ce qui est au-dessous de nous conduit
d la vénération de ce qui nous inspire normalement 1le
dégolit, la haine et le désir de fuir. Aussi sera t-elle
révélée aux &léves comme une sorte d'équipement au moment
de leur entrée dans le monde afin qu'ils sachent ot le

prendre "le jour ou le besoin s'en fera sentir" (II; 2).

Cet ensemble de fresques religieuses ou philosophiques :
sous-1end l'enseignement de la religion et de la morale. t
On peut se demander si la méditation de ces fresques ne
remplace pas également l'enseignement de l'histoire, dis-
cipline qui semble ignorée dans la Province Pédagogique.
Goethe tenait-il cette discipline pour inutile ou pour
incompatible avec les possibilités intellectuelles des
enfants comme le pensait Rousseau : "Par une erreur enccre
plus ridicule on leur fait étudier l'histoire, on imagine
que 1'histoire est 3 leur portée parce qu'elle n'est qu'un
recueil de faits. Mais gqu'entend-on par ce mot de "fait" ?
Croit-on que les rapports qui déterminent les faits histo-
rigues soient si faibles d saisir que les idées s'en forment
sans peine dans l'esprit des enfants ? Croit-on que la
véritable connaissance des &vénements soit séparable de
celle de leurs causes, de celles de leurs effets et que
l'histoire tienne si peu au moral qu'on puisse connaitre
1'un sans l'autre (Emile II p.106-107). Il semble plutot
que Goethe voit dans 1'étude de l'histoire un élargissement
de 1l'étude de 1'Histoire Sainte. Il croit 3 la vertu &du-
cative de 1'histoire, a l'appel du saint et du héros, aussi
s'oppose t-il 3 la critique historique dans la pédagogie
de lthistoire, une telle attitude de l'esprit tuant l'en-
thousiasme, Cette conception est voisine de celle de
Basedow,qui souhaitait que l'histoire fut présentée par
un recuelil de récits bien choisis"pour faire ressortir
les grands exemples meraux" . Peu importe alors l'exacti-

tude et la stricte vérité du récit.
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Avant de quitter la Province Wilhelm obtient enfin
quelques explications sur la diversité des vétements qu'il a
constatée chez les €ldves : cette latitude de choix laissée
aux enfants permet de déceler leur caractére : 1'établisse-
ment a des réserves de tissu et de garnitures et les éléves
peuvent choisir le tissu et la couleur qui leur plait ainsi
que la coupe et la forme de leur vetement. Les pédagogues
pourront alors découvrir les dispositions d'esprit et les
habitudes de comportement des &léves. Les couleurs corres-
pondant aux dispositions d'esprit, et la coupe au comportement
(I1; 2). Toutefois, ce jugement porté sur le caractére des
enfants est faussé dans une certaine mesure par l'esprit
d'imitation et 1l'esprit gregaire {Nachahmungsgeist Neigungsich
anzuschliessen). Les &ldves n'osent choisir quelque chose de |
trop original, ils choisissent presque tous un modéle connu.
Mais cette orientation du choix elle-meme permet de tiver,
malgré tout, certaines conclusions car elle rattache l'enfant
a tel ou tel groupe : a tel ou tel parti. Les Trois sont
fonciérement opposés au port de l'uniforme car "il dissimule
le caractére et, plus que tout autre déguisement, il soustrait
au regard des supérieurs les qualités individuelles des en-
fants". (Denn der Uniform sind wir durchaus abgeneigt, sie
verdeckt den Charater und entzieht die Eigenheiten der Kinder,
mehr als jede andere Verstellung, dem Blicke der Vorgesetzten'
(IT;3.p16¢)-

La premiére visite de Wilhelm d la Province Pédagogique
se termine sur ces explications. Il n'a été& initié qu'a la
formation morale et religieuse, et a la conception de la disci-
pline, mais il n'a pas encore visité les domaines réservés 3
la pédagogie des diverses disciplines, 3 la formation spécia-

lisée et professionnelle.

Plusieurs années s'écoulent avant le retour de Wilhelm
dans la Province P&dagogique (Livre II; chap. 8). Felix a

grandi et son &ducation semble etre pratiquement terminée.
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Wilhelm ne semble étre resté en relation ni avec
son fils ni avec l'Etablissement car il ignore dans quelle
branche Felix a &té spécialisé, et ce n'est pas sans surprise
gu'il retrouve le jeune homme é&leveur de chevaux. I1 est
&trange que l'orientation de l'enfant puis de 1l'adolescent
ait été conduite sans que le pére, responsable, ait été
consulté. Certes,Jarno avait bien expliqué 3 Wilhelm l'incom-
pétence des parents en matiére d'éducation; il n'en reste pas
moins étonnant que le pére nait pas un mot & dire sur le choix
de la future cafriére de son fils, et qu'il e'en soit d'ail-
leurs complétement désintéressé,faisant aveuglément confiance,

sans doute, 3 la compétence des directeurs de la Province

Pédagogique.

Felix explique comment il a &é& procédé 3 son orien-
tation aprés une phase d'cbservation assez conforme 3 nos
théories modernes sur l'orientation sceolaire et profession-
nelle ; les premiers temps de la "période d'épreuve"
(Prifezeit") lui ont &té pénibles. On lui avait retiré son
cheval et il était obligé d'aller 3 pied. Astreint 3 des
travaux agricoles, il ne leur trouvait aucun charme et cfest
sans entrain et d contrecoeur qu'il s'cccupait des animaux
domestiques dont il avait la charge. Mais tout changea
lorsqu'il fut promu d la catégorie des cavaliers., Certesjyla
garde des juments et des poulains ne présente pas uniquement
des aspects agréables mais la pensée que le jeune poulain qui
ganbade prés de sa mére deviendra un cheval et portera gail-
larde.ment son cavalier a quelque chose de réconfortant.

Tout autre est 1'élevage des veaux et des cochons dont 1la
carridre consiste 3 s'engraisser et d se faire abattre

(II; 8). Assez curieusement, Goethe qui a décrit dans les
moindres détails la technique du tissage et du filage du
coton ne nous dit rien de 1'art de dresser les chevaux et

nous ignorons comment Felix est parvenu d devenir assez rapi-

dement d'ailleurs un spécialiste de cette profession.




~ Wilhelm va ensuite visiter tout a tour les différents
secteurs de la Province Pédagogique mals ne verra pas, curieu-
se lacune, celui ol précisément son fils s'est formé. Au fond,
le personnage de Felix ne semble pas intéresser réellement
Goethe, il est inconsistant, sans personnalité réelle, et
nous ne savons rien des progrés qu'il a accomplis, de la for-
mation de son caractére, en un mot de son &ducation. Quelques
bréves notations nous apprennent que son éducation a du réussii
puisqu'il a changé 3 son avantage et d la satisfaction de son
pére. Son développement physigue est satisfaisant, le jeune
garcon est sur le point dfétre un jeune homme, il semble etre
en excellente santé, il sait se présenter avec aisance, il
est meme spirituel dans la conversation. Tous ces traits
physiques et moraux malgré tout assez superficiels, enchantent
Wilhelm qui ne seunble pas exiger autre chose., Il est vrai
quion ne lui avait rien promis lorsqu'il é&tait venu présenter
son fils, on pourrait presque dire s'en débarrasser. (II;8)
L'un des Trois avait été alors assez évasif en indiguant
& Wilhelm ce qu'on ferait de son fils : Yvous le retrouverez
en quelque maniére plus ou moins développé mais assurément
dans le sens désirable et en tous cas pas troublé, chancelant,
ni instable". (II; 2 dass Ihr ihn auf irgendeine Art, mehr
oder weniger, aber doch nach wunschenswerter Weise gebildet
und auf alle Fulle nicht verworren, schwankend und unstat

wiederfinden sollt").

Sans transition, Wilhelm et son fils arrivent & cheval
sur les lieux d'une grande foire organisée et contrclée par
les autorités de la Province Pédagogique. Cels ~ est assez
curieux et ne s'explique que par les liens qui unissent les
Trois 4 la Société de la Tour et & la direction magonnique

de 1'Etat ou se situe la Province Pédagogique. Beaucoup
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dtagitation, de bruit, de vie mais dans l'ordre et la disci-
pline. Bien gqu'ayant assez passivement abdiqué tout contrdle
de l'éducation de son fils entre les mains dés dirigeants de
la Province, Wilhelm ne peut s'empécher,enfin,d'&tre inquiet
et de é‘interroger sur le développement intellectuel de Felix
au milieu de cette vie rude et de cette activité centrée
uniquement sur l'acquisition d'un métier relativement manuel.
CertesyRousseau défendait,lui aussi,1'intérét de 1'activité
manuelle mais il n'y voyait qu'une &tape indispensable.-
Toutefois, il exigeait la connaissance d'un métier, d'um vral
métier ol les mains travaillent plus que la t8te'. Mais cette
activité devait amener 1'é€léve d la réflexion, au développe-
ment de ses facultés intellectuelles., "Si jusqu'ici je me
suis fait entendre, on doit concevoir comment avec lthabitude
de l'exercice du corps et du travail des mains, je donmne
insensiblement & mon &l&ve le gout de la réflexion et de la
méditation, pour balancer en lui la paresse qui résuiteraient
de son indifférence pour les jugements des hommes et du calme
de ses passions. Il faut qu'il travaille en paysan et pense
en philosophe pour n'@tre pas aussi fainéant qu'un sauvage.
Le grand secret de 1'éducation est de faire que les exercices
du corps et ceux de l'esprit servent de délassement les uns

aux autres™. {(Emile III; 236).

Dans la Province Pédagogique, il ne semble pas que
ltactivité manuelle soit congue comme stimulant de l'activité
intellectuelle car cette derniére n'apparalt pas au premier
regard et semble négligée au point que Wilhelm se demande
"3 quel exercice on astreint encore les &léves pour éviter
que le jeune homme livré i de si rudes travaux, ne deviemne
aussi sauvage que les animaux qu'il nourrit et qu'il dresse™

(II; 8).
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Wilhelm apprend enfin et avec satisfaction qu'en méme
temps que le dressage des chevaux les jeunes gens pratigquent -
les langues &trangéres. Toutefois le point de vue est d 1l'op-
posé de olui de Rousseau. L'activité intellectuelle n'est plus
le but 3 atteindre, elle sert uniquement 4 tempérer la rudesse
des métiers manuels. Aussi, l'étude des langues étrangéres
est-elle la premiére discipliﬁe intellectuelle mentionnée
dans ce curieux établissement d'éducation, et encore est-ce
dans une intention dtutilité pratique et non de culture géné-
rale, "Nous avons é&té amenés & fairelapprendre les langues |
étrangéres déclare le surveillant, en considérant que nous

avons ici des jeunes gens de tous les pays du monde'.

L'enseignement des langues vivantes est curleusement
conduit car on peut se demander s'il existe des professeurs,
I] semble que l'on se borne 3 un enseignement mutuel. Pour
empécher que les éléves compatriotes ne se groupent entre eux
(réaction normale et fréquente lorsqu'on se retrouve & 1l'é&tran-
ger} et .. . ne forment des coteries en s'isolant de leurs
camarades d'autres naticns, la direction les incite 3 s'ensei-
gner réciproquement leur langue. Méthode pratique, pédagogie
directe,certes, mais il est possible de s'interroger sur les
capacités de ces éléves (assez incultes par ailleurs) a ensei-
gner une langue qu'ils parlent . .. : mais  .° n'ont jamais

systématiquement étudiée.

La connaissance d'une langue étrangére est reconnue
pour indispensable car,dans le commerce, en particulier dans
les foires, l'acheteur aime & marchander et d trafiquer dans
sa propre langue. En pédagogie des langues, les théories mo-
dernes insistent sur la nécessité de mettre l'éléve dans un
"bain sonore™ ol il n'entend que les sons é&trangers : on crée
par 1d un milieu qui s'efforce de remplacer le séjour en pays
étranger. Goethe déjd avait découvert cette nécessité péda-
gogique et les enfants de la province parlent une seule et
méme langue pendant tout un mois "en vertu du principe qui veut
que l'on n'apprenne rien en dehors de 1'élément qu'il s'agitd'.
de dompter" ("nach dem Grundsats, dass man nichts lerne ausser-

halb des Elements, welches bezwungen werden soll' (II; 8).
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Felix a choisi 1'italien et chante dans cette langue en gar-
dant ses chevaux. Nous ne lui connaissons aucune autre acti-

vité intellectuelle.

Cette méthode informelle d'enseignement des langues
est toutefols tempérée dans certains cas. En effet, lorsqu'un
€l8ve montre des dispositions particuliéres pour telle od
telle langue, onm lul procure une "instruction suivie et
sérieuse" (treuer und griundlicher Unterricht) mais 1'é€léve
n'est pas pour cela isolé, cet enseignement spécialisé lui
est inculqué "au sein méme de cette vie en apparence si tu-=
multueuse (mitten in diesem tumult.woll scheinenden Leben)
on profite seulement des heures de loisir, de solitude et de
calme pour lui donner un enseignement spécialisé - et le
surveillant prétend méme qu'il y a des ''pédants™ parmi ceux
qu'ils désignent avec humour sous le nom de "grammairiens
montés" (Reitende Grammatiker). Pour les pédagogues de la
province,"les activités pratiques sont infiniment plus qu'on
ne croit, compatibles avec une instruction répondant & toutes
les exigences" (Lebenstatigkeit und Tlchtigieit ist mit
auslangendem Unterricht weit vertraglicher, als man denkt
IT;8). Goethe une fois de plus est voisin ici de Rousseau qui
remarquait également : "C'est une erreur de croire que
l'exercice du corps nuise aux opérations de 1l'esprit comme
si ces deux actions ne devaient pas marcher de concert et
que 1'une ne dut pas toujours diriger l'autre ! (Emile II; 118)
L'enseignement de 1'éducation physique n'est pas mentionné
dans la Provincessans doute Goethe estime-t-il que les travaux

manuels généralement agricoles la remplacent avantageusement.

En dehors de l'enseignement des langues, il ne semble
pas y avoir d'enseignement méthodique des matiéres de bhase.
Goethe ne parle meme pas de 1'apprentissage raisonné de la
langue matermelle. Aucun cours d'allemand n'est donné aux
éléves dont c'est la langue. Les étrangers l'apprennent eux
par la fréquentation des jeunes allemands et l'enseignement
mutuyel dans le cadre de la pédagogie das langues vivantes.
Rousseau s'opposait & 1'étude des langues étrangéres_débutée:;

trop tot; il lui était favorable,par contre au moment de
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l'adolescence,et sur ce point,il n'y a pas opposition entre
sa théorie et celle de Goethe., "On sera surpris, éckit-il,
que je compte 1'étude des langues au nombre des inutilités de

1'éducation, mais on se souviendra que je ne parle ici que

des études du premier dge et qu'on pulsse dire, je ne crois
pas que, jusqu'd 1'3age de 12 ou 15 ans, nul enfant, les

prodiges mis & part, aient jamais vraiment appris deux

nonafffesse s i RERATD

langues (Emile p. 10). La conception de Goethe de profiter

de la co-existence dans un mémelétablissement d'enfants de
nationalités différentes pour développer l'enseignement des
langues étrangéres, &tait une conception riche d'avenir
puisqu'elle est mise en pratigue, de nos jours, dans de
nombreux établissements scolaires {Lycée pilote de Sé&vres,
lycées européens de la Communauté Européenne du Charbon et

de 1l'Acier, Lycée international du CERN 3 Ferney-Voltaire..)
Toutefois, dans ces établissements,l'&tude systématique de

la langue maternelle et des langues étrangéres n'est nullement

négligée.

Par sa pédagogie des langues vivantes, Goethe poursuit
des objectifs moins culturels, plus pratiques que ceux de
Fellenberg. A Hofwil en effet, les langues vivantes étaient
enseignées curieusement, en liaison avec l'histoire, pour
susciter ll'intérét des &léves, leurs &tudes devenaient de
ce fait chronologiques. On commengait par la langue et la
littérature grecques, en méme temps que les enfants acquer-
raient une connaissance de 1l'Antiquité. A dix ou douze ans,
les &léves étaient capables de chanter des palssages de
1'0dyssée. Ensuite, venait le latin avec l1l'@€tude de 1'époque
romaine, et les langues vivantes n'étaient abordées qu'avec
le Moyen Age et les temps modernes. Goethe n'a pas adopté
cette &trange méthode qui ne semblait pas faire de place a la
pratique de la langue et qui, de ce point de vue &tait nette-
ment beaucoup moins moderne que celle de Goethe. Il est 3
noter qu'aucune a&llusion n'est faite aux livres scolaires$
les éldves en ont-ils] cela parait douteux. Peut-8tre en
ouvrent-ils 34 leurs heures de loisir, mais on ne nous le dit

pas. Il est pourtant difficile d'admettre que Goethe qui,
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dés l'enfance était un "dévoreur" de livrem ait partagé le
mépris de Rousseau pour l'usage de 1'imprimé en pédagogie
"En Btant ainsi tous les devoirs des enfants, j'Ste les ins-
truments de leur plus grande misére, savoir les livres,

La lecture, le fléau de l'enfance est presque la seule occu-
pation qu'on lui sait donner. A peine & 12 ans, Emile smura-
t-il ce que c'est qu'un livre. Il n'apprendra d lire que

lorsqu’il en ressenttira le bescin (Emile IL; 115).

Wilhelm est conduit ensuite dans le district de la
musique expérimentale (der Bezirk der Instrumentalmusik).
Goethe est trés sensible au décor, au cadre dans lequel
l'enseignement sera donné. Le district de la musique instru-
mentale nous est décrit avec soin : c'est une gracieuse
succession de vallées, de petits bois, de paisibles ruisseaux
bordés de gazon. Sur les collines, les chaumiéres sont entou-
rées de verdure. Ces habitations sont &loignées les unes des
autres pour que les sons et les dissonnances ne s'enten-
dent point de l'une & l'autre. Wilhelm assiste & 1'interpré-
tation 4d'un morceau par tout un orchestre, avec autant de
force que de douceur et il remarque sur une seconde estrade,
plus petite, le groupe des débutants ol chacun tient son
instrument en position mais sans jouer. Toutefols, il est
fréquent lui dit-on,qut,ﬁl‘occasion de telles fetes, de

nouveaux talents se révélent.

A l'enseipgnement de la musique instrumentale se
joignent celui du chant et 1'initiation 3 la poésie en
particulier la poésie lyrique. On explique 3 Wilhelm
qu'il est indispensable que les deux soient développés
pour eux-mémes et par eux-memes, puis l'un 3 cSté de 1'autre
et 1'un avec 1l'autre. Les &lé&ves apprennent d'abord a les

connaitre dans leurs caractéres spécifiques, on leur enseigne
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ensuite comment ils se conditionnent mutuellement puis en
viennent de méme 3 s'affranchir 1lf'un de l'autre". Les chan-
teurs que l'on trouve dans la Province Pédagogique sont
eux-memes poétes, pour la plupart, La danse est également

enseignée.

Aprés avoir visité le district de la musique,
ceux du chant, de la poésie et de la danse, Wilhelm pénétre

dans celui de l'architecture. Toujours soucleux du cadre

et de son rdle, Goethe situe l'enseignement de l'architecture
dans un paysage différent’oﬁ les maisons ne sont plus dissé- |
minées, et ne regsemblent plus d des chaumiéres. Elles sont,
au contraire, baties sur un plan régulier, ~ Cim-
posantes et belles 3 1l'extérieur, vastes, confortables et
&légantes 3 l'intérieur, elles constituent presque une petite
villeyspucieuse, bien construite, en harmonie avec la région
avoisinante. La est le domaine des arts plastiques et des
métiers apparentés". En pénétrant dans cette partie de la
Province Pédagogique,le visiteur est avant tout frappé par

le silence qui y régne, un silence tout particulier qui
planait sur ces demeures "Une paix solennelle régne sur toute
la contrée, et, n'eut &té€ le marteau du sculpteur et les

coups mesurés des charpentiers .., aucun bruit n'eut ému
l‘atmOSphéreﬁthi?lsqyfici les éléves étaient groupés, ils
recevaient un enseignement collectif, Il en va tout autrement
désormais car le travail de l'artiste voué aux arts plasti-
ques est un travail de solitaire. Les &l8ves sont traités

avec sévérité et donnent l'impression d'étre animés par un
esprit invisible, qui les achemine vers un but unigque. On
n'apergoit nulle part ni esquisses, ni projets, chaque ligne
étant tracée aprés mire réflexion. Cette méthode, extrémement
directive et contraignante, a pour cbjet,nullement dissimuié,
de brider au maximum l'imagination, ce qui dans une &cole
d'art peut paraitre étrange.. Le guide de Wilhelm lui explique
"que 1'imagination est, au demeurant, une faculté vague,
instable, et que tout le mérite des peintres et sculpteurs

se borne d la délimiter toujours plus, 3 la tenir en bride

et en dernier ressort, & l'é€lever au niveau de la réalité.

(die Einbildungskraft sei ohnehin ein vages, unstites
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Vermbgen, wahrend das ganze Verdienst des bilden-den
Kinstlers darin bestehe, das er sie immer mehr bestimmen,
festhalten, ja endlich bis zur Gegenwart erhdhen lerne"
II;&ﬁﬂhﬂCette rigueur est appliquée &galement dans l'en-
seignement de la musique ol l'on ne concéde rien 3 l'ar-
bitraire de 1'éléve. Celui-ci n'est pas autorisé 3 inventer
d sa guises "L'é€lément dans lequel son action doit s'exercer.
est rigéureu;ement déterminé (das Element worin er wirken
soll, ist entschieden gegeben). Certes, 11 ne s'agit pas de
la liberté de composer mais de l'apprentissage de base,

des régles strictes du doigté et il est &vident que dans ce
domaine du "métier';un certain dirigisme est de rigueur. '
Goethe semble se méfier de toute fantaisie, de tout libre
cours laissé 4 1'imagination. Cet effort pour "coller" a

la réalité était déja réclamé par Rousseau d propos de la
pédagogie du dessin : "les enfants, grands imitateurs
essaient tous de dessiner, je voudrais que le mien cultivat
cet art, non précisément pour l'art meme, mais pour se
rendre 1'oeil juste et la main flexible. je veux'qu'il ait
sous les yeux l'original méme et non pas le papier qu-i

le représente (Emile II), Si les principes de Rousseau
sont valables et reflétent un sens pédagogique certain,
1'idée de Goethe de supprimer esquisses et projets est,elle,
parfaitement utopique et ne saurait &tre appliquée dans

l'enseignement du dessin,

On peut se demander si des régles aussi strictes
et aussi étroites ne risquent pas de nuire au développement
d'un vrai talent, & plus forte raison du génie . Pour Goethe,
bien au contraire, c'est la justification supréme de telles
sévéres exigences, de telles régles absolues : de permettre
au génie, au talent inné de les saisir spontanément, de
s'y soumettre naturellement avec la plus parfaite obéissance.
Il n'y a que le demi talent qui cherche & mettre sa singu-
larité bornée a la place de l'universalité et manifeste une
indépendance désordonnée. Aussi ce dernier ne sera t-il pas
toléré et on préservera au contraire les éléves de telles
méprises qui les troublent et gdchent toute une part de la.

vie, voire : leur vie entiére.
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On explique 3 Wilhelm que,contrairement 3 1'appa-
rence, c'est le génie qui s'accommode le mieux de cette
discipline, car il sait en voir les avantages. En parti-
culier,"il comprend que l'art est l'art, précisément parce
gu'il n'est point la nature, il se plie au respect méme de
ce que l'on pourrait appeler conventionnel"™ ("er begreift
dass Kunst, eben darum Kunst heisse, weil sie nicht Natur
ist™ II; 8). Or, qu'est ce que la convention T-ctest 1len-
tente ‘entre les hommes d'élite pour déterminer ce qui est

nécessaire, indispensable au bien supréme. L'art sera donc

conventionnel dans la mesure ot il tiendra compte de 1'utile.
Nous voici & 1l'opposé des thémes du Sturm und Drang, bien : :
loin de Rousseau et de Werther. Certes,une telle conception

s 'harmonise avec les principes généraux de la Province Pé-
dagogique qui s'efforce de réduire 1'opposition existant
entre l'individualité et la loi, mais au profit de cette
derniére, On oriente 1'éléve selon ses dispositions présentes
(il ne semble méme pas étre consulté). et, une fois Fixée
cette orientation, il est soumis 3 une stricte obéissance

aux lois., Peut-etre, aprés tout, est-ce ainsi que 1l'cn

accéde au bonheur . Les dirigeants de la Province le pensent,
et Wilhelm ne répond rien, compte-tenu de sa propre formation
de tels propos devralent le surprendre, ou a t-il été i ce

point "mis au pas" par la Société de 1la Tour" ?

Wilhelm et son guide passent ensuite dans le
district des peintres et des sculpteurs. Le style des maisons
varie une nouvelle fois encore et . .. pour une raison péda-
gogique., Pour le musicien, il fallait éviter de flatter
1'oeil au profit de 1l'oreille, car il doit etre constamment
recueilli en lui-meme, il lui faut développer son etre le
Plus intime afin de pouvoir ensuite le manifester au dehors.

Il n'a pas & flatter son sens de la vue. L'ceil n'a que trép -

tendance . & prendre avantage sur l'oreille, et sollicite
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ll'esprit de l'intérieur vers l'extérieur. Il en va tout
autrement pour le peintre et le sculpteur, ceux-ci auront,
au contraire,besoin de vivre au contact du monde extérieur
pour manifester leur personnalité. Aussi les loge t-on
"comme des dieux et des roisg sinon ils ne pourraient batir
et décorer les demeures des dieux et des rois. "Ils doivent
enfin s'élever si haut au~dessus d.u vulgaire, que la
communauté du peuple tout entier se sente ennoblie dans ces
oeuvres et par elles"., ("Sie missen sie zuletzt dergestalt
Uber das Gemeine erheben, dass die ganze Volksgemeinde in

und an ihren Werken sich veredelt fihle™ 1I; 8).

Assez curdeusement, ces apprentis peintres et sculp-
teurs ne participent pas 3 la fete générale, car, pour eux
nous dit-onyc'est feéte toute l'année : ils contemplent leur
oeuvre qui est devant eux et devant le mondeyalors que les
musiciens ont besoin de fétes et d'un auditoire. De mSme n'y
m—t=-1pas lieu de monter des expositions pour les peintres
et les sculpteurs, car le district offert & ces artistes

constitue une exposition permanente,

81 la poésie lyrique se rattache au chant, la poésie
épique est 1iée aux arts plastiques. Les conceptions de
Goethe relévent ici de l'utopie la plus compléte. En effet,
Wilhelm apprend avec étonnement "qu'on ne permet pas aux
éléves de lire ou de déclamer les ceuvres des auteurs anciens
ou modernes. On se contente de leur exposer, de fagon toute
laconique, un certain nombre de mythes, de traditions et de
légendes™. On juge des dons des &léves d'aprés l'interpré-
tation qu'ils : . donnent ensuite de ces résumés. Les ré-
sultats ainsi obtenus sont, parait~il, nettement meilleurs
que ceux qu'cbtiendraient les éléves en retravaillant des
sujets déjd traités. Wilhelm assiste 3 une s@ance de travail
conduite selon cette &trange méthode. I1 rencontre plusieurs
peintres qui travaillent dans une salle ; un jeune homme
plein d'entrain leur raconte, avec force détails, une histoire
trés simple, de sorte qu'il employait presque autant de mots
que l'artiste de coups de pinceau, pour donner lui aussi le.

plus de fini possible 3 son exposé" ("Mehrere Maler waren

in einem Zimmer beschaftigt, ein munterer junger Freund
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erzdhlte sehr ausfithrlich eine ganz einfache Geschichte,

so dass er fast ebenso viele Worte als jene Pinselstriche
anwendete, seinen Vortrag ebenfalls aufs rundeste zu
vollenden" II; 8) . Cette méthode a au moins 1'avantage

de plaire aux éléves, ce qui pour Goethe,est une condition
indispensable. Mais elle est plus favorable 3 1'éclosion
d'un art collectif qu’d l'épanouissement de fortes person-
nalités. Nous assistons en effet au travail de ncwmbreux
jeunes gens dans un méme atelier, s'efforgant de reproduire
chacun selon sa technique, de peintre, de dessinateur, de
sculpteur, un groupe colossal exposé au centre de l'atelier.
L'auteur du groupe,lui-méme, le refait, aux dimensions d'une
maquette en s'inspirant des améliorations apportées par ses
camarades dans leur exercice de copie. Il en sortira fina-
lement, lorsque le groupe sera réalisé en marbre, wne oeuvre
qui "bien que congue, modelée et exécutée par un seul indi-
vidu, semblait appartenir d tous" ("ocbgleich nur von einem
unternommen, angelegt und ausgefithrt, doch allen anzugehoren
scheinen moge" II; 8). Conception étrange, d la fois indi-
viduelle et collective de la gendse d'une oeuvre d'art.

11 semble queydans la Province Pédagogique,on ne se départit
pas d'une méfiance certaine envers le génie, on redoute

méme la personnalité un peu trop affirmée car elle peut
nuire & la collectivité, & l'organisation sociale dont la

présenvation est le souci premier.

Wilhelm, malgré ses années de formation et de
voyage nlest pas sans avoir gardé au fond de son coeur un
penchant pour le thédtre, aussi s'inquidte t-il de savoir
dans quelle région de la province l'art dramatique est
cultivé. Or cet art est exclu de cet établissement d'édu-

cation car "le drame suppose une masse oisive, et méme . - -
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toute une populace et il n'y a rien de pareil ici" (“demn
das Drama setzt eine mussige Menge, vielleicht gar einmen
Pébel voraus, dergleichen sich bei uns nicht findet" II; 8).
8i de tels gens venalent 3 exister dans la Province Péda-
gogique et ne se décidaient pas d partir d'eux-mémes, ils
seraient purement et simplement expulsés. Cette curieuse
attitude est pourtant justifiée par le souci des &ducateurs
d'écarter tout ce qui n'est pas "réel', 1i& au naturel.

Or le thé3tre a quelque chose de factice, l'activ-ité du com
dien un fond trompeur incompatible avec les régles en vigueur
dans la Province. Aucun é18ve n'accepterait d'Stre comédien : |
car aucun se résoudrait de bon gré 3 susciter dans la foule;
par une gaieté mensongére ou une douleur feinte, un senti-
ment sans authenticité et sans 3 propos, avec le désir con-
testable de procurer aux aufliteurs des plaisirs variés et
toujours douteux. L'art du comédien est pour les directeurs
de la Province un ensemble de jongleries et de telles jon-—
gleries (Gaukeleien) ont paru nettement dangereuses et in-

compatibles avec la gravité des intentions® 1II; 8}).

Aussi est-ce @ tort que Wilhelm s'imaginait que cet
art touchant 3 tous les domaines, les stimulait, au contraire,
lui répligque t-on, 11 les exploite et les corrompt. 5i le
comédien s'associe au peintre, il ne peut qu'y gagner mais
le peintre y perd, il en est de méme du musicien. Le sur-
veillant use d'une intéressante comparaison pour faire sentir
a Wilhelm le caractére nalf du thé&3tre qui lui est resté
cher : "Il compare l'ensemble des arts & des frérves dont la
majorité serait disposée 3 vivre sous un régime de saine
économie, mais dont l'un, d'esprit léger, chercherait 3
s'approprier le patrimoine de .la famille pour le dissiper.
Telle serait la position du théatre parmi les autres arts
et meme dans la Société. Son origine est &quivoque et jamais
il ne peut la démentir, qu'on veuille le considérer comme

un art, un métier ou un passe temps™
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Devant de telles déclarations sur le caractére
néfaste du théatre comme possibilité de formation, Wilhelm
est amené d se pencher sur son passé, sur les souffrances
qu'il a endurées "sur la scéne et pour la scéne" et il se
réjouit d'apprendre que les jeunes gens confiés aux Sages

de la Province Pédagogique éviteront ces écueils. Cubliant

les joies que le théatre lui avait apportées et ne retenant
que ses déceptions, il '"bénit ces saints hommes qui avaient
épargné d leurs &léves de pareils tourments et qui, par
conviction et par principe, avaient banni ces dangers du
milieu d'eux’., ("er segnete die frommen Manner, welche ihren
zoglingen solche Pein zu ersparen gewusst und aus Uberzeugunéé
und Grundsatz jene Gefahren aus ihrem Kreise gekannt® II;8)
Malgré tout,Wilhelm éprouve une certaine rancoeur, car,comme
le souligne Goethe, l'homme peut &tre convaincu de la non
valeur dfun objet qui lui est cher, s'en détourner et le
maudire, il n'admet pas que d'awtres le traitent ailnsi,
peut-etre par esprit de contradiction. Et ltamour du théatre
est enraciné dams le coeur de Wilhelm, de Wilhelm-Goethe,

car ce dernier ne peut se retenir de prendre pour la premiére
fois directement la parcle dans le roman : "Celui qui rédige
ses notes avoue lui-méme qu'il ne laisse pas d'éprouver
certain déplaisir & laisser passer cet entretien. Nfa t-il
pas, a plus d'un égard, consacré au théatre plus de temps

et de force qu'il ne convenait ? Et voudrait-on le persuader
que ce fut une erreur irrémissible, un effort stérile ?7
('"Mag doch der Redakteur dieser Bogen hier selbst gestehen :
dass er mit einigem Unwillen diese wunderliche Stelle
durchgehen l3sst. Hat er nicht auch in vielfachem Sinn mehr
Leben und Kridfte als billig dem Theater zugewendet ? und
konnte man ihn wohl Uberzeugen, dass dies ein unverzeihlicher
Irrtum, eine fruchtlose Bemihung gewesen ? " IIj 9 ). La
réponse n'est pas donnée ici, mais & Wilhelm, Jarno a d&jd
répliqué qu'aucune erreur n'était stérile et qu'il ntavait

jamais perdu réellement son temps.

Les sages de la Province se sont d'autre part donné
pour régle de respecter les dons innés des &€l3ves. Si un

de ceux-ci présente des dons réels de mimes, la Province
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Pédagogique ne saurait l'empcher de faire carriére au
théatre, son principe fondamental et le plus sacré étant

"de ne jamais égarer un seul talent, une seule disposition".
Aussi, dans le cas ol cet &léve fait preuve d'un besoin
irrésistible d'imiter le caractére, la tournure, les gouts,
le langage d'autrui, l'adresse-t-on & un des grands théatres
aprés s'Stre assuré toutefois que cette vocation n'est pas
le résultat d'une humeur passagére mais que le sujet reste

fidéle 3 sa nature.

Aprés cet échange de vues sur le thé3tre, la visite
commentée de Wilhelm & la Province Pédagogique tourne brus-
quement court. Un des Trois, pour leguel Wilhelm a, nous
dit-onyune particuliére sympathie car sa douceur prévenante,
indice d'une grande pureté et tranquilité 4'3me &tait com-
municative et bienfaisante, fournit 3 Wilhelm "un apergu
plus général sur les conditions intéressantes et les rela-
tions extérieures de l'institution". ("eine allgemeinere
Ubersicht ihrer innern Zustdnde und ussern Verbindungen"
IT; 9). Mais aucune précision n'est fournie au lecteur qui
reste sur sa faim. Wilhelm,lui, semble satisfait du plan
d'éducation gqu'a suivi son fils. Heureusement, éﬁq les
explications qui lui sont données, . ne: le so'nf/éprés que
Felix ait terminé pratiquement sa formation en devenant

&leveur de chevaux.
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La description de la Province Pédagogique est done
tréds superficielle et il est difficile de se faire une idée
satisfaisante du fonctionnement d'une telle institution.
Nous ignorons la maniére dont elle recrute ses &léves
le séjour est-il gratuit ? et dans ltaffirmative, qui
entretient cet établissement. Il semble que ce soit la
Société de la Tour. Mais -aucune indication n'est fournie
d ce sujet. La Province est-elle largement ouverte dans un
esprit démocratique ou le recrutement est-il restreint
aux enfants d'une élite, ou d'un milieu firanciérement
aisé ? Nous ne savons pratiquement rien de l'enseignement
général qui y est donné ; on peut méme se demander s'il y
a un réel enseignement général, de toutes fagonms,sa place
paralt bien mince. Aucun réel plan d'&tudes, aucune pro-
grammation dans l'acquisition des connaissances ne sont
indiqués. Peut-8tre faut-il voir 13 une influence de
Rousseau qui,par réaction contre l'enseignement officiel,
était dans ce domaine assez peu exigeant pour Emile
“Souvenez-vous toujours, &crivait-il, que l'esprit de mon
institution n'est pas d'enseigner beaucoup de choses mais
de ne laisser entrer dans un cerveau que des idées justes
et claires (Emile IIT, ).IConception pédagogique assez
dans la ligne de Montaigne, certes, . .. il est cependant
étrange que Goethe,nourri de littérature classique ne
fasse pas mention de 1'étude des langues classigques, dans
la formation de la jeunesse, tout au moins des jeunes gens
doués sur le plan littéraire. Aucune allusion n'est faie
aux auteurs anciehs, -en -qui. . Goethe voyait pourtant
des maltres de 1'éloquence, ni,d'ailleurs,aux &crivains
modernes., Il est moins surprenant que les mathé&matiques
soient négligées et introduites discrétement 3 1l'oceasion
de 1'étude de la musique, car nous savons que Goethe sous.
estimait facheusement leur importance dans le domaine des
sciences et,d plus forte raison,des réalisations pratiques.
Nourri de Platon, il aurait pu reconnaltre aux mathématiques
un role formateur de premier plan. Platon ne voyait-il pas
en elles (Hippias) la formation générale de l'esprit anté-
rieure 3 toute spécialisation? Elles constituaient 1'exercice

le plus fructueux pour l'esprit philosophique. Dans la
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République, Platon soulignait 1'importance des mathémati-
ques, science dont les applications s'étendent 3 tout,

non seulement aux arts de la construetion mais aux arts

militaires et aux °~ ~ techniques de l'administration
aussi leur &tude est-elle,pour lui,indispensable & ceux
qui auront la charge de diriger 1'Etat.

Le Province Pédagogique a &té présentée comme une
utopie pédagogique. Transposée & notre &poque elle apparai-

trait comme un établissement hétérogéne, d la fois école

d'agricuiture, collége technique, &cole de dessin, conser-
vatoire de musique, académie de danse, institut d'arts
plastiques. Institution polyvalente,certes,mais de faible
niveau. Le peu que nous connaissions des méthodes pédago-
giques employées permet de conclure que les éléves ne sont
pas conduits bien loin. On comprend mal comment Goethe
pouvait concilier la formation assez sommaire {en l'absen ce
de toutes notions de base solidement enseignéeg),donnée

dans cet Institut et sa conviction de la nécessité, dans

la nouvelle Société,>de spécialistes hautement compétents.
81 Goethe s'inspirait de Rousseau en plagant au premier
plan l'apprentissage d'un métier, il semblait aveir oublié
que Rousseau visait, lui, beaucoup plus haut.”Malheureuse-
ment nous ne pouvons, écirivait-il, (Emile IIIL), passer
tout notre temps 4 1fétabli. Nous ne sommes pas apprentis, .
ouvriers, nous sommes apprentis hommes et l'apprentissage

de ce dernier métier est plus pénible et plus long que
1tautre', Dans la Province Pédagogique la formation de
l*homme, en dehors et au-dessus, de celle d'artisan, voire
simplement d'ouvriers qualifiés, semble assez sommaire :
elle consiste avant tout en une éducation morale centrée,
d'une part,sur un conservatisme social indéniable, car les
di fférents respects ne prétent guére d une évolution sociale,
tfi'autre part sur une vague religiosité, sorte de déisme
moral. Dans ce domaine méme de la métaphysique, Goethe
n'insiste pas sur sa conception de 1'Univers, faisant de

1'Homme un €lément du mécanisme universel.

PP ——————
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Goethe s'est,certes,inspiré directement de 1'éta-

blissement d'Hofwil et des théories pédagogiques de Fellen-
berg, malis sa Province Pédagogique peut difficilement &tre
considérée comme une institution modéle de formation. Sur
de nombreux points,pour ne pas dire sur tous .. Jles
renseignements fournis par les Surveillants (bien qu'ils
aient été autorisés par les Sages d tout révéler & Wilhelm).
demeurent vagues, imprécis. M@me lorsqu'il s'agit de la
formation des artiétes,' sujet relativement plus développé.
les indications demeurent superficielles, réellement uto-
piques le plus souvent, Si l'on se rappelle 3 quel point
1l'enseignement des disciplines intellectuelles est inexisr

tant ou au mieux trés négligé, on ne peut qu'étre inquiet

de la formation et duv niveau des €l&ves qui quitteront
cette Province pour entrer dans la vie active et s'insérer
dans la Société Nouvelle, Certaines disciplines semblent
inconnues. L'éducation physique n'a pas sa place dans cette
institution, sinon,curieusement,pour les linguistes qui
pratiquent les langues en montant & cheval, Il semble gue
les travaux manuels(en particulier les travaux agricoleg)
la remplacent. Pourtant;Goethe n'était pas hostile 3 cette
discipline et avait protesté é&nergiquement lorsque certains
souverains soupgonneux avaient décidé la fermeture des
salles de culture physique (Turnanstalten) pour raisons
politiques. Il avait alors soutenu que cet enseignement
équilibrait le travail intellectuel;souvent trop intense
dans l'enseignement traditionnel. D'autre part, il mangue
& cette province une "Ecole Normale" : Goethe ne semble
pas s'étre préoccupé de la formation des enseignants, grave
lacune qui n'existait pas dans 1'établissement de Fellenberg
oli un cours normal était adjoint & 1l'école des pauvres,
avec utilisation de la méthode de Pestalozzi. Il est étrange
quiil - °  ait négligé cette question dans la Province
Pédagogique alors qu'elle était d l'ordre du jour dans de
nonbreux états de 1l'Allemagne de l'époque (cf : chapitre I
sur le climat pédagogique. Création-d'un Schulmeisterseminar
d Berlin en 1748 ; ceuvre de Bazedow d Dessau...) Goethe

qui refusait au pére la compétence voulue pour éduguer ses

-~
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enfants tant sur le plan des connaissances que <

des rapports affectifs, qui soulignait que les &ducateurs
devaient €tre des professionnels, des techniciens de la
pédagogie, ne dit pas un mot sur les exigences de la for-

mation des enseignants,

Lz lecture des chapitres consacrés d la Province
Pédagogique est, on n¢ peut le nier, décevante. On pouvait
espérer que,encpposition au systéme, ou,plus exactement a
1'absence de systéme dans l'éducation de Wilhelm, Goethe
se proposerait d'esquisser le plan d'un &tablissement
d'éducation valable, s'inspirant des modéles novateurs
existants et qu'il connaissait, et des idées pédagogiques
assez révolutionnaires de son épogue. Or il se borne 3
présenter une utopie, qui n'est pas utopique seulement
par le faiblexaf;géu général des enfants, et des moyens
matériels dont on peut normalement disposer, mais surtout
par l'incohérence des doctrines qui y sont appliquées.
Peut-on meéme parler de doctrines pédagogiques, peut-&tre
vaudrait-il mieux se borner 3 Soir dams la Province Péda-
gogique que la transposition,sous forme de symboles péda-

gogiques, d'idées générales sur la formation de 1'homme,

Les Années dtApprentissage contenaient les idées

de jeunesse de Goethe, les Années de Voyage la "sagesse

décadente de son 3ge mir ("abgekldrte Altersweiheit"

- Otto Kohameyer - Province Pédagogique) il avait prés de
70 ans, ce gui explique une attitude conservatrice assez
regrettable dans le domaine de 1'&ducation. Renongant au
développement &goiste de la personnalité&, pour célébrer
1'idéal de l'homme utile & la société, Goethe voyalt dans

la Loi, dans la régle, la condition dé la vraie liberté",
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Toute pédagogie doit reposer sur un postulat de base
pour Goethe,ce sera le principe de limitation (Beschrdnkung):
et,par 13,1l s'oppose autant & sa propre jeunesse qu'd
Bagedow et Pestalozzi : Position "conservatrice" qui
rappelle assez facheusement les termes d'une lettre .. ol
Fellenberg s'exprimait ainsi : "Ouli la garantie de l'ordre
public en Europe, repose en fin de compte sur le fait que
chacun, qu'il appartienne d ceux qui gouvernent ou aux
gouvernés, regoive. la culture et la vertu qui lui per-
mette de tenir sa place, la place que la Providence ou

ses dons naturels lui a procurés'", Capo d'Istria ajoutait :

"Le genre humain ne pourra jamais parvenir 3 remplir sa

destination qu'au moyen d'une culture intellectuelle
morale et yeligieuse aussi favorable 3 la félicité des
individus et des familles qu'ad la prospérité des Etats et
essentielle en tout temps 3 la garantie de 1l'ordre social"

(Rapport p.657).

Gundolf, dans son célébre ouvrage sur Goethe
(Tome III) soulignait la différence :-' % ' entre les

Années d'Apprentissage et les Années de Vovage, Le premier

roman est un roman d'éducation au plein sens du terme. Le
héros se forme peu 3 peu au hasard des rencontres qu'il fait.

Les Années de Voyage au contraire ne se hornent pas 3 avoir

1'éducation de 1l'individu pour lui-méme, mais 1lféducation
des individus pour faire d'eux des citoyens valables.
Aussi est-il normal)dans 1l'optique de ce second roman ,
que la Province Pédagogique sacrifie nettement la culture
générale & la formation professionnelle. Dans les "lignes

fondamentales de la pédagogie de Goethe" Oldemberg écrit :

"Autant Goethe était contre la limitation des études
humanistes par les &tudes pratiques dans nos établissements
d'enseignement, autant il &tait partisan d"une formation
professionnelle pratique, aussitdt que possible, d'une
préparation au futur métier que nos écoles ne pouvalent
donner" (Wie sehr Goethe gegen die Beschrénkung der
Humanit3tsstudien dur Realien in unsern Bildungsanstalten
war, so sehr war er fiir die frihe praktische handwerksartige
Vorbereitung zurm Kinftigen Beruf, die freilich u.ns‘r'e B

Schulen nicht geben kdmmen" Grundlinien der Padagogik
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Goethes p. 95). Pédagogie de caste formant d'un c&té,dans
des établissements de type classique, des hommes cultivés
et d'autre part,dens des Provinces Pédagogiques, de bons
ouvriers qualifiés, heureux de lewr sort. Fr. Heussler

dans son "Goethe éducateur® définit ainsi le but poursuivi

par la Province Pédagogique : former des personnalités
fraiches et saines, harmonieusement développées, satis-
faites, aptes au travail et aimant le travail, modestes
mais toutefois conscientes de leur valeur respectueuse et
pieuse mais aussi indépendantes et libres. ("Es gilt
frische und gesunde harmonisch entwickelte und zufriedene
arbeitsfreudige, Vermitig... doch ihres Werkes sich
bewusste, ehrfiirchtig : fromme und doch innerlich
selbststandige Mensche, freie Personlichkeiten zu bilden"
p. 17) 11 est évident que les "chefs du type Odoardo ou
de Leonardo ou de Jarnc ne seront jamais formés dans une
Province Pédagogique et il est douteux que Felix parvienne
jamais 3 la culture que possédait son pére. Curieusement
Goethe ne forme pas le fils de son héros pour en faire

un responsable de la Société qui va naitre.

Il nous appartient d'examiner maintenant la maniére
dont Goethe concevait l'éducation des filles, sujet qu'il
a abordé dans certains chapitres des Années d'Apprentis-
sage et de Voyage, mais avec plus de soin et de détails,

dans les Affinités Electives .
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CHAPITRE VII

L*EDUCATION DES FILLES

A - Dans le Wiihelm Meister

B ~ Dans les Affinités Electives .
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L'EDUCATION DES FILLES.

Rousseau consacrait 3 1'Education de Sophie un
seul chapitre et eette &ducation était congue en fonction
de celle d'Emile, dont elle &tait, pour ainsi,dire le com-
plément nécessaire, destiné 3 faire de Sophie la compagne;
idéale de son mari. Pour que ce dernier devienne bon épou#
et bon citoyen, il devait rencontrer une épouse formée
spécialement. On peut dire que 1'&ducation de la femme
telle que Reusseau la présente n'est pas autonome, elle est
une amnnexe de l'éducation de l'homme. Certes,Rousseau
Ecrit "Sophie doit etre femme comme Emile est homme ;
c'est-d-dire avoir tout ce qui convient 3 la constitution
de son espéce et de son sexe pour remplir sa place dans
1ltordre physique et moral". (p. 445) Il senble par 13
souhaiter que Sophie soit élevée pour elle-méme, mais il
ajoute aussitdt (p. 146),parliant de la différence des
sexes "1l'un doit @tre actif et fort, l'autre passif et
faible : il faut nécessairement que 1l'un veuille et puisse,
il suffit que l'autre résiste peu. Ce principe établi, il
s'ensuit que la femme est faite spécialement pour plaire

d 1'homme'.

Il est fréquemment fait mention dans 1'oceuvre de
Goethe de 1'é@ducation & donner aux filles et le probléme
est traité avec assez de précision. Toutefois, Goethe n'a
pas apporté le meme soin, la méme précision 4 tracer 1'édu-
cation idéale de la jeune fille qu'il 1'avait fait pour les
gar¢ons. La Province Pédagogique ne compte pas de filles

parmi ses éléves.

A Wilhelm i} fait naitre un fils, non une fille,

et les Années d'Apprentissage, comme les Années de Voyages
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sont avant tout consacrées 3 l'éducation du pére et du Fils.
C'est également d'un fils que Goethe avait doté GGtz von
Berlichingen et c'est encore wm gargon qui malt de l'union
de Faust et d'Hél3ne. Peut-&tre Goethe,ayant &levé Augusiy,
portait-il plius d'intéret 4 1l'éducation des gargons qu'a
celle des filles; bien qu'on ait pu soutenir qu'il avait

regretté de n'avoir pas eu lui-meme de fille. Il est.plus

vraisemblable de penser qu’ il . . comptait plus sur les
hommes Qﬁe sur les femmes pour adapter la société aux
conditions des temps modermes, 11 accordait toutefois - :
sur un plan plus général, une influence prépondérante ét §a1§
vatrice de la femme sur l'homme : "L'Sterneliz féminin est

ce qui nous éléve" (Das Ewig Weibliche zieht hinan").

Il est incontestable que les idées de Goethe sur
1téducation des filles sont moins précises, plus générales
que ses vues sur 1l'Education des gargons. S'il fait guelques
allusions 3 des sortes de pensions pour jeunes filles il ne
décrit pas ces établissements dans le détail comme il le
fait pour la Province Pédagogique. Mais on ne peut pas dire

pour autant que Goethe ait négligé 1'éducation des filles.

Dans le Wilhelm Meister et les Affinités Electives,

nous trouvons d la fois des récits d'éducation féminine,
des modéles de femmes dans la société, et des apergus assez

systématiques sur la pédagogie des filles.

A - L'Education des filles dang le Wilhelm Meéister.

Dans les Années d'Apprentissage (V; 15), Wilhelm

félicite Aurélie, la sceur du directeur du thé3tre Scherlo,
des nobles sentiments qu'elle manifeste. Aurélie lui répond
que ses qualités morales me sont pas le fruit de son &du~
cation qu'elle décrit "comme la plus déplorable qui elt
jamais du pervertir une jeune fille, le plus mauvaix exemple
qui se puisse concevoir pour &garer ses sens et ses pen-
chants." En réalité il serait exact de dire qu'Aurélie n'a

recu aucune &ducation, et doit 3 sa force de caractére et
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d un sens moral inné d'avoir pu résister au mauvaix exemple
de la conduite scandaleuse de sa tante chargée de 1'élever.
La jeune fille n'a connu, dit-elle, le sexe masculin qu'a
travers les différents amants de cette tante. Son expérienceg
de femme n'est pas meilleure : Placée dans des conditions ;
moralement déplorables, elle dut faire de tristes expérien-
ces sur la conduite de certaines femmes et 1a jeune fille
de 16 ans qu'elle était]était déja instruite sur la coqduite?
immorale de son entourage. L*influence du milieu Btant
décisive dans les premiéres années, il est normal qu'Aurélie .
soit restée marquée par cette enfance douloureuse ; sa
sensibilité maladive)aggravée par une déception amoureuse ;
la rendra incapable de se réadapter 3 la vie et la conduira
& la mort. Ce triste exemple souligne & nouveau l'importance
déja signalée 3 plusieurs reprises par Goethe,

. des premiédres années et du milieu ol elles se dépou-

lent pour la formation de 1'adulte.

Entiérement différente est la formation regue par
Makarie a é&té
Makarie, la "Belle Ame', dans son enfance. atteinte d'une
hémorragie & 8 ans, son ame devient toute sensibilité et
souvenir" (ganz Empfindung und Geddchnis). Une chaude
ambiance familiale entoure la petite malade. Elle a poupées,
livres d'images, sa mére lul récite des contes, lui commente
1la Bible, son pére se charge de lui faire connaitre les
choses de la nature (Gegenst3nde der Natur). L'enfant vegoit
un enseignement assez pau systématique sans doute mais pra-
tique, basé sur l'ocbservation. Le pére posséde un cabinet
de sciences, et intéresse l'enfant aux diverses curiosités
qu'il contient ; apportant dans sa chambre de malade les
tiroirs ol sont classées ses collections et lui fournissant
toutes les explications nécessaires. Plantes séchées et
ingectes, préparations anatomiques de toutes sortes, peau
humaine, ossements, momies et autres spécimens défilérent
sur le lit de la petite malade ; les oiseaux et le gibier tue:
d l'enfant
- par le pére & la chasse é&taient présentés/avant de passer
3 1a cuisine., Makarie est donc initiée trés tot aux Sciences

Naturelles. Elle connaltra et admirera la création que ce
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soit dans le régnedes minédraux, des plantes ou des animaux.
Cet enseignement pratigue et scientifique est équilibré par
le développement de l'imagination de la fillette & qui une
tante raconte des histoires d'amour et des contes de fée.
L'enseignement religieux apparait - en plus de la lecture
de la Bible - sous la forme d'une heure quotidienne de mé-
ditation lui permettant de s'entretenir avec 1l'Etre invi-

sible.

L'enfant guérit peu i peu mais demeure fragile et
préfére la lecture aux jeux. Elle dévore tous les livres .
qu'elle trouve, particuliérement les livres de morale
religieuse et porte up grand intéret aux Saintes Ecritures.
Nous connaissons méme ses lectures préférées : l'Hercule
chrétien allemand" pieuse histoire d'amour et 1™Octavie
romaine™ sur les persécutions des premiers chrétiens. Le
neme souci d'€quilibre dans la formation se manifeste &
nouveau et la fillette est portée vers les choses du
ménage. Elle apprend d faire la cuisine ; 13 encore elle
observe et é'efforce de parfaire ses connaissances de
sciences naturelles en découpant les volailles, en &tudiant
les entrailles des poulets, des cochons de lait gh'elle
porte & son pére pour en discuter comme elle le ferait avec
un professeur. A 1'3ge de 12 ans, l'enfant aborde 1'étude
du Frangais, de la danse, et du dessin et regoit l'instruc-
tion religieuse traditionnelle. Elle quitte la pédagogie
paternelle et matermelle pour &tre remise entre les mains
de professeurs spécialisés. Elle insiste particulidrement
sur 1'intérét suscité chez elle par 1'étude du frangais,
le professeur ne se bornant pas & enseigner la langue mals
également la civilisation du pays. Aussi est-ce avec
beaucoup de zéle qu'elle &tudie notre langue, le professaur
ntétant ni un empirique ni un frivole (Kein leichtsinniger
Empiriker) ni un grammairien aride (trockner Grammatiker)
Goethe donne ici le profil du bon professeur de langue
vivante, ce qu'il fait rarement. Ses allusions aux ensei-
gnants étant généralement négatives. Makarie regoit donc

un enseignement différent de la conception pédagogique
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A ”
des grammairiens d cheval de la Province Pédagogique.

Son professeur exerce ume méthode plus culturelle que
pratique, s'efforgant de former 1l'esprit d'une personne de
qualité et non de permettre des échanges commerciaux dans

les foires internationales.

L'instruction proprement dite de Makarie s'arrete la
k&x La jeune fille est ensuite présentée 3 la cour, &véne-
ment qui termine son enfance et la fait entrer dans le monde
des adultes. Toutefois ce nouveau genre de vie ne convenait
pas 3 ses inclinations profondes. Celles-ci vont la conduire
peu & peu xer 3 la vie mystique : Makarie n'éprouve aucun :
intérét pour la foule qui l'entoure dans le monde des
salons. Meme si elle y puise une distraction certaine, elle

sait conmbien son existence dans ce milieu est vaine.

Cette activité mondaine ne saurait remplir une vie.
L3 n'est pas pour Goethe le vrai role de la femme. La jeune
fille continue d se cultiver en lisant les livres profanes
que son prétendant lui préte. Mais il lui faut cacher cette
activité é&ducative car dans la société ou elle évolue il
n'est pas de bon ton pour une femme d'avoir de 1'instruction
Nouvelle critique de cette société ol une femme devait
s'instruire en cachette, dissimulant ses lectures comme un
amour défendu. Les femmes savantes &taient certes ridiculi-
sées, mals on ne supportait meéme pas la femme instruite,
Makarie ajoute que peut-8tre elle aurait fait honte 3 trop
d'hommes ignorants. En fréquentant son fiancé, et sous sa
conduite, la Belle Ame continue son éducation, elle accepte
les legons qu'il lui donne. Pour elle,rien ne vaut un tel
pédagogue car "si la jeune fille a le bonheur d'avoir un
fiancé intelligent et instruit, elle apprendra plus que
tout ce que les &coles supérieures et les voyages pourraient
lui offrir. Elle accepte volontiers en effet toutes les
legons qu'il lui donne, elle s'efforce de poursuivre toujour:

plus avant dans cette voie'.
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La jeune fille toutefois devra veiller 3 ne pas
aller trop loin et 3 éviter de devenir une femme savante.
Tout au moins, elle ne fera pas montre de sa science.

Elle la tiendra cachée, compte-tenu de son entourage,

"de méme que le calviniste sa foi en pays catholique"
(dass ein Frauenzimmer sein Wissen heimlicher halten misse
als der Calvinist seinen Glauben im katholischen Lande.

p- 374).

_En plus d'une solide connaissance des sciences de

la natﬁbe, Makarie a une passion profonde pour 1l'astvonomie.
Le lecteur apprend beaucoup plus tard, & 1l'occasion d'une
visite de Wilhelm & Makarie, que celle~ci s'était"dds sa
premiére jeunesse passionnée pour l'astronomie et la cosmo-
graphie qu'elle avait regu d'excellentes legons et qutelle
n'avait laissé échappé aucune occasion de s'initier d la
structure de 1'Univers par le moyen des livres et des

instruments. (Livre III Wanderjahre chap. .15).

La formation de la Belle Ame peut-elle &tre consi-
dérée comme un modéle d'éducation féminine ? Il ne semble
pas que ce soit 1l'avis de Gouethe,qui considére Makarie comme
une femme remarquable, cultivée, fine, nettement au-dessus
du niveau habituel des femmes de l'époque. Mais Makarie
est religieusement orientée vers un mysticisme qui lui
interdit toute action, du moins toute action directe dans
ce monde. Elle n'a pas dlactivité créatrice, elle vit en
communion avec Dieu, dans un autre monde que le monde de
l'action, elle ne semble dmmx pas avoir réellement sa place
dans la société qui est en cours de formation. Aussi
refuse-t-on de lui confier l'é&ducation d'enfants malgré ses
connaissances et sa haute moralité : elle-méme a 1'impressior
qu'on évite de lui laisser une influence sur ses neveux
soumis aux préceptes pédagogiques de 1'Abbé. Elle n'hésite
pas d critiquer ces éducateurs (sans doute ceux de la
société de la Tour et par 13 les précepteurs de la Province
Pédagogique) qu'elle accuse de chercher 3 €loigner des enfat:
tout ce qui peut les mettre en rapport avec eux-mémes et - .

avec leur invisible et fidéle amie ,leur Ame. (mit dem
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unsichtbaren, einzigen treuen Freunde). Son oncle 1ui—m§meJ.§
juge par 13 @eme dangereuse pour les enfants. Makarie con- %
clut que dans la pratique, aucun homme n'est tolérant ; car g
celui 13 meme qui prétend laisser vivre chacun 3 sa guise m
n'en cherche pas moins 4 écarter de toute intervention ceux
qui ne pensent pas comme lui. Elle regrette infiniment

~

u'on ne lui reccnnaisse pas le dreit & la formation des
P

jeunes, de ses jeunes neveux-en particulier car elle est

de plus en plus convaincue d'€tre dans la vérité par la

réalité de sa foi (von der Realitit meines Glaubens

tberzeugt). Cette fagon d'éloigner les enfants de moi me
cause d'autant plus de chagrin que je vois de jour en jou#

se confirmer la réalité de ma foi™" (tr. 777).

La lecture des "Confessions de 1la Belle Amé? peut
conduire le lecteur d penser que Goethe a tenu & rendre
un hommage au piétisme en souvenir peut €tre de 1l'amie de
sa mére, Mlle de Klettenberg, mais qu'il a voulu également
souligner le caractére " inactuel " d'une telle position
philosophique dans un monde qui &volue vers un réalisme de
plus en plus accentué’vers la prédominance de 1l'utilité
pratique sur la spécialisation désintéressée. Or, si l'on
rapproche ia religion de Makarie de la théorie des trois
respects enseignés dans la Province Pédagogique, on cons-
tate une unité de vue certaine, la méme conception de la

place de 1'Homme dans l'Univers.

Il y aura lieu de revenir sur ce peoint capital car
c'est cette notion de 1'Unité de la création, capitale dans
les oeuvess scientifiques de Goethe, qui conduit Steiner &
créer le systéme philosophique de l1'anthroposophie et
surtout, qui servira de base 3 ses idées pédagogiques et
aux Ecoles Steiner dont le développement ne cesse de

croitre.
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En face de Makarie la mystique, Goethe présente un
autre type féminin avec le personnage de Thérése. Comme
Aurélie, la soeur de Scherlo, Thérése s'est formée par
opposition 34 sa mére. Elle n'hésite pas & critiquer sévére-
ment celle-ci et l'exemple facheux qufelle lui offrait : "Sa
nature &tait tout 1'opposé de celle de son mari. Cette femme
était brusque, inégale, sans golt pour sa maison, sans atta-
chement pour son unique enfant ; prodigue mais belle, spi-
rituelle, pleine de talenf, 1l'idole d'un cercle d'amis dont
elle avait su s'entourer. & vral dire sa société n'était
jamais nombreuse, ou du moins ne le restait pas longtemps.
On n'y rencontrait guére que des hommes, car les femmes ne
se sentaient pas & leur aise auprés d'elle et elle pouvait
moins encore souffrir les mérites d'aucune femme", {ir. 803)
(Lehrjahre L., 7 ch. VI), Thérése sera l'opposé de sa mére,
femme mondaine et légdére faite pour vivre entourée d'admi-
rateurs. Thérése est/gg%evgaég Eggggﬁgiiegesggésgghestique ;
sa cuisiniére peut la quitter, un de ses laquais s'abimer
la main, elle peut seule assurer la bonne marche de la mai-
son. Elle 2 meme des qualités d'intendante et sait mettre
en valeur, saps avoir recours & un intendant rémunéré, les
champs de son petit domaine. Elle a su remplacer l'intendant
malade de la propri&té voisine, le renseignant sur toute
chose, rendant compte de chaque détail. Elle fait l'admiratior
de Wilhelm par ses connaissances, la précision et l'adresse
gui lui font se jouer de toutes les difficultés (Tr p. 800).
Cette aptitude & régler les questions matérielles, Thérése
1'a héritéede son pére et a dés l'enfance, su l'utiliser en
s'initiant avec zéle aux travaux domestiques. Tel le caneton
d peine né se précipite vers la mare, Thérése, toute jeune,
courait 3 la cuisine, 3 1l'office, dans les granges, grimpait
dans les greniers non pour jouer mais déjd pour nettoyer,
ranger, car "l'ordre et la propreté semblaient &tre son seul
instinct". Cette passion s'est développée grace 3 son pére
qui lui procurait des occupations proportionnées 3 ses pos-
sibilités. Plus agée, Thérése aide son pére 3 tenir les

conptes de fermage.
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Certaines femmes, comme Makarie, se plaignent de
1'injustice des hommes qui veulent se réserver toute la
culture d'un certain niveau, ne permettre aux femmes 1l'accés
d aucune science, faire d'elles des poupées ou des ménagéres.é
Lothare défend le point de vue opposé et cette attitude le ‘
rend sympathique & Thérése. Pour lui, il est &trange gqu'on
puisse blamer l'homme quand il prétend mettre la femme 3 1la
plus haute place qu'elle scit capable d'occuper et qufii ¥
a t-il de plus élevé que la direction de la maison ? Tandis
que l'homme s'agite au dehors, lutte contre 1'adversité,
est forcé d'agir en politique,™me sage ménagdre régne
effectivement dans son intérieur et procure par 1li i sa
famille toutes les occasions de travailler et d'étre heureux
de son sort". Mais curieusement si Goethe &lébre les vertus
de la bonne ménagére (déjd vantée par Werther chez Lotte
1lactivité de cette ménagére n'a pas sa fin en elle méme.
Elle est nécessaire 3 la libération de 1l'homme qui, dégagé
de ces obligations,malgré tout subalternes,peut désormais
Se consacrer tout entier 3 de grandes entreprises et si le
sort le favorise, @tre pour 1l'Etat,ce que sa femme sait si
bien €tre pour la maison . (Sie verschafft ihrem Manne die
wahre Unabhangigkeit, die hausliche, die innere.- so kann
er sein Gemit nadisnossen Gegenstinden wenden und, wenn
das Gluck gut ist, das dem Staate sein, was seiner Gattin
zu Hause so wohl ansteht. Livre 7, Chapitre 6). Lothaire
fait le tableau de la femme idéale selon lui et Thérdse se
reconnait avec joie dans cette description. Pour lui,a qui
on veut faire &pouser une femme riche : "un homme de bon
sens n'est jamais mieux servi que par une bonne maitresse
de maison" (... da einem wohldenkenden Manne doch nur mit
einer haushdltischen gedient sei p. 456}, Cet idéal féminin
est-il réellement celui de Goethe? On peut en douter puisque,
finalement,ce n'est pas Thérése que Wilhelm épousera. Mais
peut-&tre Goethe woulut-il,en insistant sur les mérites de
la bonne maltresse de maison et sur l'aide précieuse qu'elle
apporte 4 son mari, justifier le choix qu'il avait fait lui-

méme de son épouse.
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Cette conception de la femme parfaite maitresse de
maison n'est pas originale. Elle &tait déjd recommandée
par Fénelon pour qui il ne "s'agissait pas d'engager les
femmes dans des études qui feraient d'elles des savantes
ridicules". Il &tait seulement question, "3 son avis", de
leur apprendre ce qui convient 3 leur rdle domestique.
Fénelon demandait que l'on cess3t de négliger 1'é&ducation
des femmes, jusqu'ici réduite 3 une é&ducation monastique d &
deux tendances : dans les couvents mondains, od la vanité
était 3 1'honneur, dans les couvents sévéres, d'ol les

jeuties filles sortaient deSarmees devant la vie. Avant tout,

1'importance de leur role d'épouse et de mére devait &tre
souligné. Mais Fénelon fixait 3 1'étude des sciences pro-
fanes des limites be_aucoup plus étroites que Goethe

il considérait comme absurde d'apprendre la langue maternelle
dans les régles,encore moins les langues étrangéresjsauf le
latin, langue d'église; la musique était rejetée comme
source de divertissements empoisonnés et sovhaitait que la
femme ait pour les sciences une pudeur presque aussi déli-
cate que celle qu'inspire l'horreur du mal. L'accent était
donc mis sur 1'é8ducation morale et les talents pratiqués

et non sur le savoir désintéressé.

_ Goethe trouvait chez Rousseau une conception voisine
de Fénelon,mais plus large. . La femme doit &tre
éduquée différemment de 1'homme, le but & atteindre n'est

pas le méme et cultiver-'chez?es femmes les qualités de
1thomme, négliger celles qui leur sont propres serait
visiblement travailler & leur préjudice. = Rousseau précise
toutefois les limites de cette différenciation : "S'ensuit-il
qu'elles doivent Etre &levées dans 1l'ignorance de toute

chose et bornées aux seules fonctions du ménage ? L'homme
fera t-il sa servante de sa compagne ? Se privera-t-il auprés
d'elle du plus grand charme de la société 7 Pour mieux
1'asservir, l'empéchera t-il de rien sentir, de rien con-
naitre ? En fera t-il un véritable automate ? Non sans doute;
ainsi ne 1'a pas dit la nature qui donne aux femmes un esprit
si agréable et si délié ; au contraire, elle veut qu'elles” .
pensent, qu'elles jugent, qu'elles aiment, qu'elles con- A

naissent, qu'elles cultivent leur esprit comme leur figure ;
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ce sont lem armes qu'elle leur donne pour suppléer 3 la
force qui leur mangue et pour diriger la notre. Elles doi-
vent apprendre beaucoup de choses, mais seulement celles
qui leur convient de savoir“(p. MSHJ.Il n'est pas question
d'apprendre les sciences naturelles et l'astronomie,
sciences qu'avait &tudifes Makarie. Pour Rousseau, 1l'&du-
cation féminine "doit 8tre relative aux hommes : leur
plaire, leur etre utiles, se faire aimer et honorer d'eux,

les élever jeunes, les soigner grands, les conseiller, les

consoler, leur rendre la vie agréable et douce, vcild les
devoirs des femmes dans tous les temps et ce qu'on doit leur
apprendre dés leur enfance" Emile p. 455), Pour lui, il n'y
a pas d'utilité 3 ce qu'une jeune fille sache lire et &crire
de bonne heure, la femme restera malgré tout soumise & l'hom-
meyaussi doit-elle s'exercer tot & supporter la contrainte,
pour que celle-ci ne lui coiite plus et Rousseau précise

sans hésiter "Il résulte de cette contrainte habituelle

une docilité dont les femmes ont besoin toute leur vie,
puisqu'elles ne cessent jamais d'@tre assujetties ou d un
homme ou au jugement d'un homme et qu'il ne leur est jamais
permis de se mettre au-dessus de ces jugements" (p. 463).
Cette soumission s'étend au domaine religieux ol la fille

aura la religion de sa mére, la femme celle de son mari.

Comme Fénelon, Rousseau &tait hostile & 1'éducation
donnée dans les couvents,prétendant méme qu'il y avait dans
les pays protestants plus d'attachement d& la famille, de
plus dignes épouses et de plus tendres méres que dans les
pays catholiques. Pour lui,1l'&ducation des filles doit &tre
l'affaire de la mére, dans la maison patermelle, car ce n'est
que 13 "gqu'on prend du goUt pour sa propre maison et toute
femme que sa mére n'a point élevée n'aimera point élever

ses enfants®.

S*'il1 faut choisir entre la ménagére et la femme
lettrée, Rousseau opte délibérément pour la ménagére. Toute-
fois,il doit y avoir des points communs entre l'éducation
de 1'homme et celle de la femme : "il ne convient pas & un

homme qui a de l'éducation de prendre une femme qui n'en ait -

sogia
point, ni par conséquent dans un rang/os 1}on ne saurait en
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aveir, Mais j'aimerais encore cent fois mieux une fille
simple et grossiérement &levée, qu'une fille savante et
bel esprit gqui viendrait établir dans wa maison un tribunal
de littérature dont elle se ferait la présidente. Une femme
bel esprit est le fléau de son mari, de ses enfants, de ses
amis, de ses valets, de tout le monde™ (p. 518).

Thérdse, femme équilibrée et dans une large mesure,
type de la femme idéale, sera apte 3 &lever des jeunes fille
ce qui n'était pas le cas de la "Belle Ame". Mais celle-ci,
non mariée, avait un rdle de "témoignage mataphysique a
remplir sur la terre et non celui de la femme au foyer'.
Théreése dirige une maison d'éducation, fagonnant les
fillettes 3 son image conformément d l'image qu'elle s'est
faite elle-meme de l'&pouse idéale. Pour Goethe une femme
noble, et Thérése, comme la quasi totalité des principaux
personnages du roman, appartient 3 la ncblesse, ne déroge
pas en s'occupant d'éducation féminine, en formant des
jeunes filles 3 leur futur role de maitresse de maison
(Haush8lterin) et d'éducatrice (Erziehrin). Contrairement
a4 Rousseau qui optait délibérément pour 1l'é&ducation a la
maison, Goethe est favorable aux institutions (Weibliche
Erziehungsantalten) qui remplacent l'&ducation familiale ;
ces &tablissements seront d'ailleurs avant tout der grandes
familles féminines (Erweiterte weibliche Familien' -
Oldenberg op. cit., p. 37). Thérése et la soeur de Lothaire
éduguent ensemble des jeunes filles, mais en deux groupes
distincts, selon les qualités propres des enfants.

Thérése forme les ménagéres alertes et débrouillardes
(lebhafte und dienstfertige Haushdlterinnen), l'autre groupe
rassenble celles qui annoncent des dispositions plus paisi-
bles et plus délicates (ein ruhigeres und feineres Talent).
Avant tout il faut travailler par tous les moyens au bon-
heur dy mari et & la prospérité de la maison (fur das

Gliick der Manner und der Haushaltung sorgen) {tr. p. 814 -
Lehrj, Livre 7 - Ch. 6 p. 459),
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Si le but & atteindre est le meme, il s'agit en

réalité de deux systémes d'éducation assez différents

Thérése "dresse" dans une certaine mesure des €léves peu
douées, Nathalie "éduque" des ames plus fines. Mais dans
1'un comme 1'autre systéme, on débouche sur les travaux
domestiques, l'art de tenir une maison, ce qui améne
Hersilie (la future fiancée de Felix) d appliquer au destin
de la femme la devise inscrite au mur du khﬁtéhu "de 1t'Utile
_én paésant par le Vrali pour arriver au Beau", aprés l'avobr
retournée, ce qui donne humoristiquement : La Belle trouve
des adorateurs, un fiancé, puis un mari, pouwr finir elle -
arrive alors _au Vrai qui n'est pas toujours des plus réjouis-:
sants, et,fgijést avisée, elle se consacrera a 1'Utile,
s'occupera de la maison et des enfants et s'en tiendra 13

(I; 6). I1 faut bien admettre que, malgré quelques conces-
sions & we culture scmmaire, l'é&ducation dez filles reste
imprégnée de 1'idéal de Moliére et qu'on ne va guére au-dela

des fameuses "clartés de tout™.

Plus tard, au cours de ses Années de Voyage, et lors
d'une visite & MaRarie, Wilhelm découvre une petite insti-
tution pour jeunes filles qui,dans une certaine mesure,
pourrait 2tre le pendant de la Province Pédagogique mais
qui nous est décrite beaucoup plus sommairement. Les pension-
naires, scus la conduite d'une nommée Angela, se livrent aux
travaux des champs, comme les jeunes gens de la Province.
Elles ne portent pas ltuniforme mais le costume de leurs
provinces d'origine. A vingt ans, ces jeunes filles quittent
la pension pour entrer dans la vie active généralement en
se mariant. Il n'est donc pas question de leur apprendre un
métier, ni méme de les pourvoir d'un solide bagage intellec-
tuel, mais uniquement,ici encore,d'en faire de bonnes mai-
tresses de maison,recherchées par les jeunes gens des envi-
rons. La maison fait meéme sa propre propagande puisque,nous
dit-on,les €1léves ne sont pas cloitrées, elles se rendent
aux foires annuelles, on les voit, on les remarque, et elles
trouvent des fiancés. Aussi beaucoup de familles n'attendent-
elles que le moment ot une place devien. libre a4 l'institu-

tion pour lui confier leurs enfants”. On pourrait,ﬁn peu
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cyniquement, comparer cet établissement & une agence matri-
moniale, tout au moins & une pépiniére d futures épouses

modéles.

Cette conception de l'éducation des filles était
générale 3 1'époque et Goethe n'innove nullement dans ce
domaine. Mais il décrit par 13 l'éducation des filles telle
qu'elle se présente alors. Plus tard, en la personne de
Mme Suzanne, il montrera.l‘évolution nécessaire de cette
situation. Basedow, lui aussi, concevait déjda de la meme
manidre l'enseignement d domner aux filles. Cette éducation .
devait &tre, pour lui, fondamentalement différente de celle °
des gargons, reposant sur L'hygiéne et 1l'éducation domes-
tique, avec, en plus, une certaine éducation mondaine. Mais
1tinstruction devait, avant tout, etre limitée et se borner
d savoir lire, écrire, tenir les comptes, s'exprimer en
langue maternmelle mais aussi,curieusement en frangais.
Conception assez proche,donc,de celle de Goethe qui veut
fagonner des maitresses de maison, (Herrin im Hause) et non
des femmes savantes aux activités litéraires,politiques et
scientifiques, et . . . éviter de meubler llesprit des filles

de connaissances, pour iui inutiles,

Toutefois, il ne faut pas oublier qu'une certaine
ségrégation existe et que ce genre d'éducation semble”Gonveniz
qu'aux jeunes filles de rang modeste, tout au moins & celles
qui n'appartiennent pas & l'aristocratie. Dans la nouvelle
intitulée "L'Homme de 50 ans', nous assistons aux activités
des jeunes filles de "bonne société&'. Elles se livrent 3 des
travaux artistiques et non plus de simple utilité pratique.
Elles confectionnent un portefeuille brodé garni de rubans.
En se livrant 3 des travaux d'art, les jeunes filles s'accou~
tument 3 occuper leurs doigts, maisyen meme temps,elles
laissent leurs pensées vagabonder de ci de 13; ces deux
habitudes leur restent,devenuesadultes et elles apprennent
peu 3 peu 3 exécuter les travaux les plus délicaté??gttacher
a chague ouvrage de ce genre des souvenirs de personnes, de

circonstances, de joles et de peines .,
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Peut~on parler d'une véritable formation intellec~
tuelle ? Tout cela demeure fort superficiel et parfaitement
inadapté 4 1'évolution du sidcle. Aussi Goethe ne peut-il

.

souscrire 3 une telle &ducation limitée 4 de futiles passe
temps, conception rattachée 3 une forme décadente de civi-
lisation d'oisifs. Une &ducation pratique, centrée sur
ltefficience s'impose de plus en plus pour les filles comme
pour les gargons. Elle produira des femmes capables non -
seulement de gérer leur maison mais de diriger, avec autant
de maltrise qu'un homme, une entreprise industrielle ou
commerciale. Déj3 Thérése mavait se montrer apte 3 remplacer
un intendant & la téte d'une exploitation agricole, Madame ;
Suzamne, qui n'est pas une aristocrate, mais appartient &

un milieu plus modeste, dirigera la répartition du coton et
le ramassage des produits des filatures et tissages d'une
région. BGoethe :: ‘.. retrace avec précision les &tapes de
1'éducation de ce nouveau personnage, appelé également
"Belle et Bonne" (die Gute Schdne). Bien qu'ayant eu" ‘enfance
sauvage et indisciplinée, elle recut une &ducation pieuse
qui développa chez elle un certain sentiment du juste et de
1*honn&teté porté par l'ommiprésence de la toute puissance
de l'amour divin" tr. p. 1333 (¥Wj.L III; ch. 13) “Eine
fromme Erziehung, die ein gewisses Gefihl das Rechtlichen
und Schicklichen, als von Allgegenwart gottlicher Liebe
getragen? Suzanne a donc été appelée, par la religion, a
s'élever au-dessus des besognes terre 3 terre. Elle a regu
toutefois une éducation plus masculine que féminine, ouyplus
exactement,elle a profité simultanément des deux formations,
s'initiant aux travaux de la maison certes,mais aussi d ceux
de ltatelier, apprenant par degré tous les secrets des dif-
férents métiers de fileur et tisserand. Son fiancé, é&ducateur
comme celui de Makarie, s'est efforcé de lui donner ume
culture plus étendue, en meéme temps qu'il se cultivait lui-
meme par la lecture. Le résultat de cette &ducation est la
formation d'une femme équilibrée peut-€bre un peu “virile"
par son aptitude & exercer des fonctions généralement

- et en particulier 3 1'époque de Goethe - récervées aux
hommes. Suzanne est apte d s'intégrer dans le monde industrie!

qui vient de naitre, elle sait faire autre chose que de

coudre des rubans 4 des portefeuilles.
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Au cours des Années d'Apprentissage et des Années

de Voyage, Goethe présente une galerie de personnages fémi-
nins, formés différemment au cours de leur enfance et de

leur &k adolescence : Aurélie, Makarie, Thérése, Suzanrne.

La vie d'Aurélie est un échec, celle de Makarie, une réussit
parfaite mais sur un plan trés particulier. Thérése est une
femme équilibrée, comme Suzanne, elles sont 3 la fois culti- %
vées et aptes 3 s'adapter au réel et 3 réussir sur le plan ‘
matériel. Ces quatre personnes ont é&té éduquées par leur
famille, leur fiancé, les évdnements de la vie, elles n'ont
pas été formées par des pensionnats, par des maisons d’éde
cation. Il n'est fait que rarement mention de tels &tablis—
sements dans le Wilhelm Meister et il ne s'agit pas de
réelles maisons d'éducation mais plutdt de petits groupes

de fillettes rassemblées par des dames de la borme société
qui ne déchoient pas en s'occupant d'éducation. Lfenseigne-
ment que l'on y donne est fort limité sur le plan de la
culture générale et le principal souci est de former de
bonnes épouses, de bonnes méres aptes 3 conduire leur foyer,
et rompues aux travaux demestigues, avec un minimum de con-

versation pour distraire leurs maris et ne pas leur faire

honte en société.

Le probléme de 1'éducation systématique des filles
est examiné d'une fagon plus approfondie et plus méthodigue

dans les Affinités Electives,

B - L'Education deées filles dans les Affinités Electives- .

Pans son introduction aux Affinités Electives,

M. Angelloz &crivait : "Nous estimons que son tempérament

d'auteur dramatique a réalisé dans les Affinités Electives
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Goetihe fut amené & doubler le drame d'un véritsble
¥raildungeroman", congtitué par les onge premiers cha=
pitres ve la peconde partie. 8i Wilhelm Meister est

le romen dtéducention d'un homue et, en se qui concers

g "tralil® o tglducaetion, lee ATPinitées Blec-

ne SELlis,
tives peuvent Titre considérdées coume le "Hildaungeroman'
de la jeune Tilie.dous auivons, en eflfet, lLY'héroine
&4 cours Gu amon eniance puis ae gon edolescence, et,
enfin,iors de sa Pprice de consclience des deux grande
nruulimes qui posent L'amour et le mariege.

Au uébut du roman deux types de jeunes fil=

en oppusition deés leurs ennées 4¢

iee sont préseuntés,
Leursg done naturels et leures carsotéres

venpionnat.
ltautre &

Siffdrents couduisent il'uvune & des échecs,
de briliertes réussites scolaires. Il stagit 4d'0Odile,

niéce de la comtemse Jusriotite et de Lucienne, sa fille.

tilee donasront, naturelliement, deux typwe de feumes,

la mondaine et lz ménapere. Clhsrlotte souffre de sBa~

voiy Udile & la pension 70 ella se trouveg dans dep oon=
ditions trés pénibles pour wile, comptengenu dengon

caragitére, Yuesli cvntraeste, par contre, aveo sa fille

'née pour le moude et mty forme pou
i'higtoire et au~

lucienne, gui est '
le mouce™. plie RPDIelo 1ee Lan ues,

treg algeiplines, déchifire et joue notes et variations

Avec ca vivecité naturelle et son heurense mémoire, on
dire qu'elle oublie tout et gqu'a chaque instant

peut
se rappelle tout, Cette jeune fille par l'aisence

ellie
de ses manicres, ia grice de sa danse, le vivascité et im

Je bon ton we ga conversation, se distinguse entre toutes

ot, par suite d'une tewuance inade 4 le dominstion,{ein
eingeborenes herrscnendes Wesen) cevient la reine du
groupa.(Affinités Blectives 1,2). Un telle éléve ast
la gioire Ge Ll'institution qui le forme et pexrt de ré-

¢lame & L'établissenment, auesi est-~elle pearticuliére-

ment cavyée par la directrice., A l'ocpposé se trouve
Qdile qui ne parvient pas & e'spancuir,. Elle va é'échecs
en deheocs et ne parxvieunt ni & pe développer ni A montrer

quelque eptitude & quelque telent (keine FBhigkeit und
- keine
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4
Fertigkeiten zeigen - ) — La comtesse est persuadée
que l'atmosphére de la pension ne convient pas 3 sa niédce
et qufOdile deviendrait une créature magnifique si elle

pouvait diriger elle-meme son éducation.

Une lettre de la Directrice de l'Institution confirme %
les mauvais résultats scolaires d'Odile qui vit dans une
extréme ré;erve, n'a pas d'appétit, et souffre de maux de
tete. Un billet du professeur d'0dile permet d'apprécier
les qualités de psychopédagogue de Goethe. Le jeune profes-
seur, amoureux de son &1ldve, étudie avec soin le caractdre
de celle-ci, voyant en elle "une enfant née pour apporter
aux autres le bien &ire et la joie et certainement aussi
pour etre elle meme heureuse" Tr. p. 51. Pour lui, cette
jeune fille n'est pas encore mire, il suffit d'attendre son
plein développement. Elle progresse trés lentement certes
mais ne recule jamais. On ne peut dire qu'Odile soit sotte,
Elle a méme un esprit logique particuliérement sensible
aux liens unissant chaque connaissance aux autres. C'est un
enfant, il faut commencer par le commencement. Aussi, toute
chose qui ne découle pas de la précédente lui échappe. Son
esprit reste lmpuissant et rétif devant une notion toute
simple qui lui semble ne se rattacher & rien. Mais,si l'on
peut en découvrir l'enchainement avec d'autres et le lul
montrer clairement, elle comprend les plus difficiles . (I;3)
Le moins que 1l'on puisse dire est qu'Odile manque de vivacité
d'esprit. Elle est & l'opposé de ses camarades, qui avancent
rapidement, comprennent facilement tout, retiennent avec
aisance et appliquent ce gqu'on leur enseigne . En terme de
psychologie moderne, Odile est complexée, inhibée, 'elle

-

sait beauwcoup de choses, ., |, - ! o Tan et elle

sait fort bien ce gu'elle sait mais quand on l'interroge

elle semble ne rien savoir et ne parvient pas 3 répondre.

11 faudrait 3 Odile un enseignement# adapté, des
professeurs calmes et patients, progressant méthodiquement.
Elle est réfractaire & 1l'enseignement “ex cathedra" adapté
a des esprits vifs, Quelle que soit la valeur du professeur

elle n'apprend rien et reste impuissante 3 suivie une confé-
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rence trop rapide, ce qui est le cas pour certains cours

faits par des maitres excellents, mais vifs et impatients.

Il serait logique de conclure qu'Odile est une &léve
inadaptée qu'il faut soumettre 3 une pédagogie spéciale mais
sur laquelle on ne peut fonder que peu d'espoir. Or, para-
doxalement, Goethe,qui s'est peu soucié jusqu'ici de préci-
ser le profil du futur enseignan%, déclare par la bouche du
professeur qu'Odile posséde les qualités requises pour deve-
nir institutrice ou professeur. Elle apprend ce qu'on lul
enseigne comme on devrait apprendre dans une école normale,
en un mot, il semble qu'elle apprenne comme l'on doit appren-
dre en vue d'enseigner ensuite."Elle acguiert par des con-

L3 non L - . . - ey
naissances,comme le fait celui qui doit se former lui-meme,

. celui
mais comme qui veut former les autres, en un mot non comme
une éléve, mais comme une future maltresse"(Tr. 52).
Sans doute Goethe veut-il indiquer,par 13,que le futur
pédagogue doit se former lentement, assimiler avec soin
‘toute notion car ses connaissances doivent etre approfondies
et non superficielles. Cecl compléte le portrait de pédagogue
que tragait Jarno en exigeant qu'il fut passé maitre dans
ses spécialités, avant de se permettre de l'enseigner aux

autres,

Le contraste radical existant entre Odile et sa
cousine est souligné une nouvelle fois par une seconde lettr:
de la directrice,annongant que la fille de la baronne vient
de passer brillamment 1l'examen ou elle 1'a emporté em tout,
recevant un grand nombre de prix. Evidemment on apprendra
en meéme temps qu'Odile a &choué et la directrice laisse au
professeur la t3che ingrate d'expliquer cet &chec. L'examen
public, qui a mis en valeur les qualités et les défauts des
deux él8ves, portait sur les matiéres enseignées au cours de
1'année, il semble &tre une application des théories de
Basedow et congu selon le modéle des examens prévus au
Philanthropinum. En 1776, Bezsedow avalt mis sur pied un

examen public d'une durée de trois jours, et lancé d cette
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occasion de nonmbreuses invitations. Goethe s'était excusé

ainsi que Wieland et Lavater. Dams la Province Pé&dagogique,

Goethe semble avoir supprimé ce mode de classement des &léves §
qui d'ailleurs chez Besedow é&tait avant tout un moyen de :
propagande. Ce genre d'examen avantage les sujets brillants,
mais &limine les éléves timides et lents. Aussi, Odile :
obtient-elle des notes lamentables,elie ¢tk incapable d'expri@eré
rapidement ce qu'elle sait et de montrer ce qu'elle pelit. :
En écrituve, elle manque d'aisance, en calecul de r'apidi:té,
alors qu'elle aurait &té capable de résoudre des problémes
beaucoup plus difficiles si on lui avait permis de réfléchir;%
& son rythme. En Frangais, elle est dépourvue d'éloquence, .
ne retrouve en histoire ni dates, ni noms, en géographie

elle ne porte aucun intéreét 3 l'aspect politique. Méme en
musique, c'est un &chec et,en dessin, matiére ol elle &tait

en droit d'espérer fe prix, elle n'a pu, ayant vu trop grand,

terminer son travail dans le temps imparti.

En face de tels résultats, il est normal que le jury
se soit montré séveére : malgré la défense présentée par le
professeur, qui, dit-il, s'était trouvé, enfant, dans le
meme cas. La réponse du président du jury est conforme 3 ce
que l'on attend d'un tel personnage, qui parle au nom de la
société, et ne peut apprécier que des faits, non dféventuelle:
possibilités, Pour lui, les aptitudes sont admises par hy-
pothése mais elles doivent se développer en talents. Tel
est le but de toute &ducation... Tel est 1l'cbjet de 1l'examen
qui. doit permettre de juger en meme temps les maitres et les
élaves", Etant donné d'autre part que sa cousine se moque
d'elle, Odile ne peut dans ces conditions demeurer i la
pension, et la directrice, sur le conseil du Professeur,
demande 3 la Baronne de la prendre auprés d'elle. Il semble-
rait qu'aprés de tels résultats, Odile soit 4 classer parmi
les éléves trés faibles, voire inadaptés et peu récupérables,
dont 1'établissement scolaire désire se débarrasser en les
confiant & nouveau d leur famille. Or, la suite du roman
conduit 3 1'épanouissement d'Odile qui affirme progressive-
ment des qualités de maitresse de maison exceptionnelles,

un sens de l'ordre, de la méthode, et meéme des qualités
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pédagogiques certaines. Son évolution confirme les préci-
sions du professeur rendu clairvoyant par l'amour. Goethe
est hien loin de la condamer et il semble que ce soit
l'examen, dans sa conception, et la pédagogie classique de
1'Institution qui soient mis en cause pour n'avoir pas su
développer les qualités réelles d'0Odile, et n'avoir pu
s'adapter au sujet qui lui &tait confié. L'enseignement
donné—et la forme de l'examen .onviepnent _
d la majorité des éléves . - sans doute,mais non § certains
cas particuliers qu'ils brisent, déroutent, les amenant 3 se

replier sur eux-mémes.,

A peine arrivée au chateau de sa tante, Odile
change profondément et devient apte 3 remplacer rapidement
la baronne Charlotte, . .. @ la surveillance du per-
sonnel domestique du chateau. Quelques indications domnnées
par Charlotte suffisent pour la mettre au courant du travail
de la maison. Odile saisit rapidement toute l'organisation
et méme, ce qui est encore plus, elle l'a "sentie", Ce qu'elle
avait & faire pour tous ou pour chacun en particulier était
vite compris. Tout était fait avec ponctualité." Odile n'est
pas seulement apte 3 diriger, & surveiller le personnel dans
ltaccomplissement des t8ches domestiques, elle sait également
couper et coudre elle-méme ses vétements et prend rapidement
1l'entidre direction du ménage car ‘tout en elle la porte
vers la maison et les occupations domestiques plutst gque
vers le monde et la vie du dehors . Elle trouve l'occasion

dtutiliser les dons pédagogiques dont le professeur avait
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soupgonné la présence chez elle, en s'intéressant 3 une

sorte de cours d'art ménager institué au profit des jeunes
villageoises ; elle leur enseigne & coudre, d tricoter, 3
filer et exécuter d'autres travaux féminins. Elle se consacre
méthodiquement 4 ce groupe de fillettes, se fiant 3 son
inspiration d défaut de posséder une méthode éprouvée. Elle
s'en remet d son bon sens, et, sans posséder un plan tout 3
fait précis, elle compte sur la sensibilité de chaque filletts
pour l'attachement & sa maison, & ses parents, 3 ses fréres

et soeurs",

La méme éducation avait été donnée d la pension 3
Odile et 34 sa cousine, malis comme on ne saurait modifier les
dons naturels, cette &ducation identique a formé deux &tres
fort dissemblables. Alors qu'Odile d'un naturel effacé, gére
avec habileté la maison, sait mettre chacun 3 son zise, agit
toujours avec retenue et discrétion, Lucienne aime le luxe,
s'efforce de paraitre, de briller, et n'est heureuse qufen-
tourée d'une cour d'admirateurs. Il va de soi que Goethe ne
voit pas en elle le modéle de la femme, rejoignant sur ce
point Rousseau qui avait d2j3 critigué ce genre de mondaine
qui ne cherche qu'd plaire aux hommes. Ce n'était pas évi-
demment le modéle qu'il proposait pour 1'éducation de Sophie
"™ais quoique toute femme veuille plaire aux hommes et doive
le vouloir, il y a bien de la différence entre vouloir plaire
d 1'homme de mérite, 4 l'homme vraiment aimable et wvouloir
‘plaire 3 ces petits”agréables qui déshonnorent leur sexe et
celui qu'iis imitent... Lors des visites au chateau le com-
portement des deux jeunes filles est significatif : alors
qu'Odile dirige le personnel, s'occupe de tout, veille a
ce que rien ne manque malgré l'affluence des invités,
Lucienne apparait "comme le noyau incandescent d'une cométe
trainant apréds lui une longue queue. Dans cette société
tourbillonnante, elle excite l'ivresse de vivre!”, veillant
chaque jour 3 augmenter sa cour, elle force meme Odile a
quitter les travaux domestiques pour participer aux parties

de plaisir et aux promenades en traineau. Or, chose curieuse,

b
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bien que ne portant que des toilettes simples, c'est 0dile
qui a le plus de suceés, et qui parait la plus belle aux
hommes, Il est visible que Goethe veut donner la palme 3
Odile et non & Lucienne, et voit en elle la femme idéale

en face de la mondaine.

Aprés le départ de la folle troupe des invités,
l'arrivée de l'ancien professeur d'0dile change le climat.

Les discussions pédagogiques et philosophiques remplacent

les fétes et les tableaux vivants. Les jeunes gargons du
village sont groupés et utilisés comme jardiniers, on les a
revétus, contrairement aux usages de la Province Pédagogiqué,
d'uniformes gas et propres et ils sont habitués 4 manceuvrer
au commandement. Le professeur les passe en revue et les
interroge habilement pour les amener 3 dévoiler leurs carac-—
téres et leurs aptitudes, et, excellent pé&dagogue, il les a,
sans en aveir l'air et en moins d'une heure, instruits et
développés d'une maniére réellement considérable' (bedeutend
unterrichtet und gefdrdart) IIL37. . ... Alors que le Direc-
teur de la Province Pédagogique affirmait que le port de
l'uniforme empeéchait d'apercevoir l'originalité des esprits
et leurs aspirations propres, le professeur ne semble nulle-
ment géné par cet uniforme pour sonder les esprits des enfants
il se montre au contraire satisfait de cet habillement, qui
est une pré-initiation & 1l'esprit militaire. Il affirme que
les hommes devraient porter 1'uniforme dés leur jeunesse,

car ils doivent s'habituer 3 agir en commun, d se perdre
parmi leurs Semblables, a4 obéir en masse et & travailler
pour'l'ensemble. En outre, tout wmiforme favorise llesprit
militaire, développe une discipline plus stricte, plus
rigide, Et d'ailleurs tous les‘gargons ne sont-ils pas des
soldats nés? Il suffit de les regarder au cours de leurs
jeux, se combattre et lutter, se livrer 3 des assauts, pour
€tre convaincu que ces activités répondent 3 leur nature
profonde. On peut stétonner de découvrir ici une intention
pédagogique radicalement différente de celle de la Province
Pédagogique. Est-ce parce qu'il s'agit de petits paysans,

qui ne valent pas la peine d'etre &dugués, orientés, puisqu'ily

n'appartiendront jamais 3 la classe dirigeante ni meme a la™
classe moyenne & laquelle la Province semblait préparer ses

élév es .
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A Charlotte qui s'étonne d'entendre les réponses fort
intéressantes des enfants aux questions qui lul paraissent
simples, le Professeur expose l'intéret pédagogique de 1'in-
terrogation. Il s'agit pour lui d'une recette, d'un secret
de métier, qu'il devrait garder comme les maltres au Moyen
Age. Toutefois, il explique ce qu'est l'interrogation qu'en
pédagogie moderne on appelle aujcurd'hui“interrogation dtacqui
sition? Elle est destinée moins 3 vérifier les connaissances _
qu'a amener l'enfant éegcquérir de nouvelles, version nouvelleé
de la'haieutique socratique. Mais,avant toute chose le maitre |
devra posséder a fond le sujet qu'il veut traiter, idée déja

-

développée 3 plusieurs reprises dans le Wilhelm Meister.

Nous retrouvons ici la nécessité d'une étude appro-
fondie, lente, méthodique, progresssat par palier,qui était
celle 4'0dile 3 la pension et qui, pour le professeur, était
un signe d'aptitudes pédagogiques. Maitre de son sujet, le
pédagogue s'efforcera de découvrir les connaissances des
enfants, d'en connaitre les limites, et par ld,de préciser
les acquisitions encore nécessaires : le travail se fera
par une interrogation destinée 3 préciser les points déja
acquis : car il est facile de découvrir en conversant avec
une masse d'enfants ce qu'ils - savent déjd, ce qu'il faut
leur . suggérer encore, lewr . commmiquer., Pas d'ensei-
gnement ex cathedra mais un &change constant et vivant entre
le maitre et l'éléve. On laissera aux enfants, dans une cer-
taine mesure la bride sur le cou, tout en controlant les
diversions, en évitant qu'ils s'é&loignent tyop par leurs
questions et leurs réponses du sujet de la legon, Il n'est
pas grave qu'ils se trompent: limportant est qu'ils ne
finissent pas par perdre de vue l'essentiel de la question;
le maitre restera le guide et veillera au développement de
la legon. Les réponses aux questions posées peuvent &tre
erronées et s'éloigner du sujet, si,en questionnant de nouveau
les éléves, le maltre raméne leur esprit et leur sens au
sujet traité, si on ne se laisse pas éloigner du but envi-
sagé, les enfants devront en fin de compte penser, comprendre
et admettre uniquement ce que le maltre veut et comme il le

veut. Certes, ce serait une grande faute de se laisser
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entralner au loin par les éléves. 11 faut savoir les retenir
et revenir sans cesse 3 la notion que l'on veut faire acqué-

rir.

Une telle méthode est assez autoritaire malgré-son
apparenceycar elle ne laisse aux &léves qu'une illusion de
liberté, au mieux une liberté guidée, surveillée. Malgré
toutyce dialogue introduit entre maitre et &£léves annonce

la pédagogie moderne.

Charlotte fait remarquer au professeur que)d'aprés
sa conception,la bonne pédagegie serait l'inverse des bonnes
régles sociales (gerade das Umgekehrte von der guten
Lebensart) car,dans la société, on a tendance 3 ne s'abtarder
sur rien, 4 passer d'un sujet & l'autre, d papillonner
d'idées en idées, alors quég¢;pédagogie, dans l'enseignement,
la "lol supréme serait de combattre toute dispersion"
("bei dem Unterricht wdre das hochste Gebot, gegen alle
Zerstreuung zu arbeiten"). Mais,ici encore,un certain équi-
libre est nécessaire car 1'absence de distraction finirait
par créer la monotonie, et par 13 lfennui. Or, le vrai ressort
de la pédagogie est avant tout 1'intérét, on n'apprend bien
que ce qui nous intéresse; il faudra done¢ renocuveler les
sujets pour maintenir en éveil la curicsité, et réaliser
un équilibre difficile en maintenant la variété sans towber
dans la dispersion. "Alternance sans dispersion serait pour
1'enseignement et pour la vie la plus belle des devises, si
seulement 1'on pouvait conserver facilement ce bel équilibre".
("Abwechselung chne Zerstreuung ware fir Lehre und Leben der
schdnste Wahlspruch, wenn dieses 18bliche Gleich gewicht nur
so leicht zu erhalten wire" p. 408/409 II; 7).

Si le professeur est partisan de l'uniforme pour les
gargons, 11 luli est opposé,par contre,lorsqu'il s'agit des
filles, pour des raisons psychologigues et il approuve Odile
d'habiller différemment les jeunes filles dont elle s'occupe.
Pour lui, en effet, les femmes doivent porter des vétements

différents, chacune 3 sa maniére : on leur laissera 1'ini-
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permettre de découvrir elles-memes ce qui leur va bien, ce
qui leur convient. Nous retrouvons ici les motifs déjd men-
tionnés,mais pour les gar¢ons,dans la Province Pédagogique.
Une seconde raison, plus profonde, veut que les filles seoient
habillées chacune selon son gout : "elles sont destinées 3
vivre seules et 34 agir seules pendant toute leur existence"
(tr. p. 199 II; 7?; 409), La femme n'est pas,en effet, appe-
lée, comme l'homme, & une action collective, & un travail
social. Psychologiquementqun homme a bescin d'autres hommes,
alors que la femme ne recherche pas une autre femme, a ten-
dance méme 3 l'exclure. Comme amante, fiancée, &pouse, mal- ’
tresse de maison, la femme est isolée, est seule et désire
demeurer seule, "chaque femme exclut 1l'autre, sa nature
1'exige" (Jede Frau schliesst die andre aus, ihrer Natur
nach"). Charlotte ne partage pas ce point de vue du profes-
seur et souhéite au contraire que les femmes s'unissent, pour
faire valoir leurs dreits et ne pas accorder aux hommes de

trop grands avantages. Attitude déja féministe avant le temps.

Le professeur félicite Odile d'orienter ses é&léves
vers ce qui est immédiatement utile, exigeant qu'elles sdient
propres, ce qui les améne 3 faire cas d'elles-mémes (auf
sich selbst zu halten p. 410) C'est avec raison qu'on leur
faisait émécuter leurs tiches avec "entrain et conscience”
{mit Munterkeit und Selbstgefihl). Pour luisil faudrait peu
de mots pour exposer tout un systéme d'éducation. Le but de
tout enseignement est simple : "Que 1'on &léve les gargons
pour en faire des serviteurs, et les filles pour qu'elles
soient des méres, et tout ira bien" (¥ Man erziehe die Knaben
zu Dienern und die Madchen zu Mitterne, so wird es iberall
wohlstehn"). Certes,alors que les filles s'attardent volon-
tiers 3§ 8tre maitresses de maison et méres, les jeunes gens
entrent dans la vie avec 1'illusion de jouer des rdles de
maitres, aussi leur dissimulera t-on la réalité, et la vie
les contraindra, bon gré, mal gré, a devenir des®serviteurs”

dans la société. Une telle conception, si elle a le mérite de
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maintenir 1l'ordre social, nous parait singuliérement rétro-~
grade et en opposition avec les idées exposées par Goethe

dans le Wilhelm Meister lorsqu'il veut adapter la pédagogie

au changement inévitable de la société contemporaine,

L'entrée dans la vie active sera moins pénible 3 la
jeune fille gu'au gargon car elle se sera initiée 3 ses,
tdches futures en jouant & la poupée, en lui cousant des’
vEtements,:én gardant ses fréres et soeurs plus jeunes, en
participant aux travaux domestiques, en aidant la mére de
famille. Ainsi préparée, "la jeune fille trouvera chez son
époux ce qu'elle a laissé chez ses parents"™ tr. p. 200

("ein solches Madchen findet bei ihrem Gatten, was sie bei
ihren Eltern verliess" II; 7 ; 411 ). On retrouve ici encore
ce meéme souci de continuité sans hemrt d'une génération a
1tautre. Il en est du moins ainsi dans les classes populaires

et moyennes e en ce qui concerne 1l'éducation des filles.

Mais le cas des geunes filles des classes cultivées
(gebildete Stande) est différent. On ne saurait se contenter
de former la mére de famille uniquement compétente dans les
travaux ménagers. 11 faut iei prendre en considération, le
professeur le reconnait, des rapports plus &levés, plus
délicats, plus subtils et surtout des rapports sociaux.

I1 y aura lieu de fagonner les &léves pour le monde extérieur.
&r. P 200-20%} Un danger existe alors, ce nouvel aspect de
1'éducation risque de devenir prépondérant au détriment de
1l'autre et l'on peut se demander si cela n'a pas été le cas
de Lucienne, devenue femme du monde beaucoup plus que mai-
tresse de maison. I1 y a done un risque certain car, en son-
geant 3 former les enfants pour un cercle plus vaste, on les
pousse facilement dans 1'illimité (ins Grenzenlose) et l'om
perd ainsi de vue ce qu'exige en fait leur nature intérieure.
Tel est le difficile probléme qui se pose aux éducateurs

et dont la solution est plus ou moins heureuse.

Dans les pensions, on enseigne beaucoup de choses

mais l'expérience montre que fort peu de ces acquisitions
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1'acquit sera abandonn&, oublié dés que la jeune femme sera
maitresse de maison et mére de famille., Il faudra donc insis-
ter sur l'enseignement de base qui sera avant tout, voire
exclusivement,pratique, on enseignera aux éléves "uniquement
les connaissances dont elles ont besoin quand elles entrent
dans le champ de leur activité et de leur iﬁdépendance"

tr, 201.,. (was sie bediirfen, wenn sie in das Feld eigener
Tatigkeit und Selstandigkeit hinlberschreiten") I1 n'est
nullement question de parfaire une culture génér-ale mais de
se limiter aux arts ménagers et d la puériculture. Tel sera
1'objectif pédagogique de la pension dés que le professeur
en aura reg¢u la direction. A nouveau 1'idéal proposé est
voisin de celui des“Fammes Savantes”de Moliére. C'est & la
vie, aux expériences, qu'il appartiendra de compléter la
formation de la jeune femme car l'éducation est permanente
et chaque année la compléte et 1'étend, au gré des circons-

tances .

Rousseau soutenait déjia un point de vue identique,
affirmant que la femme est et restera assujettie 3 1'homme,
exigeant d'elle deouceur, esprit de sacrifice "pour supporter
les torts d'un mari sans se plaindre" (Emile V) Certes,
l'homme ne se contente pas d'avoir une bonne ménagére et
souhaite qu'elle ait en plus gquelques connalssances mais il
est inutile que celles-cl soient approfondies. Les femmes ne
Sauraient &tre élevées dans l'ignorance de toute chose et
bornées aux seules fonctions du ménage car elles ne sont pas
la servante de leur mari et si la nature leur a donné un
esprit agréable et délié, c'est pour gu'elles pensent,
jugent, aiment, cultivent leur esprit comme leur figure.
Mais Rousseau conclut sur une phrase malgré tout ambigle
"Elles doivent apprendre beaucoup de choses mais seulement
celles qu'il lew convient de savoir (Emile 454), Goethe
va plus loin en séparant nettement les filles du peuple de
celles de l'aristocratie et en prévoyant deux modes de for-

mation différents pour maintenir le statut de la société.
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La présence du professeur semble avoir stimulé le
penchant pédagogique d'Odile et nous trouvons des réflexions
intéressantes sur 1l'éducation dans le journal quotidien
gqu'elle tient & cette époque. En ce qui concerne les sciences
naturelles, discipline 4 laquelle Goethe attachait une grande
importance, les réflexions de Jarno sur la géologie et 1'in-
térét de Makarie pour cette science en témoignent. Odile,
suivant les préceptes de son maltre, souligne qu'il y a lieu
de se borner 3 la na%ure qui nous entoure. "Nous ne devrions
connaltre que ce qui vit dans notre voisinage immédiat.

("Wir sollten nichts kennen, als was uns unmittelbar lebendig,
umgibt. II; 7). Car nous n'avons des rapports réels qu'avec |
le milieu dans lequel nous wvivons : arbres, fruits, oiseaux.
Les créatures étrangéres, arrachées a leur milieu, repro-
duisent sur nous une "certaine impression d'angoisse'. Certes,
le naturaliste devra &tudier les animaux et les plantes exo-
tiques mais il les découvre dans leur milieu avec l'envi-
ronnement qui leur est naturel, comme 1l'a fait Humboldt.
Odile, & la différence de Makarie, ne voit pas 1l'intéret

des cabinets de sciences naturelles, qui ne présentent que

des objets morts, coupés de tout milieu. Elle compare un tel
cabinet d'histoire naturelle 3 un tombeau &gyptien, ol les
diverses idoles, animaux ou plantes, se dressent embaumés.

On peut admettre qu'une caste sacerdotale s'occupe d'elles dans
une pénombre mystérieuse, mais aucune de ces choses ne devra
passer dans l'enseignement général, d'autant plus qu'elle
pourrait bien en faire é&carter d'autres,qui sont plus proches
et plus estimables. Goethe fait reprendre par Odile les idées
de Rousseau : ''Vos philosophes de ruelle, &crit-il, dans
Emile(v} &étudient l'histoire naturelle dans des cabinets, ils
ont des colifichets, ils savent des noms, et n'ont aucune
idée de la nature : mais le cabinet d'Emile est plus riche

que ceux des rois 3 ce cabinet est la terre entiére".

Qu'elles soient enseignées“en cabinet’ ou“dans 1a
naturet les sciences naturelles mne seront jamais qu'une
discipline secondaire. Les longues classifications de produits
de la nature avec leurs formes et leurs noms ne vaudront

jamais une bonne action, un bon poéme "car 1'étude véritable
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de 1l'Humanité, c'est l'homme” 'das eigentliche Studium der
Menscheit ist der Mensch" p. 417, Conception humaniste et
idéaliste de la culture qul volt en 1'homme la réalisation
supréme, le but de toute aspiration car "la forme humaine
porte en elle 1l'image la plus achevée, l'image unique de la
Divinité" tr., p. 206 ("... dass das Menschengebild am
vorsfglichsten und einzigsten das Gleichnis der Gottheit an
sich tr‘ég't“ p. 417),

I1 y aura lieu de revenir sur cette conception
pyramidale des connaissances allant des sciences de 1la terre,
des minérau;t d 1l'homme en pasaant par les végétaux et les \
animaux. Elle fait de 1l'homme l'aboutissement de la création.
C'est par 13 que Goethe aura une influence directe sur la
phikosophie et aur la pédagogie de Steiner quelques décennies
plus tard.

Malgré ces indications pédagogiques et les nombreuses
réflexions sur 1'&ducation contenues dans le roman, il est
difficile de voir dans les Affinités Electives un "Erziehunge-
roman" au méme titre que le Wilhelm Meister . Certes, ici

aussi, les héros sont conduits au renoncement mals pour obéir
d 1a loi morale ; ils renoncent au bonheur pour respecter

les liens du mariage. Ce n'est plus une limitation volontaire,
destinée 3 éviter 1'éparpillement de la personnalité, et 3
augmenter sa rentabilité sur le plan économique et social.

On ne peut prétendre qu'il y ait chez les héros des "AFfinités
Elsctives'réelle &ducation, formation intellectuslle, évolu-
tion vers un 1déal, 11 y a seulement résignation douloureuse
st cbéissance 3 la lol morale et sociale 3 la fois, En dehors
de cette soumission qui lul sera fatale, aucun personnage ne
cherche 3 augmenter son utilité dans la société.

-

oto/au-
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Toutefolis, dane le mesure ol ce r»omen a &té

qualifié d'Anti~Werther et s'il c¢dlibre le triomphe de

la 15, 11 peut étfe covisidéré comme pédagogigue, tout

au
& rop limiten,
Hrdddent @util n'eit rien en face de la sociéts. Posi-
dogé des directie~

moinsg comme &incatif puisqutil rap-elle & 1'indivi-
gy importance toutz relative, lul i~

t.on entlidére.cnt né ative, reutée en
vaes sxnozéens wans le Wilhelwm deistor, od 1tindividu

g'inadrait dens la socié&ré ot oG ¢elle-ci lui ehaei; :
et le 818 liéité, Aaie var 1l péel _ ement utile , quié

usvait B8tre lg sien. Lec héroz ven APPinités Slectivee

spmectiennent encore & cette olasce dloimifs, & cette
noblesse ancien egtyle, prinentiée dens les Armdes 4T Ap--
»n entiscage, mals Qui mers progrescivement remplacée

par une asuvelle &lite ean formation dans les Années de

Voyese,
Apuwee avoir $tudié l'éducation regue par

. oathe, son autodducation, L'srpeet pédeprosique de mes
i1y o iiew meintenent de

Troie prinecipsiur Yo ns, Y
raaserbler en unn mlme cheanitre, tcuh%hsremarquez et
icéer pédagogiguce 4o dletne our rechercher si celles-

ci econstitrent un ensenble cohérent et original per-

le parni les pédagopuecs.

metinnmt de Tolacper
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CHAPITRE VIIL

LE CLIMAT PEDAGOGIQUE
A LA FIN DU XVIIT éme

ET AU DEBUT DU XIX éme SIECLE
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Le climat pédagogique en Burope
8 la fin du XVIIIéme et au début du XIX éme midcle.

Si le souci pédagogique a &té un préoccu-—
pation constante de l'humanité, le XVIIIéme siécle s'est
particuliérement illustré par l'intéredt qu'il a porté
sux problémes d'éducation. IJ1 a parfois &té aprelé le
giécle de la pédagogi;: On constate, en effet, gue la
presgque totalité des grandseaprits de cette époque, et
tout particuliérement dans la seconde moitié du XVIIIeQe

ont été soucieux des problémes posés par la formation
de lthomme.

Sans doute la pensée pédagogique est elle
uns sorte de corollaire de la pensée philosophique, et
le g¢iécle des philosophes se devait-il d'8tre également
celui des pédagogues. Les conceptions politigues nouvel-—
les, déterminées par la philosophie, susciteront, & leur
tour, des pystémes pédagogigques nouveaux. Cet intérét
pour les problémes de formation se retrouve presgue si-

multanémernt dans les différents pays de 1'Europe.

Au cours de la seconde moitié du XVIITéme
sidcle, il devint évident gque l'ancien systéme 4'éduca-—
tion n'était plus adapté & le société. Le pédegogie sco. =

leastigque se maintenait, tant bien que mal, dans ce que

nous appelerions, sujourd'hui, le "secondaireé et le "su-~
périeur", mais, par suite des progrés des sciences et
des technigues, des changements sociaux, il devenait
urgent de reconstruire la pédegogie existante sur des
bases nouvelles.

L'abolition de lt'ordre des J&smuites marque
un tourment décisif. Cet ordre, dés son origine, avait
mig 1l'éducation de la jeunesse au nombre des articles
esgentiels de son programme et il était au premier rang

des congrégations enseignantes., A la fin du XVIléme mid-
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cle, l'ordre possédait 180 colliges, 80 séminaires,

et 24000 membres, mais la fin du XVIIIéme sidcle lui
fut nettement défevorable. Les Jésuites furent , en
effet, bannis de Russie en 1719, du Portugal en 1759,
de Prance en 1762, d'Espagne en 1767. En 1773, l'ordre
dans son ensemble était aboli par le Pape Clément XIV ,

pour 8tre, cependent, rétebli par le Pape Pie VII, en
1801 et 1814. Sur le plan pédagogique, la "ratio studio-§
run", réglement d'études extrZmement précis, et qui da- %
tait de 1599, n'avait, pratiquement, subi aucune modi-
fication au début du XTX éme miécle. Une transformation
profonde de la pédagogie s'imposait comme de plus en
plus urgente.

Un siécle auparavant déja, 1'Ordre de 1'6~
ratoire, Ordre fondé en France, en 1611, par le Cardinal

de Bérulle, avait &difié¢ en Tace de l'enseignement clas:

sique des Jépuites, un enseighement plus moderne et asus-—

gi plus national. Il conseilleit l'utilissation de la lan-
gue franceise dans les petites classes ( la latin n'étant
employé qu'é partir de la quatridme) il introduisait
l'enseignement des mathématiques, de la physigque, des

sciences naturelles et une chaire spéciale était accor-
dée a4 l'histoire.

Dans la seconde moitié du HVII &me siécle,

une évolution sensible se manifeste, en France, dans l'en

dans le Discours de la Mé&thode ,

seignement. Descartes,
en 1637, avait condamné 1l'ahcienne pédagogie; si sa doc-

trine avait &té rejetée officiellement, elle n'en exergai-

pas moins une influence profonde sur l1'eesprit public, On

peut dire que Descartes avait indirectement posé le prin-

cipe d'une réforme de la pédagogie. Toutefois, il ne s'in-
téressait qulaux conmsissances ayant un caractdre logi-

que et rationnel. Il en était de méme de Malbranche, qui

répudiaeit l1'histoire et la géographie, les "descriptions}

pour ne retenir que les sciences de démonetration. 8e



n'est que sous l'influence de la philosophie expéri-
mentale anglaise de Bacon, Locke, Newtdn, que la péda-
gogie s'efforcere de s'orienter vers le réalisme sci-

entifique et la technologie.

A cbté de ces modifications de doctriues,
nous assistons, & la m8me épogque, su développement de
d =x tendances aliant dans le sens d'une certaine démo~

cratisation de l'enseignement et insigtant sur 1'impor-

tance de 1l'éducation des filles. La fin du XViléme sieé-
cle et le début du XVIIIiéme avaient vu naitré et se
développer, en France, l'oeuvre et l'influence de Jeaﬁ
Baptiste de Lassalle(1651—1719j, fondateur de 1l*Ingtitut
des "Freéres des Bcoles chrétiennes", ordre fondé en 168C

et qui se consacrait & 1'é&ducation des enfants du pemple

engeignenent sane latin, portent, svant tout, sur la re-

ligion, la lecture, l'écriture et le calcul.

En 1688, Fénelon écrivait le Télémague ’
qui Tfut un des livre prérférés de Goethe enfant. I1 ¥
posait le principe de l'instruection publique,"les enfant
appartenant moine & lesurs parents qu'a la République,
doivent 8tre &levés par 1'Etat. Il Faut établir des éco-

les publiques, o0t 1'on enseigne la crainte de Dieu, 1l'a-

mour de la patPie et le respect des lois".

Précepteur du Duec de Bourgogne, Fénelon mit

au point une méthode "attrayante", s'appuyant sur la
"ocuriosité", nous dirions eujourd'hui l'intérét, que ltex
fant peut manifester pour une acquisition. Ce ressort

indispensable de la pédagogie smera évoqué, égialement par
Goethe. En 1687, Fénelon termine son "Traité de lI'Educs-—

tion des Filles", composé pour le Duchesee de Beguvillier
mére de huit filles. C'est par cet ouvrege gue Fénélon
peut 8tre conseidéré comme le principal fondeteux, en
france, de 1'éducetion des Filles. Il ne se borne pas ,

en effet, & donner quelques c¢onseils, mais il met aun
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point tout un ensemble de directives, une méthode de
formation permettant, en s'appuyant sur la psychologie
de 1l'enfant; de préparer la jeune fille & mon r8le
d'épouse et de mére, au terme d'une éducation féminine
apprropriés.La femme n'a point & gouverner 1'Etat ou &
faire la guerre, ni & entrer dans le ministére des cho-

ses sacrées. Ni la poiitique, ni la jurisprudence,

ni la philosophie, ni la théoclogie ne lui conviennent
done. Par contre, elle aura sa maison & diriger, son
mari & rendre heureux,ses enfants & bien &lever. Or, .

il n'est pas besgoin d'érudition pour conduire une maiéon?
ou élever des enfants, quelques connaissances intellec-E
tuelles suffigent. Ausei 1'éducation morale et quelgques '
talents pratiques doivent prévaloir sur le savoir dém-
intéressé. Cette position que l'con quaelifierait aujourd

hui, d'entiféministe, avait déja été, dlailleurs, celle
de Moliére.

11 ne nous appartient pas de guivre, ici,
1'évolution des idées pédagogiques, en France, gu XVII®
et au XVIITéme siédcles. Rappelona, toutefois, les effort
accomplis par les hommes de la Révolution, pourrésocudre
le probléme de 1'éducation et leur souci d'appliguer une

pédagogie conforme & une conception de l'homme, gqui étai

calle de la Renaissence, mais élargie, amplifiée et af -

franchie de la scolastique médiévale.

Avant d'étudier l'évolution deg idées.pé-
dagogiques en Allemagne, il est indiependable de mention-
ner l'oeuvre de 1l"Anglais Jobn LOCKE (1632-1704), pour
le caractédre moderne de ses conceptions de 1'8ducation.
John Locke avait étudié les sciences naturelles et la
avant d¢'&tre précepteur. Dans son "Essai_ sur

médecine,
l'entendement humain "(Essay on the human Unterstanding)

commencé en 1670 et terminé en 1680, il soutenait que
ltexpérience &tait la source de toute connaissance, gqu'il

n'y avait pas d'idses innées, sauf le désir &u bonheur,

que rien n'était dans la compréhension qui ne so0it passé

-
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pae les sens (sensualieme), d'ofi 1'importance capitale |
3 accorder a 1'é&ducation. :

Dans ses FPensées sur 1l'Education {Some

Thoughts concerning Education-1693), Locke tramite de

la formation des Jjeunes gens de la noblesse et de 1la
bourgeoisé#, par des précepteurs qualifiés. Le but re;g
‘cherché est & la fois , la vertu‘nt l'utilité.Telle :
sera, en partie, la conception pédagogique derniére

de Goethe; par la est obtenu le bonheur dane cette vie

et dans 1'aufee. Un_e bonne éducation doit aaaurer“uﬁ
esprit bien réglé et un corpe en bonne disposition, :
conditions nécessaires et suffisantes du bonheur" le
r8le de 1'éducation sera primordial,e¢ar la plupert des
hommes "sont boms ou mauveais, utiles ou inutilee, & le
société, par l'éducation qu'ils onkt regue. Clest de la
que vient la grande différence des hommes" (Pensées-~Tra
duction Coste 1711,p.2).

De la découle la nécessité d'une é&ducation
physique, car Locke ne fera pesde la culture intellec-
tuelle, de l'acquisition des connaissances le bufr de
1*'éducation. Il est le premier pédagogue moderne 4 avoix
traité, avec une compétence médicale, des problémes de
1'éducation physique, qui aura pour but, l'endurcisse-
ment du corps, conditiéon premiére de la santé., L'idéal
de Locke est voisin de 1l'idéel grec : un esprit sain,
dans un corps sain. Nécessgité de l'endurance, nourriture
gimple, beaucoup de sommeil, un lever t6t, un coucher
dur, des vé&tements comm O des; il faut laisser & la na-
ture le soin de former le corps, comme elle croit de-

voir le faire. On a déja l'impression d'entendre la voix
de Rousseau.

Quant &4 1'éducation morale, elle consistera
en une prise de position personneile de 1l'éléve en face
de Dieu, par la priére; pas de régles morales, mais un

entrainement constant & la conduite morsle. On ne com-—



mence jamais trop t0t & former lid@me des enfants, &
la disposer " & mne rien faire qui ne réponde & lg di-
gnité et a l'excellence d'une créature raisonnable"
top.cit.p.13). Pas de chAtiments corporels, mais des
récompenses et des peines gqui touchent A l'honneur et

& 1'infamie. La conception disciplinaire en cours dans

la ZProvince Pédapgogigue’ de Goethe, est voisine des

de I.ocke dans ce domaine, mais Locke va plus lein, jus-é

qu'au principe du"self government".

Locke méprise les études qui ne préparent

pas directement & la vie , L'éducation intellectuelle

ne sera qu'un meyen d'atteindre la formation morale,

lee connaissances ne formant pas l'essentiel de 1'é&du-

cation. Locke leur assigne pour but, toutefois, 1'uti-

lité pratique dans la vie, contre tout formalisme et

toute érudition. Mais de toutes les choses nécessaires

&4 la vie, Locke met le savoir su dernier rang, aprés

la connaissance de Dieu, la vertu, la prudence, la ci-

vilité er la politesie. Quand l'enfent sait lire, écrire

et degsiner, il s'exerce & perfectionner sa connaissance

de la langue maternelle, puis s'initie & une langue é&tra

franceis), il n'apprendra le latin qu'ensuite,
c'eat &4 dire par

gére(le -
et 4 la maniére d'une langue viwvante,

la pastique et non par le grammaire, conception pédago-

gique que Goethe retiendra dans sa Province Tédagogique.

Lee sciences de la nature et les sciences

de l'homme doivent prendre le place deg Humaenités clas-
siques: ar&hmétique, géométrie, astronomie, géographie,

histoire, morsle, droit civil et naturel, législation

nationale, figureront au programme des &tudes, et Locke

anncnce Rousseau,
homme, un métier, un "métier méeanique,
travail de la mein®. Le disciple sera appelé & voyager,

en conseillant d'enseigner, au jeune
qui a besocin du

non seuleéement pour se perfectionner en langue étrangére,

mais pour "se rendre plus sage et plus prudent, en conver
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sant avec des hommes et des peuples qui n'ont, ni le
m8me tempérament, ni les m@mes moeurs"; il voyagera
avec gon précepteur, & pertir de seize ans, seul, aprés
vingt et un ans. Ce thitme du"voyege formateur" serm re- :
rris par Rousseau, et Goethe s'an inspirefa dang les

Années d'Apprentissage et les Années _de Voveage de Wil-

helm Meister. Ce dernier, adulte, ne voyagera pas avec

unmentor, il sera, néanmoins "téléguidé" par une pociété

magonnique, A& orientation pédagogique.

I'influence de Locke sur l'évolution de laé
pédagogie ne saurait &8tre gous estimée;il est & la basé .
duFationalisme expérimental, gqui suppose "l'gbandon de
le méthode déductive, la condamnation du verbiage et
de lﬁdhde des mots sans les choses, l'expérience comme
point de départ de toute é&tude, l'enseignement par les
choses et par l'observation directe,l'école de la vie

pour la vie" (Chateau, "Les grandes Pédagogues¥p.l42/143

Toutefois, cette pédagogie reste étroitrement aristocra-
tigue, puisgqu'elle repose sur l'empleoi d'un précepteur

par éléve, comme le conseillera également Rousseau, mais

pour d'autres raisonas.

3i nous svone expesé, un peu longuement peut

&tre, les idées pédagogiques de Locke, c'est gue, pur de

nombreux vointse, les conceptions de Goethe sont, nous le

verrons,assez voisines: nécegsité de 1l'éducation physique

pour acquérir l'endurande du corps, place réservée & l'u-

tilité dens 1l'é&ducation , nécessité de rendre l'adoles-

cent utile & son pays, enseignement d'un métier, les con-

naijissances thécriques , la culture générale ne tenment

plus le premier r8le, &tude des langues vivantes par la

pratique et non la grammaire, r8le pédagogique des voya-
ges, entrainement constant 4 le conduite morale, suppres-—
aion des chitimente corporels, mais choix de récompenses
et de peines touchant & 1l'homneur et a l'infamie. Nous

avong trouvd l'application de ces notions dans la "Pro-

vince Pédaghgique”.
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La PENSEE PEDEGOGIQUE ALLEMANDE DE LA REFORME

AU XVIITéame SIECLE,

Dabs son 'Dicticonnaire Fédagogigue -, F.

Buisson écrivaeit gque l'Allemagne était la terre clas-—

eique de la pédagogie et le bergeau de 1l'&cole primai-

reet que si l'on cherche les causes de ce développemen
particulier pris par l'éccole, on pourrait en indiguer :
troig principaeles; le protestantisme, le morcellement

du pays en petits Etets, le présence de grandes Univer-
sités. '

Depuis lLa Héforme, en effet, la pensée
pédagogique n'e jamais été &trengdre A 1'8me allemande.
L'Allemagne, & la fin du XVéme et au début du .iVIiéme
sigéecles connaissait un vif essort é&conomique. Le commer
ce des villes était actif et la bourgeoisie misde res-—
sentait le besoin d'un enseignement adapté & l'époque.
Luther, gqui aveit débuté par l'enseignement dans la car
riére ecclésiastique, a été sensible mux conséquences

pédagogiques de son activité de réformateur. La réforme
de l'Eglise impligquait, en effet, une réforme de 1'édu-
cation, puigque chaque chrétien devait pouvoir interpré-
ter les Eeritures, ce qui entrafnail l'obligaetion de
créer un enseignement pour tous. Ausei n'est il pas
surprenant de trouver dans de nombreuses oeuvres de Lu-

ther Lettre & la noblesse chrétienne de nation alleman-~

de {1520), Lettre mux Conseillers de tomtes les villes

d*Allemagne (1524), el dans certains écrits de Mélanch-

top comme les Instructions sux Visiteurs de la Saxe Elec

torale (revu par Luther), ou daneg le -Sermon sur la né-

cessité de mettre les enfants & 1l'école” , un programme

complet de réforme de l!'enseignement, portant sur tous
les niveaux, et particulidrement sur les écoles &lémen-—

taires et les Universités qui sont A réorganiser complé-

tement.
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Luther réclamait, avant tout, la crémtion

immédinte d'écoles chrétiennes , pour tous les enfants,

( i1l organisa, lui-m&me celle d'Eisleben, sa ville na-

tals) . I1 proclameit le principe de 1'obligation sco-
laire et soumettait les écoles smu contrdle des princes,
chose impensable en pays catholique. L'enseignement ne

devait pas 8tre réservé aux garcons, meis 8tre donné

également aux filles. San entrer dans le détail des pro

grammes, nobtons la place importante, la seconde aprés la

théologie, accomee & la musique par Luther.

De son c8té, Melanchton s'efforgait par

geg écrite pédagogiques, d'orienter 1l'enseignement vers

une culture générale, encyclopédique, rejetant toute for-

mation technique et utilitaire,

Ta fusion entre les mains du Prince de 1l'aut

rité temporelle et spirituelle favorise, en Allemagne,

le développement des é&coles, sous la direction unique de

1'Etat. Bien plus t8t qu'uwn France,
pays d'Occident, l'obligation scolaire fut proclamée en

et dans les autres

Allemagne (dés 1619 & Weimar par Ordonnance). En 1642; la
Methode des Ecoles {(Schulmethodus) du duc Ernest Le

récdigée sousg l'influence de Coménius,

Pieux, a Gotha,
étendait l'instruction & la classe paysanne. Au esiécle

des Lumiéres, le presque totalité des souverains mettra
gur pied une éducation d'BEtat, qui comprend 1l'instruction

élémentaire, moyenne et supérieure {en Hanovre, en Brunscl
wick, en Saxe, & Tréves, & Mayence).
A la Réforme, avait succé@é la Contre-Réfor-

en Allemagne comme en France,dans les pays demeurés

me,
catholiques; elle se manifesta, dens le domaine de l'en-
seignement, par la création et le développement des col-

portera

léges de Jésuites. Maie l'ection pédagogique se

elors, presqu'exclusivement, sur l'enseignement post pri-

maire. Le premier établissement de cet ordre fondé en Alle
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magne, le fufl & Cologne, en 1544, par le pére Lefébvre
Les Jesuites ne se sont réellement intéressés ; ni & |
I;nseignement primaire, ni & l'enseignement supérieur,?
mais & l'enseignement moyen ,que nous sappellerions, au?
jourdthui, secondaire.Nous avons signaelé, pius haut i
la pédagogie si efficace des Jésuites. Indépendamment
de son rfke dans lae défense de la foi catholigque, leuré
enseignement correspondail aux besoins d'une bhourgeoci- .
sie enrichie et désireuse de perticiper activement

sux grandes cherges publiques. C'est de leurs colléges
gque portiront les membres dw Pertemeht, des prof954
siong libérales, des administratione de 1'Etat. Ces
colleges présentaient, toutefois, une lacune grave, il:
négligeaient les sciences expérimentales , l1l'higtoire,

les lengues et littératures modernes.

83i, en France, les Universités n'évoluérer
guére jusqu'a le Révolution, au point que le mouve-
ment scientifique ait du se faire en dehors d'elles,
et que, contrairement & Ce qui s8'était passé au Moyen
Age et & ce qui se pessera au XIXéme et au XXéme gié-
cles, aucun professeur d'Unibersité n'as joué un rdle
important dens l1a vie.intellectuelle de mon époque,
il n'en a pas été de méme en Allemagne, protestante du
moing ol leg Universités, fondées au XIVéme et XVéme
siécles, (Heidelbexrg en 1386, Leipzig en 1409, TUbingen
en 1477 Wittenberg en 1502) ont été des foyers d'meti-
vité spirituelle intense; et ellesséssooiérent au pro-

grés des sciences et des sciences de 1l'homme, en parti-
‘culier

En pays protestant, l'effort amorcé ,en
faveur de l'enseignement primaire, démocratiqQue, ne ces-

sa de se poursuivre, débordapl m@me sur le second degré.

L'oeuvre d'Auguste Hermann FRANKE (1663-172
est significative & ce sujet. Pranke était né dans la

ville libre hanséatique de Liibeck, il poursuivit, pen-
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dant trente ¢ing ans une cerriére pastorale et péda-

gogique a 1l'Universi)é de Halle, aprés svoir enseigné,
en 1684, & 1'Université de Leipzig. Il essurait, en

mé&me temps, le service religieux d'une peroisse., C'est

dans ce lieu, gqu'il créa une école pour pauvres, dont

le développement fut tel, sous forme d'internats multi- |

ples, qu'éd la mort de leur fondateur, 1l'oeuvre de Frank

comptait de 4000 & 5000 éléves fréguentant des écoles

primaires e secondaires (écoles latines), et le Padago-

gium, inesuguré en 17135. Dans cet établissement, étaient
enseimnés, l'allemand, le frangeis, 1l'arithmétigue, ls

géométrie, l%astronomie, la géographie, l'histoire, le

botanique, l'anatoumie,les prineipes de la médecine. Un

jardin botanigue, un musée d'histoire naturelle, un ca-
binet de phyeique, un laboratoire de chimie, une é&cole

de peinture, de modelage, des steliers de

étaient sdjointes & cet

de desain,
tourneurs er polissenrs de verre,
établissement. Franke avait su équilibrer le‘élassiqug
et le“hodernéf et donner & l'enseignement scientifique

la place qui lui appartient. Il soulignait, d'autre part

avant Rousseau, l'intérdt présenté pear l'apprentissage
d'un métier manuel et il conseillait la visite dlatelier:

Ces idées fécondes , nous lep rrouverona, en partie,
chez Goethe,

Bien que Franke fut considéré comme piétis-

te, son oceuvre s'inscrit dens la ligne d'un réalisme pé-

dagogique,
éele, réalisme qui est la conaséguence du développenent
et de leur place dans le phi-

rarticuliérement net, & la fin du XViIéme si-

des sciences de la nature,
losophie des lumiéres., Les pédagoguesvoulaiant instituer
un enseignement d'un nivesu supérieur &4 l'école primeire,
{Volksschule), mais moderne, et par l1la différent de 1L'é&-
cole latine.

Dans l'étude du développement de 1l'éducation

en Allemagne, une place de choix doit 8tre sccordée
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4 la Prusse. Dans le domaine de l'enseignement supéri-

eur, Prédéric Ier avait fondé une Académie des Arts et

une Académie des Sciences, puis 1l'Université de Hmlle,

gqui, sous l'influence de Franke, Thomasius et Wolff,
devint le modéle des universités modernes, l'enseipne-

ment scientifique y ayant le pas sur les Humanités clas

siques, Mais c'est dans 1l'enseignement pramaire gue les
réalisations prussiennes étaient le plus & 1l'avant ga.r-E
de. D&s 1717, l'obligation scolaire éteit instituée et
des sanctions prévues pour les parents réfractaires.

En 1736; les Principim REguletiva organisaient 1l'ensei-

ment primaire. Mais c'est sous Frédéric II que cet en-—
gseignement prit un essort remarguable, plagant la Prus-
se & la t8te de Etats européene, dane ce domaine.

En 1747, on vit s'ouvrir, & Berlin, sous

la direction de Julius HECKER, disciple de Franke, une &

école gue nous appellerions, de nos8 jours, éfcole d'en-—

geignement moderne, et qui se nommait "Ekonomische, ma-

thematische Rermrlschule"; elle é&tait orientée vers le

epratiquer destinée & préparer les éléves & la vie; on

y utilisait déja les modéles réduirs, on faisait visi-
ter aux éléves les ateliers des asrtisans, on soignait
l'engeignement de la langue nationale, l'sllemend, paral-

lelement & l'étude des langues vivantes.

La "Realschule” de Hecker, ouverte em 1746,
déclarée "Etablissement Royal" en 1748, offrait uﬁ plan
dfétudes comprenant toutes lies branches qQui pouvaient
&tre de gquelque utilité dens la vie pratique. Hecker
aurait voulu danner, dsns sgon établissement, un ensei-
gnement technigque universel. Felbiger vint a4 Berlin vi-

siter l'école de Heckeret a'inspira de ses méthodes.

L'eteblissement de Hecker comptait déja une
section fémininﬂw)bian que PFrédérie le Grand comnsidérét

comme inutile de donner un enseignement aux jeunes filles.

Trait particuliérement moderne, cette école possédait
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une bibliothéque, une pharmacie et elle &ditait un
journal.

Une pédagogie ne ge réformant que par le
formation de ses enseignants, une é&cole normale fut
adjointe & cette institution, un "Schulmeisterseminar
flir die Kurmark" en 1748, toujours sous l'impulsion de
Hecker, qui fut appelé sur l'ordre de FrédériclI, a réﬁé
diger le fameui Réglement Scolaire Royal de Pruase , |
( ( des Kniglieh-Preussische General landeschulreglemen

promulgué le 12 aBut 1763. Cette ordonnance visait, ava

tout, & former la jeunesse de cingd treize ans, voire

quatorze ans, dans la cmainte de Dieu, et la connaissan-

ce des notions indispensables (im wahren Gottes furcht

und anderen ndtingen Dingen") au moyen de la religion,

de la lecture, de l'écriture, du calcul, grace & une

discipline stricte, & l'action de maftres diplomés { ce
ne fut pesg, hélas, toujours le cas) sous le contréle

d'inspecteurs. En 1765, une adaptation de ce réglement

organisait les é&coles en Silésie.

Comme plus tard le fit Napoléon, le mou-

verain prussien voyait dans 1l'école, par l'enseignement

de la religion et de la disecipline civigue, "l!'instrumen:

par excellence moral et politique des sujets"., Malheu-

reusement cette réforme, remsrquablement moderne, danse

son esprit, se heurta & de redoutables obstacles: d'abord

le manque de mailtres qualifiés ( et la regrettable idée

de Frédéric de faire de vieux soldats des instituteurs),

ensuite la résistace des paysans, peu dieposés & sBe pri-

ver de leurs enfants lors des traveux ménagers et agri-

coles, enfin l1'opposition des paroisses et des nobles a

contribuer financiérement & l'entretien des é&coles, la

noblesse considérant, entre amutre, que des paysans illé®
trés étaient plus dociles,

Pendant que 1'éducation populaire s'effor-



PR L T

gait de développer le sens de la grandeur allemende,
les colléges et les Universités de Prusse étaient fré-
quentés par les enfants de la Bourgeoisis et s'appré-

taient & jouver un r8le importentdans la formation de

1'élite allemande.

- Ignace de FELBIGER, né en 1724, prélat ca-

-thoiique, fut le réformateur des écoles en Silésgie et
en Autriche. Aprés s'@&tre inspiré de la Realechule de
Heckex & Berlin, il fonda des écolee nouvelles, publia
des iivresclassiques et réforma les écoles populsaires.

A le demande du gouvernement prussien, il réorganiss lés
écoles en Silésie, et rédigea le Reglement pour lees éco-
les catholiques du Buché de Silésie et du Comté de Glatz
en 1765, Sa méthode s'efforgait , luttant contre le "pax

coeur", d'abord de faire entrer dans la mémoire non pae

geulement des mots, mais dee choses, ensuite d'exercer

1tintelligence et d'éveiller la réflexion , puis dlexpli-
gquey la raison des choses ef de lu faire comprendre, enfi
au moyen de demandes et de réponses

dl'exercer les éléves,
et les en-

la

I1 voulait n'enseigner gue des choges utiles,
seigner en vue de la vie pratique, préparer, par la,

formation de gens laborieux, éclairés et moraux. L'étude

devait 8tre rendue agréable et aussi peu pénible gue pos-

sible, 11 avait mie au peoint un classement par tableaux,
de tout ce qui doit &tre enseigné.

A la demande de Marie Thérése, Felbiger se
rendit & Vienne ofi il devint Directeur Général de Ecoles
deg Etats Autrichiens, en 1774. Il rédigea aloraz un régle~
ment général rendant l'enseignement obligatoire, et fixant
un plan dtétudes. Avant de mourir, en 1788, Felbigér oceu—
pae ses derniéres années & réformer les ecoles hongroises.
I1 faut noter qu'il s'était, &gylement, intéresse 2 1'en-
seignement technigue, introduissent l'horticulture, l'indus
trie de la soie, créant tissages et filatures.

Les réformes se poursuivirent aprés les guer-
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ree napoléonie.rnea , par la réforme du ministre Alten- .
gtein, qui renforg¢a le systéme pédagogique priissien P&IE
1'Ordonnence de 1819 et l'exemple de la Prusse fut sui-

vi par de nombreux Etats allemands.

Signalons, su passage, qu'un mouvement de

réforme pédagogique se maniféate, 4 le m&me époque, en

Pologne, & l'instigetion de Stanislas_KONARSKY. Ce der-
nier, né en 1700, aveit compris gqu'une réforme phlitiqu%
passait par une réforme de l'instruction.Il séjourna en%
Italie o0 il enseigna & Rome. ﬁe retour a Varsovie, il'-._E
fonde un collége pour les enfante nobles. Auteur de no:
breux ouvrages pour réformer l'enseignement,il ese pro-
posait comme but de former a4 la fois des

chrétiens et des citoyens., Il introduisit dang ses pro-
grammes, certes la langue et la littéreture polonaise,
mais également l'histoire nationals et univeraselle, 1l'a-
rithmétique, l'algébre, la géométrie, l‘'histoire natu~
relle, la physique et la palitique.les écoles paroissia-
les et &lémentaires se multipliérent et se transforméren

sous son influence. 11 réforma les écoles des "piaristes
ordre auguel il appartenait.

C'est également & cette époque, gque fut fon
dée en Pologne la premiére FEcole Pratique des Axrts et
Métiersd COpole, en 1761, par le frére de Konersky. Quel-
ques années plus tard, en 1773, la suppression de 1'0r-

dre des Jésuitesfournit l'occasion d'une réorganisation

totale des écoles en Pologne.

Juasqu'au AVIII éme gidecle, l'école avait,
pour objet, avant tout, de former de "pieux sujeta™. Avec
le rationalisme et le nationaslisme venue d'Angleterre vie
la France, un mouvement nouveau apparait ep Allemagne
avec 1'"Aufklérung. L'esprit devra &tre Tibre de tout
préjugéde toute superstition et erreur. la raison, (der
gesunde Menschenverstand), la ratio latina sers détermi-

nante, La foi révélée et l'amutorité de la Bible seront
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remplacées paxr une religion de la nature et de la rai-~

son {(Natur= und Vernunftreligion), la morale naturelle
succéders & la morale biblique, la royauté par la gré-
ce de Dieu cédera la plaece & 1l'idée d'un Ftat & base

naturelle (NatiOn—Staat), émanant d'une sorte de contra

gargntissart les droits de 1'individu. Une telle trans-
formation dans le domaine de la palitique et de la phi
losophie, ne pouvait rester sans répercussion suf laplaﬁ
de la pédagogie. L' Aufklédrung apporteit des conceptiom
nouvelles et frucitueuses ¢ la notion de tolérance, mise

en valeur par Lessing dens ‘Nathan le Sage , et qui est

conforme aux idées politiques de Frédéric le Grand, l'a-
mour universel, que 1l'on trouve dans la conception her-~
derienne de l1'Humanité, mais également 1'intéré&t pour
les sciences naturelles, la géographie, les mathémeti-
ques, le gofit pour 1l'élargissement de connaissances, l'a
mour de le langue maeternelle,le sens de 1l'obsefvetion,
le gofit de la pédagogie, le respect de l'indépendance

et de la perscnnmlité de L'é&léve. Ce courant multiforme
augquel déja Montaigne d'eilleurs appartenait, réunissait
Bacon et Descartes. Venu d'Angleterre, il se répandit

en France avec Voltdiee, les Encyclopédistes, Diderot et
d'Alembert. En Allemagne, ce mouvement demeura "modéré",

chez Lessing, Kent et Herder, phais ches Goethe et Schille

Mais il nous faut maintenenf{ revenir en Frar
ce, pour examiner l%oeuvre de Rousseau, oeuvre dont l'in-
Fluence fut déterminante pourl'évolution des idées péda-

gogiques dans toute l'Burope et particuliérement en Alle-

magne,

L'EMILE BT LES IDEES PBDAGOGIQUES DE J.J.ROUSSEAU.

Bn 1762, parut 1' Emile" de ROUSSEAU, ce
fut le grand é&vénement pédagogique du sidcle, dont l'in-
flhence fut immédiate, tant en France quid 1'étranger.

Certes, l'oeuvre de Rousseau n'a pas suscité de trans-
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technique d'enseignement en particulier.. C'est plus

" conseils pré&gis qu'il donne parfois sur ll'enseignement
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formation redicale des systémes pédagogiques de son

époque, mais sa pensée a influencé profondément tous

les pédagogues contemporains,

Toute za vie, Rousseau s'est préoccupé
du probléme de 1'éducation, s'intéressant daventage
& la "philosophie de 1l'é&ducation" gqu'd telle ou telle

un stratége qu'un tacticien de la pédagogie, malgré lec

de certaines disciplines.ll a lui-mé&me indiqué qu'il

s'était contenté de "poser des principes”, et gue son b
"n'était point d'entrer daneg tous les déteils, mais E
seulement d'exposerdes maximes générales®. L'Emile dé-
passge le domaine pédagogique, il forme un tout avec lees
autres oeuvres de Roussesu, on peut dire qu'il est la
traduction, en pédagogie, de ses idéep philosophiques,
politiques, morales et religieuses. Rousseau déclare
iui-mBme que sa véritable étude est celle de la condi-
tion humsine, Il veut, & la fois, formexr 1"'homme et 1'ir

tégrer dans la société humsine, suffisamment armé, pour

éxhapper & la corruption de celle-c¢i. L.e Contrat soecial
avait pour but, de constituer une société ratiomnelle,
en se situant sur le plan du collectif.l,' Emile pour-
suit ce méme idéal, mais en se situent sur le plan indi-
viduel; il s'efforcera de constituer un homme soc¢isl,
selon les régles de la nature, un homme cepsble de pren-

dre, dans la cité, la plece exacte qui est le sienne.

Bien que donnant & Emile une éducation as-
gez individualisée, puisqu'il le confie & un précepteur,
Rousseau n'était pas hostile & une &ducetion par des ins-
titutions publiques, & une instruction de genre communsu-

taire, mais en accord avec le Contrat.Dans 'Le Gouverne. -

ment de Pologne , il déclare qu'il appartient & ls Loi,

de régler la matiére, l'ordre et la forme des &tudes.
Il demeure, eingi, dans la ligne de Platon qu'il edmire.

Malheureusement, rares sont les peuples qui reuvent se
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permettre un tel systéme d'éducetion. Pour échapper &
la corruption de 1la société, il fyydrait une cité d'hom:
mes libres? Aussi lisons nous, dans 1'Emile 1'Institu-
tion publique n'existe plus et ne peut plus exister,

parce qu'ol il n'y a plus de patrie, il ne peut plus y

avoir de citoyens"{p.l0). Pour obtenir une réforme géné:

rale, il faul commencer dans le milieu limité de cer- _
taines famillesg, d'ott la formation d'Emile et de SoPhie.é
car toute réforme des moeurs publique), passe par une |
réforme des moeurs domestiques. Un ne peut done gue sou-é
ligner le but social des réformes proposées par Rouaséaué

et 1'Emile vient en effet & la suite d'ouvrages , le Dis

cours, le Lettre &4 d'Alembert, le Contrat, consascrées a

la Cité.

Lae pédagogie de Roussemu est, avant tout,
foncticonnelle, 1'éducation devra as'adapter & chaque fge,
en tenant compte des intelligences, des tempéraments, de:
carsctéres. Parmi ceux-ci, certains s'annoncent preaque
dés la naissance, d'autres se révélent beaucoup plus
tard, mais sucun ne peut 8tre radicalement trensformé.
Par conséquent, il ne s'éagit point de "changer le caractéd
re et de plier le naturel”™ mais au contraire de le pousse
ausei loin qu'il peut aller. C'est ainsi qu'un homme de—
vient tout ce qu'il est capable d'8tre et"l'ouvrage de la
nature s"achéve en lui par l'éducation (BEmile V). Goethe
& retenu cette idée moderne du respect du carsctére pro-
pre de chaque enfant et de la néceasité, pour 1'éduca-
feur de le développer selon son propre sens. Les précep-
teurs de la Province Pédagogique, étudient soigneusement
chaque éléve, avant de décider de la formation & lui don-

ner, afin de respecter ss nature,.

Maeis pour Housseau, la route de la nature
est, en m8me temps celle du bonheur, car la nature co.-in-
cide avec la vertu, et la vertu avec le bohheur. Pour
Goethe, au contraire, ce sera dans la limitation, dans le

renoncement, que 1l'homme, en s'adaptant aux régles de 1la

-
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société, trouvera le bonheur. Toutefois, sous une ap-
parentedivergéance, les deux points de vue ne sont pas
ausei &loignés qu'on pourrait le penser, car Reoussean
n'est pas pour une pédagogie du leisser faire., Il faut,§
selon lui suivre les forces naturelles , mais 1'homme :
vraiment libre, ne veut que ce gqu'il peut, il oBéit,
dans 1'&état de nature, & la nécesgité, et, dans l'état~§

société, & la loi de la cité. Comme les héros de Goethe%
' i

Emile saura se plier, lui aussi, & la loi du devoir.

: Malgré tout , Roussesu, persuadé de la peré
_version de la société, ne veut intégrer 1l'endfant dans: |
la vie sociale que le plus tard possible., Il gouheite
placer une défense, une enceinte, autour de lui, pour

le mettre &4 l'abri; par la, il n'est pas trée &loigné

du principe des internats chez les Jésuites., Pour Hous-
seau, il faut toujours "retarder le plus poseible" l'en-
seignement proprement dit et non seulement la sociali-
sation : omp gagne du temps en en perdan! {(Livre II,p.82,

B3 et 84).Pas de lecture dans la petite enfance, un seul

livre avant quinze ans, pas de contacts précoces avec
le monde social

Le Véme livre de 1'Emile est particuliédremer
important, car c'est celui de l'insertion sociale de
17&léve .Rousseau retarde le mariagadéEmile » Dour le
faire voyager; il souligne, par la, que le devoir soeisl
passe avant la passion, comme le cité pessers avant toute
autre chose. L'éléve devra donc se maltriser, se dominer:
Maiz on peut se demander, ai la liberté, telle que Rous~
seau la congoit, ne finirs pas par n'8tre que l'obéigsan~
ce totale & la loi de la cité. Ne sera-t-elle pas une 1di-
berté trop réglée, trop socumise aux nécessitée de L'inté-
gration au groupe social ? Nous aurcns a4 revenir sur ce
roint, particuliérement important, car Goethe, lui aussi,

n'a pas complétement &vité cet ecueil.

I1 est & noter combien grande fut ltinfluen-



332

ce de Roussesau, pax son Emile , Bur les projets péda-i

gogiques de la Révolution frangeise; Les Assemblées ré-

volutionpaires ont examiné de mombreux plansg de r&for- .

me de 1l'enseignement, visant & instaurer une é&ducation

nationale: projet Talleyrand en 1789, projet Condorcetﬁ

en 1792. Mais déjd, un an aprés le parttion de 1'Emile,

avait publié son Esgai dBducation Nations

Le Chaloteig

le ou Plan d'Etude pour la Jeunesgse, ouvrage traduit en
dans ce

allemand et que Grimm mentionne. 11 propoesait,
livre , de faire de l'éducation des endants une oeuvre

de gouvernement, et de la rendre conforme aux moeurs
du pays. Turgot, dens un Mémoire au Roi , proposait la
eréation d'un Conseil de l'Instruction publigue dés 177
Maie l1'influence de 1'Emile dépassa rapidement les fron-

tiéres de la France.

TROIS DISCIPLES DE ROUSSEAU EN ALLEMAGNE ET BN SUISSE:
BASEDOW, PESTALOZZI, FROEBEL.

S8i 1L'Allemagne et la Suisse ont tenu, & la
fin du XVIJléme siécle, une place particuliérement im-
portante dans le développement et l'application de nou-
velles doctrines pédagogiques, elles le doivent, prineci-
palement & trois diseiples de Roussesu, Basedow, Peata-
loz=i, Frﬁbeybt a4 quelgues pédagogues moine importante

mais relevant de la mé&me école.

A la fin du XVIIéme et au début du XVIIIéme

gigécles, daux ecoles pédagogiques Be disputa?t l'engei-
1ltécole

gnement en Allemagne, les proteatantsvrenant our le ca-

théchisme et les piétiste luttant contre le poids des

dogmes.

BASEDAW était né & Hambourg, en 1733 , il mourut & Mag-

debourg en 1790. Il fut théologien, et éduvateur, précep-
teur dans le Holstein. Disciple enthousiaste de Rousseau,
il projetait d'8tre le réformateur de 1l'enseignement en

Allemagne, voire dens toute 1'Burope. Il désirait, avant
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tout, faire passer, dans la pratique, les théories de

Rousseau. En 1752 déja, dé¢ux ans avant l1'Emile, il avait

publié une thése sur La nouvelle méthode d'Education-n

il y conseillait de donner & l'enfant , d'abord la con-:
naissance des choses gui tombent sous les sens, au lieuw
de ne lui feaire appréhender les objets qu'a travers les
mots. En 1768, six ans aprés la parwytion de 1'Emile,

Bagedow publieit ses Consgeils aux philanthropes et

hommes importants sur les écoles, les études et leut
influence sur le bien public (Vorstellung en Menschenf:
freunde und vermgende MWinner {iber Schulen, Studiien und

ihren Einflusan die 6ffentliche Wohlfahrt}. Il soutew

nait dans cet ouvrage, gue le bonheur de 1'Etat dépen-~
dait de la vertu des citoyens, et gque celle ci reposeit
sur l'éducation et l'enseignement, d'od il résulte que
c'eat un devoir pour 1'Etat de prendre eocin de l'ensei-
gnement.

Au point de vue religieux; l'enseignemeny
prévu par BaSedow, reposait sur les principes d'un dé-
isme universel. Le programme annoncé , dans le premier
numéro du FPhilenthropsiches Archiv' , déclarait que rien
ne serait toléré qu'un chrétien, juif , musulmen ou dé-
iste ne puisse approuver.Les dogmes particuliers & cha-—
que religion éteient enseignés par un ministre des dif-
férents cultesm. Bastedow réclamait, d'autre pert, des
écoles d'*Etat, interconfessionnelles, masis ol le clergé
donnerait l'enseignement religieux et se limiterait a
cet enseignement. BasSedow faisait reposer 1l'éducation
religieuse sur les principes du déisme universel. Sous
la conduite de maftres instruits et formés pédagogique-
ment, trois types d'écoles seraient & créer : ecoles
élémentaires (Volksschulen), écoles seconpdaires S5BUrger-
schulen) avec un peu de latin, Lycées (Gymnesien) aprés

seize ans, et enfin Uniwversités.

En 1770, BaSedow, qui woulait résliser les
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idées contenues dans Ll'Bmile, publia son Methoden-
buch fUr Viter und Mitter der Familien und Vilker .

Tl a'y propose de préparer les enfants 4 une vie soci-

alement utile, dans un esprit patriotique et dans le
bonheur, en s'appuyant sur les principes suivante: for-
mer le coeur avant tout, espprendre peu, maie dans la
joie, et rien que des connaissances utiles, éviter le
verbalisme, rechercher le concret; un peu de sciences
naturelles, de mathématiques,, de physique, un ensei-
gnement de la morale, illustré par l'étude de l'histoi-
re, des récits (Robinson) .Basedowoplace l‘enseignemeﬁt
du frangais aprés la septiéme et la Huitiéme année,
l'enseignement général étant donné, tantbt en allemend,
tant8t en francais et en letin., I1 reproche au latin
d'avoir erée l'encombrement des carriéres libérales, il
le réserve & ceux qui se destinent & la pré8trise,au
droit et 4 l'enseignement. La religion sera enseignée
aussitft que possible de maniére compréhensible a de
jeunes enfants. Une éducation epéeirmle é&tait prévue pour
les filles.

La méthode ppdegogique de BasSedow découlait
de certains principes : m'adresser, .avant tout, au rai-
sonnement, enseigner par l'aspect, ne point trop s'ap-
puyer sur ls mémoire, rendre 1'étude attrayante en com~-
battant l'ennui. Dans la pédagogie des langues vivantes,
reléguer le grammaire & l'arriére plan, donner a 1'édu-
cation physique, une place importante. En 1771, Le Prince
de Dessau, Léopold, Frédéric, Frangois, intéressé par les
problémes d'éducation, confia & Basedaw, la réforme des

écoles de =a principauté,

En 1774, Basedow publieit son -Quyrage

élémentaire, recueil oxrdonné de toutes les connaigsances
nécessgaires & l'enseignement de la jeunesse - (das Ble-
mentar Buch, efin geordneter Vorrat aller n8tigen Brkennt-

nis zum Unterricht der Jugend vom Anfang bis ine skade-
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. ) 5
migche Alter). 1.2 mBme année, il ouvrait le Philanthrﬁ
pinuﬁ , B DessauFrablissement qui connut un euccés éphe

mérede 1774 & 1776 et qui se proposait comme but de
former des européens, des citoyens dim monde ot de les
préparer & une existence aussi utile et aussi heureuse
que possible;la séance inaugurale d'ouverture eut lieu
le 2% dé;embre 1774. La discipline comportait des ré~
compenses(bons points, décoration, participation & la
direction) mais aussi des chatiments corporels. L'en—
seignement se faisait par la joie, en jouant. L'hor&%re
journalier était strictement &tabli(7 heures pour le
gommeil, 6 pour les repas et le délemsement, une pour
leg rangements, 5 pour 1l'étude, 3 pour ls danse, l'égui-
tation, l'exercice... Il s'y ajoutait deux heures de
traveux menuels.BEn 1776, Basedow tint, en grande pompe,

un examen public, en présence d'un grand nombre d'invi-

tés de marque.

34 Hant s'enthousiasma poux le Philanthro-
pinum, gqu'il citait comme la seule vraie école expéri-
mentale, Herder la compara & une serre,ou une étable
pour oieg humaines, et il n'aurait pes, digait il con-
fié & Basedow deg veaux & é&lever, A plus forte raison des
hommes .Le caractére diffiecile de Bagedowwl'obliges &
quitter la direction de son établissement en 1776La di-
reec tion fut assurée par CAMPE. Mais celui-¢i quitte Des-
sau un an plus tardpour aller fonder, en 1777, un Insti-
tut & Trittow.Basedow devint, & nouveau directeur, jus-
gu'en 1779 ayant de prendre, devant de mouvelles diffi-~
cultés, une retraite définitive, en 1779 et transmettre

ls direction de 1'Ingtitut & Wolke, son disciple.

Ce fut de 1781 & 1784, que le Philenthropinum
connu! sa plus grande renommée. En 1782, il réuniss=ait
cinquante trois pensionnaires, issus de toute 1'Europe.
Mais son déclin fur des plus rapides, et, en 1793 il Perg)«

ses portes, faute d'éléves. Toutefois, quelques établis-
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gements prirent le nom de Philanthropinum mais ils ne

connurent que des durées ephéméres.

Il vy auras lieu de revenir sur l{influence
de Basedow sur Goethe. Goethe rencontra Bagsedow et fit
m&me avec lui , en compagnie de Lavater, un voyage eur
le Rhinen 1774 Dans Poésie et Vérité ‘(Livre 14, p.24

et suivantes) Goethe remargque gu'il se trouvait placé

_entre les deux extrémes, le messager de 1'espérance

chrétienne et l1'apftre d'une éducation assez"libre-pen-
seutr avant la lettre. Chacun s'efforgait de l'attirer
&4 lui Plus pard, Goethe reprit pratiquement tout ce que
Baisedow avaeit, lui-méme, pris a Rousseau., le gouci de
rendre l1l'enseignement vivant, Con forme & la nature, péda~

gogie active, travail dans la joie, acquisition de con-

naigsances avant tout utiles, étude des langues vivantes
par la pratiquenécessité d-une réforme préalgble de 1'é-
ducation , avant de pervenir &4 une réforme de la société.

Mais Goethe n'admetteit pas le déseccord existant chez

Basedow entre sa pédagogie et sa vie privée,

Pour Goethe une harmpnie est nécesgaire
entre la doctrine et la vie (Ubereinstimmung von Lehre
und Leben). Les défauts de Basedow n'échappaient pas &
Goethe gqui fit la sstire du personnage dans "Hanswursts
Hochzeit" ., D'sutre part, bien gue certains aspects de

la Province Pédagogique rappellent le Philenthropénun,

Goethe prit parti contre l'Elementerbuch dont il trou~
vait les gravures mauvaises du peint é&e vue pédagogique,
par suite de leur aspect touffu. Goethe eut l'oeccasion
de visiter personnellement le FPhilanthropinum, sane

pour celd 8tre converti aux théories de Basedow,

CAMPE Aprés le départ de Basedow, la direc
tion du Fhilianthropinum passa au pédagogue CAMPE, qui
fonda lui-mé}m plue tard, un établiassement d'éducation
4 Hambourg, Sa pédegogie reposait sur la notion d'utilitée

(Nutzlichkeitspringip), il prétendait que le mérite de
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celui qui avait introduit la culture de la pomme de
terre, ou inventé le rouet était supérieur au mérite :
~de l'euteur de 1'0dyssée ou de 1'Illiade. Campe avait,é
ég lement fohde, op l'a vu, un établissement 4'é&duca—
tion & Trittow, prés de Jambourgll Fuf ausei le réfor-i
nateur du systéme 4d'instruction du duché de Brunswick.
Ecrivain, il a, de plus composé de nombreux livres

pour leg enfants : Nouvelle biblicthégue pour Jles en-

fents (6 vomumes), Collection de voyages célébres pour

la Jeunesse (12 volumes), Nouvelle collection de
Voyages célébres pour la Jeunesse-(?voluﬁes). Il éerivi

m@me un Robinson Crusoé le Jeune , adaptation po: en-
fante du célébre roman de Baniel fefoé. Ces différents
cuvrages ont contribué, malgré leurs digressions morale:

ennuyeuses, & repandre des connaissances utiles et une

morele saine.

SALZMANN, né en 1744, fuk, lui aussi, un
des principaux représentants du Philanthffisme{ Fils de
pasteur, pasteur lui-m@me,intéressé par les problémes
d'é&ducetion, il écrivit en 17804 Campe , souheitant
que les enfants puissent, pour devenir bons, &8tre isgo-
1és complétement de la société ordinaire (conception
.proche de Rousseau)et élevés dans un cercle de camerades

non pervertis., et sous la surveillance d'"hommes mora-—

lement bons".A partir de 1778, Salzmenn publis de nom-
‘Réeréations pour lesenfants

breux ocuvrages pédagogigues:
et lesamis des enfants (Unterhaltungg - flir Kinder und
Kinderfreunde), ‘Les meilleurs moyens d'sngeigner la re-

ligion aux enfants (Uber die besten Mittel, Kindern Reli-

gion beizubringen) en 1780, mais surtout le cé&lébre Jd-

vre de l'Ecrevisse (Krebsblichlein), dont la forme iro-

nique puscita le succés.
Entré en relation avec Basedow et sees colla-
borateurs, Salstann ful engagé en 1781 au Philenthropi-

num de Dessau, ol il fut chargé de l'enseignement de le



338

religion et de le morale chrétiennes. Ne pouvant sup-
porter 1l'atmosphére conflictuelle de 1'établissement,
(due au caractére de Basedow) et persuadé gu'tn é&tablis-:
sement 4'éducation serait mieux situé & la campagne gue
dans une ville (Goethe situera sa Province Pédagogique

en milieu rural), il gquitta Dessau, pour fonder, sur

1'invitation du Duc Ernest II de Saxe-Gotha un pension-

nat, & Schnepfenthal en 1784établissement qui n'eut,

au début, pour éléves gque ses propres enfants.lIl ne fonc§
tionna normalement, avec une trentaine d'enfants, qu'én '
1790, Peu & peu, la réputation de l'école grandit, de-

vint m8me européenne, des enfants princiers la fréquen-

térent et le nombre d'éléves atteignit cinquante. Tout
en dirigeant son Institut, Salzmenn publia de nombreux

ouvrages pédagogiquesdobt eon Conrad Kiefer , ou Métho-

de & suivre pour une éducation raisonnable dee enfants

(Conrad Kiefer, oder Anweisung zu einer vernlinftigen Er-

ziehung der Kinder).En 1806, il composa, pour les é&duca-

teurs gon livee ‘Des Fourmis - .

La pédagogie de Salzmann est proche de celle

de Locke et de Roussesu, elle annonce Pestalozzi.Son Ins.

titut de Schnepfenthal, était dé&ja, par son plan d'études
voisin des futures Realschulen, Goethe connut Salzmann .
Dietmar raconte une conversation datant de 1786, avec
Goethe, qui avait alore teente sept ans, et qui lui fit
part des discussions pédagogiques qu'il avait eues avec
Salzmanng propos de l'utilisation d'une lanterne magique,
vour l'ensgeignement des sciences et l'étude du milieu en
géographie.

ROCHOW Les philanthropinietes négligeaient
agsez 1l'éducation du peuple au profit de celle dee enfants
de classes aisées. Ve ful a4 Rochow, appelé le Pestalozszi
du Brandebourg, que revint l'honneur d'essayer sur Jles

petite paysans de ses domaines , les théories pédegogiques
de Basedow. En 1772, il publia un Essai de Manuel Scolaié
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re pour les enfants de la campagne {Versuch eines Schul
puches fiir Kinder der Landleute), puis, en collabora-

tion avec son secrétaire Heinrich Julitie BRUN3, des

+Instructions pour les Instituteurs rursux '{ ITnstruktion
fir die Tandschulmeister). En 1776, parut son 4&mi des

Ehfants (Kinderfreund), livre de lecture pour les éco-
les rursles. 11 mourut en 1805, Goethe ne semble pas

s'&tre préoccupé de l'éducation du peuple, bién qu'il

soit muet sur le recrutement social de la Province Péda- |

gogique, mais il ressort de nombreuses réflexions qu'il
était epesez élitiste. ’

PESTAIOZZI, né en 1746, mort en 1826, eat
presque exactement tcatemporain de Goethe (1749-1832),i1
est le second grand disciple de Rousseau, aprés Bagedow,
et on a dit gqu’'il tenzit le premier rang permi ceux qui
ont contribué A fonder le pédagogie moderne. Aprés avoir
étudié le droit et le théologie, il décide, sous 1'in-
fluence de Roussesu, de devenir agriculteurAprés un échec
il se tourne vers l'industrie et installe dans sa propri-
&té de Neuhof, un atelier de filege du coton, ot il fai-
éait travailler des enfants pauvres, dont il assurait,
parallelement l'instruction. Cette tentative le condui-
sit & une déconfiture financiére, wvoisine de la misére,

en 1780. Ctest alors que Pestalozzi tente une carriére

dtécrivain et publie en 1381, Lienharg et Gertrude , 1li-

vre "pour le peuple" (ein Buech flir das Volk) qui fut un

succépg. Pestalozzi se rend, alors, & Leipzig et rencon-~

tre Klopstock, Wieland, Herder et Goethe, Toujours sous

1"influence de Roussesu, il publie 'Christophe et Else’,

et LRecherches sur la marche de la nature dans le dé&ve-

doppement du genre humain’ (Nachforschungen iber den Gang

der Natur in der Entwicklung des Menschengeschlechtes).

Comme Klopstock et Schiller, il est nommé
citoyen francaisCette nominetion est due sans doute aux

succées de ses livresmais peut 8&tre aussi, aux relations
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existant entre les franecs-macons francgais et L1L'Ordre
des Illuminés" auquel Peatalozzi avait adhéré. L'Illu-i

minisme, sur lequel nous aurons 4 revenir , en exami-

liens de Goethe avec 1la Pranc-Magonnerie, a-
et s'était re-

nant les
vait &été fondé par Weishaupt en 1776 ,

pidement développé, insistant sur le nécessité de réfox

mes pour conduire & l'émancipation sociale. Girfice &

cette affiliation, Pestalozzi put entrer en relation av

le Comte de Zinzendorf, Ministre des Finances de Joseph
II , dont il sollicite, en vain d'ailleurs, l'appui fi- .
nancier. 11l s'éléve au grade supr8me des Illuminés en

Suiese, puis, désabusé, quitte, presequ'aussit8t l'aseo-
ciation {1'Ordre se désorganisa, d'ailleurs, des 1784,

& la suite de poursuites intentées contre Weishaupt et

d'autres dignitaires).

Dans le quatriéme partie de -Lienhard et

Gertrude , Pestalozzi avait &squissé un plan de réforme
Aprés la crémtion et l'échec d'un nouvel établi

sement pour orphelins a Stanz, il publie le plus cé&leée-

bre de ses ouvrages pédagogiques Comment Gertrude &du-

que ses enfants {(Wie Gertrud ihre Kinder lehrt). L'Ins-
fut tranféré

gociale.

titut gue Pestalozzi avait e¢ré & Burgdorf,
a Mirnchenbuchsee, avec FELLENBERG, comme Directeur {nous
reviendrons sur ce pédagogue qui a fortement influencé
Goethe) pmis & Yverdon., ol il fonctionna de 1805 & 1825,
accueillant des é&léves de toute 1l'Europe et m@me de 1'A-
mérique. Sous l'influence de Fichte, le gouvernement
prussien y envoya m@me trois Jjeunes gens se former au

métier d'instituteuren étudiant, sur place, les mé&thodes

de Pestalozszi.

La renommée de Pestalozmzi ne cessga de grandi.
{(bien qu'il =ait eu de nombreux détracteurs, ¥ compris
Fellenberg)}. Disciple de Rousseau il croyait & 1'innocen-—
ce et &4 la bonté de la nature humaine, et voyait, dans la

rénovation de l'éducation , la véritable solution & la
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question socisele. Goethe partagera ce point de vue dans

aa Province Pé&dagogique, crée pour Ffournmr les hommes

nouveau dont la société future aura besoin. Pestalozzi

concevait l1l'éducation scolaire comme un complément a

1'éducation demestique et une préparation & 1'éducation

par la vie"(C'est la vie qui cultive” par le contact des

houmes et des choses, par la vertu.du travail quotidien.:
Pour FPestalozzi, la premiére découverte pédagogique '

fut celle de l'unité fongiére de la formation générale
et de la formation professionnelle.

_ Pour tirer le peuple rural de l'ignorance
et de la miegére, il socuhaite une éducation Jjoignant le
travail manuel & l'acquisition des connaissanceg é&lémen-

taires, il wvoii, dans l'homme une triple nature: un 8tre

animal, social et moral. De mé&me il y aura une religion

animale, sociale et morale, la vraie religion étant la

meralité, aussi peut.-on écarter l'enseignement dogmati-

que, Pans Léonard et Gertrude , le pasteur renonce a

pr8her et & faire apprendre sux enfants.le catéchisme.

Son enseignement conduira done & laeisser le dogme et &

ne plus enseigner gue la morale, On retrouvera cette con-

ception dans la "Province®.
En ce gui ceoncerne 1l'é&ducation, Pestalozgi
veut, comme Rousseau, la fonder sur la psychologie, umais

en faisant plus de place & la raison . Hostile & 1'é&du-

cation négative qui laiese & l'enfant le soin de tout
redécouvrir, il devient de plus en plus didactique, par-
tisan de prowvédés mécaniques d'ascquisition des connais-
sances, s'appuyant sur les éléments premiers que sont

le nombre, la forme et le langage. L'observation, 1tin-
tuition des choses est le principe de toute &ducation,
(die Anschauung mussdas absolute Fundament aller Rekenmnt-
nis werden); Meis les connaissances sont acquises pour
8tre appliquées, on doit connaftre pour pouvoir agir(man

muss alles wissen, um des Tuns willen).
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A c8té des connaissances on cultivera les

aptitudes pratiques (Fertigkeiten) par l'application
dea faculf és intellectuelles et physiques aux divers
modes dlactivité qu'exigent la vie mociale et l'exer-
cice d'une profession. Pane la nouvelle Scole, ainsi
réformée, les en@ants travailleront de leurs maeins a
l'occupation que leurs parents ont choisie pour eux,
et, en méme temps, ils ap rendront & lire, écrire et
cékuler. Pestalozzi, contrairement & Goethe gqui ne vit
pas le r8le des mathématiques , attribue une importép-
ce particuliére au calcul comme moyen de former le ju-
gement. Pour lui l'eau froide comme boisson et comme
bein, la marche, le travail du jardin, de la cuisine, d¢
des champs, la teble de mutiplication et les mathéma-
tigues, voild ce gui conserveras le sang allemand, le

cerveau allemand et le courage allemend.

3i les réalisations pretiques de Pestalozzi
débouchérent toutes sur des échecs, son influence, com-
me théoricien de la pédagogie fut immense, et Fichte,

dens ses Discours & la Netion Allemande (en 1807) 1ui

rendit une hommage sans réserve. Le chateau de Berthoud
ot fonctionnait son école, devint un modéle pour des
créations similaires, qui eurent lieu au Danemark, en

France et en Amérique.

Goethe, dans son fge mfir, riche d'expéri-
ences et soucieux des problémes d'éducation, stest éloi-
gné des théories visant A la production d'une eculture
générale. Il s'est alors rapproché de Pestalozzi, parti-
san du traveil pour le traveil, dans un programme d'ac-—
tion sociale, Pour lui, comme pour Pestalozmzi, la compé-
tence dans la profession, la conscience professionnelle,
sont capitales et doivent 8tre un des bute principaux de

1l*é&ducation

Incontestablement, la Province Pédagogi-

gue est & rapprocheqhe 1l'Institut d'Yverdon, en tant que
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réalisation d'une "&cole nouvelle", ol le souci de
l*hygiéne, du développement corporel, est joint a4 une
morele fondée sur la discipline du travail et de la
vie commune, et ol l'enseignement proprement dit n'ta

pae une place exclusive, mais plutdt secondaire,

Nombreux sont les pédagogues influencés,
directement ou inditectemeny¥(, par les idées de Pesta-—
lozzi. Bien qu"elle ne soit pas une spécisliste de ’
1'é&dueation, Mme de Stamel, elle-mme, a congacré a
1'Institut d'Yverdon, la plus grande partie de 1'un

des chapitres de son livre De l1'Allemagne .

Parmi leg "disciples® de Pestalozzi, ci-
tons d'abord, Frédéric DINTER(1780-1L831).Pasteur, Din-

ter voulu travailler & la réforme de l'enseignement po-

puleire, et fonda pour celsa , des institutions, dont

le succés attira l'attention sur leur créateur.. En 179"
il fuf nommé Directeur de 1l'Ecole Normale de Dresde,
poste qu'il occupa deudans. En 1816, le gouvernement
prussien le nomma conseiller scolaire, ce gui le conduj
'8it & l'inspection des écoles d'une province.Dinter a
cherché & introduire dans les écoles primaires les idées
de Bazedow et de Pestalozzi, C'est sur la religion toute

fois qu'il fonde 1l'éducation (il écrivit un Commentai-

re sur la Bible & l'usage des Instituteurs . L'oeuvre

de Dinter représentg 42 volumes.

S8i Dinter était pasteur protestant OVERBERG
est un des principsux représentant de ls pédagogie ca-
tholique en Allemagne. Il fut placé en 1783, & la t8te
de la Normalschule de Minster, et chargé de l'inspection
des écoles primaires .

SAILER(1751~1832), pédagogue ecatholique,

lui aussi, éléve des Jésuites puis Jésuite lui-meme



344

mourut évégque de Ratisbonme. Appelé le "Pénelon alle-
mand”, il aimait les instituteurs et 1'éducetion popur
laire. Il écrivit, entee autres ouvrages, un livre de

pédagogie pour les éducateurs (Uber Erjiehung flr Er-

zieher).
Henri STEPHANT (1761—1850), que Goethe

~

rencontra e 1792, et a quivil conseille de traiter

les hommes, non d'aprés ce gqu'ils devraien &tre, mais
d'aprés ce gqu'ils sont réellement , travailla a4 la ré-
forme deg écoles du Comté de Castell , puis il fut no@—

mé conseiller scolasire en Baviére.

On pourrait citexr également Baptiste GRASER
(1766-1841) qui se pencha sur le probléme des sourds-
muets, Wilhelm HARNISCH ({1787-1864), Adolf DIBSTERWEG
{1790-1866) et beaucoupd%édagogues de moindre importance

On ne saurait prétendre que ces auteurs

pédagogiques mineurs aient eu une importance capitele,
dans 1'évolution des idées et des théorieg sur 1'éduca-
tion, meis leur nombre et leurs ouvrages prouvent Ll'in-
térét général porté dans toutes les régions de 1'Alle~
.magne au probléme de la formation de la Jjeunesse dans
premiére moitié du XIX éme siécle.Deux, toutefois,

cette
pare suite de l'action

méritent une mention paerticuliére ,
qu'ils ont exercée et exercent encore, sur la pensée pé-

dagogique contemporaine. 11 s'agit de Friedrich FROEBEL,
et de Johann Friedrich HERBART.

FROEBEL (1782-1852) fut le fondeteur de jar-
dins d'enfants, dont il ecréa le protolype & Blaukenburg,
dans le Harz en 1836, utilisant le jeu, comme moyen péda-
gogique.lIl avait d'abord été engagé par le pédagogue Gru-
ner, gqui appliquait la doctxrine de Peatalozzi dans l'éco-
le qu'il dirigeeit. Désireux de connaitre Pestalozzi lui-
m&me, PFr&bel se rendit & YverBion, pour assister & desg le-

¢ong, il rencontra le maftre et revint si enthosusiaste ,
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qu'en 1808, il y retourna, pour deux années, accompa-
pagné de trois jJjeunes gens, dont il était le précep-
teur et qu'il wvoulait former selon les principes de
FPestalozzi.

Aprés avoir créé plusieurs établissements
scoleires, qui’connurent le méme sort lamentable gque
la plupart des réalisations de Pestalozzi, il fonde,
en 1816, 1'"Institut Gé-éral Allemend d'Education®,on
il. appligua les doclrines qu'il exposera, plus tard,

dans son livre ‘I‘Ejucation de l'homme , publié en LB2E

Fribel voulait, avant tout, non pas amenérles éléves

4 accumuler des connaissances, mais susciter et encoura
ger, en eux, l'activité propre, en faisant appel & 1'in
tiative personnelle. Pédagogie de laction et du jeu,
jouets édu.catifs, jardins. Beaucoup plus jeune que
Geethe, Friébel ne peut avoir eu sur lui une quelcongue

influence, mais il é&tait, toutefois, intéressant de le

~

menticnner, car il appertient & cette génération de
penseurs pédagogiques quil ont marqué 1'éducation dans

la premiére moitié du XIXéme siécle.

Friedrich HERBART (1776-1841) professeur
&4 GOttingen et A Kinigsberg, fonda dang cette ville un
séninaireavec école d'application (ﬁkademisches Seminar
mit Ubungsschule)en 1809, pour "8tre utile & l'amélio-
ration de l'enseignementconformément aux principes de
Pestalozzi" (um flir die Verbesserung des BErziehungswe-
gens nach Pestalozzis Grunds#itzen ntitzlich zu sein). Ses
principales oceuvres sont - Pédagogie générale tirée des
bute de l'education (1806), La psychologie, comme Scien-

ce, fondée sur l'expérience, la métaphysique et les math

matiques (1825), et une Esquisse pour des Conférences

pédagogiques“(lSSS).
11 faut maintenant examiner de prés, les

théories pédagogiques de FELLENBERG, qui eut sur la con-

ception de 1l'éducation chez Goethe, une influenCe direc-

te et incontestable.
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Philippe Emmanuel von FELLENBERG, né a

Berne en 1771, éteit un disciple de Pestaloszi, gui
avait &té trée 1lié avec son pére. En 1799, il acheta
un domaine gu'il baptise Hofwyl, pour y appliquer ses
connaissences d'agronomieet transformer par 1'éducation .

les travailleurs de la terre. 11 eltt gaimé créer trois

Instituts, un pour les enfants pauvred,un pour les Jeu-
nes gens de la classe aisée, le troisidme po les en-
fants de la noblesse, D'accord, au début, avec Pestaloz-

zi, il se bromills avec lui, A plusieures reprises.

En 1809, il ouvrit, a Hofwyl, un Instituy2
Agronomique, pour 1l'éducation des jeunes gens destinés

4 prendre, plus tard, la direction d'une exploitation

agricole, et, en méme temps, une "Ecole' §'Education

scientifigue, pour les classes supérieures. Cet érablis-

sement connut un vif succés. Fellenberg y recut la visi-

Jes
teﬁsouverains de la Sainte Alliance. Il déclarseit aveir

découvert le moyen d'assurer la prospéritédes BEtats et
la stabilité de 1'ordre public, le probléme & résoudre
relevant de 1'éducation. l'école congue par Fellenberg
avait pour but de rendre chaque classe de la société ap-
te &4 de gqu"elle doit 8&tre , dans la pogition ou elle se
trouve, et chaque individu propre & remplir le place que
le Provicence lui a assignée par sa naissance, Ce qui
n'‘est pas sans rappeler Platon , gui dans la Rérubliguet
imposait & tous les citoyens de sa cité idéele, le désin-~

téressement le plus absolu , l'abnégetion de leur person-

ne au profit des intér&ts communs. Il assignait, a4 cha-
cun une fonction selon se force ou sa faiblesse, sans lui
permettre d'en soritir ;Fellenberg ne va évidemment pas si
loin,. ,

La_ Province pédagogigue de Goethe reprend,

parfois méme &4 la lettre, comme nous avons eu l'occasion

de le scouligner, les idées de Fellenberg, mises en pra-

tique dens son Institut.

Fl
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Johann, Gorrfried HERDER.

Herder naquit en 1744,en Prusse Orientale.
Aprés des études de théologie, il fut, en 1763, nommé
professeur au Gymnase de Kdnigsberg, et, l'année suivan-
te, pasteur 4 Riga et professeur & la Domschule. Pen-—
dant quatre ans, cette situation lui permit de connaftre
les défauts de l'organisation escolaire de 1'é&poque. I1 :

entreprit, alors, un voyage d'étude afin de découvrir le

meilleures écoles de France, (il alla a Nantes), de Hol~
lande et d'Allemagne.ll avait l'intention de fondena
son retour, & Riga, un ingtitut dt'éducetion. Il profita,§

également, de ce voyage, pour perfectionner ses connais-

pances scientifiques.

En France, il étudia et admira les idées
de Rousseau, dont 1' Emile wvenait de paraitre. Il con-

Mit, & Paris, Biderot et d'Alembert. En Allemagne, il ren-
contra Basedow & Hambourg, et Goethe & Strasbourg., #n

1775, sur la recommandation de Goethe, il ful nommé Conse

gseiller consistoriel & Weimar, avec la mission d'inspecte

tous les établissement d'instruction publigue du duché,

Il resta & Weimar vingt sept ans, jusqu'a sa mort, en 180

et ne cessa de s'occcuper des écoles. Il s'efforga de re=
médier au déplorable recrutement des instituteurs (ancien:
soldats, domestiques ou artisans) en créant une Ecole Nor-

male., I1 publie des manuels pour l'enseignement primeaire,

réorganisa les écoles rurales, et il s'intéressa, tout

particuliérement, au Gymnase de Weimar.

Citons pour terminer Jean-Paul RICHTER, né

en 1763, mort en 1825, qui décrivit ltécole de son &pogque
*Qintus PFixlein et

et ges matftres , dans son ouvrage

dans La vie du joyeux maltre d'école Meria Wuz ., Sa prin-

cipale oceuvre pédagogique eal

Lavana oder BErziehlehre ,

Goethe, qui avait lu ce livre, déclarait ne pouvoir dire

assez combien ces pages étaient botnes. Par ses théories

pédagogiques, J.P.Richter contribua au renocuvellement des
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méthodes scolaires en Allemmgne.

A cbte des pédagogues , que l'on peut
qualifier de "professionnels”, le XVIII &wé s écle ,
dans sa seconde moiti?, et le XIX éme & son début, ont
vu des écrivains et des philesophes s'intéresser & la
pédagogie. Les philosophes qui étaient en Allemagne,

4 cette époque dumoins, dees philosophes se trouvérent

normalement conduits & se pencher, tout paar-‘t:iw.z:l.iére-\-1
ment sur les problémes pédagogiques. Nous avons vu qu'il’
était de notoriété publique, & ce changement de sié&cle, |
que le systéme pédagogique néceespiteit d'urgence, une

refonte radicale, par suite du déeclin de la doctrine

scolastiqueen face du développement des sclences et des
techniques et compte tenu des bouleversement politiques

et économigues.

Bmmanuel EKANT (1724-1804) mérite d'&tre
cité en premier. Certes, l'aspect pédagogique n'est qu’
un aspect relaetivement secondaire de son ceuvre. Mais
ce philosophe a eu, maligré tout, et non seulement par
son Treité de Pédagogie ; une influence importante sur -

l'évolution des idées de son époque, sur l'éducation,.

Son Traité de Pédagogie est un recueil

des notes qu]fawhr ufﬂfséks , pour le cours de pédagogis

qu'il fit & l'Université de Kbn gsberg. Ces notes furent
publiées en 1803; Pour Kant, le malitre ne doit pas en-
seigner "des pensées' mais "4 penser".lLa conneissance de

connaissances positives n'est que l'accessoire.. Avant

d'8tre un théoricien de la pédagogie, Kent avait &été un

praticienpuisqu’il avait exercé les fonctions de précep-

teur avant d'8tre professeur & 1l'Université.

Kant avait été , du premier coup subjugué

par les idées de Rousseagu. C'est par lui, dit il, qu'ml
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apprit &4 se débarrasser des preventions pEétistes ,
dues & smon &ducation , contre les dispositions natives
du coeur humain.Il ava:t ressenti,en 1762, une vive
dmotion a la lecture des livres de Rousseau, 1 Emile-

et -la Nouvelle Héloise . Pour lui, comme pour Rouasseau

1'éducation nt'a pas pour but de contrarier, mais de fa-
voriser, en les puident certes, les impuleions de la

nature. C'est ausei sous l'influences de Rousseau ue
s r Q

Kant porta intér&t & l'éducation physique destinée &

produire l'endurcissement du corps.

Le ZEraité de Pédagogie~ ne se présenta

pas comme 1'exposé, systématiquemn d'une doectrine péda-

gogique, mais comme une suite de réflexions et d'obser-

vations. Pour Kant,
s0it susceptible d'éducation, en entendant par éducation

1'homme est la seule créature gui
les soins que réclame L'enfance, la discipline qui fait
1'homme, l'instruction et la culture. Avec Flaton et
Rousseau, Xant estime gque "c'est dans le probléme de
1téducationg que git le grand secret du perfectionnement
del'Humanité. Deux choses peuvent etre regardées comme
les plus impogantes et les plus difficiles, l'art de gou-
verner les hommes et celui de les élever., Or, on ne doit
pas élever les enfants d'apreés l'état présent de l'espé-
ce humaine, mais d'sprés un état meilleur, possible dans

1'avenir., c'est & dire "d'aprés 1'ldée de 1'Humanité,

et de son ertiére destination",

Kant, conscient de la néceseité d'une ré-

forme pédagogique, voulait qu'elle s'appuyit sur des
expériences, et non sur des théories. Il gouhaitait la
création d'écoles expérimentales, puis d'écoles norma-
lee. Noue avons vu qu'il s'était enthousiasmé pour le
"Pholanthropinum de Basedow; et avait cru y voir la seu-
le vraie école expérimentale existante. Il marquait,d'au-
tre part sa préférence pour l'éducation publique, contre

1t'&ducation domestique, se séparant ainsi de Rousseau,
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du moins en apparence, puisque Rousseau ne préférait
1'éducation par précepteur que par suite du caractdre
perverti de lia société, caractére qui rend provisoire-
ment nécegsaire de soustraire l'enfant & son influence.
Pour Kant, l'école publique a, sur l'école privée, L'a-
vantage de mieux formér le citoyen. Or, former un homme
est afiaire sérieuse et Kant combattra la théorie du

travail attrayant, il soulignere la valeur morele de

l'effort. La pédagogie sersa activgﬁ'éléve devra réfrein
ner le c¢8té sentimental ﬁe sa nature( qui ne peut que |
l'amollir), il sera conduit & développer ses possibiii—:
tés de compréhension, en agissent, par l'action, le

meilleu?& g‘comprendre étant de faire.

Comme Rousseau, Kant estime quel'éduca-

tion doit comporter des paliers, les enfants ne devant

8tre instruits que de choses de leur fge. Cette jdée
sera reprise par Goethe j;Avant tout, le but poursuivi
ser. téducation morale, car celle-ci fait gravement dé-
faut, alors que la culture , pour elle-m8me, est abon-

damment répandug. Nous avons vu que Goethe rejoigneit

Kent par 1l'importance gqu'il apgordsasit ,
8 1la notion de regpect de la dignité

dane la Provin-

ge Pédagogique,

" humaine, pour soi et pour asutrui , respect s'étendant

aux inférieurs, aux supérieurs et aux égaux.lLe principe

de "punitions morales", sur lequel insiste Kant, est éga

lement & l'honneur dans l'institution idéale imaginée

par Goethe,
Kant reporterait volontiers l1l'éducation mo-

rale & un 8ge , o l'enfant serait plus mlr. Mais, com-

rENuy
pteydu fait que l'enfant entendra parler de Dieu, et

sere témoin de l'exercice du culte, il est nécessaire

de l'entretenir de le religion assez tft.. Toutefois, on
}
le mettra en garde contre le danger de n estimer les

hommes que d'aprés la pratique de leur religion, car,

malgré les diversités, il y a partout unité de religion.
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Aprés Kant, il est nécessaire de citer

Fichte, pour son importance dana le domaine de la péda- ;

gogie. Il a, lui gaussi, accordé a 1'éducation une place

de choix dans son oeuvre.
Johann Gottlieb . PICATE -(1762,1814), a
subi l'influence de l'Aufkldrung et des philoscophes flran

(@is, et celle de Rousseau, en particulier. Aprés les |

désastres militeires, aprés léna, il voulut, apnﬁées
biscours démontrer gque le peuple allemand pouvait re
naitre 4 la grandeur, s'il se donnait une éducation cér
pable de former une Jjeunesse nouvelle, Nous retrOuvons;
en lui, cette pensée si répandue & 1l'époque, de la ré?é.
nération de la société, par la réforme de 1l'é&ucation.
Cette idée, Goethe la reprendra indirectement dans les
Années de Vogage de Wilhekm Meister. Mais pour Fichte,
il ne s'agit plus de la société dens l'absoliu, de 1'Etat
en général, mais de la Prusse. Aussi n'est-il plus ques-
tion de 1'éducation telle gque la concevait KEant, mais

de 1'é&ducation de"l'homme allemand" .Fichte voyait dans
1l'Allemand, le responsable des progrés de l'humanité.
Discours & la Nation Allemande , prononcés de-
pendant l'hiver de 180

Par ses

vant un nombreux public & Berlin,,
&4 1808, il a défini non un systéme, mais l'esprit dans
lequel 1l'éducation devait 8tre repensée dans son pays.

»

Il se proposait d'amener les Allemands a4 l'intelligence

claire de leur situation.
Fichte critique l'ancienne &ducation , Limilee

& certains aspects de la pensée (mémoire, intelligence,
imegination), mais méprisant la volonté et ne s'adressant
de plus , qu'aux classes cultivées. Jusqu' & ce jour cette
éducation limitée n'était donnée qu'd une infime minori-
té, représentant les "classes cultivBes". Quant a le gran
de majorité qui incarne pourtant 1'élément eseentiel de

la collectivité, c'est & dire le peuple, l'art de 1'é&du-
cation avait tendance &4 s'en désintéresser le plus souvent

et l'abandonnait au hasard aveugle. La nouvelle &ducation
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s'adressera, obligatoirement, & tous, elle sera 1'édu-
cation de toute la nation et non la culture d'une clas-
se privilégiée. Toutefois, Fichte invite la classe cul-
tivée & se charger de la culture initiasle de la nation,

c'est par la qu'elle mériteras de survivre a l'avenir.

Pédagogie de la wvolonté, pédagogie active,
dont Fichte trouve le modéle chez Pestelozzi, qu'il a-
vait connu a Zurich et qu'il admirait: "BEn &tudiant Pest
lozzi j'aurais pu, tout aussi bien qu'en étudiant Tuther
exposer les traits fondamentau.x de l'esprit alle-

mand, et démontrer, a4 la satisfaction générale, que cet'

esprit continue & vivre actuellement encore, avec sa
toute puissance miraculeuse, dans tous les pays de lan-—

gue allemande® (Discours IX). I1 faut, avant tout, faire

de 1'éléve un &tre morsal, et, pour gque se forme la volon-

té morale, il faut gue l'activité intellectuelle du su-

jet pervienne & se faire une image de 1l'ordre =zcocial hu-
main, tel gqu'il doit 8tre, selon les lois de la raison,
Quant & lea volonté, elle sera'conditionnée”", on formera
l1téléve de telle sorte qu'il ne puisse vouloir, gque ce

que vous voulez gqu'il veuille (Discours II).

Les disciples de cette éducation nouvelle

formeront, entre eux, une petite communauté sutanome, qui

sera l'image de l'ordre social humain, avec la nécegsité
L]

dtexercer & la fois,les forces spirituelles st corporel-
les (par les travaux des champs ou autres travaux prati-
ques). Bn m8me temps sera donnée une initiation & la vraiec

vie religieuse, la seule chose qui ait une existence ré-

elle, é&tant la vie spirituelle de la pensée,
Dane les sgix derniers discours, Fichte re-
vient plus directement aux problémes pratigues, posés

par l'éducation. Dans le IXéme Disecours, il examine Ja
sera le pierre an-—

méthode de Pestaloszi, qui, pour lui,
gulaire, sur laquelle se fondera lanouvelle &ducation

!
allemande. Cette éducation sera "mécanisée"clest & dire
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qu'elle sera sure et fixe, et donnera infailliblement
des résultats déterminéa d'avarnce. Elle sera donnée
dans des Instituts spéciaux, ouverts & tous les enfants
( et non seulement aux pauvres comme le prévoyait Fes-—
talozzi); l'instruction et le travail manuel y seront
réunis, le sens de la communauté sers exalté, ainsi que
l'esprit d'abnégation ét de éécrifice.“Les éléves de
cette nouvelle éducation , gquoigue séparés de la commu-—
nauté des adultes, n'en vivront pas moins en communapté,

corgtituant, ainsi, une société particuliédre, absolument

autonome, régie par une contitution trés précise,fondéb
sur la nature mé&me des choses et demandée formellement
rer ls raison. Elie sera la premiére imsge sociale que

l'on présentera & 1'éléve.*{IIeme Discours).

Nous sommes, ici, fort peu éloignés de la

Province Pédagogigue imaginée par Goethe. Toutefois, &

la différence de Goethe, Fichte egt pour une &ducetion
identigue des gargons et des filles. Il wa de soi, pow 1l
que répartie les gargons et les fillee en des écoles Bpé-
ciales, sgerait contraire au but poursuivi {X2me Discours)
Cet état autonome, ou seront é&dugmés les enfants des deux
. sexes, devrae se suffire & lui m&me: "La loi fondamente-
‘le de ce petit état domestique, sera de n'employer jamais

n® aliment, ni vétement, ni méme, autant gque possible,

aucun instrument gqui n'ait été produit ou fabriqué dans

cet Btat méme {(XIéme Discours).

C'est & 1'Etat gu'appartiendra l'exécution

de ce plan d'éducation. Il l'imposera; prenant les en-

fants & leures familles, comme on prend les recrues mili®

taires. Conception pédagogique, qui reppelle, par l'impor-

tance accordée & 1'éducation dens l'oeuvre de rénovation

politique, les révoluﬁionnaires franceis, mais gui ne par-

tage pas leur cosmeopolitisme, ni leur souci de civilisa-

tion humaine et non limitée & une seule nation. Comme

Rousseau, toutefois . Fichte croyait & la nécessité de
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séparer les &léves de la société corrompue, gu'ils
devront, un jour, remplacer. Ils doivent vivre dans un
milieu spécaal créé pour eux et par eux.

Fichte était impre .gné d'influences é&tran-

géres, Platon, Comenius, Rousseau, Festalogzi. Sa pen-

sée prolongeait celle de Kant, mais n'en reprenait pas

le sens universaliste. Tout en empruntant aux revolutio
naires frangais l'idée de 1'imporiance de l'éducation
dans l'oeuvre de reénovation politique, il s'éloigne de
leur conception d'un idéal universel de civilisationl
humgine. Pour lui "il faut inculquer, par 1‘éducation;

1l'esprit patriotigue...nous avons prouvé de manidre

claire et irréfutable, que 1l'éducation constitue le seu-

le moyen de sauver 1l'indépendance nationale® (IXeme

Discours).

SCHLETERMACHER

BEn 1813, 1820 et 1826, SCHLEIERMACHER (né

en 1768, mort en 1834) fit, & l'Université de Berlin,

un cours de pédagogie, en une cinquuntaine de legons.

C'est 1l"ensemble dem textes et notes prises par les étu-

diants qui constitue les Vorlesungen iiber PiEdagogilk .

_ Pour 3chleiermacher, 1l'éducation & une double t&chejelle

doit développer les quelités propres de chacmn et ensui-
te rechercher la conformité de l'individu avec les grands

ensembles moreux gue représentent , la parcisse, la natic

l'église, 1'état. La nouvelle génération deoit développer

le patrimoine fondé per la précédente. Schleiermacher dig

tingue 1l'éducation dans la famille et 1l'enseignement pu-

blic qu'il subdivise en Volksschule et Gymnasium, Il in-
sigtera, également, sur 1¢ formation professicnnelle,

i ra — T AR T ————— i ot o ok ey e e e A

Ce tour d'horizon, a la fois trop rapide

et trop long, incomplet et forcément superficiel, met

en évidence, toutefois, l'intense acitivité pédagogique
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que l'on constate dans la seconde moitié du XVIIIémé
siécle et la premiére moitié du XIXé&me. On peut affir- :
mer gqu'aucun esprit de valeur ne s'est désintéressé, &
cette époque, et en Allemagne tout particulidrement,

des problémes d'enseignement et d'éducation.

Deux courants sont & distinguer, bien

qu'ils coexistent, parfois, chez certains penseurs ou

pédagogues d'un c¢8té le souci de former l'homme,

lthomme complet, libre, digne de cette liberté, et ré-

alisant, par 1l'éducation 1l'épanocuissement de tous les
aspects de sa personnelité; c'east la conception typi&ueé
du XvIIIéme sidcle et de l1tAufklirung., A ¢! cturant suc.
céde une vue plus wtilitaire, plus sociale
des fins de l'éducetion: former un citoyen utile, fa-
voriser son insertion dans la scciété, en le dotant
d'une spécialisation technique, au détriment, s'il le
faut, de sa culture générale, et en renongant, volon-
tairement, & développer certaines possibilités de sa
nature. Cette nouvelle conveption est le résgultat de
l'évolution éconcmique, politique et scciale, qui de
dessine, audébut du XIXéme sidcle et laisse entrevoir
la naiésan;ed'un monde nouveau, lLes assises de la so-
ciété sont remises en gquestion pae la Révolution Ffran-
¢aigse et ses répercussions, la bourgeoisie voit grandir
son influence économique et politiquel'apparition du mas
chinisme met, au premder plan, les questions ecciales,

et le prolétariat va apparaitre comme classe sociesle.

Paralléllement & l'ppposttion entre cultu-
re générale dégintéressée, et formation professionnelle
socialement rentable, nous découvrons, égelement, a
cette époque, , chez certains autsurs , lawvprécccups-—
tion d'éduquér, non plus une élite, meis la masse, soit
Paer un souci démocratigque et humanitaire, soit ﬁar une

préoccupation patriotiqueet parfois, étroitement natio-

naliste,.



De toutes fagons, noua assistons, au Cgur::

des cinquantes années A theval suf le XVIII2dhe ét le

XIXéme siécle, & un bouillonnement d'idées pé&dagogi

gues, parfois non conciliables, mais , incontestable-
ment fécondes.Mais partout se fait jour la prise de
eonscience du feit, que la société, ébranlée Qans ses
assises profondes, et en pleine évolution, doit, néces-%
sairement, &tre réformée.0r, elle ne peut 1l'&8tre que z
par une réforme de 1'é&ducation, qui préparsra les gé-:

néretions nouvelles

Cette réforme de 1Lt'éducation devra s'ap-
puyer sur une étude approfondie de la psychologie de
1'enfant: ce dernier doit &tre considéré comme une uni-
té, et il y & lieu de développer et d'affermir, aussi
bien son corps qQue son esprit. La formation de le volm
té passe au premier plan, ainsi que la formation mora-
le, qui aura le pas sur les acquisitions strictement
intellectuelles. Cette formation morale sera intercon-
fessionnelile, elile reléguera le dogme & l'arriére plan,
ame. ant, dens une large mesure, l'enseignement religi-

eux, & se confondre avec 1l'éducastion morala.

La formation du futur citoyen utile conduit
& modifier, radicalemant les principes de l'enseigne-
ment: suppression du culte du mot, du verbiage savant,
retour au concret, sux choses, aux faits, of par 1a,a
l'utile. 11 fmut rendre 1'éléve social, 1'insérer dans
la société et le munir des connaisgences et aptitudes
qui lui sont nécessaires, poury jouer un r8le d'intéradt
général. D'autre part, il eat nécegsaire d'étendre 1'ing~
truction & la messe , ce gqui rend in_dispensable la
mise sur pied d'un nouveau systéme scolaire. Pour cela,
il faut créer des &coles expérimentales et former, dans

des écoles normales des enseignants valebles.

TS o e v e e ——— —




Nous allons maeintenant rassembler les idée

et remarques pédagogiques qui sont, nous l'avons vu dis

séminées dans la plupart des ceuvres de Goethe. Hous
rechercherons si elles sont suffisamment nombreuses et
de valeur, pour permettre (bien gu.'elles ne constitient

pas un systéme organisé), de classer Goethe parmi les

pédagogues.

Mais il faut également gue ces vues péda-
/éogiques soient originales. Or, nous-avons constaté que
8i Goethe ne parle jamais de l'influence gu'ont pu avoirx
sur lui les pédasfogues d&-B8IH Temps, il s'est borné sou-

vent a4 adapter, voire & adopter, des idées qui, compte

tenu du climet pédagogique de 1'époque, étaient dans

Ad'agir.,

L'originalité de Goethe se situerait-elle

sur un autre plan %



CHAPITRE IX

GQETYE  _EEDAGAGUE

Regroupées, les idées pégagogiques de
Goethe présentent elles, sans formexr
un véritable syetéme, un intéré&t suffisant

pour faire de Goethe un pédagogue ?

Les idées pédagogiques de Goethe smont
elles réellement originales, ou Goethe
s'est-il borné, le plus souvent & suivre

les courants pédagogiques de sontemps ?
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GOETHE PEDAGOGUE

Toute éducation est fonction du but qu'el-z
le se propose d'atteindre. En schématisant a l'extréme,%
on peut dire gue ce but peut &tre double, soit le dé- %
veloppement harminieux er le plus complet possible de '
l'individu; soit son insertion , la plus parfaite pos-

gible, dans la société de son époque, ou dans lsa sociét@
4 venir, Il y a une antinomie tertaine entre ces deux i
caonceptions qui ne débouchent pas sur le méme type d'héni
me. L'éducation idéale devrait donc parvenir & la syn-

thése de ces daux programmes de formation. Mais on peut

se demander gi elle est réalisable,.

1l ¥y a lieu sussi de considérer que la goci-
été n'est pas stetique, qu'elle évolue, se modifie sensi-
blement, d'une génération al' dytre, et celd, mdme dans

le temps relativement restreint gque dure une vie humasine.
Cette évolution générale de la sociéte civilisée, lente
Jusgu'au XVIIileéme siécle, s"accélére &4 la suite 4d'événe-
ments politigues, comme la Révolution francasise, meis
plus encore sous ll'effet de transformations économiguesg
profendes, dont le progrés des sciences et le machinisme

sont une des causes principeales.

Goethe a été particuliérement sensible a
cette évolution du monde et a la nécessité d'mdapter la
formation de la jeunesse, voire celle des adultes, & ces
nouvelles conditions d'existences, qui allaient &tre iné-

vitablement les leurs.

Nous avons vu l'importance de la ré&flexicn
pédagogique entre 1750 et 1850 environ, et la place que
n'a cessé de tenir la notion d'éducatiin et de formation
dans l'oeuvre de Goethe, soit qu'il s'agiase de remarques
disséminée%dans la plupart de ses oeuvres, soit que le su-

Jet méme de certaines ocsuvres traite de pédagogie, soit
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encore, que Goethe soit allé jusqu'a ébaucher 1l'esquis-:
se d'un Institut d'éducation idéal voire7utopique. Au
cours de la longue fresgue Qque représentent les Années

d'Apprentissage_ et les 'Années de Voyege de Wilhelwm

meister, nous avons assisté, peu a peu, a l'évolution

o oetotonanctot o £ BB T 8 £ e £

de la société, et, parallelement & la_transformation deg

exigences de 1l'éducation.

Il nous eppartient de féire maintenent la
synthése des remarques pédagogiques digséminées dans _
l'oeuvre de Goethe, et d'examiner en guelle mesure eliesi
peuvent former un tout cohérént, rermettant de contituer .
sinon un systéme du moins un ensemble digne d'intérét.

1l sera nécessaire, ensuite, de rechercher si lecs idées
de Goethe sont, dans le domaine de la formation, per-
sénnelles, originales, ou si le poéte s'est borné a re-
fléter les courants pédagogiques de son épogue. Alors
seulement ,il sera eventuellement possible de classer

Goethe parmi les pédagogues de son temps.

I. Regroupées, les idées pedagogiques
de Goethe-présentent elles, sans
former un véritable gystéme,un
intérét suffisant paur faire de

Goethe, un pédagogue ?

Nous avons constaté que la pensée pédagogi-
que de Goethe avait évolué, partant de Ll'éloge du déve-
loppement , assez anarchique, de toutees les gqualités de
l'homme, dans une conception un peu individusaliste, con-
forme aux idées du XVIIIiéme siécle, pour arriver au res-
pect de la notion de citoyeh utile. & la société, ayant
su renoncer & ses différentes possibilités, pour dévelop -

per et approfondir une spécielisation rentable,

Mais Goethe s'efforcera, en m@me temps, d'é&-

viter & l'homme, & travers ce monde matérisliste - / h
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de perdre son aspect "non matértel”™, "idéaliste" qui
fait de lui justement un homme. Il lui assurers, par

L'art et le sentiment religieux, la possibilité de

conserver son originalité, au sein de la création.

A ) Les idées de Goethe sur la‘psjbhologie de l'enfant§

On ne peut traiter de pédagogie sans s'in-g
téreaser d'abord a l'enfant. Goethe s'est-il penché i
sur la psychologie enfantine ? Nous a%ons va gqu'il s'é—é
teit toujours intéressé asux enfants, qu'il partageait' ;
leurs jeux, savait leur raconter dee histoires. I1 a

gu, sussi, les observer avec attention, et son oceuvre
contient de nombreuses remarques pertinentes sur leut

comportement, leurs qualités, leurs défauts, leurs ap-

titudes. Il note, avec soin, leur vive curiosité, leut

caractére industrieux, leur imagination qui embellit

tout. Mais il soculigne, égamlement, leur gourmandise,

leur humeur versatile, leur mangue d'esprit de suite,

leur gofit pour la violence (ils aiment, avant tout, les
scénes tragiques au théatre). Toutefois, asi l'enfant en-

treprend tout et ne finit rien, Goethe ne lui en fait
étant deans sa nature, car terminer

pas le reprochecela
il suffit qu'il s"ex-

n'est pas l'a.faire de 1l'écolier,
erce" (sich libt).
8i, pour traiter utilement d'¥ducation, il

faut, comme le demandait Rousseau, partir de la psycho-

logie de l'enfant, Goethe remplit parfaitement cette
condition, pratiguant, parfois lui-m8me, la pédagogie ,

en particulier. avec le fils de Mme de BStein.
La pensée de Goethe sur la formation de
ltenfant, du petit de l'homme, n%est pas un ilot isoclé
tion générgle de 1'Uni .
dang sSa concep g a nivers, Sa‘pédggbgié

rejoint sa théorie des métamorphoses. Dgnus le dévelop-
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Pement organique, il distingue deuxtnndances, une as-
piretion vers l'individuslisme, l'arbitrasire, et un
désir de soumission & la loi générale. La premidre pro-é
duit les innombrables variétés, l'autre les similitudes§

Dens son ocuvrage sur la "Métamorphose des Plantes , pu~§

blié en 1890, et célébré par l'Académie des Sciences de

FParis, Goethe insiste sur cette loi de métamorphose,
qui, dans la nature, est équilibrée par la i10@ de per-
sistance. 11 ya, pour lui, chez les animaux cpmme chesz
les plantes, un équilibre entre la loi du type ,et céll:
de la métamorptose. Cet équilibre se retrouvers en

tout homme. Chague individu, dés sa meissance, est pour

vu de carectéres indélébiles, gui fixent sa personnali-

té. Ce destin inné se heurtera aux expériences de la

vie, pourra s'incurver, se modifier sensiblement, mais

les caractéres de base ne changeront pas De 1'inter-~
action de nos gualités innées et du monde extérieur, ré-
sultera la formation, l'évolution de 1l'homme.La pédago-

gie de Goethe s'appuire sur le développement de ces qua-

lités innées.
L'éducation n'est pas réelliement créatrice,

elle confirme les dispositions, les oriente, les déve-

loppe, agissant progressivement, par degrés, en respec-
tant les nécessaires étapes du développement de l'enfant,

Elle devra savoir attendre, ne bousculant pas les degrés,

les stades mentaux. Aussi ne conviendra-t-il de ne dire

aux enfantslque ce qu'ils peuvent comprendre."Une feuille

qui veut grandir est riche de rides et de plie, avent
de se développer; si l'on manque de patience et veut de

suite une feuille lisse, comme celle du saule, on giche

tout (ein Blatt, das gross werden scoll, ist voller Run-

ze: une Knittern, ehe es sich entwickelt; wenn man nicht

Gedald hat, und so gleich glatt haben will, wie ein Wei-
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denblatt, dann ist es ilibel"- Goethe & Jacobi). (1)

L'éducation gagnera en efficacité, en
commencant aussitlt que possible. Bien que Felix entre
rresgu'adelescent déja, dans la Province Pédagogique,

et que son pére Wilhelm n'eit commencé =a vreis forma-

tion qu'une fois devenu adulte, Goethe considére que

la premiére éducatlon ,celle qui est dispensée au sein
de la famille est d'une importance capitale, car toute

expérience, si précoce soitr elle, laisse des traces in-

délébiles. C'est pourqudi il est nécessaire d'entourer

la plus tendre enfance d'objets esthétiques, d'événementE

moraux, On évitera soigneusement au Jjeune enfant toute
fréquentation douteuse, tout contact avec la grossiére-
té (ce qui, d'aprés Goethe, ne peut manquer de se pPro~

duire & l'école publique). En soutenant ce point de wvue,

Goethe obéit beaucoup & un souci esthétigque et moral ,

qu'a un esprit de caste. 11 faudra, deées le premiey Bge
mettre 1l'enfant dans une sorte de conditionnement, l'en-
tourer d'une ambiasnce favorisant drectement le dévelop-
pement de ses penchants vers le beau et vers le bien

Aussi rien ne sera-t-il plus pernicieux
qu'un milieu familial dépravé. Toutefois les caractéres
nobles sauront échapper & le mauvaise influence de leur

milieu et ils évolueront favorablement , en conformité

avec leurs propres dispositions, sans se laisser contami-

par L'atmosphére corruptrice gqui éventuellement

ner
aursa pu baigner leur enfance. Tel est, dans le Wilhelm

Meister le cas d'Aurélie et de Thérese ., Mais dane 1'im
, -

mense majorité des cas, pour s'épanouir dans la Baauté et

le Bien, il faut avoir été& formé, dés la retite enfance
dens un cilimat correspondant.
L'enfant devra, d'autre rart, &tre éduqué dans

un elimat serein. ; 2
Certains péres de famille ¢roient devoir

(1) cité par Wolff o.c. p.5



364

"forger" le caractére de l'enfant, afin d'éviter que
celui-ci ne s'apergoive 4 gquel point i est gimé. Ils
vont jusqu'a s'efforcer de garder leur sérieux, en fa-

ce de la joie de l'enfant. Tel é&tait le point de vue

du pére de Wilhelm, et , avec la brutalité en plus et
les chédtiments corporels, celui du pére de Scherls.
Pour Goethe, au contraire,'l'idéal sera de s'appuyer
sur une pédagogie de l'intérdt, de donner un enseigne-
ment sans contrainte, pratigquement sans seanction. Aussi
le bléme, dans la Province Fédagogique, se limitera-t-i:
& une légére exclusion sociale, on se borne, en effet, ¢
interdire & l'enfant coupable de saluer ses supérieurs.
La pédagogie sera fondée sur le goiit de 1l'étude chesz
1l'éléve. SBa curiosoté naturelle sera normalement stimu-
lée par le fait Que l'ingtruction donnée va dans le sene
on se gardera dlessayer, ce

de ses qualités propres ;
qui d'ailleurs serait vain , de forcer sa nature. Goethe

en insistant sur l'importance de Y1'"intéré&t", comme

stimulant en pédagogie, se souvenaitr vraisemblablement

de l'eanuj profond que sa soeur et lui avaient éprouvé

face aux méthodes pédagogigues de leur pére.

Plus tard, l'homme devra, lui aussi, &tre

heureux d'agir, comme l'écolier l'avait été d'epprendre.

Goethe déclare que"pour posséder entiérement un sujet,

le bien dominer, il faut savoir l'étudier pour l"amour
de lui-méme® { Um séinen Gegenstand ganz zu besitzen,

muss men ihm um seinen willen studieren = Livre I Chapi-

tre 4, p.37). Aussi le pédagogue obtiendre-t-il de meil-
leurs résultate, en suscitant, chez ses éléves, la joie
d'étudier. On ne peut, en effet, bien connalftre que ce
que l'on aime, et plus la connaiccance deviendra pro-
fonde et compléte, plus cet amour sgera fort et vigou-

reux, il deviendra mBme passion. Tel fut le cas de Go
9_

the, de plue en plus passionné par ses recherches scien-

-




tifiques, en botanique, en anatomie, et particulérement

en po litique.
Cette conception pédagogique reprend celle

de Basedow qui voulait gque 1'on apprit peu, mais dens

le joie, alors que Kant, & l'opposé, soulignait la ve-
leur morale de i'efiort, et s'opposait au "travail at-
trayent®”. La cxainte, éprouvée par 1l'éléve devant son
maitre, ne sera jamais favorable au progrés. Le profes~
seur devia, au contraire, &tre aimé de ses éléves car -

on"n'instruit bien gue si l'on est aimé.(}rﬁberall lernt

man nur von dem, den man lgebt"-Eckermann, 12 mai 1925).

Goethe rejette donc catégibriquement la peur, comme moyen
d'éducation et exige qgue 1l'enseignant soit, pour son
éléve, un ami paternel (ein lieber und vaterliche Freund,
L'éléve ne demandera gu'ad travailler, s'il est convena-
blement guidé et encouragé, car"l'hpmme est, par nature,
un 8tre actif et, si l'on sait le commander, il sait
aussit8t travailler et produire"(der Mensch ist vom Hause
aus titig, und wenn mah ihm zu gebieten versteht, eso
fahrt er gleich dshinter her, handelt und richtet (Aff.
Elec. 2).Aussi les encouragements accordés a 1'éléve se-
ront ils de premiére importance, car®les encouragements
sprés le blime sont comme le so0leil aprés la pluie" {Auf-

monterung nach dem Tadel ist Sonne nach dem Regen-(Brief

'9,11,1768) .Ces encouragements comptent autant, voire plus
peut~8tre que l'enseignement proprement dit.(die Jugend

will leiber angeregt als unterrichtet sein).

Les qualités innées, faisant partie du patri-
moine héréditaire, et de développant d'autant mieux que
1*enfant vit dans le milieu femilial, le fils ne saureait,
en général, ch01nr)d'aprés Goethe, de meilleure profession

que celle de son pére. Notons toutefois que celd n's été

le cas ni de Wilhelm, ni de Félix, ni m8me de Goethe
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Cette conception est fort peu conciliable avec

1taffirmation d'aprés laquelie le pdre ne smurait for-
mer valablement son fils; et ne peut &tre, pour lui,
gqu'un piétre pégagogue.

La pédagogie de Goethe s'appuie donc sur

les gqualités propres & l'enfant; Elle se propdse Gom-

me but & atteindre, la formation de la personnslité

de l'éléve, conformément & 1'épancuissement de ses
dispositions naturelles. Le premier probléme sera donc
de détecter ses dispositions sussi rapidement que pos-
sible, car on ne peut faire confiance au hasard du
soin d'éduquer ; au contraire, la vraie éducation le

remplacera pour conduire l1'individu au dééveloppement
harménieux de son étre( Goethe will elso die Ersziehung
an Stelle des Zufalls setzen, um zum Organe des Schick-
sals mechen und den Menschen zu seiner Begtimmung zu
flihren, das heisst, zur vollen Entwickelung der Anla-
gen nach den angeborenen Urbi{de"-~0ldenberg op. cit.

p. 21).

L'é&ducateur laissera lz nature du sujet
ge réaliser. Il approfondire le caractére propre de
l'enfanvbt le suivra. 11 fomere & fond son &léve pour
la epéecialité pour laguelle il aurasd la fois)un pen-
chant et des dons particuliers. Wolff dans son livre

Que pense Goethe de l'Education , résmme en trois point.

l'action du pédagogue (p.3) : premidrement . laisser
librement s'affirmer la nature( ein freies GewHhrenlas-

sen dep Natur); deuxiémement, approfondir les caractéd-

res particuliers de 1'éléve {ein tieferes Brgriinden der
Bignetiimlichkeiten des 28glings), enfin développer une r¢

réceptivité générale et idéale pour une culture harmo-

nieuse(Pflege einer allgemeinen ideden Empfinglichkent

harménischer Bildung).
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i l'homme porte, en lui, des penchants

RIS TEVEERER

inade, il détient également une sorte d'inare de luni-
adne, dent il Jevrae ridcliser Je forwe laplus parfaite.

Il ¥y o lieu d'insister sur ce point gui est un des as-

Pecte essentiels de la philosophie de Goethe, de sa con-
ception générsle dn mond2.T71 ¥y 2 en 1'homme, 435 o -
srnce, une individunlité pricize et irncheangezble (eina

bhorrennmte, unverinderliche Individualitﬁt). 1Y est pos-

sinle d'en accélérer ou 4d'en ritordre le dévelownpauenth,
maiz soes Jde la: supirimer totaleaent. Pr la, lthomas
niagt difrfirert, ni deg manimaux, ni m3me des pl&utus,l
lee uneg et les autres réalisant, en ss développant, 2
la fois leuxr “type origivel" et leuwrs caractéres par-
ticuliers.

i1 revieﬁt notmalement &4 l'édaucation de
découvrir les possibiiités du sujet, de les réaliser.
Il faudra éviter les interdictione , et offrir & L'élié-
W, par.des exeuples et per des expériences, l'occasion
de se réaliser lui-n8me ("richt verbieten, sondexrn ge-
bieten, nicht hindern sondern beflrdern"-Cldenberg ,0p.
cit. pel21). FarJia~on lui permeitre de dominer certains
aspects de sa personnelité et d4d'épancuir les autres.
L'zetion pédugogique devre toujoure 8tre positive, elle
doit apporter qQuelque crnose., Aussi Goethe demande-t-3il
qu'il n'y eit pas d'interdiction sens substitutior dfun
autre objet & la chose interdite. Que ltom n'inkerdise
pss pour interdire, mais qu'on Ffournisse & l'endant une
atttre menidre d'expression , ou d'action, un asutre objet
d'lecquisition.

Clest en partent du fond méme de 1'individu

qu'on construira son éducation. (“dar Brgienungsbegritt

Goethes ist slso des Aufbguen vor innen herause Wolf,

op.cit; p.11). On ne pept obtenir de l'homme gue oe qui


la.pl

368

est déja . en lui , l'homme parviensgra & clarifier sa

personnalité, & en dégager les vraies lignes de force
grice a4 l'erreur, qui l'enrichira, et & la loi, au con- |
tact de laquelle , et suivant laquelle, il se dévelop-
pera. e développement de l'homme, depuis son enfance
n'est cependant pas absocluemnt fixé, prédéterminé. I
lui reste une ma:ge d'indépendaence, et, par l1&, d'er-
reur, ¢'ect pourguei celle-ci ne saurait 8tre rejetée
comme nocive. BElle peut 8&tre, au contraire, fructueuse,
elle permet l'orientation du sujet par l'élimination'i
progressive de ses fausses vocation. Clest par l'erreur
gue Wilhelm s'est formé. Il commence, en effet, par

s'efforcer de réaliser ce qu'il eroit, & trot, &tre

sa vocation profonde, le bur de sa vie. I1 voit dans le
théatre un moyen, le moyen d'éducation par excellece.

La scéne est pour lui, noun ltevons vu, voisine de le

chaire du prédicateur. Tllusion dont il prendrsa, peu &

peu, conscience, meoins de lui-méme d'ailleurs, que gré-—

ce aux avertissements répétés qu'il regoit d'une aute-
rité& supérieure

Cette facon de vérifier ses propres possi-
" bilités a l'avantage d'étre personnelle, mais elle gas-—
pille, malheureusement, beaucoup de temps. Aussi est-il

préférable de confierl'observation et l'orientation des
enfants, & des spécialistes, comme celfé sera le cas pour
Pé&lix.1ls sauront ne pas confondre les vraies gqualités
(BEigenschaften und Eigenheiten) sur lesquelles il est
nécessaire et rentable de s'appuyer, avec les fausses
dispositions, qufil faut discerner aussit8t que possible,
et éliminer radicelement.

Maintenue dans certaines limites 1'erreut

peut 8tre fructueuse. Elle eet mdme admise dans le plan

de Dien (es irrt der Mensch so lang er strebt-Faust,
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Prolog im Himmel) car elle oblige 1'individu & &lini-
ner les tendances qui auraient nui & 1'épancuissgement
de sa vraie persomnalité. Ta formation d'un homme est
le résultat de multiples expériences , qui fournissent
urn appq?t positif, méme si, en apperence, elles se sol-
dent par” des échecs. L'enrichissementde le personnelité :

est lent, progressif, le sujet en est souvent ineons-

cient et peut creire aveir simplement perdu du temps.

Toutefois i1l ne faut pas perdre de vue qﬁé
la formation est nécessairement limitée dans le temps,
de mBme que la vie humaine. Aussi est-il indispensable
gque le dipciple soit dirigé, pour lui éviter de suivre
trop longtempsﬁune fausse route. Parmi les erreurs il
en est une gui est caprtale, c'est l'erreur surnoe pro-
pres aptitudes. Aussi 1l'éducation aura-~t-elle, pour pre-

midére té@che, d'aider l'enfant et l'adolescent & décou-

l'essence méme de leur vie.

Quelles sont les limites de la latitude &
accorder asux enfants ? Quelle marge 4d'erreurs peut leut
étre consentie 7Le point de vue de Goethe n'est pas trés
net dans ce domaine. Nous avons eu l'occasion de voir
gque sa position en face de l"erreur enrichissante” n'a-
vait pas toujours été la mdme. ggy personnages difen-
dent, sau cours du roman des opinions parfois divergean-
tes, sur cette umportante question pédagogique. Certes,
l'expérience personnelle est capitale, elle est méme la
seule valable en définifive; c¢'est donc par des essais,
m&me infructueux, par ses pPropres erreurs qu l'éléve se

formera, Il faut, malgré tout, éviter certains dangers,
et une trop grade perte de temps, qui limiterait 1a pé&-

ricde dfactivité fructueuse de 1l'homme mur.

Goethe est preogressivement devenu plus

strict sur ce point. Ay début, et sous 1l'influence de
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Rousseau, il défendait un libéralisme quasi absolu,
soutenant gqu'une entiére latitude devait 8tre laissée
au sujet, dans la recherche de sa voie, l'accumulation
d'terreurs, de tdtonnements et d'essais, dans toutes
les directicons , permettant de ne négliger aucun as-
pact de la personnalité. Clétait l'époque‘&u primat
incontesté de 1'individu, l'insertion sowiale ne jou-

ant, pratiguement, aucun rfle.

A cette pédgogie de 1'erreur fﬁuctueuse,
dans une liberté un peu anarchigue, va se subsyituer,
peu & peu, mais de plus en plus nettement, un certain
dirigisme pédagogique. La part laissée au hasard tend a

8tre supprimée, du moins, est-elle réduite au minimum.

L'homme, et & plus forte raison l'enfant et l'adoles-
cent doivent &tre guidés pour éviter, avant tout, une
erreur capitale car difficilement rattrapable, d'orienw:
tation.Il faut aider 1'Bléve & découvrir sa véritable
voie, et, pour celd, certains essais seront autorisés,
mais ils sercont limités dans la durée , car la prépara-
tion & la profession seras longue, et la spécialisation
doit débuter t8t. La notion d!insertion sociale de 1'in
dividu passe au premier rang.

On ne peut, toutefois, parler de planifi-
cation systématique, car on respecte, malgré tout, la
voie personnelle de chaque individu. I1 stagit plutst
d'une corientation un peu autoritaire, puisqu'edlle doit
avant tout, déboucher sur une activité rentable pour la
société.0n utilisera, éventuellement, des"hasard trugqués"
que conseillait Rousseau, pour conserver les expériences
persinnelles, sans perte de temps. Notons, toutefois, gque
Félix a été bien rapidement, et sans consultation de son

pére, orienté vers le dressage des chevaux.

Aprés avoir examiné l'erreur, comme moyen
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pédagogique, Goethe s'intéresse a4 la notion de Loj.
Peu 4 peu, il se sépare de Rousseau et voit dans le

Loi (das Gesetz), un levier de progrés moral.Bp par-
tie sous l'influence de la Révolution frangaise et
surtout & la vue des transformations éconcomiques et
sociales de son époque, Goethe & été amend & adapter
sa pédagogie & 1l'évolutzon généraleée du monde, passant
de la formation du dilettante cultivé, & celle du ci-~
toyen utile, mais en s'efforg¢ant de conserver, dans

ce nouveau type humain, la vraie valeur de 1'homme.

8i 1i'homme veut"servir", et la société a besoin de 1lui,
il ne peut 8tre autorisé & perdre indéfiniment son
temps, en s'essayant, successivement & différents
professions. Wilhelm avaeit agi en dilettante, "prenant
son temps avant de se décider & agir utilement, et

on peut se demander si de lui-méme, et sans l'impul -
sion de la Société de la Tour, il aurait fifii par se
décider & prendre une profession. 11 fut toutefois
reconnalftre qu'il a toujours &éré conscient du r8le so-~
cial qu'il devait jouer : s'il voulait &tte acteur,
¢l'est qu'il croyait ﬁ la fonction sociale du théarre,

4 gon influence sur la formation des hommes.

Curieusement, il ne semble pas gu'un temps
m8me limité, soit accordé sux "erreurs fructueuses",
dans la Forvince FPédagogique. Au contraire, les é&léves
de cette Institution scnt "testés", pour employer un
vocabulaire moderne,des leur arrivée et orientés, aussi
t8t, vers le métier qui leur convient, et ol ils ewcel-
leront, grice & l'enseignement apécimlisé qu'ils auront
recu, et aux directives précises qui leur seront données
Il ne semble m@&me pas que les parents scient consultés
et rien n'est indiqué sur le méthode gue l'asutorité uti-

lise pour détecter les talents. Dé&ja, dans les Années

] . A .
d'Apprentissage , nous apprencns gqu'il est nécessaire
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d'&dicter des lois pour endurcir les enfants et don-

ner & leur vie une certaine tenue (Ebenso nitig seheir |
es mir gewigse Gesetzs auszusprechen, umd den Kinder;

einzuschirfen, die dem Dleben einen gewissen Halt gebené

‘Années d'Apprentissage, Livre VI11, Chapitre 3p.527)

v
Les dispositions naturelles; détectées
grice & l'observation des enfants, devront &tre dé-
veloppées en conformité avec la loi, mais par une sor-
te d'expérimentation et & travers l'action. A son
arrivée dans la Province, Félix a été soumis & une
phase d'observation, et il est dit, sans précision
aucune, gque c'est en le faisant agir , qéﬁn décéle ses
qualités et sa vocation. Il est toutefols regrettable

qu'an ne l'msit laissé s'exercer que dans le cadre de

travaux agricoles,

83i l'homme agit conformément & &8a nature
profonde, il apprend, par la, gui il est, son éducetion
préserversa, ou rétablira mé&me, l'unité de sa nature
humaine. La formation sera donc soumise & deux contrain
tes, développer les gqualités de 1'éléve, mais & la fois
dans le sens de sa ndure vraie, et en conformité avec 1t

loi générale régissant la société.

Appliquant & l'action, les qualités de 1l'ir
dividd@'éducation devra &tre en liaison étroite avec
la vie. Clest 1l'unité de 1'école et de la vie qui for-
mera le fondement de la méthode pédagogique scuhaitable.
Conception différente de celle de Fichte, et surtout de
celle de Rousseau, la Province Pé&daggogique n'isole pas
ses éléves du monde extérieur, ils participent avec joie
aux fé8tes des mineurs, regoivent des étrangers, ge pré-
parent & ls vie, par une activité de "serviteurs", dans

le respect de l'ordre général. Clest dans ce sgens qu'il

faut entendre la parocle de Goethe"les gercons seront
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éduqués pour devenir des tgeviteurs", serviteurs de la

société, et non, évidemment, d'un individu ou d'une
caste. Des filles on fera avant tout, des méres de

famille. On aurae & revenir sur ce point, en étudiant

la formation ciwique de l'homme dans la société. Pour
Goethe, vie et action, action et vie sont des concepts

inmséparableset la devise des Migrants sera "Que ta vie

soir action" (Und dein Leben sei die Tat" - Années de

Vogage-Livre II1 Chapitre 1, p.317}.

Un souffle réaliste parcourt cette nouvel -
le pédagogie. La préparation & l'action devient le prenﬁ
objectif de la formation. On renonce & la parole sou- l
vent vaine, pour i'objet, lui-m&me, et, avant tout pour
l'action {die Tat).Cette conception générale se retrou-
ve m@me dans Jenseignement religieux, qui sera étayé
par la Bjible; mais ne débouchera pas sur des r8veries
mystiques, et il déveleppera le sentiment du respect
universel, en s'appuyant sur la costemplation de freg-
ques éducatives. Les livres, dont Goetlje, pourtant,

faisait sa nourriture quotidienne,disparaissent de la

Frovince Pédagogique, car iles sont un écran entre 1'hom

me et les choses, entre l'école et la vie de la société.

L'enseignement se fait par la vie et la vie devient pé-

dagogue, tout abime entre lez deux est & combler. Far

la, Goethe s'inscrit y comme nous l'avons vu, dans le
courent des réformes pédagogigques de son é&pogue. 1] faut
transformer en pratique toute théorie, puigque penser

et agir représente la source de toute sagesse.

Une telle conception de 1l'é&ducation semble
Btre & l'opposé de 1a formation de la "Belle Ame". Ap.
cun point commun ne parait exister entre ces deux con-

ceptions radicalement opposées. Maig une mBme idée du

mondeest en réalité a la base des deux systémes. Makarie
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est un élément d'un ensemble cosmique, dont elle est,

pour ainsi dire; le reflet. Emn éduquaht un enfant, pouf
en feire un homme, on developpe, en liui, le "type hu-
main"tel qu'il doit se réaliser dans 1'Univers, selen

le m@me plan qui régit végetaux et animsux, en un mot}
En formant,

le plan 4d'épancusssement de la création.
d'autre part, un homme utile, on place l'individu au
sein d'un systéme harmdnieux, auquel aa destinée est
d'appertenir. I1 y a unité dans la pensée de Goethe,
1'domme et la Société font partie de la création divine
et doivent répondre aux loisg universelles qui régissent
Cette idée fondamentsle seras re-

la terre et l'Univers.

prise par Steiner, qui rattachera a la pensée Goethéen-

ne une partie de son oeuvre et en particulier sa péda-

gogie

Cette formation & but sccial ne asaurait,
pour Goethe 2tre la m8me pour les gargons et les filles.
Aussi n'est-il pas favorable &4 la gémination dans Ll'en-
seignement; les gar¢gons doivent 8tre élebés avec les
garcons, les filles avec les filles. Il an sera également
de m&me pour le corps enseignant. Bien qu'Odile ait ,dans
Sa pens@on,un homme comme professeur, Goethe préfére que
.l'enseignement dormé aux futures femmes le soit par des
femmes et gue des hommes enseignent asux future hommes,
81 le pére ne peut &tre un bon précepteur pour gon fils,
il n'en est pms de m&me pour la mére, qui, elle, est ou
devrait &trela meilleure éducatrice que ea fille puisse
souhaiter, D;ns son Xéme Discours, Fichte soutenait un
et ventait les mérites des établie-

point de vue opposé,

sements mixtes: " Il va de soi, écrivait-il, et nous n'a-

vons pas besoin d'y insister que les deux sexes doivent
recevoir cette éducation de fagon identique, Séparer les
sexes et répartir les gargons et les filles en des écoles

gpéciales, gerait contraire au but poursuivi, et plugieure

points essentiels de 1'éducation de l'homme parfait n'y
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trouveraient pes leur compte". Pour Geoethe la pédagogie%
des filles a d'autres exigences gue celle des gargons, ;
quelle gue soit l'origine sociale des enfants, qu'il
s'agisse dtenfants de milieux modestes, ou issus de la
haute société.L'éducation donnée aux jeunes filles se-
ra toujours plus individualiste, car la femme dans la
vie sera plus seule, plus isoclée, elle n'oeuvrera pas

en équipe comme 1'homme. Son cercle dltactivité se bor-

nera & la conduite de la maison et & la premiére é&duca-
tion des enfants. Aussi pourra-t-on se borner & ne luil
apprendre que des choses utiles, sans vouloir, cepen-

dant, ajoute Goethe, monopoliser, au profit des hommes,

un savoir plus étendu.

B). Les principes généraux de la pédagogie de Goethe.

Avant bxaminer les idées de Goethe sur l'e

seignement de chacune des disciplines qui constituent
la base de toute é&ducation, gque ce soit 1l!'éducation

physique, 1'éducation intellectuelle, morale, religieuse

ou civique,
ganisation de l'enseignement telle que Goethe la conce-

il faut dégager les grandes lignes de l'orw

vait.

L'enseignement n'as pas de valeur en soi, il
est une contribution & 1'éducation, sans en Btre, semble
t-il, 1%élément principal, essentiel . L'instruction est
certes, indispensable & l'homme, mais celui~ci a besojn
avant tout, de gqualités meorales, d'un sens smsocial qui
l1ui permettra de s'intégrer & la eociété., Or, pour s'int:
grer valablement, il faut remplir une fonction utile,
et c"est & l'instruction qu'il appartient de rendre 1i'in-
dividu apte & egir en technicien, & remplir un r8le de
spécialiste. Une telle conception conduit & une formatior
précise, & une spécialisatdon étroite, mais ne laisse pac
de place, & premiédre vue, & la culture générale, que Goe-

the ¢célébrait pourtant dans’ les Années d'Apprentissage,
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et qwi, Jusgu'au XVIII é&me siécle, était synonyme de
culture tout court; de nos Jjours ne lutte-t-elle pas
encore, pied a pied, contre le développement d'une
culture spécialisée, limitée et technique, moins litté
rajire et plue scientifigque 7

La premiére question posée par touts or-

ganisationfpédagogiquekonsiste a4 comparer les mérites

de l'enseignement privé donné & domicile, & ceux de
Teneseignement pablic, communautaire (le probléme ne

se pose plus dans les mémes termes aujourd'hiu, l*enf
seignement "4 domicile” ayant pratiquement disperu).
Alors gue Kant penchait pour 1l'école publique, Goethe,
curieusement ne donne la préférence, ni & l'un, ni a

l'sutre . Il rejette sans appel l'école élementaire

publique, pour lui condamnable, nous l'avons wvu, par

suite de la promixité, gu"elle impose aux enfants "bien

&levés". Mais Goethe ne vante pas, pour cela, les méri -

tes de 1l'éducation & domicile. 3'il laisse entendre que

le pére devra &tre, pour scn fils, unrami et un conseil-

1er(Freund und Berater), il n'en critique pes moins
sévérement l'influence gue son propre pére a eu sur
lui, et il ne semble pas avoir eu, lui-m&me, besucoup
d'influence sur son fils Augute. I1 n'hésite pas, 4d'sutr
part & déclarer que le pére est généralement incapable

d'éduquer son fils, aurait-il méme, ce qui est rare-

ment le cas, les connaissances techniquee indispensables

dans la discipline qu'il désire enseigner.

Heste l'utilisation d'un précepteur. Mais
est-ce une solution satisfaisante 7 A la différence de
Rousseau, Goethe comprend gu'un 8tre humain, appelé a

devenir un 8tre esocial, ne saurait 8tre formé dans J tiso-

lement, dans une quasi solitude, en t8te & té&te avec

mentor. Contrairement aux préceptes de 1l'Emile, il wvoit
léducation idéale eu sein d'un établissement pédagogique
réunissant une société d'enfants et d'adolescents, sous

1"autorité de pédagogues professionmels. Pour lui, 1'édu-
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cation, en groupe, peut seule, formerl'homme & son
uture r8le de citoyen utile au groupe social, auquel
il lui faudre, nécessairement, adhérer. Formé pouxr la
gociété, l'enfant devra découvrir une premiere image

de celle-ci, au cours de son éducation., Aussi 1'éra-

blissement scolaire idéal s'efforcera--il de donner
une image aussi exadte gue possible de la sodﬁ.été'réel-E
le. Ce ne sera pas une caserne, mais une petite socié-
. té en réduction, installée,non dans un ensemble compac:

de bAtiments, mais dans un vaste domaine, une "provin-

ve", un petit Btat dans 1'Etet. Pour Goethe, une telle
&ducation conjugue heureusement l'aspect individuel et
l'aspect gocigl de la pédagogie idéale.3oclution toute~
foisg, fort différente des colléges publics. Les éléves

sont trds bien élévés. Leury relations entre eux (on

reviendrs sur ce point, sont fondées sur. le respect,il
n'y a dons pas lieu de redouter les heurts, la promis-

cuité dont Goethe a horreur.

Cette attitude assez ségrégative de Goethe
l'a-t-elle emp&ché 4% envisager un enseignement généra-
lisé aux enfants de toutes les classes socieales ? B'est
il préoccupé de trouver & l'éducation une polution dé-
'mocratiqu?a-t—il souhaité la scolarisation 4d'une large
partie de la Jjeunesse YA une période, ou ce probléme de
la scolarisation des masses était & l'ordre du jour et
intéreesait pédagogues et hommes d'Etat, quelle a &té
ea posgition ?

On peut, sans réserve, affirmer que Goethe
n'a jamais envisagé une scolarisation des masses. Son
intention n'étalt pas de rendre 1"école obligatoire en
théorie comme en pratique, et sa conception de 1'é&duca-
tion demeure , pour une greande part, élitiste et aristo-
cratique. 3ur ce point, il demeure, incontestablement
en retard sur son époque, o0 la généralisation de 1'ensei

gnement était envisagée , gque ce soitr par ROCHOW ou FEL -~



378

lenberg, bien gue ce dernier ait eu une position plus
nuancée, en géparant par instituts, les pauvres, les
bourgeois et les nobles. D'autre part_de nombreux Etats
allemands commengaient ls scolarisation du peuple. De
ces théories et de ces réformes , Goethe ne gsemble pas
s"8tre soucié. Position bien différente de celle de Fic.

te qui exigeait gue la nouvelle éducation s'adressft A

tous et non & une élite, étant domné son importance pow

1l'oceuvre de régénération nationale.

Guethe n'a pas vu, ou pas voulu voir ce
probléme social nouveasu, celui de la scolarisation des
masses, probléme, qu'autour de lui, les BEtats allemands
et le France révolutionnaire s'efforgaient de lui appor
ter des solutions. Il a senti la nécessité d'une réforme
qualitative de L'éducation meis non le naissance de l'e-
re de la sceolarisation généralisée.ll est possible gque
la guestion ne lui ait pas échappé, meis cette vulgari-
sation de l'enseignement a du lui sembler 8tre une for-
me regrettable de démagogie. Les "enfants jardiniers"

des "Affinités Blectives n'apprennent rien, ou, du moins,

il n'est pas fait mention de l'instruction.gui leur se-
rait domnnée. La province pédagogique est une institution
"privée et la pension doit y 8tre assezm onéreuse; visible-
ment, elle n'est pas ocuverte & tous. Il faut méme Btre
recommandé pour y &tre acceueilli.Selon toute vraisem-

bilence, les enfants de Joseph le Menuisier ne fréquente-

ront jamais cet établissement.

Quant & 1'idée de regrouper les enfante en
une petite sociédé autonome, elle n'est pas propre a
Goethe. Elle est largement développée par Fichte qui
gouhaitait que cette micro-société £t & 1l'image de
1‘ordre social humain idéal. Elle devait;d'autre part)
s'adonner sux traveaux des champs et aspurer sa subsis-
tance pour ainsi dire en autarcie, pour ce iui est

de l'alimentation, des v&tements ,voire m8me, dans la
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mesure du possible, de l'outillage élémentaire.(XIeme

Discours). Avant tout, Fichte voulait déparer la jeu-

nesse d'une scciété gqui devait 8tre radicalement trans-
formée. Il est voisin de Rousseau, bien que ce dernier :
ne donnft pas &4 la corruption de le mociété des cau-
ses nationales. Dans une certeine mesure, Fichte repre-é
nait la vonception de Platon, qui imposait a tous les _ |
citoyens, l'abnégation de leur personne en vue des in-
téréts communs, saus ce souci d'égquilibre qui faisaitﬂ
attibuer par Schleiermacher, une double téche a 1'édu-
catenr, réchercher, certes, la conformité de 1l'indivi-=
du avrc lea gtands ensembles moraux(que repréeentent

la paroisse, la nation, l'église, l'é&tat), mais en déve

loppant également les qualités propres de chacun.

La gociété de l'épogue étant encore large-

ment a base d'agriculture, il était normal gue ce It

dans un cadese champdtre , toujours condidéré comme plus

"sain" que le milieu urbgin, que la provinve Pédagogi-
que s'installdt. Rousseau, Fichte, Fellenberg parte-

geaient c¢e m&me point de vugll n'en est pas moins re-

grettable que l'orientation de fFslix ne se fasse qu'a

l'intérieur d'activités agricoles.

Les deux héros, Wilhelm et son fils, ne
sont pas éduqués de la méme fagon., Au début du roman, Wil

helm est déjé un aedulte, nous ignorons quel enseignement

il a regudaps son enfance et son adolescence. Goethe

n'éprouve pas le besoin de nous le faire savoir, Wil-

helm est & la recherche de sa vocation, ce qui, pour Jui
signifie qu'il veut, avant tout, épancuir sa personnali-
té. Cette vocation, aprés l'avoir conduit au "“renonce-

ment", fera de lui un membre utile de la sociéié, apte

&4 exercer une profession. En poursuivant ce but, il ne

cesse de s'instruire, d'une maniére non systématique, au
gré des circonstences, et des relations humaines qu'il
noue, Le choix d'une profession l'oblige sane doute a

une formation technique précisge, mais curieusement nouf
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n'apprenons que fort peu de choses sur ses é&tudes de
chirurgien et les idées avangées par Goethe sur la
formation nécessgaire a uﬁ tel spécialiste (qui, A ses
veux n'est pas un médecin) nous paraissent aimplisteﬁ,
voire méme extravagentes. Le chirurgien, eimple manuel,
sans réelles connaissances théoriques, devra, selon
Goethe "vafraichir, de temps en temps ses connasissan-

" ‘bien superficielles d'ailleurs, en anatomie. Il est

difficile de savoir si l'instruction fe¢u par Wilhelm
le prédestinait & devenir chirurgien. Nous-.szvons seu-
lement que see connaissances en sciences sont insuffi-

sentes pour lui permettre dtinstruire son fils dans
cette discipline.

Au cours des années pendant lesquelles il
se forme sous nos yeux, il ne 1it gque Shskespsesare et

quelques manuscrits , confessions et lettres de ses
amis. Or, ces manuscrits sont tous orientés, tous didac-
tiques et destinés au perfectiomnement de leur lecteur.
Quant aux ouvrages de culture générale, Wilhelm n'en
1lit pas ek ne dA'intéresse, ni & la littérature contem~
poraine, ni aux Anciens. Goethe craint—il pour lui une
rechute, dans le domaine de la fantaisie, de cette cul-

ture dépintéressée qu'il considére démormais comme sO-
ciglement peun utile 7

Sue l'instruction de base donnée & Fé&lix,
NouEe ne sommes guére mieux renseignés, Nous savons seule-
ment gqu¥elle était ,avant son entrée dans la Province
Pédagogique, superficielle, anarchigue et presqué nulle,
Félix e appris, pratiquement seul, et tardivement, & li-
re, mais ne lit rien, D'ailleurs, il ne semble pas avoir
regu de livres. Il avait appris & lire sans méthode, en
épelant les livres gqui lui tombaiént, au hasard, sous
la main. Aucune allusion n'est faite & ses connaissances
en calcul. Sa culture générsle de base doit &tre fort

mince, elle a été négligée et est pratiquement inexistan~

te,
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Il semble, malheureusement gque la Pro-
v¥nce Pédagogique ne s'efforce guére de remédier:a ces
graves lacunes. Des indiications fournies par les diri-

geants, on ne peut tirer ni PIan a'étude précis, ni prc

gramme pédagogique cohérent.les Directeurs ont, nous

dit-on, fourni & Wilhelm, +tous les renseignements qu'il’

pouveit désirer sur la formation qu#bera donnée & son
file, mais le lectsur n'en est pas instruit. Que la

Province Pédagogigue soit une utopie, ne Jjustifie pas

cette carence. Goethe murait pu imaginer un éteblissem

ment idéal de formation, décrit avec précigion , mé@me

gi, dans la pratique, il avait é&été irréalisable., Or,

il se borne & promener le lecteur & travers la Province,

a4 fournir, par lea voix d'un surveillant, ou de 1l'un des

troig directeurs, et avec parcinpnie, gquelgues rensei-

gnement assez vagaes, relevant plus d'une dochmentation

superficielle, iumprécise, que d'une étimde gérisuse des
conditions d'enseignement.

Noug avone vu que Goethe n'tavait pas fré-
quenté l'école primire, et gque sa premieéere é&ducation

avait é&té riche mais anarchique, au sein de sa famille.

De l&ad vient, sans doute, son peu d'intérét pour un en-
seignement de base systématique. Son génie lui ayant
permis de se "débrouiller" seul, peut-8ire fait il con-
fiance a4 l'enfant et ne considére-t-il pas 1"enseigne-
ment primaire comme indispensable, se bornant, nous l'a-
vons notéy & insister sur l'importance des premidres im=-
pressions enthétiques ou moreles.Aucun professeur des
disciplines de base n'appasrait dane la Province Padago-

gique, out Wilhelm ne rencontre que des surveillankte ou

leg Directeurs,
Il est évidemt, toutefois, compte tenu de 1!

l'aisance avec laquelle il aborde les sujets les plus

divers, que Wilhelm aveit regu une culture générale so-

lide. I1 lui est donc permis de se spéecialiser ensuite.
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Tel n'est pas le cas de élix, qui, lui, comme nous

1¥avons vu, n'a regu sucune instruction fondeamentale.
Deux conceptions pédagogiques se heurtent§
donc. Dans l'ﬁne, celle qu'a du recevoir Wilhelm, et
elle parait, malgré tout, exprimer davantage la pen-
sée profonde de Goethe, une formation harminieuse doit

précéder la spécialisetion, la préperer, Ce n'est qu'en
suite qu'un enseignement individualisé, technigue, pré-
¢is, conduira l'homme & une position sociale, ou il :
aurs un r8le utile. (die harmonieche Ausbildung nimmtl
bei Goethe einen mehr vorbereitenden, die individuelle

einen sozialen Charaktex{an_u-mlff op.cit.p.24).

A l'opposé, le FProvince pédagogique ndus
propose une formation spécialisée, sans souci de l'exis-
tence d'une culture générale préalablement scquise. Fé-
lix est , dés son arrivée dans la Frovince, et , aprés
une étude sommaire de ses aptitudes, orienté autoritai-
rement vers une profepsion précise. Il ne semble pas
que seg diverses aptitudes aient été soigneusement ob=-
servées; il est trés rapidement soumis a des travaux
agricoles. Il n'a pas connu, préalsblement, cette fruc-
tueuse dispersion initiale, quiérépare 4 la spécislisa-
tion et lui fournit une base sélide de culture, Sans dou-
te est-ce le reflet d'une évolution de la pensée de Goe-
the, La Province Pédagogique représente une conception
plus "XE¥X émm siécle, plus centrée sur ls productivité
sans perte de temps, la formation de Wilhelm reste confor-
me & 1'idéal du ¥VIII éme, débouchant suxr un dilettantis-
me cultivé, avec, en plus, & la fin, et sous l'influence
de l'évolution sociale et économique, une nécessgaire ori-

entation vers un: profession utile.

I]1 ne semble donc pas gque , dans la Province
Pédagogique, Goethe ait maintenu l'équilibre entre lees
deux impératifs de 1l'éducation, la culture indiwiduelle
et la culture sociale, Il faut d"une part, en effet, for-

mer l'individu selon son caractére inné, en développant sa
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persodblité dans la liberté. Mais il faut aussi l'in-
tégrer ultérieurement dans le monde social gui léntou-~-
re en canalidant, vers une activité rentable, ses mul-
tiples aspirations. Goethe met l'accent plus sur le
"social” que sur 1'"individuel". 11 est, toutefois, dif |
figile de porter un jugement trop sévére sur cette con-
ception , puisqu'aucun renseignement n'est fourni au
lecteur, sur le niveau des éléves & leur entrée dens

la Province Pédagogique, ni d'ailleurs, sur leurs réel-

les conneissances 2 la sortie de cet établissement.

Avant d'examiner la pédagogie des diffé-
rentes disciplines, 11 y a2 lieu de aégager les carac-
téres généraux de l'enseignement, tel que le congoit Goe
the.. Les éléves, nous l'avons vu, doivent 8tre orien-
tés vers une professionﬁaussi rapidement gque possible,
dés que leurs dons naturels suront pu &tre dékectés,
orientation vers une spécialisation utile, exeluant tou-
te perte de temps dans la dispersion.(wer klug ist,lehnt
alle zerstreuenden Aufforderung ab und beschrédnkt sich
suf ein Fach - Eck.24/2/1824). Méme Méphisto conseillait
déja & l'écolier de ne pas se laisserPisperser. Auvcune
posegibilité de dispersicn n'est d'ailleurs, accordée &
Félix#t on peut méme se demander sur guels critéres son

orientation a été fondée,

Certes Goethe ne pouvait connaftfe les métho-
des psychotechniques modernes et les batteries de tests
des actuels services dl'orientation, il est déja remar-
guable qu'il ait souligné la nécesgité d'une obervation
de 1'éléve avant son orientation, mais @l ne fait sucune
allusion aux méthodes utilisées dans lefrovince pédago-
gique, pour détecter les qualités des enfants.Wilhelm,
le pére, n'a pas été consulté, sur les décisions con-
cernant son fils, et on peut se demander si Félix n'a-
vait pas les dispositions voulues pour embrasser une

autre profession que calle d'éleveur de chevaux., Wilhelm,
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lui, en revanchgslest orienté selon l'antique métho-
de, des thAtonnements et erreurs, eb gréce, également,
& des mises en garde et & des imphlsions extérieures,
aprés avolr abandomné ce qu'il avait cru longtemps

8tre sa voie.

-

_Use fois l'enfant orienté, gquelles métho-

des d'enseignements lui seront appliquées ? Avant tou-—

te chose, c'est la vision du monde extérieur qui édu-
queré l'enfant, l'observation Jjouers un rdle capital.
Un pensée sans appui sur le réel serait sans inténét}
Au verbal succédera dons le réel, aux cours "ex cate-
dra", se substitueront les ftravaux pratiques et manu~
els effectués par les éleves,., Goethe a ,toute sa vie,
insisté sur le »8le de l'observation, particuliérement
de la vision. L'oeil est, pour lui, l'orgene capital,
et toutes ses théories scientifiques sont fondées sur
l'obsetvation. Dans ses conversations avec Eckermann,
il insiste sur le primat de la vue, sur l'oeil, comme
organe essentiel de la formation intellectuelle, de la

préhension du monde {(Eck,20/4/1825).

Lia vie de chague Jour est un des &éléments
de base de la pédagogie "das tHgliche Leben ist lehrrei-
cher, als das wirksame Buch" (Eck.17/3/30). De lah#isi-
on?(Anschauung); on paspera & la formation du.concepﬁ
(BegriFf}, 1%Idée”étant ce qu'il y a de plus élevé dans
la pensée de l'homme, Car on ne posséde bien que ¢e que
1'on comprend. Qr, pour comprendre, il faut une pripa-
ration, une préconnaissance, une formation préalable.

( was man nicht versteht, besitzt man nicht. Zu allem

Verstehen, ist Vorbereitung, Vorkemmtnis , Vorbildung

nStig" Max. et Ref. 119).

A ces idées claires, correspondra une sc-
tivité de l'éléve, un goﬁt du travail, de la production

et de l'efficience, celle-ci étant le but final 4 attein

dre.,
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A la notion dl'efficacité, de productivité:

est lide la notion de temps. Tout instant devra &tre

occupé pleinement, tout instant, tout moment a une va
leur infinie, car il est le représentent d'une éterni-
té entidre.(jeder Zustand, ja jeder Augenblick ist un-
enlichen Wettes, denn er ist der Repfﬁaentant einer :
.ganaen Ewigkeit-Eck.3/11/1823). Aussi, 1l'éducation s'ei:
:forcera-t-elle de développer, chez les enfants, le sens

de 1'importance du temps qui s'écoule,d'olt 1le r8le des '
horloges dans la société des Migrants. Ce soﬁcild‘évif
ter les temps morts, cette notion de plein emploi en

pédagogie, est particuliérement moderne. Elle rejoint
nos¥emplods du temps®strictement établis, nos "progres-

sions” et "répartitions" qui minutent notre enseigne-
ment primaire et secondaire., Ce respect de lthoraire
est étranger & Rousseau, meis considéré comme indispen-—
gable par Basedow, qui avait fixé un empléd du tempe
journelier trés strict a4 ses éléves. Le respect de l'heu
re étant devenu tyrannique dans notre sciété moderne,
Goethe fait figure de précurseur, en obligeant les &lé-
ves & ge soumettre & cette exigence. Toutefois, la mo-
tivation de Goethe est différente : son respect du temps
est, certes, 1lié & une notion d'efficience, mais égale-
ment au sens du développement permanent de l'homme et

de la société, 1l'un et l'autre étant en marbhe vers son

épanouissement, vers la réalisetion der son "type".

Il en est de mé&me pour la notion de progres-
sion par étapes, d'enseignement par paliers, respectant
l'évolution psychologique de l'enfant, le développement
de ses facultés d'acquisition... "L' svolution de 1'homme
se fait par degrés et chaque degré comporte certaines
qualités et certains défauts, qui doivent 8tre, & 1'épo-
que ou ils apparaiessent, considérés comme naturels, 1é-
gitimes" (derMensch hat verschiedenen Stufen, die er

durchlaufen muss, una.jede Stufe fihrt ihre besonderen
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Tugenden und Fehler mit sich, die in der Epoche wo sie

kommen, durchaus als naturgemiiss und gewissermassen
recht sind"- Bck.6/3/1831).

Sous l'influence de sa théorie des Méta-

morphoses, Goethe woit, chez l'homme des mutations né-

cessaires, comme chez 1l'insecte. Chez l'enfant apparait

d'abord la “compréhension-intuitibn" (die Vernunft),

puis le "compréhension-intellectuelle” {(der Vetstand)

au mament de la puberté, ensuite wvient l“ambition"(Ehr—g
geiz) puis le "sens de 1l'utile®"(Nutzen). La "Vern.unft"::_E
revient pour terminer, mais pas chez tous les hommes, _
beaucoup d'entre eux ne dépaesse pas le niveau du"nutzenﬁ
Sans passer par la connaissance de l'enfant, on ne saures:

rait comprendre l'homme.

Toutefois le domaine des acguisitions sersas
mesuré. L'homme n'asccédera pas par paliers & la science
universelle., Goethe est contre toute hardiesse de pensée
gui conduirait le savant hors du domaine scientifigue,

4 la recherche de "connaissances premiéres“ sur l'origi-
ne du monde ou de 1L'homme. Il évite de prendre une posi-
tion radicale sur des sujets éternellement contreversés.
Bien qu'il soit sur le probléme de la formation du monde,
hettement neptuniste, Goethe montre Jarno ne se m8lant
ras gux disputes des vulwvanistes et des neptunistes. Pouxr
Jui, toute théorie détachée du contact ave&le concret,
ast perte de temps,*l‘homme n'est pa né pou; résoudre

les problémes du monde" (der Mensch ist nicht geboren, die
Probleme der Welt zu 18sen-Eck.15/10/1825%. Il devra se
garder d’étendrevtrop loin, comme l'aurait voulu l'étu-
diant, dansfﬁust, pa formetion.(men soll asich hiiten, die
Grenze seiner Ausbildung zu weit zu strecken -Eck.20/4/
1825). T'est dans la limitation qu' on s'app*oche le plus
de la perfection {“"derjenige, der sich mit Einsicht flir
beschrdnkt erkl#rt, ist der Vollkommenheit amNdchsten"-
Naturalien,I,159). ‘
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Goethe donne fort peu de renseignements
précie sur les méthodes d'enseignement appliquées dams
la Province Pédagogique. Certes, nous savons que l'ins-~
trietion sera donnée sBera donnée méthodigquement selon
un plan d'étude gradué, conformément & l1'idée de Goethe
de la gupérioroté d'une évolution lente et calme dans
tous les domaines. Maigp 2i les trois responsables de -
la Province, donnent & Wilhelm tous renseignements uti-

les sur la poursuite des études de son fils Felix, le

lecteur n'est pas mis au courant de ceag révélations qui
gemblent d'ailleurs, assez secrétes, car elles ne soﬁt,é
en effet, que progressivement révélées a4 Wilhelm lui- |
m&me, et cette sorte d'initiation par étapes rappelle
1t'influence des idées franc-magonnes sur Goethe & cette
épogue.

Il semble qu'un principe, déja admis par
Platon, sura cours dans la Province, celui d'aller du
connu & L'inconnu { der echte Schiiler lernt aus dem Be-
kannten das Unbekannte entwickeln"-Max. er Ref.). Mais,
contrairement aux procédés pédagogiques employés par les
professeurs de la pension d'Odile dans les Affinitée
Blectives , l'enseignement, donné dens la Province ne
s'appuira pas sur la mafeutique, car il n'y a pas de fruc
tueuses conversations entre mafitres et éléves. Ceux~ci
semblent &tre acheminés inconsciemment vers la décoverte
d'eux-mémes et par li, vers la conmaissence des lois
qui régissent l'Univers. Il s'agira incontestablement
d'une pédageogie directive, qui a, pour objedtif a attein-
dre, moins le réalisation des posgibilités de l'indiwidu
que son intégration dans la soeciété, non le plein épa-

nougisement des ressources du sujet , mais sa formetion
en wvue du rfle qu'il aurs & jouer. '
Ausgi s'efforcera~t-~on, non dfoktenir une

accumulation de conmnaissances, mais d'inculquer un savoir

utilisable. En effet, "Nous ne concervons de nos études,
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finalement que ¢e gqu'il nous est possible d'utiliser
dans la pratique ("Wir behalten von unseren Studien ém
Ende doch nur des, was wir praktiscpénwenden"—Eck.24/2/
1824)., Cette union intime de théorie et de pratique, se-
ré, & la base de tout enseignement. Tout savoir demeure-
ra superficiel et ne sera jamais velsble , s'il reste
intellectuel, 8'il n'est pas appligué &-une réamlisation

concréte, "Persomnne ne s'instruit uniquement en écoutant

et celui qui n'a pas fait un effort personnel pour réa-
liser, en acte, sa science, ne sait gue guperficielle-
ment et & moitié" (iiberbaupt lernt niemand etwas durch
blosses AnhSren, und wer eich in gewissen Dingen nicht
selbst tdtig bemiiht weiss die Sachen nur oberfléichlich

und halb-Eck.20/2/1831).

Il noua appartient d'examiner, daus gquelle
mesure Goethe a mis en pratique, ces théories de pédago-
gie générale, dans les conseils qu'il donnent, sur l'en-
seignement des différentes disciplines, physigues, intel-

lestuelles et morales.

€ ) Le pédagogie des différentes disciplines.

49 Pédegogie de 1'éducation physigue.

Goethe avait protesté énergiguement contre
la fermeture, pour raisons pelitigues, de certains gym-
nases en Allemagne, insistent sur le r38le nécessaire de
1'éducation physique dens le développement harmeonieux de
la personnalité, conformémenr a l'idéal grec. Or, curi-
eusement, il ne semble pas s'Btre préoccupé de cette dis-
cipline dans ses remarques pédagogiques.Alors que Base-
dow prévoyait trois heures journellement, pour la danse,
l'égquitation, l'escrime, dans la Province Pédagogique,
la gymmastique ne fait pas l'objet d'un enseignement par-
ticulier. On se borne A montrer des endfants au travail,

maig ce travail manuel est d'abord & but professionnel,
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il n'est pas imposé dans l'intention de développer le

corps pour Lui-méme (Handwerkemissige ﬁbungen et Hand-

arbeitsunterricht). Il est, ensuitre, & but moral, il
doit donnexr aux enfants le sens du travail physique, de |
la résistance de la matiére, de l'effort & fournir. Goe

the, dans ¢e domaine,est resté disciple de Rousseau, de

Pestalozzi et de Fellenberg.

Si Félix est soumis & cette discipline, il
ne pratigue aucuh sport, hormis l'équitation , mais
pour sa fubufe profession d'éleveur. Son pére Hilhelm;<
bien gque Jjeune encore, dang les Années d'ApﬁrentiBsage;
ne s'sdonne & aucune culture physique. Cette position de

Goethe peut surprendre, étant donné gqu'il avait été, lui
un fervent de la natation, du patinage, de 1'égui-~

m@me,

tation et de l'escrime. Wilhelm monte & cheval, et aime
is marche a pied, ce sont, semble~t~il ses seules acti-

vités physiques, avec une certaine aptitude au fleuret.
Il est & noter que Félix n'a pas eppris & nager, ce gui
mangue de lui coflter la vie . Gaéethe gsemble avoir tou-
jours éprouvé, bien qu'excellent nageur , une certaine
crainte de 1'élément liquide , gue l'on songe sux noya-
des décrites, tant dans le "Wilhelm Meister"™ gque dansg le
Maffinités Blectives". Il n'en a pas conclu gque l'ensei-

gnement de la natation devrait &tre obligatoire.

Yeut-8tre Goethe a-t-il passé sous silence

la gymnastique et les sports, en tant qu'activités pédag

gogiques autonomes, par souci d'efficavité immédiate, de
.rentabilité, ne voyant pas le r8le gue ces disciplines

pouvaient &tre amenées & jouer sur le plan social; notion

de compétition , de loyauté, d'équipe. Quoiqu'il en ecit
FPélix nest soumis & aucune culture physique méthodique,

et il n'y a pas de professeur spécialiste de cette disci
rline dans la province pédagogique, alors que l'éduca-
tion physique allait tenir dans la pédagogie pllemande,

du XIXéme et du XXéme siécle, mne place importants, en
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particulier, par les sociétés de gymnastiques., Toutefois

il faut noter que Goethe, dans une lettre a4 Bckermann
da 1.5.1825, recommandait chaudement la culture physigue:

mais il ne l'introduisit pas dans sa Province FPédagogiqr

Y} pédagogie de la lengue Allemande. .

Dans le pédagogie moderne , 1l'étude de la

langue maternelle occupe une grande place, voire la pre-:

miére parmi les autres disciplines, et il semble qu'il
en ait été ainsi chez les pédagogues allemands de la
fin du XVIIIéme; Basedow faeisait étudier l'allemand,
avant d'aborder le franceis et le letin, mais Rousseau
ne portait guére d'intéré&t 4 l'enseignement de notre
langue maternelle, supprimant tout livre, interdisant le
fables de La Fontaine, n'acceptant gue Rebinson Crusoé
(en traduction) et plus tard Télémaque. Certes, en Alle-
magne méme, l'allemend avait été exclu des établissement:
d'enseignement jusqu'a la seconde moitié du XVIIIéme(cf.

"La Réforme de lBduceaetion en Allemagne au XVIITéme sié-

cle - Pinloche), comme langue roturiére et indigne.

Il est, néanmoins, freppant gQue Goethe ne
fait aucune allusiocn & l'enseignement de l'Allempnd. Les
enfants n'apprennent pas leur langue mafirhelle, systé-
matigquement et selon la correction grammeticele: I1 peut
done paraltre étrange, gqu'un maitre de la langue, comme
1'était Goethe, ne se soit pas soucié de l'ensel gnement
de cette discipline. Dans aucune de ses lettres, que ce
soit & propos de Fritz wvon Stein, ou & propos de son fils
Auguste, Goethe ne mentiomne 1l'étude de l'allemeng. Peut
8tre la concidérait il comme inutile, ce qQui serait &tran
ge. Il se rangeamait plutdt & l'opinion des Universités de
son pgs, plus soucieuses d%&echercher chez un auteur les
idées exprimées, que d'analyser la forme de l1'expression,

le style pour lui-méme. On ne forme pas d'écrivein dens

la Prowince pédgogique; il n'y a pas de professeur d'al-
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lemand , on ne soigne pas l'expression littéraire, alo|

que la plupart des autre formes artidtiques sont culti

vées.,

Nous serions assez tentés de croire, qu'ic
encore, Goethe s'est volontairement contraint & na pas;
veloriser une discipline sans utilité sociale évidente.
Ce qui fait la wvaleur “éthumiQue“ de Frédéric, n'skt
pas Paissnce de son style, mais sa rapidité de sténo-
graphe, ses gqualités de mémoire, son art de réaumer_lee
discussions auxquelles il lui a été donné dfassister.
Au fond, Frédéric fait de ltallemand sans le gaveoir. La
gociété des Migrants he s'encombre pas plus d'écrivains
gque la Province Pédagogique ne forme d'auteurs. 35i .les
membres de la Société de la Tour rédigent, sous forme
de @émoires, un compte rendu des épreuves et des éta-
pes de leur formetion, ce n'est pas dans une intention
littéraire, mais dans un double souci didactique: clari-
fier leur propre persohnelité, grace & ces confessions,

ajder les autres, en leur exposant leur exemple, & voir

également plus clair en eux-m8me .,

Le culte de la forme verbale n'est, toute-
fois, pas entiérement exclu de la formation donnée dans
l=a Province Pédegogique, mais celle-ci devient un epport
un élément adjoint & l'architecture, cocmme 4 la peinture
donnant une unité, créank une ambiance générale artisti-
gue, dans une sorte de synthése qui anoncerait Wagner,

81 la musique n'en était pas exclue. Il semble que Goeth:
n'aeit pas vu le r86le formateur de la maftrise d'une lan-
gue, l'importance de la précision de l'expression pour
la netteté de la pensée. Il n'a pag fait entrer 1l'étude
de l'allemand parmi les éléments indispensables &2 la for-

mation dfun esprit.

¥) Pédagogie des langues anciennes,

Goethe voyait, dans Ll'étude du classicisme
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grec et latin , uns source incomparable, la source de

toute réelle culture. Aussi redte~t-il fideéle & 1l'é&tude

deg langues mortes, trouvant ches les Anciens de modé-

les dt'éloquence. 1l avait &tudié le latin, le grec, et
1'hébreu.0r, assez curi-:

méme, pendant un certain temps,
eusement, il nkst fait allusion ni au latin, ni au grec

dans le FProvince Pédagogigque. Bans doute cette formatio:é

classique est-elle réservée A une élite, dont 1'éduca-
tion ne reléve pas d'un tel établissementi. L'étude du
grec et du lat.n entre dans une formation générale supé-
rieure, et la Prowince Fédagogique-sauf peut-8tre, en%ce
qui concerne les artiste- et encore ceux-ci semblent-ils
a8tre plutdt des artisans a vocation artistique, que de
réels créateurs, n'a pas pour fonction de produire cette
d'hommes peu directement utilisables, pour

"ocatégorie"®

la société moderne. Goethe s'écarte de Basedow sue ce

ce dernier, *tout en se proposant de préparer
et tout en pré-

point, car
les enfants &4 une vie socialement utile,
tendant leur donner dans la joie des notions pratiques,
dispensait un enseignement général, tant8t en allemand,
tantét en franc¢ais, tantdt en latin ., Goethe amccorde don
en pédagogie, plus d'intérét aux langues étrangéres, qui
‘Jouent un r8le évident dans la formation de 1'homme mo-

derne dans ses rapports evec ses semblables,

4°) Pédagogie des langues vivantes,

_ 8i 1'étude de la langue allemande est passée
sous silence, si vraisemblablement méme,elle n'existe pas,
ou est réduite au minimum, il n'en est pas de méme des
langues étrangéres. Elles semblent © ocouper une posi-
tion privilégiée dens la Province Pédagogiqgue, puisque
Félix &tudie 1l'italien, en mBme temps, curieusement d'ail-
leurs, que l'art de dresser les chevaux. L'impotance des
langues étrangeres n'avait pas échapper a Goethe , lors
gu'il était encore endlant. D&jA il éprouvait pour elles ,

un vif intér&t, puiqu'il éteit allé jusqu'a mnventer un
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roman par lettres, écrites dans des langues différente

ses idées sur la pédagogie des langues viva
» 11 distiy:

Toutefois,
tes sont assez fluctuantes; plus exactement

gue le cas de 1l'éléve doué et celui de 1'éléve qui n'er
viaage pas de se spéciliser en langue étrangére, mais

ne recherche , en elle, qu'un moysen pratique de commu-~

nication, Le prember sera soumis & une étude systématic
que de la langue; mais Goethe ne donne aucune précision.

sur ls méthode & employer, et nous ne savons pas nette-

ment si cette étude aura lieun dans la Province elle-mém

L.es autres &léves, c'est &4 dire la gquasi généralité &es;

enfants étudient, en revanche, la langue étrangére uni-

guement par la pratique.
Psurhgethe, en effet, il est préférable

dtapprendre une langue sans livre, car ll'essenteil n'est

pas de posgéder les ®égles grammasticeles dans l'abstrait
mais d'acquérir une tournure d'esprit, un sens de la larn
gue, qui nous en assure la réelle maftrise, 11 semble

gu'il y ait suppression de toute étude méthodique, com-
me chez Bagedow, qui conseillsait également de reléguer
la grammaire au second plan. (e sera donc par la pratigu

et non dans les livres, gu'an apprendra les langueg vi-
vantes dans la province.

Goethe, sur ce point, est particuliérement
moderne, 8a théorie est conforme aux instructions offi-
cielles de notre époque sur l'enseignement des langues.
Dans une conversation avec Eckermann (10/1/1825), il fé-
licite un Anglais d'8tre venu en Allemagne, pour appren-
dre l'allemand, car le r8le du milieu est prépondérant,
une langue s'apprend en milieu linguistique, c'est ce qu
les pédagogues modernes appellent le “bain sonore", Si
noug nous efforgons , aujourd'hui, de cre&rdhns le= clas
ges ce bain sonore, en ne mélengeeny pas le frangaias et
la langue étrangére, en utilisant les moyens audio-visu-
els, c¢'est pour trans.planter artificiellement ltéleve,
en "milieu étranger”, gue Goethe appelair "die vollstindf-
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ge Umgebung) , atmosphére crée dans le Frovince Pédago .

gique, par l'obligation de s'exprimer, en certaines

en langue étrangére, et également par
Cet ac-

circonstances,
la fréquentation dféitrangers dans des foires,

cueil fait eaux ressortissants de pays de langues dif-
férentes, dans un but d'échange linguistique, annonen-

ce déja nos modefnes échanges scelaires et universiteai-

res,

Cette conception n'est pas propre a la péﬁ
dagogie des langues, elle rejoint, chez Goethe, 1l'idée
générele que toute qualification ne s'acquiére que dane
le milieu o0 elle se développe normalement (c'est dans

les mines que l'on devient Géologue ).

5) Pédagomie de 1'Histoire et de la géographie,.
Goethe considére 1l'enseignement de l'histo

re.comme indispensable, meis l1l'intér&t de cette disei-~

pline consiste, pour lui, moins dans une connsaigsance

exacte du passé, qu'en une possibilité d'enthousissme,
et par la en une source d'action valable suxr le plan
civique et moral. Déja QOreste était sensible a4 ce® as-
pect enivrant du passé et Pylade déclarait (Iphigénie,
Acte II, scéne 1)"ce que notre Sms nous demande est in-
fini, nous voulons que chacun de nos exploits, dés l'ori
gine, appardsse aussi grand qu'il le sera, quand, par

la voix des poétes, il aura grandi, d'é@ge en Bge, porté
de pays en pays. Les actions d'éclat de nos péres sont
8l belles & entendre contées, lorsque l'adolescent, dans

l'ombre tranguille du soir, les savoure aux accents de
la harpe".

Le maitre amura donc soin de meintenir l'en-
thoudiasme de ses éléves, en faisant défiler, devant eux
les images vivantes des grands hommes du passé. Aussi
Goethe ne congeillera-t-il pas 1'étude historique & base
scientifique, la reconstitution minutieuse du passé, ell.

risquerait, pense-t-il, de détruire l'enthousiasme. Com-
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me i)l est difficilement concevable que Goethe n'ait pa

eu conscience du caractére anachronigque de sa concep-

tion des études historiques, il semble plus plausible

dfadmettre gu'il a volontairement réduit l'histoire a
&tre une auxiliaire de la morale.

Il est plus étrange, paricontre, gque Goethe .

sensible & 1l'évolution de-la société de son époque, ait

ignoré l'histoire économigque., Il ne s'est pas élevé a

la conception d'une vaste fresque de 1'évolution de

1'Humenité, il s'est limité aux "héros" jelgnrnant les.
temps historiguees, il est resté au nivesau de Basedow,
qui conceveit, lul aussi, un enseignement de la morale

par l'étude illustrée du paasé.

En ce gui concerne la géographie, Goethe
fait .preuve, en revanche, d'une concepiion plus moderne

Fidéle & la grande loi pédagogique, qui veut gque 1l'on

aille du connu & 1l'inconnu, il conseille 4'éftudier d'a-
bord le milieu le plus proche de nous et de s'en éloi-

gner progressivement. La "Heimatkunde" serse done a l'o-
rigine de toute é&tude géographique. Par 14, Goethe re-
joint les conceptions actuellement en cours dans l=z plu-
part deg pays, sur l'enseignement de cette discipline,
.en conseillant d'iunitier, progressivement, les enfants,

4 1l'étude de la géographie, par une prise de conscience
di milieu qui les entoure, en élargissant, peu & peu, le
champs des connaissances. Toutefois, les grands probla-
mes posés par lL'origine du globe et la formation des con-
tinents ne relévent par de l'enseignement do:mnmé aux &lé-
ves, JSeules des écoles de spéciamlistes, au niveau univer-
seitaire, s'en préoccupent et s'opposent en &4cocles rivales

des neptanistes et des plutonistes.

6°) Pédagogie des sciences naturelles.

Goethe s'est toujours vivement intéressé

aux eclences de la nature. Il avait acquis, dans ce domai
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amateur éclairé, presqu'un spécialiste. Beaucoup de se:
personnages se voient attribuer le m&me amour de ifob-

servation et de la récherche, dane le domaine minéral,

végétal et animal -
Goethe reconnait qu'enfant , déja, il a-

vait éprouvé un élan de curiosité, en face des choses

Cet intérét éteit & la meode au XVIIIéme

de la nature.
dana l'aristocratie

et toute personne cultivée,

siécle,
avait un "cabinet de curiosités". La "Belle Ame", en-
agdmirait les collections du cabinet de sciences

fant,
ces colleections ont

naturelles de son pére. Toutefois,

1l'inconvenient de présenter des ocbjets morts, hors de

leur contexte naturel : c'est pouquoi (Odile s'oppose a

ol tout est momifié, Elle pré-~

qui conseillait égamlement

ce cabinet sceéentifique,
fére la vie, Comme Salzmann,
de conduire l'enfant & travems la campagne, lui faisant

quitter le livre pour la nature.

De méme que la géographie s'apprend sue le
terrain, une langue vivante dane 1le milieu o0l elle est
parlée, ies sciences de la nature gl!enseigneront au sein
mBme du monde qui nous entoure. Goethe, lui-m8me, aimasit
montrer & ¥ritz von Stein, ou & gon Ffils Auguste, les
curiosités du ferroir, mais n'exigeait; d'eux, aucune
étude systématiQue. Or celle-ci est cependant nécessaire
tant aux spécialistes qu'sux professeurs. Aussi Jarnc re=
fuse-t-il de.renseigner, méme sommairement Wihelm, lors-
que celui-ci désire acquérir quelques conmnaissances de
baselen géologie, pour instruire son fils. Il objecte qu’
une ‘connaissance m&thodique et approfondie du sujet est
indispensable, et qu'on n'enseigrne pas, si lton ne con-
nait que les rudiments d'une science. Nous ignorons, tou
tefois quelle formation Jarno a regue lui-mBme et il sedh
ble qu’'il ne soit guére qu'un autodidacte éckeiré, et

non un géologue de profession.
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Wilhelm, én choisissant le métier de chirurgien,

devrait, semkle~t-il se cultiver en sciences,et tout

particuliérement en anatomie. Or nous avons vu que ce

ntétait pas le cas et que Goethe, bien qu'ayent feit,
lui-méme des études amsez approfondies d'anatomie, é&ta

fort peu exigeent dans ce domaine.

3i Goethe ne réclame pes 4'études poussée.
i

en science pour devenir chirurgien, ses idées pédago-

gigues générales, paﬁkontre, sont influencées large-~

ment per ses connaissances scientifiques et se concep-

tion personnelle de la nature. Il ne cesse de comparer
l'enfant & une plante qui mérite des soins spéeiaux ,
aux différentes phases de son développement organique.
L'éducateur est un jardinier qui sadt prévoir ce que
1'arbrisseau donners plus tard (Faust, Prologue dans le
ciaux).

Deng son livre Que pense Goethe de 1'édu~

cation , Wolff affirme que les sciences naturelles ont
exercé une influence décisive sur la formation des idée
pédegogigues de Goethe (den entscheidensten Einfluss aw
die Gestaltung der Pédegogik Goethee haben die Natur-
wissenschaftenkusgeﬁbt"- p.4l). Les principes fondamen-~
taux de la pédagogie de Goethe découlent, en grande par-
tie de sa théorie des métamorphoses, car 1l'homme est
considéré comme le gommet atteint par la nature, 1l'abou-
tigsement dernier d'une lowmgue sguite d'évolutions. Nous
serons donc conduits a examineﬂ%es travaux scientitiques
de Goethe et sa conception générale de 1'Univers pour

connaitre le sens profond de sa théorie de 1l'éducation.

7) Le pédagogie des mathématigues,

Il est étonnant que Goethe, qui attachsait
tant dimportance aux “Realien", et qui pressentait le
r8le des sciences naturelles et de la physique dens le
citlture moderne, n'tait pas comprie 1l'intérét - présenté

par les mathématigues ni le colossal développement de
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cette science.Wilhelm ne parle jamais desg mathématigques
et les membres de la société de la Tour n'y font jamais

allusion . A peine nous signele-t«on, dans le Peprfince .
Pédagogique, que l'ens-~ignement de le musique sera une
bonne introduction , une initiation aux mathématiques.

11 est possible de se demander gi le peu dl'intérgt pow-
té par Goethe & cette science, n'est pas du su caractéd:

abstrait de celle-ci, & son indépendsnce vis & vis des

données de nos sens. Goethe pensait . que les mathé-

matiques étaient sans corrélation avec les sciences de
la nature vivante, et m8me avec la'physique. Il leux ré-é
connaissait une valeur certaine, mais pour elles~mBme, E
danes une sorte d'isolement fermé au monde, la culture
gu'elle procure est"unilatérale et limité" (einseitig
und beschriankt) et Léonardo, qui pourrait passer & la
rigueur, pour un représentant de cette science, met en
garde contre une surestimeticen de ses poseibilités de

culture, alors que Pestalozzi voyait dans le calcul un

moyen de formation du Jjugement. Malgré ses Studes person-

nelles en biclogie et en optique, Goethe reste un homme

de lettres et ne voit pas de possibilité de réelle cultu-

re dans le domaine scientifique, &i celui-ci, toutefois

congiste en une explication strictement"mécaniste"” des

choses. Le mathématicien n'est, pour lui, complet, que

dans la mesure on il ressent, en lui, la beauté du "Vrai".

Ce n'est gqu'alors qu'il agire avec profondeur, perspiceacit

prudence, d'une maniére pure, claire, gracieuse, voire

élégante. Dane Poésie et Vérité, Goethé délimite nette~
c'est un

ment le domaine gqu'il concéde aux mathématiques,
domaine esthétique celui de la "Beauté du Vrai" (des Schs-
ne des Wahren). Goethe est fondamentalement persuadé que 1

nature n'obéit pas aux mathématiques. La physique et sur-—

tout la biologie ne peuvent respecter ses lois, car elles

sont le reflet d'une sorte d'élan vital orienté vers 1'éw

pancuiassement des types, vers leur réalisation conformémen-

au modele originel inhérent & laur nature profonde¢ Le vie,

pour Goethe n'est pas mathématiqgue.
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8°) L'Education esthétigue.

L'éducation esthétique se rettache & l'édué
cation morale, elle débouche suxr L'amour du beau, le
sens‘de la beauté. Dans soz livre, 'La Pédagogie de Goeé
the , Langguth écrivait évoquant le point de vue de Goe
the : "ece qui est vrei est en m8me temps moral, et l'h&?
monie entre ls beauté el la morale est lt'exigence mora-
le que Goethe impose & 1l'homme cultﬁvé,'son.idéal dtédu-
cation est profondément moral. Mais le sommet atteint
par la nature dans son effort pour ée dépasser elle-mé@me
sera Jjustement 1"Homme beau", qui, au sommet de la cré e
ation, s'éléve & la production de l'oeuvre d'art" (was,
aber, war ist, ist zugleich gittlich, und SchBnheit mit
Sittlichkeit in Einklang zu sehen, ist die moralische
Forderung Goethesin den gebildeten Menechen. Sein Ersziel
ungside:l¥st durcheus ethisch. Abexr das letzte Frodukt,
der sich immer steigenden Natuﬁist ében der schbne Mensc
der sich guf den Gipfel der Kultue zur Produktion des
Kunstwerks erhebt - p.304).

Toute éducation devra déboucher sur l'esthé
tigque. Elle partira de L'Utile, pour arriver au Beau, en
passant par le Vrai (vom Ntitzlichen,durch Wahre, zum Schl
nen, Le sens de la Beauté représente le sommet de la ci-
viligation et de la culture. Mais il semble que cette as-
cention soit réservée & une élite, et il esf douteux que
Félix, par sa formation, puisse y accéder un jour, Serait
elle réservée & l'aristocratie , déjd appelée a diriger

la nouvelle société 7

Chez l'enfent, 1l'éducation esthétique commen
cera par &tre négative. Elle consistera, nous 1'avons vu,
& le préserver du contact de la laideur, en lui évitant
tout spectacle qui offense le gofit, le sens de la beauté,
Il en est de m@me en morale et c'est une des raisons de
l'aversion de Goethe pour 1l'é&cole publique, qui, du moins

selon sa propre expérience, met 1l'enfant de bon milieu
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au contact de voyous grossiers, Conception aristocrati-

que, &litiste peut-8tre, mais pas entiérement. Cer, si

la haute culture esthétigque n'est pas & la portée de

tous, uGoethe s'efforce, cependant, d'introduire le sene:

de la beauté, jusque dans les professions les plus hum-

bles, L'artisan pourra)ef devra donner un aspect esthé-
tigue & son trgvail et par la, il dépeassera le carac-
tére utiliteire de son ceuvre, il découvrira , par son
métier méme une scrte de nouvel humanisme. Un formation

dépourvue de la notion de besuté, et centrée directenmen-

gutr l'utile, risquerait de broyer la personnalité, de®
fabriquer des robote experts dans leur dieecipline, béa-
tement heureux. Blle pourrait facilement devenir le con-

traire d'un humanisme. En celé&, Goethe est é&loigné de

Fiehte, qui veut "conditionmer" la volonté, pour que
1'éléve ne veuille gque ce que l'on désire qutil veuille,
(Digcours 2). Goethe, lui, voyant en 1l'homme le chef d°
oeuvre, le sommet de la création, s'efforcera de préserv
la valeur originale de la personne humaine, dans la soci.

été industrieile dont il pressent le développrement et

dont il craint le matérialisme.

Le besoin de wveloriser l'indiwvidu, le condui

ra a lutter contre l'uniformité, en encourageant, par ex-

emple les éléves de la Province Pédagogique, & choisir,
gelon leur originalité, la coupe et la couleur de leurs
vétementy. On distinguera le virtuosité que donne la spé-
cialisdion technique et la valeur esthétique gqui relie

l'ertisan 4 l'artiste. Saint Joseph, le menuisier, orne

avec art la fagade des meisong dont il comstruit la char-

pente. Lydie, la couturiére, apporte un touche d'élégance

aus v@tements qu“elle coupe, Prédéric, le script, a, en

rlus d'une écriture agréable, un talent réel de narrateur.

Tous les métiers peuvent donec
une forme d'art, lorsqu'ils sont pratiqués
maitrise, et l'artisen s'efforcera d'unir,

trilogie, 1'Utile, le Beau et le Bien, qui

déboucher sur
avec une réelle
en une golide

sont troig as-
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pects d'une m@me créstion, lorsqu'on atteint le perfec-
tion dens chacun de ses trois domaines.

D'autre part, la personne humaine n'esgt

pas isolée, elle se réalise au sein d'un groupe, aussi

le travail s'accompagnera—-t-il de chants choraux, ceux-

ci exprimant la joie de l'oceuvre .collectivement accom-

plie et lui donnent un reflet de culfure esthétique,

Renon¢ant, du monns pour la masse, & ltart
pour l'art, & la culture désintéressée, Goethe s'efforce
dans sa conception de 1'éducation, de Eauver 1'humanisme
de conserver & l'homme les wvaleurs qui font de lui réell:
un 8+tre & part dans la créstion. 5i cha-

ment un homme,

cun est libre de son choix quant aux études poursuivie:

le seul objet digne de l'étude de l'humanité est 1'homme
lui-méme . 8i la prise ¢h condidération de l'individua-

1ité propre d'un sujet conduit naturellement & le former
pour une spécialité, cette spécialisation elle-m8me doit

&tre cu.turelle, car ccmmaitre a fond une profession et

la bien exercer, coaduit le sujet & une plus haute cultu-

re, gue des demi-connaissanceg en cent domaeines, qui ne

permettent de se dépasser et d'atteindre 1'idéal.

Dang la Province Pédagogique, Goethe insiste
tout particuliérement, sur la formation des menuisiers,
sculpteurs, asrchitectes, musiciens, alors qQu'il passe sSoORE
gilence, la préparation aux autres professions. C'est que,
pour lui, le Beau est une manifestation des lois sécrétes
de la nature, qui, sane cette apparition, nous resteraient
éternellement cachées ( das Schbne ist eine Manifestation

geheimer Naturgesetme die uns ohne dessen Erecheinung ewig

wiren verborgen geblieben-Max. et Ref.).

Toutefois, une différence demeure entre l'ar-
tiste et l'artisan, car chez ce dernier, il est prévu "de
ne prendre & l'art que juste ce qu'il faut, pour que le
gofit ne se perde pas dans les métiers” Il y a lieu de noter

egalement que dars la société des Migrants, l'art ne tient
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pour ainsi dire, amsucune place, car il n'y a pas d'ar-

tiste mais des artisans parmi eux.

Il est curieux de constater, gque nous sa-
vons fort peu de choses sur la culture esthétique de -’

Wilhelm, sauf dans le domaine littéraire. 1) semble avoi

une bonne cannaissance du théatre, mais nous ne le voy-

ons pes s'intéresser a le sculture, &4 la peinture, & la

musique. Il regrette, certes, que la collection d'cbhjets

d'art de son pére ait été dispersée, mais il ne vigite
ntassiste & aucun concert, ses essaisi

sont de peu d'intée@t et, il le reconnait

aucun musée,

littéraires,

lui-m8me, unigue,ment des oceuvres de Jjeunesse. A l'ex-
ception des comédiens, de faible niveau pour 1la plupart,
Wilhelm ne fréguente pas de vrais ertistes, sauf un pein-

tre, mais il ne discute pas de son art avec lui.

Pour ce gqui est du théatre, si cher & Goethse

et auquel Wilhelm avait longtemps attribué une valeur

pédsgogigque de premiére importance, il est banni de la

Province Fédagogique, car le monde moderne ne saurait to-

lérer de spectateurs coisifs, de comédiens inutiles. Le

théatre est, de plus, un mélange de tous les arts, ce

qui est contraire & la séparastion des asctivitée congues
‘comnme seul élément d'ordre. Goethe semble oublier qué,ern-—
fant,;il avait du une partie de sa formation, su théstre
frangais de Francfort, et les déceptions qu'il avait con-
nues a la direction du théatreée de Weimar, sont sans doute

la cause de ce changement radical de position.

Quant & Félix, il ne regoit aucune formation
esthétigque; celle-ci ne semble pas faire partie de la cul-
ture générale, nécessaire a toues les éléves, elle n'est
pas partie inhérente de toute é&ducation; on la réserve
curieusement aux jeunes gens qui se destinent & une pro-
Tession artistique. Elle est un &lément de leur Fformation
professionnelle, Il est vrai, d'ailleurs, qu'il n'y a pas

de vraie culture générale, dans ce curieux systéme pédago-
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gique. Goethe parait evoir distingué, nettement, l'ama-

teur d'art de l'artiste., Il réserve, & juste titre, a

celui gui posséde de réeis dons innés, la carriére attis§
tigue, il le soumet, slors, & l'apprentissage méthodi- :
que des technigques nécessaires, mals il ne se préoccupe
pas de donner aux aubtres wie culture esthétigue, qui
leur ferait comprendre, golter les oceuvres artistiques.
Est-ce par gouci de rentabilité, d'e#ficience dans-le

domaine pratique, est-ce la crainte de détourner la mas-é

se des nommes d'un certain réslisme utilitaire indis-
pensable & l'obtention d'un bon rendement sur le plan
? Le notion de culture populaire, nous l'avons

gemble étrangére a ltesprit de Goethe,

social
déja constaté,
peut-8tre trop précccupé de hiérarchie sociale et d'éli-
teme.

Lae masique, le chant, la poésie lyrigque, la

danse, l'architecture, la peinture et la sculpture o %

leur place dang la Province Pédagogique. Mais le pédago«
gie de ces arts est curieusement cenitrée sur la limita-

tion de l'imagination qui, doit, avant tout, &tre tenue

en bride. Elle risquerait en effet, d'éloigner l'artits

des normes indispensable & 1l'éguilibre de la société.
Aussi, la grande loi sera-ft-elle, de coller a le réalité.
Le génie, le vrai talent,sauront, naus dit-on, s'épanou-
ir &4 1'aise, & l'intérieur de ce cadre, pourtant rigide.
L'art est l'art,selon Goethe, précisement parce qu‘il
n'est pas la neture. Il doit se plier & la convention ,
c'est~a-dire a4 l'entente entre les hommes d'élite, pour
déterminer ¢e qui est nécessaire au bian supt®me, donc

& l'utile., Liorsqu'il s'agit de la sculpture, en particuli-
er , l'accent est mis sur le caractére collectif de l'oceu-

vre, réalisée per un atelier, plutdt gue pasr un individu.

Le dxsin tient plus de place dans la pensée
pédagogique de Goethe, que les sciences mathématiques
ou physiques. "Le dessin développe l'attention qui est le

rlus haute qualité et la plus haute vertu'y écrivait Goethe
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& Mme de Stein, lorsgu'il était & Rome, et il conseillai

& Fritz de dessiner (das Zeichen entwickelt uné nStigt
zur Aufmerksamkeit und das ist, ja, die hBchste aller

Fertigkeit und Tugenden"). Le dessin est naturellement

lié & la vision et, icl comme en sciences naturelles,

pour Goethe le pri:ncipal organe des sens. 11 déclarait
a Bekermann ( le 20/4/1825) qu'il devait & son attention

et 4 ses yeux toute se poésie. D'ol son hostilité sux

lunettes "celuid qui voit & travere des luneties se prend
pour plusintelligent qu'il n'est"(Wer durch Brille sieht,
h&lt sich fiir kiiger als er ist).

Dans une lettrdd Julie d'Egloffstein, Goetl

scouligne les diverses étapes de l'enseibnement du desgszin:

Dt'abord copier, puis composer, et enfin eréer personnel-

‘lement (coPiéren, componieren, selbststBndig schaffen).

A cBté du dessin, Goethe woit dans la musi-
gue un élément de formation de premiére importance, peut
2tre est-elle la mdre de touts formation. Pour Goethe,
celui qui ne comprend pas la musique est uﬂbarbare, et
il Jui manque un tiers de la vie (dem fehlt\ein Drittel
des Lebens). Aussl musigque et chant accompagnent-ils tout

enseignement dans la Province Pédagogique. La musique est

fondamentale en pédagogie, elle initie & la morale, & la

religion, voire & l'écriture et au caleul. Le chant est
considéré comme la premiére &tape de la culture (erste
Stufe der Ausbildung) et la musique comme 1'é&lément de
notre éducation (das Element unserer Ersziehung). Goethe
commente, jusque dans les débrails, la pédegogie de cette
tout particuliérement sux la

le butr social

digcipline, en insistant,
musigue intrumentale. Mais, ie¢i encore,
n'est pas perdu de vue. La musique réunit, dars une commu -

nion asrtistigque, ceux qui s'adonnent & cet srt. Elle est

moing individuellie gue collectiwe,

et la musique instrumentale sBeront-ils & 1l'honmneur, dans

aussi le chant choral

la Province Pédagogique , comme dans le société gue les

Migrants sont appelés a créer.
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9°) L'Education religieuse.

Goethe ne congoit pas l'homme sans une
certaine foi. Pour lui, les époques a'impiété n'ont pas
laissé un souvenir ausei glorieux que leg sutres dans
le développement des civilisations. Il estime que la
croyance emn un Dieu upique éléve toujours llesprit, ell

est "geisterhebend", et conduit 1'homme & mieux cocevoi:

1l'unité de se propre perscnnalité.,, L'idéal serait la
réalisation d'une sorie de piété universelle (Weltfrﬁma\

migkeit), mais dépourvue de mysticisme, Goethe n'éprou- :

ve pas d'intéré&t pour le métaphsique, aussei sa position

en face de la personnalité de Makarie est-elle complexe..

Il nous présente la "Belle Ame" comme une remarqueble

réussite, comme la réalisation d'une personnalité excep-

tionnelle, mais non comme un modéle de formation a sui-

vre, La Province Pédagogique ne saurait se proposer de

reproduire ce type humain., Aussi ne lui confie-t-on pas

d'enfants & éduquer, et elle s'en étonne, Makarie se si-

tue sur un plan plus élevé, elle n'est plus réellement
de ce monde. Aussi sa valeur sociale est-elle probléma-

tigque, car elle ne crée rien, elle n'a pas d'utilité pro.

pre, elle est presque une admirable curiosité, mais non

toutefois un épigone car elle est le résultat d'un épa-
nouissement exceptionnel, selon des lois cosmigues, gque

-

son entourage n'ecst plus apte & comprendre, Il 1'estime,

pour ainsi dire en tant gu'oeuvre d'art, et non comme

un réussite utile , un modéle, un prototype & reproduire

en des exemplaires aussi nombreux que possible, & l'avan-

tage de la société. Dans une certaine mesure, on peut

dire que Mekarie est la réalisation dans un &tre humain

de la loi générale gui régit le monde.

Du monde coemigque, que refléte la Belle Ame,
Goethe retiendre la notion fondamentsle de son unité,
Elle place l'homme & sa juste wvaleur, lui interdit 1'in-

surrection, l'orgueil révolté, mais lui apporte une qua-
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1ité propre, un poids unique dans la cxréation., 3'il

en est conscient, il devient apte & jouer le r8le utile
gque le monde sttend de lui. Modeste rouage , mais rousg::
qui sait quelle est sa fonction propre, il se sentira
a séplace et remplire son r8le dans le mécanisme univer-
sel hui le dépesse., L'homme s'intégre donc dens une har-
minie générale, dans un concert gniversel. Makarie esat

le reflet de cette intégration . Mais le mysticiesme ne

doit pas conduire a mépriser le rS8le de l'homme ici bas,

et Goethe ne pouvaeit sdmettre le point de wvue théologi~
que selon lequel l'homme es%¥ uniquement destiné au ciel,?
il ne pouvait, par la, socuscrire aux principes pédagogi-
ques de Lavater et de Mlle de Klettenberg, visant & édu-
guer les enfants, non pour en faire des citoyens de ce
monde, maipg des citoyens des cieux (die Kinder  nicht

zu Erden= sondern zu Himmelblirgern ersziehen).

Dans le'Prologue dans les cieux’ a c8té de

1l'harmonie deg sphéres, le sort de Faust a son importan-

modeste unité dans l'ensemble du Copmos, mais unité
ni au diable; 1'hom-

ce,
dont la valeur n'échappe ni & Dieu,
me est un &tre dont le destin a une wvaleur symbolique,

gqu'il ne soupg¢onne pas lui-mé&me, mais que la Créateur
décéle & l'avance, comme le jardinier woit, dans le bour-
geon la plante appelée & s'épanouir. Il pourra arriver
gue l'homme ne soit pas 4 la pesure de son destin; il en
sotira cependant grandi, autant qu'il aura su, par une
sage résignation , prendre conscience de la loi, en ad-

mettre la valeur et se conformer & son ceractdre rigou-
Igux
Tel n'est pas le cas d'Rdouasd ni 4t0dile,

dans les Affinités Blectives , puijgue les deux héros ne

se soumettent qu'en apparence et gont conduits au suicide.
Ile refusent 1l'intégration deans le cadre des lois de la
société. Une éducation différente, et réussie, leur aurait
peut-8tre permip de d'adapter leurs inec .nations propres

aux exigences de le Loi et de réaliser, par 1la, 1'épanou-
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issement de Jeur personnalité sans souffrance , et san

mutilation, dans la conformité & l'ordre généragl.

C'est dans l'accomplissement de ss téche
gquotidienne, que l'homme trouvera la réalisation de
son destin, non dens les transporis mystiques, ni dans

des réveries cosmigues ou métaphysiquesj;c'est au jour
le jour, qu®il découvrdara son bonheur: hl'homme réalisﬁ
te s'en tiendra A la réalité vivante journelidre, gue
son esprit ne porte pae ses regards, ni sur l'avenir,
ni sur le passé, c'esgt le présent qui fait notre boﬁe
neur"( Auch h#lt sich der resolute Mann an den leben-
dige.; Tag . Nur schaut der Geist nicht vorwirts, nicht

guriick, die Gegenwart ist unser Gllick-Eck. 25/2/1824).

Si 1'on doit conseiller & 1l'homme moyen
de se garder des spéculations de métaphysigue , il se-
rait cependant fauzm de conclure que celles-eci soient
absentes de l'ssprit de Goethe. I1 ne rejette pas la
priére comme moyen de communication avec Dieu. 8i ells
semble~-t-1il, aucune place dans la "Province

ne tient ,
il est toutefois indigqué gue les Migrants

pédagogique,
ge rendent a4 1'é&glise ou au temple selon leurs convis-
tions religieuses, C'est par la priére qu'un coeur pi-
eux sert Dieu, et merveilleux est l'amour gqui se révéle
dans la priére (Wundertitig ist die Liebe, die sich im
im Gebet erthlillt). Il faut seulement éviter que la pri-
ére ne conduise & des réveries mystiques et piétistes:
"Das Gebet darf nicht zu mystischen und pietischen Grii-
beln flihren" Eck. 2/3/1832)¢ Nous sommes tous appelés

& passer d'un christianisme de mots et de eroyance (Chri
tentume des Worts wund Glaubens) & un Cristianisme de sent
#iment de d'action (Christentum der Gesinnung und der
Tat).Aussi Goethe refuse-t-il catégoriquement la dis-
cukion métaphysique sur la recherche des causes premi-
éres, car pour lui, l'homme n'est pas fait pour connaf-

tre celles-ci, et ce genre de spéculation est vain.
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Il n'y a pas de place non plus, dans la
pédagogie de la religion chez Goethe, por les sermont

moralisateurs ("Ich kann das Prediggn nicht ertragen"-

Max.et Ref.204)., Il appartiendra & 1'éducateur de ga. -
gner par d'autres moyens, l'Bme de son disciple & la :

relkgion, en lui montrant, face & face, d'un c8té les

limites de sa pensée et de son action, d'un autre c8-

€& la toute puissence, l'omuiscience du Créateur. De
lé résultera une humilité de l'homme devant Dieu, gque
toutes les prédications moreles ne sauraient créer,.

mais aussi un respect général et du monde et de soi-

mEme ,

Une telle conception religieuse s'accomod:
mal de dogmes; c'est pourqQquoi ceux-ci sont exclus de l1:
pédagogie religieuse de la Province. Pestalozzi soute =
nait, également, que la vraie religion était moralité,
et gue l'on pouvait, sans hésitation, écarter 1l'ensei-
gi:ement dogmatique, pour enseigner lo morale, en lais-
sant de c¢8té les dogmes. Dans la Province Pédagogigue,
les religions sont exposées aux éléves sous leur as-
pect historigue, et de telle sorte gque leur étude con-
duise & une synhhése, non 4 une opposition. Une cer%ai-
ne préséance est accordée & la religion chrétienne ,
dans laquelle 1l'adolescent sera invité & voir une som-
me des sutres religions. Cette attitude de tolérance
rappelile la philosophie de Nathan le Sage, et la pensée
religieuse de Lessing, si l'on excepte cette sorte de
suprématie accordée au christianisme. La figure du Chrie
apparait d'ailleurs, plus sous les traits de 1'homme
idéal gque sous 1l'appaerende de l'Homme-Dieu, Mais cette
tolérance ne a'étend pas aux Juifs, gqui pour Goethe ne
sauraient &tre assimilés aux autres peuples. Aussi, ne

seront-ils pae admis dens la société des Migrants.

M&me deiis le domaine de la religion, l'ob-

servation ne perd pas ses droits, et le pédagogie reli-
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tion d'objets, sur la vision. Le Nouveau et 1l'Ancien
& défau

Testaments seront présentés par frasques, car,
de l'cbjet lui—mﬁmq)il faut présenter l'inmege (das Bilﬁ
Toutefois, si les livres sont , en général, exclus de
la FProvince Pédagogique, Goethe recommande la lecture
et la méditation de la Bible, car il voit, en elle, 1'¢

lément premier de toute culture, la base de toute cons-

truction morale, elle est "indispensable a 1l'éducation”

(unentbehrlich fOr die Erziehung ist die Bibel).

On peut considérer que la Province Pédago-
gigue est un établissement interconfessiocnnel, comme
Basedow dépirait gque les écoles fussent, On n'y ensei-
gne pas c8te &4 ¢bte, différentes religions, mais une
sorte de synthése des grandes croyances chrétiennes.
L'enseignement religieux, qui ¥% est dispensé, est un dé-
igme & base chrétienne, reposent sur cette curieuse no-
tion de respect & trois degrés, comme nous avons eu 1'oc
casion de le voir), respect des inférieurs, des supéri-
eurs, des é&gaux, pour arriver su respect de soi-méme.

Il v a légeu de revenir sur ce point en ex-
aminant la pédagogie de la morale. Les différentes reli-
- gions sont théorigquement respectées:"Nous nous eommes ,
en outre, rigoureusement imposé deux obligatione fonda-
mentales; respecter toutes les formes de culte; cer elle
sont plus ou moins toutes renfermées dans le Credo“(é&:

nées de Voyage II,1}. BEn .soutenant cette position inter.

confessionnelle, Basedow, Pestelozmzi et Fellenberg &tai-
ent des novateurs, Mais Goethe wva, toutefois, plus loin ¢
qu'eux, puisque, dans son éfablissement idéal, iln'y a

plus coexistence des enseignements religieux , catholique
et protestant, ils sont fondus en une formation religi-

euse générale et nous ignorons si, en plus, des représen-
tants des divers cultes viennent compléter cette instruc-

tion religieuse polyvelente. Celd parait peu vraisembla-
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ble , Goethe préférant une position syncrétique a la

juxtaposition de cultes pouvant s'affronter.

La religion semble n'avoir joué auecimn rd-

le dans la formation de Wilhelm., 11 éést pes certain

qufil ait réfléchi au probléme religieux,_mé@e en li-

sant les "Confessions de la Belle Ame", Rien dans son

comportement n'tatteste qu'il ait été marqué par cette

lecture. I1 n'en a viwiblement pas compris le sens sum-

bol.ique. I1 ne faut pas négliger, cependant, qg'un des
principaux responsables de la Société de la Tour, est:

un ecclésiastique, mais cet abbé est un étrange reli-

gieux (Wilhelm hésite & voir en lui un pasteur protes-

tant, ou un prétre catholique). Il se garde de tout pro-
gélytisme, et sa phildsophie religieuse semble g8e résu-
mer & un théisme tolérant, aPpelé & conduire les hommes

& leur salut, en leur assurant leutr développement en

hearménie avec les régles d'une société humanitaire et

morale, vraisemblablement théiste toutefois.

Dans la société des Kigrants, la pius largel

lérance est, déit-on, gaccordée, tous les cultes sont ad-

mis, (& l'exception du culte israslite), et les futurs Mi,

grants assistent, pour la plupart, aux offices catholi-

ques ou protestants, ce gui confirmerait,

que ces deux confesgions coexistent pour un certain tempe

a postérior,

encore, et ne sont pas appelées & fusionner en une croyan

ce générale unique, comme la Province Pédagogique semblai

l'annoncer.

10°) L'Education morale.

L'éducation morale reste le souci prinéipal
de Goethe, Mais la morale ne sera paé imposée de ll'exté-
rieur. Il n'y a pas de "cours" de morale, c'est en lui-
méme que l'homme trouvera la mesure de sa moralité, le
centre de cette moraelité, car sa conscience autonome est

"comme le soleil de sa journée morale'(denn das selbst-
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stindige Gewissen-Ist Sonne deinem Stttentag).

Le fondement et les racines de toute mo-
rale se trouveront dans le respect de 1l'homme pour Jui-|

m8@me, Aussi, conviendra-t-il, avant toute chose, de dé&-:

velopper ce respect chez 1'éléve et la Province Pédago-

gique fonde sur lui son enseignement de la morale, com-:

me de la religion d'ailleurs.

L. éducateur recherchers 1l'épanouissement

de la vraie personnalité de son éléve, il s'efforcers
de la dégmger, le respectera, il en fortifira le déve-
loppement. Ce souci du respect de la personnalité de

1v&léve est une des ceuses du rejet , par Goethe, des
chAtiments corporele (Priigelstrafe); qu®il consideére

comme immoraux, car, ils risquent de briser la conscien-

ce gque 1'é&leve a de sa dignité, s'il les accepte, ou de

le pousser & la rébellion (Tnmz), s'il est déja conscien
du respect augquel il a droit; Locke, déja, avait deman-
dé la suppression des ch&timents corporels, conseillant
l'emploi de récompenses et de peines touchant & 1'honnew
et &4 l'infamie.Basedow, en revanche, ne leur était pas
opposé.

Pour Goethe, il faut faire appel, avant tou:
au sentiment de 1'honneur, au sens de la dignité person-
nelle. Aussi, une punition consgistera~t-elle & interdire
2 l'enfant de témoigner d4u respect & ses supérieurs, on
le punira aussi, en l'excluant, temporairement, du wonde
conventionnel qu'il a appris & estimer. Cette notion d'ho
neur et de respect smpuve l'homme, par la comnsidération
qu'il a de lui-méme et des sutres, de 1'écrasement par
le société, Tl devra, certes, en 8tre le "serviteur", mai.

en toute dignité.

Avaent tout, l'éducation morsmsle s'efforcera d¢
créer une réelle harmonie, un équilibre entre les exigen-

ces du devoir, imposées paw la société, et les désirs, les¢
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indinations naturelles, dues & la personnamlité propre
du sujet, gui cherche & réaliser pleinement son épanoti
issement. Ausei, Ll'éducation sera-t-elle réussie, si '
1 'homme échéppe a4 l'esclavage et de ses penchants et
de ses obligations, parvenant & conduire, de paire, le.
uns et les autres; celui gul aime ce gu'il s'ordonne &
jui-mBme est heureux, dit Goethe. Peut-8tre est-on en
droit de considérer quéWilhelm est parvenu a cet idéal
Mais nous ignoronsg quel‘sera 1'état d'easprit de PFélix
4 sa sortie de la Trovince Pédagogique.Ced équilibré
ne s'obtient gue per le renoncement gqui devient la éra:
de loi de la formation morale, Savoir se limiter pour
mieux agir, sacrifier 1'étandue & la profondeur, telle
est la régle. Tous les personnages de Wilhelm Meister

sont appelés & renoncer & certaines de leurs possibili-

tés, a besucoup de leurs agpirations,pour se poumettre
& la loi.

Da .s son ouvrage sur Goethe et 1'Autoéduca

tion”, Thea Stracks distinguait trois lignes de force
dens la pédmgogie de Goethe.la premiére étant la limi-
tation, ltauto-limitation volontaire et indispensable

( das Gesetz dem freiwilligen und notwendigen Selbstbe-
schrénkung"-P.20). Wilhelm Meister a pratiquement termi-
né son eapprentissage, lorsqu”il = consenti & renconcer a
la poursuite d'un idéal impossible, général, pour se
limiter & l'accomplissement d'une tf@che journaliére et

socialement utile.

Sue un sutre plan, il en est de méme d'Iphi.
génie et du Tasse, qui se soumettent & la loi et & ses
exigneces: Fust, lui, est sauvé lorsqu'il se consacre &
une sctivité limitée et productive de progrés social. Bar

lee Années d'Appreptissage, Jarnc déclarait gque "seul

peut se satisfaire, l'homme qui sait ce qui est préféra-
ble sux autree. et & lui~m8me et gui traveille & borner

ses caprices. Chacin a son propre bonheur entre leg mains
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der

tr.p.446"Ich kann mich iliber den Menschen freuen,
was ihm und andern niitze ist, und seine Willkilir :

weiss, .
jeder hat sein eigen Glfick un- |

zu beschrinken arbeitet,
ter den Hinden -~Lehrjahre, I, lT,p.TZ).

Par cette limitation, l'homme parvient a
se "situer" dans le monde, & reconnaitre ss place, et &
respecter tous ceux qui l'entourent, puisgqu'ils font pa
tie du m&me tout.De 1ld vient 1l'importance de l'enseigne

ment des trois sortes de respect, dans la Brovince Yéda

gogique,
L'tinsertion de l'homme dans la société, pri

bléme sur lequel nous reviendrons, en étudiant 1'éduca-

ticn civique et sociazle, ne peut se faire que dans le
cadre de la loi, mais c'est voliontairement que 1'homme

devra se soumettre & celle-ci : soumfission active et nor

résignée, car soumission fructueuse, tant pour l'indivi-
du lui-méme que pour la société., Aussi, les “renongants"
de Goethe ne sont-ils pas des résignés, des désabuséa,
des dégus, des &tres repliés sur eux-m@mes, mais des per
sonnalités conscientes du r8le indisgpensable du travail
collectif, du "service social", dans le plein épanouisse-
ment de leurs dong personnels.C'est pourguoi les héros

des _Affinitég Hlectives ne peuvent représenter un idéal,

car, s8'ils finissent par sg'incliner devant la loi, c'est

douloureusement, et ils ne souscriront pas du fond d'eux

méme &4 ce gacrifice nécessaire, préférant se soustraire,

par une mort wvolontaire, & cette obligation inévitable

et fondamentale qu'exige la morale,

ll°) L'éducation de la Volonté,

Une éducation physique, inteklectuelle , re-
ligieuse et morale resterait letire morte, 8i la volonté
n'était pes, elle aussi, édugquée, si 1'on n'ineculquait
ras & 1'éléve un dynamisme interne qui lui permette de ré-

aliser les possaibilités qu'il a en lui, pour le bien com-



414

mun de la gociété et la réalisation harmoniesuse de sa
propre personnalité, dans le cadre de la Loi. Toute
formation serait donec incompliéte, si elle ne compor-

tait pas une <ducation de lz volonté.

Dans Polsie et Vérité , Goethe racounte ,%

tCOmment, jeune homme, il s'erforgait d'ascguérir la maié
trise de lui-m@&me, d'endurcir sa volonté, en particuli?
er, pap deg exercices gqui l'amenaient & doméner sa peuE
ses répulsions instinctives.Il ne semble pas, malheure

sément,qu'il ait transféré en Wilhelm Meister, cette
excellente autodiscipline, ni qu'il se soit mBme réel-
lement soucié de former la volonté de son héras. La
Société de la Tour se préoccupe fort peu 4'é&ducation,
dans ce domaine pourtant capitel.ll y =z 1la une incontes
table lacune, Wilhelm est, et demeure un velléitaire,
un &ire hésitant, sans cesse & la recherche de sa per-—
gsonnalité et il ne parait pas que sa "prise en main'"pexr
la Société de la Tour l'ait amené & faire de grands pro
grés, dans ce domaine, bien au contraire. On peut méme
se demander gl une réelle éducation de la volonté n'est

pas inconciliable avec le caractére, fondamentalement

directif de cette société.

S8i le btubk premier de 1'éducation est de
fagommer un homme de caractére, l'éducation de Wiihelm ¢
incontestablement un échec.lIl semble Btre devenu rela-
tivement moins énergique + & la fin de sa formation,
qu'a 1l'épogue ou il croyait encore & sa vocation théa-
trale. Son Yguidage" par les supérieurs de la Société
a eu le f8B8cheux effet de la décharger de la responsabili
de son propre avenir, On a l'impresegion gu'il préférerai
presque recevoir des directives encore plus explicites,
et n'avoir qua se soumettre, sans aveoir & prendre de
décisions personnelles, Ses variations sentimentales en-

tre Thérése et Nathalie donnent une pidtre idée du mfiris.

sement de son esprit.
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D'autre part nous ne tirouvons pas d'édu-
cation de la voionté dans la Province pédegogigue,ol
1fccent est mis, avant tout, sur la vertu d‘obéissance.z
On gpprend & obéir beaucoup plus gqu's vouloir. Qeulgue
soit l'interprétetion que l'on s'efforce de donmer au
mot "serviteur" (Diener), sa résonnance est assez fi-
cheuse. Les gargons sont édugués pour exercer des pro-
fessions , ol 1l'obéissence joue plus de r8le que 1'ini-
tiative. On ne peut s'empBcher de trouver cette concep-

»

tion assez regrettable et peu pnépice & Tavoriser le

progreés d'une civilisation , toute responsabilité sem—

Elant réservée & une &lite restreinte, recrutée, pour ls
plus grande partie parmi le noblesse (LéOnardo, Jarng.

Tout en ayant pleinement conscience de la nécessité d'un

transformation de le société, Goethe semble hésiter a

précipiter cette mmtation, par creinte du désordre. Il

cherche des rails slirs, pour éviter l'inconnu et reste

profondément attaché a l'Ancien Régime, rejetant totale-

ment l'idée d'une société démocratique.

La scumission par le renoncement serait-elle

normalement le fruit d'un mangque de voleonté 7 Il semble,

su contraire, que Goethe voie dans le renoncement le ré&-

sialtat d'un effort rershvérant, d'un combat constant co-

tre notre tendance innée & la dispergion. C'est 4 ce haut

niveau de sagesse gque parviendra Faust, au delda des vi-

cissitudes de ses multiples expériences. L'homme n'eat pa
destiné & se dissoudre dans la société, il doit s'y réa-

liger, s'y épancuir. Il y découvre un idéal: la réalisa-
tion de soi-m&me. Mais, pouratteindre ce but, l'homme de-
vra lutter, savoir se vaincre lui-mime, dominer ses pen-

chants. Il avancera, pas & pes, en respectant les &tapes,

gque la nature lui impose."L'homme qui sffirme sa domina-
tion sur lui-th8me, réalise ce qu'il ¥y a de plus difficile
et de plus grand" (der Mensch, der Gewalt {iber sich hat

und behauptet, leistet das Schwerste und Gr&sste-Goethe A
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Boisseré AoQt 1805). Cet effort douloureux, mais fruc-
tueux noue le rencontrons chez les principaux personna
ges des oeuvres de Goethe, Iphigénie, Oreste, T .8, le :
Tasse. Bn rapprochant le comportement du Tasse de celu:
de Werther, en opposant le triomphe de 1l'un sur lui-

m8me au naufrage de l'autre , nous apprécioms la route

parcourue. par Goethe de 1774 & 1789, dans le domaine

de la maitrise de soi.

Cette m&me évolution spparait au csurs du
preméer et du second Faust. Rajeuni, Faust veut réali-

ger toutes lee aspirations, toutes les pogesibilités

gqu'il ressent en lui-m8me, il veut accomplir peinement

sa vie, La société, telle gqu'elle est ne l'intérease pa

directement pour elle-m@&me, elle est plutdt un frein, w

obstacle zauguel se heurte sa volonté, Il méprise sa po.

gition de Professeur, veut se placer au~dessus des lois

et des préceptes de lz morale commune, qu'il juge étri-

quée et non naturelle, Mais, dans la seconde partie,

Faust parvient & la renonciation , en faveur d'un accomr

plissement relativement limité, mais harmonieux et utile

Son "moi" gui aspirsit & dominer le monde, & le recons-

truire en lui imposant sa loi, devient un membre efficitr

de la Communauté humaine, et regoit d'elle, avec soumis-

sion directives et obligations.. Il devient capable, alo:

dans un domaine limité, de faire oceuvre utile de créatew

11 est difficile, certes, de voir en Fausk, un "servitew
ginon le gexrviteur de Dieu, c'est par un effort constant.
qu'il parvient, étape par étape, & épurer ses désirs, ses
ambitions démesurées, & rechercher un idéal toujours
prlué valable, toujours plus limité, maie plus é&levé,
C'est par la synthése d'enrichissements progressifs, et
de renoncements successifs, qu'il parvient & accomplir

une oguvre utile, en m@me temps qu'il assure gon salut
pergonnel.

Dans les Affinités Electives , 0Odile et




Bdouard savent, égelement, s'é&lever sur les hasuteurs
du renoncement, mais ils n'acceptent pas réellement ce§
sacrifice, ils ne parviennent pase & la soumission heu-g
reuse; au consentement profoud, proche du 1'"amor fatjé
Aussi ne trouvent-ils refuge gue dans la mort. Peut été

ce roman est-il besucoup momns "enti-Werther", qu'on
1l'a prétendu.

Il est évident qu'erface d'Iphigénie ou
de Faust, remarquables exempleS'de triomphe de la vo-
lonté sur la facilité et la passion, la figure de Wil-
helm parait vien péle. Mais il nfappartient pasg 4 la
clagse des héros, des meneurs d'hommes, des grands res
poneables comme Faust, ou, dans un monde plus proche

du n8tre, comme Jarno ou Leonardo. 11 est au-dessus de

l'artisan, certes, mais au niveau du fonctionnaire,

du spécu.aliste, dont on n'exige qu'une solide connai-
ce de sogﬁrt et des rigles de sa profession. Il sera
estimé pour son rendemenvet les services qu'il procure
4 la communauté. Wilhelm reste sur le plan de l'exécu-
tion, sans s'élever & celui de la conception, et de
i'initiative personnelle.

Le seul acte de wvolonté dont Wilhelm puis-
se s'honorer est d'avoir su dominer ga passion pour le
théatre, et reconnaftre qu'il s'était longtemps four-
voyé., Encore n'est-il pas certain qu'il n'aurait pas
fait un comédie£ valable, ausgi velable en tous cas,
que le chirurgien qu'il végevenir. car il avait, incon-
testablement la vocation théatrale, et c'est par manque
de volonté, par soumission & des pressions extérieures,
(cellesdes membres de la Société de la Tour en particu-
lier} qu'il se laisse influencer et finit par se persu-

ader lui-m8mesque son véritable destin est de rencncer
4 son idéal.

Curieusement Goethe, qui insiste si volon-

tiers sur le rfle décisif des qualités innées, n'en fai-
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pas mention lorsqu'il s'agit d'orienter Wilhelm. Rien,
en effet, ne permet de déceler chez ce dernier, une ar
titude particuliére 4 la profession de chirurgien. Tou
prouve, au contraire, gqu'il était né pour le théatre,

car il s'intéressait a lea scéne, depuis sa plus tendre
enfance .31 son éducation avait réellement réussi & dé-
velopper sa volonté, peut-&8tre llaurait-elle conduit &
résister avec plus de fermeté & ces pressions étrangé-
res, et a persévérer, envers et contre tous, dans une

voie gue depuis l'enfance il considérait comme sienne

et ot il était persusdé, encore adulte, de rdéussir,

On peut se demander s'il serait paradoxal

dlaffirmer gue le roman de Wilhelm Meister est, avant

tout, le récit de l'anéantissement d'une volonté, déja
naturellement chancelante, par une autorité aristocra-
tique et irresponseble, qui impose sa propre conceptior
de la société, négligeant (en affirmant que c¢'est pour
leur bien) les désirs profonds des individus. On a lai-
56 Wilhelm t&tonner, errer, lui donnant une fausse im~

pression de liberté, alors gue la part réelle de libre

arbitre, d'auto-détermination qui lui est, finalement,
accordée, était, en réalité, des plus minces. 8i Wilhel:
est un "renoncant", il est difficile d'admettre que cels
soit, réellement, pour son bien, il n'est mBme peas cer-
tain Que la gsociété y ait gagné: elle sura produit un

médiocre chi:rurgien, mais perdu, peut-8tre un véritable

artiste.

Aussi Werther, en se suicidant, montrait il

dans un certain sens, pius de volonté, plus de carstére

gque Wilhelm, qui 1lui, se soumet, accepte l'obligation

sociaie, finit m&me par la reconnaitre comme bonne et

admet qufelle le conduit au bonheur. La soumission qui
élevait Feust, était d'une autre nature., Celle de Wil-
heim ne 1l'ennoblit pas, car elle est moins une concegsgio

qu'une capitulation . Wilhelm n'a pas trouvé. sa voie, a
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la suite d'un réel "3treben", d'un effort conscient,
soutenu et orienté. 3i Iphigénie reste égale & elle -
méme, 8i le Tasse s'éléve Jjusqu'au renoncement, si Fa}é
se réplise dans la limitation volonteire, de sa natureé
initiale, Wilhelm se "range", s5'embourgecise, et peut é
difficilement tenir lieu de modéle.

Le destin du jeune Félix parait encore

=M

plus inquiétant. Soigneusement "conditiornné", dés le

départ, tels les hommes futures du Meilleur des Monde

de Huxley, il n aura pas & se "ranger", n'ayant jamais
eu l'occasion de regpirer l'air enivrant de la liberté
n'ayant Jjamais connu l'enthousiasme de la révolte, in-
dispensable condition d'une belle vie, si cellewci doi-
&tre, comme le pense Vigny, la réalisation dens l1l'ége

miir d'une pensée de jeunesse.

La vie de Wilhelm ne saurait 8tre considé-
rée comme @ne transposition de celle de Goethe, gqui au-
rait, beaucoup plus facilement, servi de modéle alwonaeld
ou & Jarnc, On s dit, en effet, gue la wvie du poéte a-

vait été un perpétuel combat, un constant effort d'auto

formation en vue de la réalisation de son &tre vrai, Fo
damental. S'il y s eu soumission chez Goethe, et on

ne peut le nier ei l'on compare le"sage de Weimar" au
jeuneStlirmer und Dringer", il ne s'agit pas d'une abdi.
cation, mais de l'issue heureuse d'un développement con-
forme aux lois propres de son &tre original et en har-
monie avec les prescriptions de la société et du Monde.
I1 ne semble pas que Goethe ait tiré de cette . expérien-
ce personnelle, pourtant enrichissante, un principe pé-
dagogique., Il indigque, certes, qu'au contact de la vie,
la formation sera permanente, mais il leisse le sujet,
dans un état de réceptivité, sans souligner la nécessité
d'une lutte, conduisant & une synthése originale du moi,
et du monde. Ni Wihelm, ni Edouard, ne sont, & ce point

de vue, des exemples a4 suivre, ils n'ont, ni l'un,ni 1'a
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réalisé dans leur vie, 1'épancuissement l'évoliu-

tre,
tion de la personnalité, ~u'originellement, ils portai
ent, peut-8tre en eux. Leur "éducation® na saurait don

o

&tre considérée comme parfaite,.
+

129) ILJé&ducation civigue et sociale.

"Edugquer , c¢'est former et habituer 1la jétg
nesse & des conditions d'existence gqui nous permettent
de vivre_dans le monde, et en particulier dans certains
milieux" "(Erziehung heisst, die Jugent an die Bedingﬁp-
gen gewShnen, zu den Bedingungen bilden, unter denen
man in der Welt Uberhaupt sodann aber in besonderen Kre
sen existieren kann-Kunst und Altertum,IV,7). C'est a
l'intérieur de la société gque Ll'homme doit et peut se
développer, en fortifient ses poseibilités. Or, aette
société qui débute , pour nous, avec le cercle des genes
gqui nous entoure, s'élargit, jusqu'a englober le monde
entier. Dans son ouvrage déja cité, Théa Stracke, voyaif
dans cette "intégration dans ls société" (Einordnung in
die Gemeinschaft)la troisideme ligne de la pédagogie de
Goethe, aprés la "loi d'autolimitation volontaire et in-
dispensable” (Gesetz der freiwilliger und notwendigen
" Selbstbeschrinkung) et le "loi dedétermination et pro-
gression méthodigque dane la forma%ion" (das Gésetz dex
Entschiedenheit und Folge—p.20)., L'éducation devant re-
connaltre et développer avec fermeté les dispositions
innées, en une réalisstion en rapport constant avec 1la
vie, avec les expériences et le sens du devoir ( ein
willensmiassiges, systematischesg, zielbewusstes Arbeiten
an sich selbst und die ti#gliche Einordnung in die Pflichi
p.QT).

L'éducation sera conduite & comporter trois
degrés, D'abord faire de l'homme un 8tre conforme & =a
nature, (Ausbildung des Menachen zum natfirlichen Nesan),

en fagonnant son esprit et son coeur, en développant les
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germes qui sont innés en lui, comme on cultiverait une
plante pour l'amener & s'épanomir, conformement au "ty)
qui est le sien. Faire, ensuite, de cet homme,un homme
libre, par la formation de sa volonté, et nous avons

vu gque l& était le point faible de 1l'éducation de Wilhe
helm. Faire, enfin, de lui, un étr;-social (ein geselli
ges Wesen), par une cultuee professionnelle , la "pro-
fession" étant congus dans un sens large, comme ectvité
utile aux autres, par la réalisation d'une oceuvre, oceu-
vre & laguelle l'homme est prédestiné rar sa place déns
la société et, au deld de celle-ci, dans L'Univers.
L'homme ne saurait atteindre, seul, ce but, une éduca-
tion donnée dans cette direction, lui est indispensable
L'autodidactisme ne saurait suffire."le génie, lui-méme.
serait-il le plus grand, n'irait pa loin s8'il devaitwtor
puiser en lui-m&me" (selbst das grosste Genie wiirde nicl

weit kommen, wenn es alles seinem eigenen Innern ver-

danken wollte-Eck,17/2/1832).

Par cette fin qui lui est assignée, la péds
gogie de Goethe sera, pour une large part, une pédagogie
sociale, car elle se propose, comme principal objectif,
1'insertion du sujet dans la société contemporaine, et
& la place qui convient le mieux, & la fois & ses apti-
tudes et aux besoins de la communauté, la ot il rendra,
de ce fait le plus de services.Cette intention sociale

donne & toute la pédagogie de Goethe une coloration ori-~
ginale ,

Certes, Basedow voulait, lui aussi, prépa-
rer l'enfant & une vie socialement utile, et Campe qui
lui succéda & la direction du Philanthropinum, peosait,
comme grand principe d"l'éducation , le. "principe d'uti-
liré" (Nitzlichkeitsprinszip), il metteit 1'"inventeur" de
la pomme de terre et du rouet amau-~dessus de l'auteur de
1'Iliade et de 1'QOdyssée. Pestalozzi accordait une place,

a4 ¢bté des connaissances, aux aptitudes pratiques "Fer-
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tigkeiten", en tahnt qu'application des facultés intell

tuelles et physiques aux divers mecdes d'activité gu'ex !

igent la vie sociale et l'exercice d'une profession,
clest pour 8tre appligquées, gque les connaissances doi-é
vent &tre acguises, c'est pour agir, gu'il faut connai-
tre.

Mais . la pédagogie de Goethe se distingue
de celles de ces ﬁédagogues,'elie s'é&léve au-dessus de
le noticn de simple wutilité pratique. Quelle que soit

it

1*homme devra donner a son oeuvre "une:

gon activité,
valeur" supplémentaire, l'artisan sers., en partie, un

artiste. Ce supplément n'est pas un simple ajout; il es
la marque de l'homme, de son génie propre, il le sépare
de la machine et le rattache & Dieu, il lui atteibue

une place originale dans la création.

Nous avons pu remargquer, combien Goethe
restait superficiel, lorsqu'il exposeit la pédagogie de
différentes disciplines de base, alors que celles-ci fo
ment, pournous, l'essentiel d'une bonne culture généra-
le, ou. tout au moins, en constituent le fondement.Mais
ce mangue relarif d'intérét est largement compensé par
un souci de la formation socisle de 1l'homme, souci susci

té par l'évolution du monde & la fin du XVIIIéme siécle,

et au début du XIXéme.

Beaucoup plus t8t, Locke avait déja noté
que la plupart des hommes étaient bons ou mauvais, uti-
les ou inutiles & la société, selon l'éducation gqu'ils
avaient regue. Bagedow soulignait gue le bonhéur de 1'E-
tat dépendait de la vertu des citoyens, et Fellenberg
affirmait que l'éducation était apte & régler le problée-
me de la prospérité de 1L'Etat et de la stabilité de 1'0r.
dre public., Kant partageait le m@me point de wvue et é&cri-

vait dans son Traité de la Pédagogie , que c'était dans

le probléme de 1'é&ducation, : que gisait le grand se-

cret du perfectionnement de 1l'Humanité. Fichte, de son
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soutenait que le peuple allemand pouvait renaitr:

s'il se donneit 1'éducation voulue., Aus-

c3té,
a la grand :r,
si eppertenait-il a 1'Etat; selon lui, d'eppliquer le

plan d'éducation gu'il proposait.
Si Rousseau appartenait bien mu XVIITIéme

giécle, en voulant faire d'Emile avant tout un homme,

libre de toute influence sociale, Goethe, comme Fichte
veut faire un citoyen utile au monde nou .
éducation qui four

e} Fellenberg,
veau gui est en traein de naitre; une

nirait des révoltés, comme Proléthée ou G¥tz, des irré-

teupérables désespdrén’ .gomme Cdile et Edouard, ne

gegurait &8tre wvalable pour une gociété, L'é&ducation, tel-

le gque l'exige le monde moderne, doit produire des ci-

toyens conscient . : de la nécessité du respect de la loi,

Ils devront €re heureux de s'y soumettre, sentant que,

par elle et en elle, ils se réaliseront eux-mémes plei-

nement.
Un telle conception ne va pes sans gacrifi-

ce, tout ce qui e une portée égoiete, purement individu-

elle est «( ans valeur et tout ce gui n'a pas d'utilité so-

ciale est &4 rejeter. Les Migrants ne s'encombreront pas
de poids mortss de bouches inutiles,. Tout candidat au

‘départ doit faire la preuve de son utilité sociale, de

ga compétence professionnelle. Les r8veurs et poétes,

comme Werther, n'ont pas leur place dans la société fu-

ture; les artistes non plus, ni les pédagogues qui demeu-

rent en marge de la société active.les autorités se bor-

neront a4 rester en contact aAavec eux, sans envidager de

créer, dans leur colonie, une Province Pédagogigue.

Lthomme est un rouage d'une horloge deént la
complexité le dépasse, mais dont il doit sentir qu'il  est
une picece "& part", d'une essence propre., L'ordre sera

indispensable, dans une société mécaniquement organisée.

Une sricte discipline devra y régner, et par 18 une stri-

te hiérarchie. Les professions seront nettement séparées,
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comporiant, chacune, leurs échelons hiérarchiques,

structure qui pourrait, sans doute, conduire & un cer-
tain immobilisme, & une sclérose sans progrés possible
en dehors des rails trag¢és, s'il n'y avait pas,lau—des—
sus des"travailleurs", des chefs qui dirigent le bBteau

et savent ofl est le port &4 stteindre.

Tl ne semble pas que Goethe, un peu trau-

matigé par les excés de la Révolution frangaise, ait eu

clairement conscience du caractére conservateur de la

société idéale & ses yeux. Pour lui 1'Btat est chargé

de faire régner 1l'ordre, avec tout ce qutune telle con-

ception paut comporter de danger, si la valeur propre

de 1l'individu vient a &tre insuffisamment respectée.

Dane les _Années de Voyage—, Goethe décla-
ot 1'on pouvait, &

rait que les temps étaient révolus,
l'aventure, parcourir le vaste monde. L'é&ducation compor
tera des paliers successifs. A le période scolaire pro-
prement dite, doit succéder le tempe d'apprentissage,
(Lebrzeit nach der Schulzeit), ol la pratique d'un mé-
tier est acquise., Il devient nécessaire de se limiter 2
l'étude d'une seule profession, l& est 1l'idéal. Toutefoic

dans les Affinités Electives , Goethe amdmet que l'artis-

‘te soit autorisé & avoir un violon d'Ingre. Clest 1la,

dans le métier, la vraie rémlisation de l1la personnalité,
la connaissance approfondie d'un art est préférable & une
demi ~-connaissance en cent domaines divers. Mais cette
conception s'epplique-t-elie 4 1l'élite dirigesnte, on
peut en douter.

La cellule de base de la société sera donce
l'artisan et sa famille: une famille solidement fondée
pur le marigge. Les grades d'apprentis, de compagnons, de
mafitres souligneront la hiérarchie et seront les symboles
des échelons sociaux. Or, une révolution irréversible est
en cours de réalisation, elle transforme irrémédiablement

la société, et celle-ci ne reposera, peut-gtre plus sur



des classes sociales dues a le naissance, bien gue les
directeurs de la Société de la Tour soient,tous, nobles.:
Lee mésalliances sont nombreuses dans le Wilhelm Meister

11 semble que Goethe n'asille pas plus loin dans la veie

de la démocratis. La société restera, d'une maniére as -
sez archafque,_ et peu compatible avec 1'évolution de
1l'époque, constituée en catégories professiocnnelles, en

corporations (beruflich gegliedert).

Cl'est dans cette OpPtique que fonctionne dé-é
j& la Provinwe ﬁéiaéogique; mais , s#elle prépare la naié
sance d'une nouvelle société, la formation civigue, n'y

tient, curisusement, aucune place. Les éléves ntétudgent -

pas les institutions politiques ou sociales des pays d'o
ils viennent. Il n'est fait d'autre part, aucune allu-
sion au patriotisme, lacune peut-8tre, mais gui ne sur-
prend pas quand on sait gque le cosmipolitisme de Goethe
était défa critiqué de son temps, lors des campagnes na-—
poléonmennes. Aussi n'esi-il pes étrange que les "Dis-
cours" de Fichte n'aient aucun écho chez Goethe, du moine
quant & leur aspect nationglidte et chauvin, Sans doute
le pensée d'une pédagogie au service du patriotigme lui
était-elle &trangére et, pourlui, 8tre patriote, consis-
tzit & bien remplir sa fonction sociale et norn a4 s'adonne
a4 un chauvinisme qu'il eurait volontiers qualifié de pri-
mitif. Dans la Province Fédagogique, il n'est jamais
fait allusion a4 l'Btet, les éléves sont préparés somple-
ment, & vivre, compte tenu de leurs dons nasturels, dans

le sein de la société existante, et il est vrai gu'ils
n'auront, sans doute, aucune responsabliité politigue a
exercer,

Il ékst donc pagquestion d'instruction ci-
vigue proprement'dite, dans la Province Pédagogique. une
seule allusion bein vague est faite & cef enseignement :
Wilhelm, dit-on, acquérera, avec les sentiments &'un pére
toutes les vertus d'un citoyen (Alle Tugenden eines Blir-

gers).
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C'est donc par le sens de la famille,

d'aprés Goethe, que commence l'insertion dans le monde

social,les sentiments paternels devant conduire 1l'hom-
me au devoir civigue. Toutefois, 1'éducation civique

. Ol . N s
ne peut se concevoirten fonction d'un gystéme politi-

que général. Or, nous trouvons, chiez Goethe, une conce
tiomn, &4 peine esquissée semble-t-il,de 1l'Etat moderne
conception cenirée sur une notion assez coriginale du
r8le de la propriété. "Propriété et Communauté" telle
sera la devise, Le possédant n'est eﬁ somme, gque le
gestionnaire de ses biens et se doit de les mettre aﬁ
service d'autrui, tout en en conservant la propriété,
car ce droit est sacré. Il en sera, curieusement, de
me&me du chef de 1'Etat, dont le devoir consistera a
mettre sa richesse et son pouvoir au service du peuple,

stimuiaent, per la, l'acticité de la rpation. Ce r8le so-
cial attribué & la propriété fonciére, doit contribuer
au maintien de l'ordre et a4 la stabilité ‘générale. Le
‘gocialisme" de Goethe ne va pas plus loinyméme si le po:
te s'est intéressé mux travaus de Bentham et de Saint

Simon et aux réalisastions 4d'Owen en Amérique.

L'éducation eivique prépare le citoyen &

- sl'lintégrer dane la société, non pour la transformer. On
ne lui demande que de jouer convenablement sa partition
dans 1'orchestre général, Une fois recormues comme indis
cutables ces bases fondamentales, toute forme de gouver-—
nement est admise, mais un rfle important est accordé

4 la pblrce, r8le qui gagnerait & 8tre précisé, car il
semble que fort peu d'initiative soit mccordée au cisoye:

gqui n'a guére gque le droit de remplir son deveoir.

S3i Goethe n'oppose pas noblesse et tiers
état, la société nouvelle comptere toutefois des citoyens
de deux niveaux : une élite composée de chefs, de guides,
appartenant 4 une association plus ou moine secréte,

dtallure magennique comme la Bociété de 1a Tour; Leomardc
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et Jarno sont nés pour l'orgenisation et le commande-
ment, et ils eppartiennent & la noblesse. On ne sait
rien de la formation qui leur a é&té donnée. De toutres

fagons ils ne sortent évidemment pas d'une quelcongue

Provinece Fédagogique. Il est & noter au passage que le
droit ne figure pas dénsg les disciplines enseignées ;
dans cette Irovince et aucun des personnages de Wilhel:’

Meister n'est juriste comme Goethe 1'était, théoriguem:
i
de formation.

La grande masse des citoyens appartiendra
évidemment 4 la seconde catégorie, composée de gens
utiles}de bons epécialistes, compétents dans leur bran-
che d'activité et de grande conscience professionnelle.
Ils saurcnt. de plusjapporter dans lTaccemplissement
de leur t8che, une certaine beauté, une certaine perfec
tion qui le revalorisera. La pédagogie nouvelle a la

charge de les former.

Cette éducation,utilitaire plus , peut-akce
que strictement professiormmelle, et sur laquelle
Goethe a cru devoir insister, par suite de 1l'évoluticon
de la gociété contemporaine, ne saurait & elle seule
constituer toute la formation de l'homme. Elie n'en
est qu'une étape, et s'arréte & le fin de Yl'gpprentis-
sage. Une éducation compléte ne peut, semble-t-1il, se
limiter & ce niveau, elle devre se poursuivre plusloin,
et durera aussi longtemps que la vie elle-m&me, permet-
tant uvun enrichissement constant au contact du monde, car

tout ce gue nous rencontrons laisse sur nous des traces

et contribue & notre développement.

C'est ainsi que la femme sers soumise &
une sorte d'éducation permanente, se formant, chagque
jour davantage, sous l'influence de son mari, et, dans
un certain milieu, par la fréquentation de cercles lit-
téraires et artistiques. A son tout le femme aura sur

l'homme une influence bénéfique, si elle appartient, elle
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mBme & une ceritaine élite, sans qu¥il soit nécessaire
qu'elle s'éléve au niveau d'une Iphigénie, ou incarne

la féminité, comme Marquerite ou Héléne,

L'homme et la femme ayant dans la société,

et des t8ches différentes & accomplirx

un rdle distinct,
Goethe n'envisage pas de les former de la méme maniére,

il ne congoit pas une éducation mixte. Le formation,
telle gqu'il la voik,se situe sur deux plans nettement
différents, selon gu'il s'agit de gargons ou de filles.
A 1s séparation par sexe, s'ajoutera un clivage soci@l
et la formgtion des gargons sera différente s'il stagit
d'enfents du peuple, voire de la bourgecisie, destinés
3 des fonctions d'exécution (tel est le r8le des "Die-
ner") ou d'8tres exceptionnels, appelés & former la fu-
ture élite. Goethe porte moins d'intéré&t & 1'é&ducation
des filles, le femme devant jouer un r8le strictement
familial en général, mals on retrouve, ici aussi, une
distinction selon le milieu auguel la jeune fille appart
tient. Certes l'é&ducation aura toujours pour dbur de for-
mer des méres de famille (die Madchen zu Miittern erzie-
hen) , mais on distingue scigneusement les Jjeunes filles
de situation modeste (niedere Stdnde) des jeunes filles
appartenant aux classes supérieures cultivées (gebildete
Stnde). La fillette de classe modeste se préparera trés
bien & 1la maison, sous la conduiite de sa mére, & sa fu-
ture condition de mére et d'épouse, sgsladaptant au tra-
vall ménager et m8me agricole; la jeune fille de l1'aris-
tocratie en revanche, recevra une éducation plus complé-
te. Elle fréquentera un pensionnat et poursuivra des
études lui assurant une formation générale egtimable, et
une initiation &4 la littérature et aux arts.

Goethe, toutefois, n'approuve pas sans ré-
serve, 1l'éducation donnée dans ces établissements, qui
risquent de former des poupées de salon (Salonpuppen),

comme Lucienne, dans les Affinités Electives, négligeant,
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parfois , des 8tres de réelle valeur, comme (Odile,

gqui, aw jugement superficeéel de la Directrice, passe
pour bornée, alors qu'elle s des qualités de so0lidité |
et d'organisation qui lui permettront, peut-8tre, d'a.

sumer un r&le actif & la t8te d'une maison, voire d'w:
donaine.

On ne saurait nier gque les idées de Goe-

the sur 1'éducation des filles soient assez peu moder-:

nes, encore proches , pourles fi_les d'origine modeste
du moins, de celles de lMoliére. Cette position est |
difficilement coneciliable avec le r8le capital qdhl
attribue & la femme dans la formation de 1'homme, puis
que, pour lui, "l'éternel féminin est ce qui nous élév
( das Ewig Weibliche zieht uns hinan). Il y a, incon-
testablement un hiatus, e:qdatre 1!'éducation des filles,
telle qu'il la souhaite, et ce r8le de haute culture
accodé & certains représentants du sexe féminin, dans

lesquels Goethe voit un élément moteur de 1l'humanité,

13°) La. formation des éducateurs.

Nous avons vu que Goethe s'était ftoujours
préoccupé des problémes de formation , sans avoir été,
réellement, lui- 8me, un éducateur.3'il a, un moment,
lJorsqu'il é&tait étudiani, cru aveoir le vocation ensei-
gnante, et envisagé d'embrasser la carriére universi-
taire, cette intention dura peu et r-eut pas de suite.
Mais il avait l'amour des enfents, qualité pédagogigue
indispensable et, de toute évidence, un don pédagogi-
gque réel, il avait le sens didactique et amurait fait,

trés vraisemblablement un bon éducatenr,

S3'il n'a jamais été précepteﬁr, Goethe a
eu, toute pa vie, le go&t-d'instruire, dtédugquer, dlex-
ercer une action intellectuelle et morale sur son en-
tourage , Nous avons vu que trés jeune, il préparait des

cours pour son frére cadet, étudiant il conseillait sa
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soeur sur le choix de ses lectures et sa formation géné
rale. Adulte, il conserva ce goflt pédégogique, hérité
vraisemblement de son pérds'occupant de 1'éducation de

nombreux jeunes gens, un piire suisse pluas oqmoins &

la dérive, Félix, fils de Mme de 3Stein, et de son pro-

-

pre fils Auguste.

Ses fonctions officielles de Ministre du
Duc de Weimer l'amenérent A gdministrer indirectement
1tUniversité d'Ien%et ses annexes, musée, bibliothéque,
jardin botanique, ce qu 131 fit avec beaucoup d'lntérét.
Grace & son ami Herder, qu'il avaeit fait nommer & 1l'ins
pection des établissements scolaire, il suivit la ré&-
forme de l'enseignement dans le duché. Toutefois Goe-
the ne s'est jamais clapsé, lui-m8me, parmi les pédago-
gues, il avait conscience d'8tre demeuré un non-profes-
sionnel en pédagogie, ef il ne se croyeit pa autorisé a
parler en homme du métier, dans ce domaine, considérant
qu'il y avait lieu de réserver & des spéecialistes, le
soin de se prononcer sur 1l%éducation a4 donner & ls jeu-
nesge. Comme ce probléme ne lui était pas vraiment fa-
milier et qu'il n'était pas, lui, un enseignant de pro-
fesgion, Geoethe a préféré demeurer, dans ses directives,
an niveau des idées généreles, de la théorie, sans né-
gliger de faire, a l'occasion, quelgues remarques pré-

cises et souvent pertinentes.

A une époque, ol l'on s'intéressait vive-
ment & la formation des éducateurs, ol des cours nor-
maux, des écoles normales ouvraient leurs portes dans
de nombreux états (un ancien ambassadeur de France ne
Prusse, devenu préfet én Aleace fait ouvrir & Strasbourg
la premiére école normale francaise), il est curieux de
voir le peu de place gue tient, malgré ce mouvement gé-
néral, la formation des enseignents dans 1'ceuvre péda-
gogique de Goethe. Goethe fait défiler devant les yeux

de ses lecteurs, des représentants de toutes les couches
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sociales, d'un grand nombre de professions, comédiens,
petits agriculteurs, grands propriétaires fonciers,

commergants, artisans, mineurs, tisserands, charbonnier:
colporteurs. Mais il ne présente, comme enseignants

de profession que le professeur &bdile, dang les _Af-

finités Blectives. . Les surveillants de la Province

Pédagogiques sont bien piles, et les itroies Directeurs,
ont plus l'allure de "sages" que de réels enseignants.
La formation des pédagogues n'est pas "traitée" dans
les ceuvres de Goethe. & peine trouvons-noﬁs quelques}
remarques sur ce pujet. On cite, certes, les wvertus :
qu'un bon maftre doit avoir, mais il s‘'agit, surtout,
de gqualités morales devant susciter le respect des &lé&-

ves, et non de compétences intellectuelles ou pédago~

gigues.

Cette attitude de Goethe est d'autant plus
surprenante qu'il insiste, 4 plusieurs reprises, sur la
nécessité de confieéla formation de la jeunesse & des

spécialistes. 11 indique, par le bouche de Jarno, gu'il

faut &tre expert , pour enseigner méme des rudimentfde

eciences & un jeune enfant. La pédagogie est, pour Goe-

the, une sgpécialité, et , dans cet art comme dans les

'autres)la bonne volonté ne saurait suffire.Aussi le pére

lui-mé&me, se woit il refuser toute aptitude & éduquer
moins

son fils convenablementtan?;bar suite de l'insuffisance

de pes connaissances, que par 1l'aspect sentimental,dont

ses relations avec son enfant, ne smuraient parvenir a

a'affranchir.

Paradoxalement, la Province Pédagogique,
qui doit rechercher toutes les sptitudes, et qui semble
préte & orienter les jeunes gens vers toutes les profes-
sions (sauf la carriére de comédien), ne se préoccupe
pas de déceler de Futurs éducateurs parmi les &léves ,
rour les former 2 la profession d'enseignant. D'autre

paxrt Goethe n'a pas envisagé l'ouverture d'écoles espé-
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cialisées dans la Fformation méthodique de malitres 4'é- :
cole et de professeurs.ll se borne uniquement a indig_\;u%z-E
en divers endroits et en termes vagues les gualités

réquises pour un éducateur: il devra &tre "plus gu'un

homme® (mehr als ein Mann); ce sera donc un 8tre diffi-

cile & découvrir, comme le précepteur d'Emile. 11 aura
poursuivi, nous dit-on, des études théorigques et pra-

tigues, . Mais ou 7 et de quel niveau 7 Aucune réponse

n'est donnée & ces questions. Il sera, évidemment psy-~
chologue, car, ainsi que l'exigeait déja Rousseau, i11
devra, avant tout, conneitre les enfants, leur fme,

leurs qualités et leurs défaut, comme le jardinier con-
nait ses plantes.

En un mot, 1l'éducateur sera psychopédagoguc
Il szura adapter son enseignement aux pessibilités intel
lectuelles de sesg éleves, comme ]l'explique Jarno & Wil-
heim gqui s'étonne de la samplicité des réponses qu'il
donne & Félix. L'enseignant respeciera les stades d'é-

volution des enfants.

D'un autre c8té 1'éducateur sera, obliga-
toirement, passé maitr%dans la discipline qu'il ensei-
gne, Il sera un véritable expert (Meister des Lehrstof-

fes), car il n'y a rien de plus effrayant qu'un maftre
qui n'en sait pas plus gue ce gue ses éléves doivent
apprendre, Goethe pressent la nécessité d’une formstion
¢continue, pour lui, l'éduceteur devra, sans cegse, apprer
dre, car la science se développe et il doit se tenir au
courant. Les connaissances ne sauraient demeurer stati-
gques., 8i nos ancétres, en effet, pouveient ge limiter
aux comngissances acquises dans leur jJjeunegse, il nous
faut désormais réapprendre tous les cing ens , si nous
ne voulons pas, dit Goethe, 8tre hors course compléte-—
ment (ganz aus der Mode). Goethe avait é;alement fait
cette femarque 4 propos de certains professeurs de Facul-

té par trop &8gés, et qui ne s'astréignaient pase & cette
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remise & jour régiliére.

Quant aux méthodes & employer, 1'éducater
évitera l'empirisme, car celgiﬁgui contruit doit é&vi-
ter tAtonnements et essais,“cé gqui doit rester debout,
exigeant d'@tre contruit droiti. L'éléve sura, lui,
4 la différence de gon maitre, le droit de se tromper,
son maftre lui laissera sciemment commettre des erreur:
car il doix s'exercer librement. On évitera, toutefois
les erreurs par trop graves qui seraient difficilesa
rectifier, ainsi que celles qui seraient source d'une

trop grande perte de temps, et qii, de ce fait, ne se—

raient peint fruetueuses.

Le pédagogue sera donc nécessairement,
psychologue, expert en sa discipline, maftre de sa mé-
thode. Il devra, également, faire preuves de qualités
morales certaines, en particulier d'une grende maftri-
se de sBoi, qualité gquil sous entend le connaissance de
sa propre personnalité , connaissance gqui s'acquiert

par l'actionet non par la contemplation.

Une autre gualité est également indispen-
sable & l'éducateur : il doit savoir rester Jjeune dles
prit, car on n'agit sur la jeunesse, que si l'on est
resté jeune soi-m&me. Il faut reconnaiftre gue c'lest
le contact avec les jeunes, avec les enfants, gui nous
apprend ce gu'est la vie, et comment pervenir au bon-
heur: "Le Christ a raison de vous donner les enfants en
exemple, car c'est d'eux que nous apprendrons & vivre
et & faire notre salut" (Christus hat recht, une auf
die Kinder zu weisen, von ihnen kann man leben lernen
und selig werden-Lettre & Mme de Stein, 22/9/1782).
Goethe instruisait les enfants en les distrayant, ce
n'est pas, en effet, par la sévérité, mais par 1'amour,
par une justice sereine, sans préférence, quéﬂ'on agit
sur les hommes (sehr viel ist zu erreichen du;ch Stren-

ge, mehr durch Liebe-~ Eeck.22/3/1825).
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Toutefois < ovethe se ga dera des excés
d'un libéralisme pédagogique exagéré et 1'éducateur
saura garder la distance en face de son &léve. Un stric
respect de la hiérarchie est pertout appearent dang la
Province lédagogique, moins pour sauvegerder le presti-
ge des supérieurs, gue pour fagonner la jeunesse & une

conception morale fondée sur ce respect de tout ce qui

nous entoure et qui permet de s'élever juagu'au res-

pect de soi-méme,

C'est done en glanant de part et d'autré,
qu'il est possible de rassembler des indications sur'
les qualités que devra possé&der le parfait &éducateur..
I1 est regrettable gque Goethe n'ait pas formulé plus
systématiguement ses idées sur la formation des ensei-
gnants, clef de valte d'une réforme de 1l'éducation. Il
faw?yﬁgﬂzéureusement que ni la Frovince Pédagogique, n:

la société des Migrante ne se préoccupent de ce problé-

me pouttant capital.

II. Les ldées pédagogiques de Goetle
sont-elles réellement originales,
ou Goethe s'est-il borné, le plus
souvent, & suivre les courants

pédagogiques de son temps ?

Nous avons donc pu constater

que les idées pédagogiques de Goethe occupaisent
une place non négligeable, dans la plupart de ses ceuvre
Si elles ne débouchent sur 1L'éleboration d'une doctrine
précise, sur un systéme structuré (Goethe ne 1l'a pas
voulu)}, elles forment, cependant, un ensemble assez co-
hérent et ne manguent, incont%fﬁtablement,pas d'intérat.
Est+il possible de classer Goethe parmi les pédagogues ?
Il faut, au préalable, examiner dans quelle mesure ses

idées pédagogigues =~ sont réellement %riginales.
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La forte personnalité de Goethe, son gé-
nie, gqui marquent toutes ses oeuvres, ont-ils donné
un caractére spécifique, de la mé&me maniére, & Bes

conceptions touchant 1'éducation, ou celles - ci
, ne sont_elles gue le reflet, plus ou moins

fidéle, plus ou moine adapté, des conceptions générale:

ment exposées par la plupart des auteurs pédagogiques
de son temps?

En un mot, Goethe est il origingl, lors-
qu'il traite de pédagogie, ou a-t-il écrit, dans ce |
domaine, sous l'influence du "climat pédagogique si
répandu en Burope, et particuliérement en Allemagne,

au tournant des XVIiiIéme et XIXéme siéclesg 7

Nous avons été amenég si souvent, au cours
de ce chepitre, &4 souligner les rapports existants en-
tre la pensée de Goethe et celle d'autres auteurs, qu'i
peut semblexr, & premiére vue, que, sur bien des poinks,
ges idées : ne s'éloignent guére
de celles de ses contemporains. Nous pouvons nous bor-

ner & rappeler les principales similitudes:

Goethe insiste sur le nécessaire respect
du caractére propre de chaque enfent, et sur l'obliga-
tion , faite & l‘'édmcateur, de développer ce caractére
selon son propre sens., Goelhe reprend, la, il faut le
reconnaitre, le point de vue de Rousseau, qui, lui aussi
ingistait sur ce point {(cf. eclimat Péd.p.31).Kant sou-
tenait ., de m&me ., qu'il ne fallait pas contrarier,mais

guider les impulsions de la nature.

La nécessité d'adepter 1'enseignement au
niveau de l'élave, et de resgpecter les &tapes, les pali-
ers de egon développement, n'est pam, elle non plus pro-
pre & Goethe, Kant aveit exposé le mBme point de vue,
{cf. Cim.péd., p.46) 1'empruntant, d'ailleurs, également

& Roussesau.
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Quant & 1'"intérét" que le pédagogue doi

gusciter chez les éléves, de nombreux auteurs avaient

avant Goethe, noté la valeur de ce levier pédagogi-
préné une méthode at-

H)
que. Pénelon avait, lui-aussi,
et Basedow appliquait le

trayente ( clim. Péd.r 315)
méme regsort en éducation (Clim.Ped.r333. ).

-

_ le primat accordé auw "conecret", 1la pré-
sentation de la "chose" & étudier, avant le "mot" qui
la désigne, est une conception commune A&
de nombreux auteurs, lLocke, Rousseau, Basedow, r;cc@—

mendent de donner a l'enfant, la connaissance deg cho-

ses directement, et non & travers les mots (Cl.Ped.p33

Pour Goethe l'enseignement doit 8tre util
il faut conndftre , mais pour agir. Cette notion de
1'utilité de la connaissance, Locke ltavait déj& mise
en valeur {(clim.ped.pFi&) ainsi que Hecker {(p.324, Fel
biger (p3235), Basedow (1 333), Campe (p336), et Pesta-
lozzi (p340). Cet enseignement pratique débouche, chez
Goethke, sur l'apprentissage d'mn métier, gui doit fa-
voriser 1l'insertion de l'adolescent dans la société.
Ici encore, Goethe, n'est pes original; Déjia Locke re-
commandait 1'apprentissage d'un métier {(p..319)t nous
retrouvons la m@me exigefice chez Franke (p.323 ., Rous-
gseau woulait qu'’Emile ft apte & devenir menuisier, bie
que, il faut le reconnaftre, il. ne woi¢ pas dans
l'apprentissage d'an métier, l'objet premier du péda-
gogue, celui-ci devant, avant tout, former un 'homme",
non un spécialiste (Emile,p.l2). Pestalozzi lieit, &tro:
tement, . formation générale et formetion profemsio-
nelle (p.41l), et enseignait 1l'amour du travail pour le
travail; pour lui, la profession "classait'! 1'homme ,

beaucoup plus gue ses connaissafices théorigues.

Si foethe introduisait cet aspect pratique,
voire utilitaire, de 1'enseignement, jusque dans 1tap-

prentissage des langues vivantes, mettant la pratique


ciim.Ped.p333
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avant la connaigsance de la grammaire, complétement

n gligée, semble-t-il, on retrouve ce méme procédé

pédagogique chez Locke, qui conseillait, Iui aussi,

.l'apprentissage des langues vivantes par la pratique.é
(Clim.ped.p.27) . |
Pour ce gui concerne la discipline, nousé
avons vu gqu'il n'y aveit pas de chitiments corporels i
dans la Province Pédagogique, mais des sanetions tou-?
chant & la dignité, & l'hornneur de l'individu, une léf
correspondant & un bléme, La °

gére exclusion scciale,

m&me conception se tetrouwve, également, ckez Lucke,

(p.31}), chez Kant, favorable aux punitions morales(p3y

Quant & l'édmncation religieuse, si nous
trouvons, chez Goethe, un certain rejet des dogmes,

puisgqu'ils ne sont pas directement enseignés dans la
Province Fédagogique, une méme conception religieuse e
istey non seulement chez Rousseau, mais, également che
Pestalozzi (p.340), et Basedow (p.33%), ces pédagogues
laisgant aux minigtr.s des différents cultes, le soin
d'enseigner le catéchisme.

Le r8le formsteur des voyages na, pas échag
pé & Goethe, guil = donné le titre d'Années de Voyage" &
la seconde partie de son Wilhelm Meister, mais Locke
avait également mis en valeur ce moyen pédagogique, et
Rousseau impose des voyages & Emile, m8me si ceux-c¢i re

tardent son meriage.,{Emile,p.576).

Goethe ne cesse d'insister sur le r8le de
l'insertion sociale, et la nécessaire goumission & la
loi. Sans remonter jusqu'é Pleton, il faut reconnaitre
que Rousseau aveit pris conscience de ce probléme, et
s'efforgait d'éduquer Emile pour qu'il puisse prendre,
adulte, sa place dans la société. et gqu'il soit apte a
se plier volontairement & la loi du devoir. ﬁobéissance

& la loi n'est pas, pourGoethe, ung simple abdication,
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une attitude strictement négative, admettant comme ir-

rémédiables les ftravers de la société., Celle-ci, au

contraire, est en voie de transformation et il est né-:

cessaire de guider cette mutation, C'est & l'!'éducatior

qu'il appertient de former les hommes nouveaux, qui

s aront agir sur ce monde en gestation. Cette concep-

tion de 1l'antériorité nécessaire d'une reforme de 1'é&-
ducation, par rapport & la réforme politigue et socia—é
le, Goethe n'en était pes le premier prapagateur. Roue
seau l'affirmeit déja . .. et Pestalozmzi était per-
suadé que la rénovation de Ll'enseignement éteit la vé-
ritable solution & la question sociale | . .. Fellen-
" berg pensait demBme, mais d'une manidre plus réaction-
naire i;.:t . Pour Kant, c¢'est en l'é&dhcation que
git le frand secret du perfectionnement de 1°'Humanité
: .;.-, car 1l'éducation traveille pour un BEtat meilleur
conforme & une idée nouvelle de l'Humanité et:de sa des
tination. Quant & Fichte, la rézénération de la socliété
ce qui veut dire, pour lui, de l1'Allemagne, passe par

»

itéducation, et il confie, comme Goethe, & la noblesse,
un r8le directeur, émineht dans cette transformation,
En Pologne, Konarsky pensait, également, qu'lune réforme

de l'instruction dewait précédexr toute réforme politigue

3i des rapports étroits existent entre la
pensée de Goethe et celle de ses contemporains sur le
plan des idées générales, (buts & assigner a 1l'éducatior
et moyens & appkiquer), une similitude Erappante se re-
trouve dens certains déteils, la Province Pédagogique et
1l'établissement de Fellenberg & Hofwyl sont plus que

broches cousins.

Al . o e ke e . T — . .

Tous ces rapprochements entre les idées
de Goethe et celles des pédagogues contemporains expligqui
quent que la plupart des critiques, tout en reconnsissani

gon intérédt "pour. le . probléme de 1l'éducation,
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L3

pensent que ses idées dans ce domaine "n'ajoutgnk

rien & sa gloire", et qu'elles ne présentent pas suf-
le

fisamment d'originelité pour permettre de” classer

parmi les pédagogues de renom.

Neanmoins , & plusieures reprises, nousavons

contaté que Goethe wvoyait, en l'homme un &tre origi-

nal au sein de la création. Cette création, est un en-.
semble cosmigue, un tout, une unité,régiepar une loi :
fendamentale, & laguelle, par conséquent, la société,

comme 1'homme sont ' soumis. C'est la loi générale

de développement, qui, dans l'Univers, régit aussi bie
les minéreux, les végétaux que le monde animal, et,

au sein de ce dernier, l'Homme, aboutissement de toute

la création et féalisation supréme du plan de Dieu.

Cette douception métaphysique est née des
traveux scientifiques de Goethe et a &té confotrtée par
cauz-ci., Il est évident qu'elle ne pouvait pas 8tre

sans influence sur Ses idées pédagogigues Tty

Aussi est-1il nécessaire d'étudier les tra-
vaux scientifigques de Goethe, Source peut-&tre de le
réelle originalité de ses idées sur 1'éducation. C'est
en effet, par 1l'étude des sciences de la nature , phy-
sique, chimie, géologie, botanique, zoologie et biddo-—
gie, qu '1l "~ a découvert l'idée mattresse de 1l'unité
de la création?tla loi de son évolution par métamorpho-
ses Qui conduit & la réalisation de types epécifiques,

or l'homme est, lui aussi, en marche vers le perfection-

nement de pon propre type.
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CHAPITRE X

-

ORIGINALITE ET ACTUALITE DES TIDEES PEDAGOGIQUES
DE (?ézm
I. Les travaux scientifiques de Goethe

et sa conception du monde.

II. Goethe et Steiner

leurs deux métaphysigques

11T, Les idées pédagogiques de Bteiner

Steiner, "disciple" de Goethe ?

IV. Les "Waldorfschulen"

sous ltautorité de Goethe
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T. LES TRAVAUY SCIENTIFIQUES DE GOETHE
3A CONCEPTION DU MONDE

11 n'y a pas de pédagogie pour, ou par ell
mé&me. Toute conception pédasgogigue sSe rattache & une
idée politique, & une philoscphie, une métaphysique, un:

religion. Elle est toujours au service d'umne conception

générale de la vie, d'une certaine idée de l'univers.
l1'éducation de la génération montante_pourra servir, so:
& renforcer la puissance de la cité ( tel était le but
recherché par Platon; Fichte et, de nos joure, par la
plupart des pédagogues das é&tats totalitaires), soil a
amener 1'homme & asesurer son salut en se soumettant & un
éthique religieuse¢ . Elle peut aveoir, également, pour ob-
jet, de permettre & 1'homme de se réaliser pleinement,
ici bas, conformément & ses dispositions innées, ou se-
lon un type humain, considéré comme représentant l'idéal
4 atteindre.

Goethe, nous l'avons vu, souvhaitait réali-

,ser un éqﬁilibre entre, d'une part, le recherche de 1l'é-
pancuissemment de l'individu selon ses possibilités et se
loi propre, et d'autre part, l'insertion nécesgsaire de ce
méme individu au sein de la société a4 laquelle il appar-

tient aufourd'hui, mais dont il faut prévoir la matation,
aussi fondamentale que prochaine,

Cet équikibre, souhaitable, mais difficile,
n'est cependant pas imposgible & obtenir, si lt'on admet
que l'homme, au cours de son développement, suit des lois
qui sont, 4 la fois, les siennes propres, mais &galement,
celles de la nature qui l'entoure, et celles gui régissen
l'ensemble de 1l'Univers.il suffira, =lors, de "gituer"
l'homme dans le cosmos, et c'est ce "centrage" qui donne-

ra, & 1'éducation sa valeur et sa noblesse.
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De cette conception découle l'importance

primordiale accordée par Goethe a4 ses recherches secien- |
tifiques; il leur attribuait une valeur au moins égale
3 celle di ses oeuvres littéraires. Elles ne constitu-

a
un divertissement, ce n'était pas

aient pas, pour lui !
un violon d'Ingres, mais une contribution nécessaire -
2 la recherche de la loi universalle qui gére la créa-
tion. Cette loi est accessible & 1l'homme, m&me si, au-
dessus d'elle, les vérités premiéres sont appelées a

échapper toujours & l1l'€sprit bumain,

Tl convient, dont, désormais, 4'examinexr

lt'idée gue Goethe se faisait de 1'évolution du monde, a

travers ses recherches en minérslogie, en botanique, en

en bioclogie, en physique. Btant donné qu'il

dans ces différents domaines

zoologie,
stest efforcé de découvrir,

scientifiques, une méme loi générale, il est normal que

ses idées pédagogigques aient leul place, daens cette con-

ception unitaire. De 1la, les frégquentes allusions rele-

vées dans le Wilhelm Meisteret dans les autres owuvres,

sur le place de l'homme dans la c¢réation.Allusions nom-
breuses certes, mais allusions seulement, car nous sa-
vone gue Goethe était rebelle & 1'édification d'un sgs-
téme philosophique exhaustif, ou d'un trairé précis de
pédagogie pratique.

Depuis son enfance, et durant se vie enti-
ére, Goethe n'a cessé d'8tre attiré par les sciences de
la nature. Ses Oeuvres scientifiques sont abondantes, et
touchent aux domaines les plus divers. Malheureusement,
elles n'ont, il faut le reconnaitre, gue peu de valeur
scientifique, sauf dans quelques cas;"Celé/ﬁxplique que
les hommes de science ne se soucient plus, aujourd'hui,
de cette partie de l'oeuvré de Goethe, alors que les cri-
tiques littéreires continuent & analyser le reste de sa
production; mais Goethe, lui, attachait & ses travaux

scientifigques une importance capitale et leur aurait pPresi
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que donné le pas sur ses travaux littéraires. I1 admet-
tait qu'il y avait eu, avant lui, d751us grands poates,

qh'il existail u'excellents écrivains contemporains, e‘%
qﬁ'il y en aurait d'autres aprés lui, mis il ee réjouis
siit d'avoir &té le premier & découvrir quelques faite

scienwilicguas et d'avoir, en particulier, élaboré une

théorie des couleurs, méme s'il était le seul 2 lea dé-

fendre dans le monde scientifigue de son époque.

D'autre part, Goethe pensait qu'il ne deva
pas y avoir d'hétérogénéité entre ses recherches scient

fiques et sa production littéraire, puisque, dens ces

ddux do.uaines, que ce goit comme artiste, ou comme homm

de science, il stefforcgait, de la méme maniére, de re-

chiercher le "“typique”, & travers les diversités d'appa-

rence.
Déja, au cours de sa vie d'étudiant, & Leig
zig comme & Btrasbourg, Goethe avait porté intérdt aux

sciences, et avait suivi certains cours d'anatomie, A

Prancfort, il avait trevaeillé avec Lavater, & des recher

ches de physiognomonie, c¢e gui l'avait conduit & l'osté-

ologie. Ce n'est, cependant, :7é Weimar, qu'il se consa-
cra sérieusement 4 1'étude deg sciences naturelles., Si
.Son tempérament l'avait toujours poussé & ce genre de re-
cherches, ses npuvelles fonctions administratives wvont
l'obliger & se pencher sur le gestion du domaine ducal,

& dtudier la plantation des céréales et l'exploitation de
foréts, ce qui le conduit & la botanique. La restauratior
et lixploitation des mines d'Ilmensu, Jui Ffournissent
l'ocd%ion de se consacrer & la géologie, Goethe confec-
tionne des herbiers, avec les plantes qu'il récolte lui-
méme; sa collectionde minéraux est remarquable, en m8me
temps 1l lit la plupart des livres spécialisés et des pu-
blications scientifiques qui paraissent dans toute 1'Eu-

rope, 11 entre en communication suivie avec les chercheur:

de son temps.
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Ce travail méhhodique et sérieux lui per-

met, rapidement de ne plus se considérer, comme un sim]

ple dilettante, dans le domaine des sSciences de la na-
ture. 11%%roit spte, & apporter, m&me aux spécialistes,’

une conception originale et de valeut. I1 est vrai que,

d'une part, il a effectué quelques découvertes (l'os
intermaxillaire, chez l'homme), 4'smutre part, et sur-
tout, il & mis au point une maniére originale d'appré-

hender leé lois de la nature, en particulier ia loi de

ltévolution.

Il ne nous appartient pas d'examiner, ici,

les nombreuses publications de Goethe, dens le domaine

scientifique. Rappelons seulement gqutelles occupent tre:

zZe vqﬁémes de 1'¢dition de Weimar., Citons, cependant so:r
{(1776), son ‘Traité

{1790), son 'Etude sur

“Mémoire sur l'os intermaxillaire

de la Méthamorphose des Plantes
{1784), sa "Théorie des Couleurs  (1810), sa

le Granit’
"Notice sur la tendance spiraloide des FPlantes (1830).

A l'occcasion de ces recherches, il entra

enn discussion avec les plus grands savants del'époque,

Cuvier, Geoffroy Saint Hilesire, de 1l'Académie des Scien~

ces de Paris, pour qui la Métamorphose deg Plantes é&-

tait,"un ouvrage immortel, immortalisant son auteur".

En botanique, Goethe =z étudié soigneusement le Jatalo-~

gue systématique et descriptif des Plantes de Linné et

déclarait que ce botaniste suédois, était celui qui, a-
prés Shakespeare et Spinoza avait agl sur lui, avec le
plus de force.

Toutefeois, Goethe recherchait, non ume sim-
Ple classification des plantes, comme l'avgit fait Linneé,
mais une é&tude synthétique, permettant de mettre au jour,
ce qui feit qu'une plante est une plante, clest a dire
les caractéres inhérents & toute plante, m@me si elles
sent différentes les unes des autres, par les métamor-

rhoses qu'elles subissent, au cours de leur &volution.
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Pour lui, la feuilie est & l'origine de tous les orga-

nes de la plente, ceux-ci n'étant que les divers stade%
de sa métemorphose :
Il croit pouvoir établir que deux lois ré
gissent 1l'évolution des &tres vivants, l'une en main- %
tenant la persistaqace de L'8tre (loi centripéte), l'aﬂé
ses transformations & travers les métamorphoses (ma-
nifestation de la loi centrifuge) . Cette opposition
crée un rythme de systoles et de diestoles, qui scande
tout développement, JI1 faut done rechercher, a travers
les différentes manifestations que constituent les piar

tes, en botenique, le type de base, la "Urpflanze”, que

Goethe croit aveir découvert, lors de sa vigite au jar-

din bhotanique de Pelerme.Pour lui, tous les modéles de

plantes ont &té formés, A& partir de la. C'est done 1'é

tude de ce type général gui permetira de comprendre
chaque espéce.

Malheureusement, Goethe n'a guére rencon-
tré gue doute et indifférence, lors de 1a publication
de se théorie (s3ufa Paris). Aussi a-t-il cessé, pen-
dant plusieures dizaines dl'années, de publier 1'état de
ses recherches en botanique, aprés la parution des 1273
courts paragraphes, &dités en 1790, sous le titre 4l'"Hs-

sai d'une explication de la métamorphose des plantes".

Pour ce gui est du rggne animal, Goethe se
devait d'appliguer la méme théorie, que celle qui, selor
Jui, transformait radicalement la botanigque. S'il ne pu-
blie que trente ans plus tard sa "Métamorphose des Ani-
maux", il avadt, beaucoup plus t8t, collaboré aux "Frag-
ments physiognomonigues” de Lavater, et g'é&tait, particu
liérement intéressé au'sq&lette, avant tout, aux verté-
bres et au créne, qui, pousrlui, jouaient un réle essen-
tiel, dans l'évolution des espéces animeles. I1 fut ame-
né, par la, a4 faire une véritble découverte scientifique

en 1784, en identifiant, chex l¢homme, la trace de 1l'os
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intermaexillaire, ce qui permetteit de rattacher, sans
hiatus, l'espece numaine aux espéces animales.

Poursuivant ses recherches, il publias, en:

1786, sa Théorie vertébrale de crine’, puis, la méme

année, un Bssai sur la forme des animaux . Cing ans

plus tard, il rédige; eﬁ-huit chapitres, une Intro-

duction préliminaire &4 un syst8me d'enatomisg comparée’

I.'idée maitresse de Goethe est qu'il doit exister une

origine, un point commun, ou plantes et animasux se con-
fondent. A partie de ce point, iﬁy a développement diw
vergeant du monde végétal et du ﬁonde an .mal, métamor-—~
phoges chez les plantes, diversification chez les ani-

maux, comme l'atteste L'ostéologie comparée.

Goethe est donc Jn transformiste. Mais,

pour Jui, la nature, qui ne fait pas de sauts, é&volue

selon un ordre logigue; il existe une échelle des 8tres

et L'évolution ne va pas au haserd, elle est conforme

4 une direction ascendante, la place de l'homme se si-

tuant en haut de la pyramide de la création.

M&me concepition aans le domaine des miné-

Partisan d'une évelution lente et progressive,
gu'un adepte du ne:x

raux,
Goethe ne pouvait 8tre, en géologie,

tunisme, théorie qui accordait aux océans un r8le déter-
minant dens la formation du relief terresire, contre les

plutonistes qui accordeient ce m@me r8le aux &ruptions
voleaniques.Le neptunisme répondeit, en effet, a4 son be-

soin d'ordre et de continuité.

Scucieux de bien s'informer et de s'sppuyer
sur une con.aigsance concréte des minéraux, il explore
la plupart des maseifs montagneux voisine de Weimar et
ceux qu'il rencontre au cours de ses voyages. I1 se rend
en Thuringe, dans le Hars, (en 1777, 1783, 1784}, en Bo-
héme, en Suisse, au Tyrol {en 1779}, dans le Fichtelge-
birge ( en 1783), en Italie, il observe les volecans, en

Sicile, la lave de Ll'Etna. Sa collection de roches com-
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prend plus de 18.CC0 échantillons et ses observations,

en minéralogie occupent deux tomes de 1l'é&dition de Wel-!

mar. Mais c'est, avant tout, son activité ministériellic

qui le conduisit & étudier scientifiquement la géologie !

Nous avons vu qu'il fut chargeé ,enl777, de la remise ené

exploitation des mines de cuivre et d'argent d'Ilmenau,§

I1 fut, en 1780, nommé président de la commigsion des

mines et il écrivit, alors, une foule d'articles sur le:.

minéraux.
Appliquant sa théorie généralé de la divér-
sification & partir d'un type originel commun, il vit,

dans le granit, la pierre primitive (Urstein).

Il r&vait de faire établir une carte miné-
ralocgique de 1'Europe, qui aurait montré 1'évolution

lente des phénomeéenes geoclogigues, 11 futr un des tous

premiers & donner une explication valable des morémes,

Celles=-ci staient, selon lui, les traces d'anciens gla-

ciers ayant reccuvert 1l'Burcope.

C'est cependant dans le domaine de l'opti-
que, gue Goethe crut aveoir été le plus novateur; il se
flattait d'8tre le pére d'une découverte fondamentale,
appelée & ruiner la théorie de Newton sur le lumiére,
théorie généralement admise aloms. Aprés avoir, & son re-
tour d'Italie étudié, selon lui scientifigquement, les
phénoménes de la lumiére et des couleurs, Goethe en vint
8 soutenir que la lumiédre éteit simple et indécomposable,
et que les couleurs n'étaient que son obscurcissement ,
plus ou moins prononcé. L'Académie des Sciences de Paris,
et la guasi totalité des savants allemands se refugérent
4 admettre cette étrange théorie. Goethe, isolé, s'obsti-
na, déclarant, avec orgueil, qu'il était glorieux pour
lui, d'8tre le seul A& détenir une vérité, que l'asvenir

reconnaltrait ( ce qui ne fut malheureusement pour lui,
pas le cas).

Jusgu'a sa mort, il ne cessa de publier sur
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cette "découverte”, citons sa ' Contribution & l'optiqu:

{1791}, son Essai pour discerner les éléments de la

théorie des couleurs (1794), sodimportant "Izaité des

Couleurs’ (1806-1810), son Spplémént & .la Théorie des

Couleurs (1822-1823) . Si, sur le plan de la physique,
dans la lumiére blanche, la

Goethe avait tort de voir,
"lumiére~type”, il était, dans le savoir, un précurseur

de la physio-biologie, par 1l"accent qu'il mettait sur 1.

r8le de l'oeil dens les observations d'optigue.

En réalité, ici encore, Goethe ne faisait
gqu'appliquer & l'étude des couleurs, =sa conception gé—
nérae de la métamorphose des 8tres. 11 recherchait, en
gﬁtique gussi, une"unité idéale", d¢omme il la"voyait"
dens 1'"Urstein®, 1!'"Urpflanze", 1l'"Urtier". Cette uni-
té, fondement de toutes les sensations colorées , &tait
pour lui, la lumiére, dont chague couleur surait éré
une modification. Le lumiére-bage n'étant pes lea lumi-

ére du soleil, mais, ici encore, une ¥ntité gpirituelle!

Cette théorie violv.mment, et parfois gros-
siérement défendue par Goethe, contre les disciples de

Newton, n'a été reprise ni mentionnée par gucun physi-

cien depuis Goethe., mais elle fait cependant 1l'ohjet 4!
études approfondiesg de la part des disciples de Steiner,
et elle est utilisée dans les é&coles relevant de la pé-

dagogie de ce philOsophe,

—— i ————— S ————————— T ————

Que reste-t-il des travaux scientifigues de
Goethe ? Il faut admettre qu'ils ont spporté peu de cho-
ses & la Bcience. Mais il y a lieu d'inagister sur ltlori-
ginalité de sa méthode de travail et sur la conception

philosophigue qui soutenait ges travaux.

Contrairement 4 le plupart de ses contempo-
rains qui avaient une conception"mécaniste"des sciences,
conception coxollaire d'une théorie positiviste, Goethe
restait "idéﬂiste“, persuadé qu'une vraie science ne se

soucie que d'objets "idéels®. Steiner d&finit clairemedit
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la position de Goethe, lorsqu'il écrit dans son in-

troduction au Traité des Couleurs, "Répondre per des

idées aux interrogarions de la pensée, c'est faire ceu :
vre de scientifique, au plus haut point du terme, et
toutes les autres activités de la science ne sont fina.
lement 1l&, gue pour servir cette fin supréme,..lesg ré-

gsultats de la science ne peuvent venir gue de l'esprit,

Bideau, p.24 et 25).

Pour Goethe, les phénoménes scientifiques
ne sont pas liés erntre eux uniquement par une nécessité’
organique, mais par une nécessité "idéelle" interme,
celad apparait, lorsque nous ne les appréhendons plus
seulement par l'observation (que Goethe ne rejette pas)

mais par la pensée. Far l:; les conceptions scientifi-

ques de (oethe s'inscrivent dans sa philosophie génére-

le. Bn s'élevant au niveau du concept, il appréhende le

monde dans tout son contenu, il forme, ealoms, un ensem-

ble homogéne, une "unité idéelle" ., 8i les sens ne nous
permettent pas de saisir cette unité, la pensée peul y
parvenir, L'ensemble des rggnes naturels appa&ﬁ?’alors,

comme une unité saisissable par ll'esprit, malgré leur

- mutiplicité. Clest la visiomn de cette unité de tout ce g

qui existe dans la nature, gue UGoethe avait pressenti,

lorse de sa découveste de l'os intermaxillaire.

Toutes ses idées "fondamentales", ces "ty-
pes originels", Goethe les "voyait"; c'était, pour lui,
malgré l'objection de Schiller, des faits, des "réalités.
Toute sa réflexion s'appuyait sur ces expériences.De la,
venait, peut &€re son indiffércnce, ou plus exactement,
son aversion pour les mathématiques., Il s'opposait & leur
prétention de réglementer la physigue, les phénoménes
du monde des corps ne se laissant pas résoudre, pour Goe-
the en "mécanique des atomes". Ce serait rempiacer des

réalités par des abstractiones . Ainsi, 1l'optique, et en
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en particulier, 1l'étude des couleurs, ne sauraient

gtre liées aux mathématiques, elles en restant, entiérx

ment & l'écart. Geethe reconnait que la mathématique,
"perce que l'une des méthodes humaines les plus magni-
fiques" a été d'un trés grand profit pour la physique.
Mais ses méthodes ayant été appliquées & tort et 4 tra

vers, elle a porté certain préjudice & cette science.
11l écrit de m8me dans les. "Maximes en prose"(n°107):
"Ja grande téche serait de banitir les théories mathé-

metiquesdes parties de la physique, dans lesquelles
au lieu d«¢.

~elles n@ font qu'entrever la connsissance,
‘ la favoriser et dans lesquelles la méthode mathématidue
du faeit du déveleoppement exhaustif de la nouvelle for-
fiation seienfifique, "a’' trouvé une application: si. Paussé
Goethe veut done limiter stxrictement le champ d'appli-

cation des mathématigues, avant tout il lui refuse tout

utilité dans le domaine du vivant.{or l'optique est,
pour lui)liée &4 lg physioclogie, compte tenu du r8le
qu'il assigne & lloeil),

Goethe croyait & un emploi allégorique,
symboliquetxet mystique de la couleubr. "Le schéma, par
lequel peut Etre exprimé la variété des couleurs, tra-—
duit des rapports promordiaux qui existent sussi bien
dans la pensée humesine que dans la nature” (Traité des
Couleurs",tr .H.Bideau, p.282,283). Nous retrouvons, ici,

cette pensée fondamentale de 1l'unité de la création.

La théorie goethéenne de la lumiére est 1li-

ée, d'autre part;& la physiologie, et, par la, elle est,

dans une certaine mesure, anthropocentrique, BEn effet,

dans son Avent-propos au Traité des Couleurs , Goethe

écrivait que "l'oeil doit son existence & la couleur,

4 partir d'organes animaux secondaires et indifférents,
le Jumiére produit, pour elle, un organe gqui lui ressem-
ble, et ainsi l'ceill se forme pour ls lumiére et par la
lumiére, afin que la lumiére intérieure vienne répondre

8 la lumiére extérieure" (tr. Bideau,p.50).
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Cette conception assez étrange est confor-

me & l'idée goethéenne du monde ! la nature se crée,en

i'homme les organes gréce auxquels elle peut spparal-
tre dans son épanouissément supré&me, Sans l'oeil, la
nature n'apparalftraeit pas. D'autre part nous ne pouvons
percevoir un objet du monde environnant, gue si caette

perception est préformée dans nos organes,

i ———— T — i oy A? - — i -

Tres oceuvres scienfifiques de Goethe ont

fait l'objet d'études sérieuses, mdme si celles-ci, nous

ltaveons déjé remarqué, ont &té de beaucoup moimns anom-
breuses gue les ouvrages concernant ses oeuvres litté-

raires; sussgi l'esper¢u gque nous vencns de donner de se

pensée scientifique est , bien entendu, aussi sommaire

gue superficiel,
Il n'était pes possible cependant, dans
une étude des idées pédagogiques de Goethe, de passer

gous silence ses travaux scientifiques. Non seulement

ils ont occupé, de longues années durant, une grande pari

de l'activité intellectuelle du poéte, (et on emn trouve

la trace dans la plupart de ses oeuvres littéraires, po-
égies ou roman), meis, avant tout, elles reflétent une
conception philosophigue générale, une métaphysique qui
n'a cessé de guider Goethe dans segs recherches, le condui
sent & fdire, hélas, de cette idée fondamentale de 1l'uniit®
de la créafion,_un postulat, auquel les faits, selon lui
devaient obligatoirement se soumettre, au détriment, par-
fois, de l'objectivité scientifique de ses multiples ob-
servations.

C'est pourquoi il est normal que les esprits
scientifigues contemporains de Goethe, ﬁourris de poditi-
visme et partisans d'une physique mécaniste, aient rejeté
quasi unanimement, une conceplion du monde & base idéalis-

te, relevant, pour eux de la pure chimére.
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il n'en reste pas moins, gue cette thése

-

de l'unité du monde créé, de son développement a traver:

les métamorpnoses, de l'attribution 4 l'homme de la

place la plus nowvle, au sommet de la créatiom, condui-

a . [y .
sait normalement & envisager une transfomation de la
impo-

- société, (Cette transformation était, d'ailleurs,
sée gussi par les mutations dues & la Révolution fran-
galise, & l‘Emplre, dans le domaine pelitique, ls nais-

sance du machinisme, dans le domaine économigue et paxr

;lé, social.
Cette nouvelle société devait 8tre, selon

Goethe, une société de progrés dans l'ordre, ou le tra-

vail de la matiére irait de pair avec l'action de la

pensée, synthése de progrés et conforme au plan de dé&-

veloppement de l'Univers. Ce monde nouveau sera , de
ce fait, nourri d‘'idéalisme, le travail y sera mis &

l'honneur, dans une société joyeuse, . soutenue par une

organisation asgez directive, attribuant & chacun sa pla

ce, tout en invitant chague homme & prendre conscience
de sa valeur propre, en lui révélant, par une initigtion

a4 1l'art et & la religion, le sens de sa destinée.

Cette société A naltre est évoquée a la fin

des "Années de Voyage de Wilhelm Meister, qu'elle se

situe au dela des mers , en Amérique, avec les Emigrants

de Léonarde, o0 dans une province & défricher, en Euro-
pe orientale.

Mais une telle transformation des relations
humaines et des vonditions de vie n'est possible gue ei
des hommes nouveaux ont été formés per ume &ducation ra-
dicalement différente et dans une perspective foncidre-
ment novetrice. Le premier problédme est donc un probléme
rédagogique, 1la est la place de l'établissement d'ensei-
gnement prévu par Goethe, sa "Province" . La formation
¥ sera liée a une conception métaphysique, transmise mux

éleves, 4 travers le pratique des différentes formes de
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respect, et par l'initiation & la religicon par la con-
templaticnet l'interprétation de fresques sur l'Ancien

et le Nouveau Testament, dans une sorte de sanctuaire. :

Au début du XX éme siecle, un probléme

d'éducation comparable se posers & nouvesgu, a la suite
de la radicale transformation de ia éociété, au cours
“des .décennies précédentes.l'Anthropesophie, nouvelle
philosophie fondée par Steiner, sera appelée & éclai-
rer l'homme sur son degtin, dans le monde bouleversé

gui l"entoure, sur son rSle social maies aussi cosmigue.

Dans cet esprit une nouvelle Fformation

est a donneﬁé le jeumesse, et il appartiendrsa & des
écoles d'un type original, les"Waldorfschulen! de mettz

en pratique un gystéme pédagogique reflétant cette phi-

losophie.
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II. GOETHE BT STEINER
LIENS ENTRE | LfURS DEUX MBTAPHYSIQUES

¥

Le 30 avril 1977, le jourmsal "Le Monde",
soue le titre "Le libre Eccle Steiner, dans ses meubles'
annongait que cet établissement, installé depuis 1955,
rue d'Alésia, A Paris, &tait trensféré & Verridre-le-Buij

gon , dans l1l'Essonne, au coeur d'un domaine de trois

hectares (il emiste muassi une seconde EBEcole-Steiner &
Chatou). Le journaliste indiquait gque Steiner, eréateur
de l1'Anthroposophie, était "un grand admirateur" de Goe-

the, et il donnait un bref apergu de la pédagogie stei-

nerienne. De nombreux lecteurs ont, certainement décou-

vert Steiner, & l'occasion de cet article. Il est étran-

ge, en efiet, que le nom de Steiner soit aussi peu connu

du grand public, slors gue prés de trois cents é&coles se

réclament de sa pédagogie fonctionnent, aujourd'hui de
par le momde, et gque, chague année, de nouveaux établisl
sements ouvrent leurs portes.

Pourqguaii Bteiner demeure-t-il relativement
ignoré et est-il aussi peu gouvent cité, parmi les péda-
‘gogues contemperains ? Dans le préface de son livre: gui

&tait ..udolf Steiner ? , S.Rihouet-Coroze croit avoir

avoir trouvé la raison de cet apparent discrédit:"N'ellt-
il été classé occultiste, on rendrait, aujourd hui jus-
tice au socioclogue, au savant, au philosophe de génie, a
l'inspirateur d'écoles et de clinigues, au rénovateur de
l'art, du théatre, de la parol.e et du geste, du son et
de la forme, de la ligne et de la couleur” {1951).

Steiner naquit, en 1851, en Autriche-Hengrie
Exceptionnellement doué, mais de milieu modeste, il fit
seg études comme boursier, I1 eul, comme professeur, Schrd
er, éminenlconnaisseur de Goethe et commentateur de faust.

' ] El - A : - a
C'est par son intermédiamire, gue le jeune Steiner vit, en
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Goethe, "un esprit humain dans sa plénitude". Steiner
écrit, dans son "Autobiographie (tome 1, p.104)"Chaque
fois que je restais en t8te A téte avec luil(Schrier),
j'aveis l'impression d'une troisidme pfésence, ltesprit
de Goethe? En 1881, Agé de trente ans , Steiner décou-
vre les oceuvres scientifiques de Goethe. Ce fut, pour

lui, une révélation. Il prit, alors, conscience du faitf

que, par un dépassement des conditions terrestees, on
peut s'identifier avec la pensée cosmique. La pensée
humaine permet, alors, la "clairvoyance", car elle s'ap-

parente 4 l'acte créateur qui a pensé l'Univers, Steiner

cera, de plus en plus, convaincu que 1l'homme ne tient

pas tout entier dans son &tre physique. 8i son corpe est
telié 4 la terre, il appartient, par son 8me, au spychis

me universel, et, par son esprit, & lL'intellégehce divi-

ne. Steiner affirme que le monde des esprits est une ré-

alité, et que la pensée ne doit pas stagner dans le mon-
de sensible mais pénétrer dans le "supre-sensible, de

m&me que Goethe voyait, dans le monde des Idées une "

ré-~
alité objective".

Précepteur d'un enfant handicapé, avec leque

il obtint de remargquables résultats, par ses dons péda-

‘gogiques, Steiner poursuivit en m&me temps, ses travaux

personnels, et publia :"Les grandes lignes de la connaig-

sance chez Goethe' . Mais c'est &4 Weimar, de 1891 & 1897,

gqu'il fut en contact direct avec l'esprit goethéen., Son
maftre Schrfer était intervenu pour qu'on confﬁﬁt, au
jeune Steiner, le soin de présenter les oeuvres scienti-
fiques de Goethe, dans la ecollection "La littérature na-—
tionale allemande". C'est donc gréce & Steiner qu'un ag-
pect, alors peu.connu, de l'oeuvre de Goethe, fut révélé, .
Pendant six années, il eut, & Weimar, le privilége d'avoir
& sa disposition , les papiers laissés par Goethe, et re-
cueillis par la Grande Duchesse de Saxe-Weimar, & la mort

du petit fils de l'écrivain,.
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Nous avons vu gque Goethe, pour observer

et comprendre la nature, faisait appel & autre chose,

qua 1l'expérience sensible ( qu'il ne négligesit pas,
cependant). 11 iui ajoutait, pour ainsi dire, une ex-
périence "supra-sensible", une "Idge", qufil considérai
comme parfaitement réelle, plus réelle méme, que l'ob-~
jet observé, car elle était 1'"archétype", résumant,
en lui, tous les phénoménes particuliers. Le regard de
l'esprit ajoutait donc, pour Goethe, quelgue chose, au
regard physique, il découvrait l'essence spirituellei
des choses. Steiner va encore plus loin gque Goethe, ii

voit, dans le monde deg Idées, le principe mdme des cho:

ses, de toute existence, l'harmonie infinie, le calme

bienheureux. Steiner est un visionnaire, alors gque Goe-
the reste, malgré tout, un sensoriel, gqui part de la

sensation, pour rechercher l'essence 'idéelle",

En 1891, Steiner publie sa Philosophie de

la lierté , ol il expose que l'homme est capable de
cormalitre les lois directrices de l'Univers, par une
pensée dégagée du sensible, Lorsqu'il est parvenu a re-
connalitre ces loig , l'homme est, intérieurement, libre,
et il est libre dans son action , lorsgu'il agit confor-
"mément & elles. C'est 4 cette épogque, que Steiner fit
la connaissance de Haeckel, suteur, en 1893%, du livre:
"Le Mconisme, lien entre ls religion et la science®. Si
Goethe aveit cru découvrir l'unité de la plendte, et re-
chercheit, dans le monde animel, la grande &@me gqui le
parcourt , pour Hamckel, la matiére, elle-m&me ntest

qu'une forme condensée de l'Esprit.

En 1897, Steiner achevait la rédaction de

son ouvrage " Goethe et la Conception du Monde®, ce qui

souligne combien Goethe étmit son maltre & penser, a
cette époque décipive de ga vie. A 1'8ge de trente six
ans, Steiner se rend & Berlin, pour enseigner & 1l'Univer-

8ité populairede 1898 & 1902, avec une intention a la
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fois pédagogique et sociale; il se proposait, en effet |

de faire échapper le prolétariat & l'effet destructeurg
de la civilisation matériasliste '
Le nouvel Etet sociel, dont Goethe, dans
les Anunées de Voyage', avait pressenti la venue, s'é~-
tait réalisé, hélas, dans 1'entretemps. La civilisatior

industrielle avalt suscité la naissance et le dévelop~-

pement du prolétariat, l'esprit scientifique et maté-

rialiste semblait devoir amener le recul, puis la dis-
parition de l'dsprit religieux, Itouvrier qu était, de
asgervi a son outil de produetion, la ma-

rlus en plus,

chine, perdait se capacité de réflexion, la conscien-

ce de son autonomie d'é&tre humain, gque Goethe s'était
efforcé de préserver dans sa conceptioﬁ d'une nouvelle
société. A 1'Université populaire, Steinar veut arracher
la Jjeunesse ouvriére au marxisme et lui redonner le
sens ingtexrne de 1l'évolution humaine, La penséde moderne

capable de comprendre la pensée univer-
Clest un seul

est, pour lui,
selle de 1!'évolution de toute la création.

et mBme"Verbe'qui se fait"¥ie"dans la plante, et "Pen-—
sée" chez 1'homme, L'Idée est la véritable communion de
l1'Homme avec la force "christigue" du monde. Steiner
a'élevait & une conception cosmigue du rd8ie du Christ,
r8le déja entrevu par Goethe dans le Province Pédagogi-
gque, ou toute formation morale et religieuse est reliée

aul Christ, comme l'explique unt deg trois Directeurs au
pére de Félix,

De plus en plus passionné par la pensée
Goethéenne, Steiner fit, en 1900, une conférence sur le

“Serpent Vert de Goethe. Il voyait, dans cette oeuvee,
comme dans le Second Faust, l'expression de la pensée
profonde, ésotérique de Goethe., Pour Steiner, le but su-
préme du chemin que l'homme se trae, est le point on
l'esprit qui est dans 1'homme s'unit & l'esprit qui est

daens l'Univers. Makarie, la mystique ,n'était-elle pas,
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déja parvenue & ce degré supréme de connaissance ?

Certes, nous n'avons pas, ici, & suivre

Steiner dans ses recherches ésotériques. Notons, cepen-—
dant qu'il devint, en 1901, Président de la gection al-
lemande de la 3Jociété Théosophique, Four lui, le temps

ol ce gui avait été tenu secret, pendant dec

était wvenu,

millénaires, et transmis par les Mystéres anciens et

l'oscultisme traditionnel, pouvait 8tre révélé & tous.
lLa peusée consciente de l'homme d'auvjourdthui lui per-

met de saisir ces vérités premiéresg, que seuls, sutre-.

fois, les Initiés avaient entrevues. D'aprés Steiner, la
mission du Christ consiste &4 8tre le chafnon gui unit

la science et la religion, le point gui fait passer de

la. Foi, & la science de l'esprit.

Signalong, au passazage, le rble éminent de

1'Art, dans la nouvelle société, il transforme la mati-
ére et en dégage l'esprit.Ausesi le formation artistique
tiendra-t-elle une place capitale dans les écolestBteine:

place gqui lui était, déja, accordée , dans la Province

Pédagogique de Goethe.

Ces grandes vérités, si elles sont, aujourd’

hui asccessibles, continuent a dépasser l'entendement.

Meis elles ont tendance & devenir "sensibles". Elles pous

sent l'homme & leg réaliser dans des compositions, rele-

vant, & la fois, de trois domaines, les sons, les couleur

et les formes. Le Faust de Goethe et l'oeuvre de Wagner

en gont, pour Steiner, des témoignages,

Steiner, dépassant la Théosophie, crée une
doctrine philosophique originale, l'Anthroposophie, dont
il devient, en quelque sorte le prophéte et le guide, DéE-
gireux de matérialiser ses conceptions métaphysiques, et
de créer un centre de recherche, il ouvre & Dornach, prés
de Bélesune "Université libre pour les Sciences Spiritu-
elles", et donne & cet &tablissement le nom de "Goethes-

snum", le plagant, ainsi, indiscutablement ssus le patro-
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nage de la pensée de Goethe. Steiner est persuadé gue
Bon oceuvre reste dens le domaine du "réel" et ne sféi-

carte pas de Goethe: "ce gue j'entends apporter sous

le nom d'Apthroposophie ne provient pas de songes
creux, d'inveatione arbitraires, mais de bases smaines
et silideS, sur lesquelles reposent également les con-E
ceptions de Goethe" (Discours de Steiner & Bfles, 18/
10/1917). celui-cipour Steiner a introduit, dans la
connaissance, son activité spirituelle d'artide. I1

a recherché el découvert la voie qui va "de llartiste
a4 celui gqui connait®.

Mme H.Pelacroix, dens la préface de sa tre

duction da livre de Steiner L'Univers, la Terre et
1'Homme' , écrit: A notre époque o0, le matérielisme a
creusé un abime entre la foil et la connaissance, Stei-

ner veut réconcilier la science, l'art et la religiomn,

qui, jadis, ne faisaient gu'un", L'homme moderne ne
s'attache plus qu'eux réalités physiques , sans s'éle-
ver du corps vers l'esprit., Or 1l'homme posséde, en lui,
des forces supérieures, qui le font participer & l'es-
sence mé@me des entités spirituelles, avec lesquelles

la terre est en relation. Steiner reconnalt, chez cer-
tains une "conscience inspirée", et celui qui en jouit
pénétre, comme le pensait 4déja Pythagore, dans 1l'harmo-
nie des gphéres. Noug avouns vu que Makarie possédait

cette aptitude qui la reliait directement azau systéme
solaire,

Yar sa faculté de représentation courante,
en utilisant seulement les données de ses sens, et de
son esprit sciéntifique, 1l'homme accéde, certes, aux
choges de la terre, mais par l'imaginaﬁion y 1'ingpira—
tion il peut se metire en rapport avec tout le swystéme

solaire.

Pour Steiner, Goethe, qui était un initié,

sans le savoir peut &tre, connaisesait celd, et c'est a



460

ce monde supérieur qu'il faisait allusion dans le

'Prologue dans les Cieux et dans tout le' Second Faus

ol il est guestion d'un'"jour nouveau résonmant aux

oreilles da 1'Esprii". Ctest grfice &4 1l'intuition et
non par le raisonnement scientifique et mécaniste,
gque l'homme peut pénétrer Jjusqu'au deddnes des choses.

Clest aussi par l'intuition que Goethe & dé&couvert

l'éternelle loi qui régit le "minéral-type", la "plan-
te-type", 1'"animal-~type” aingi que le principe géné-
ral de la métamcrphose. Par cette connaissance intu%-
tive, l1'homme plonPz dans l'entité méme des &tres, il
se sent, alors, uni 4 eux, eot, par la, a la planéte
toute entiédre.

Dans son livre "L'Esprit de Goethe, ses

manifestations dans Faust et dans le Conte du Serpent

Jert’ Steiner voit, dans ces deux ouvrages, une illus-
tration de la conception ésotérigque qu'avait Goethe

de l'Univere., Au terme de sa vie, "il° aurasit Jjeté
sur 1"BEternel" de tout autres apergus que dans sa Jeu-
nesse, mais 1l aurait réservé la connaisgance de sa per
sée profonde & une élite, il aurait "chiffré&" son mes-
sage. Steiner rappelle asussi que Goethe &crivait, en
janvier 1827, que le sens supérieur du second Faust

ne suurait échapper & 1l'initié. Cette ceuvre représen-—

te, pour Steiner, 1l'éveil, la naissance de l'homme su-—

périeur aux tréfonds de 1l"8me, Le "chorus mysticus"
chante que le monde périssable, n'est que le mymbole

du monde éternel.

Steiner soutient gue Goethe, par ses &tu-
des scientifigues avait acquis, gréice 4 Ba conception
de la nature, le possibilité de jeter un pont entre le
devenir cosmique et 1l'évolution humaine., Goethe sentait

“religieusement" les statues grecques, comme il. sentait

Lreligiousement"” la morplologie des plentes, car le mon-

de extérieur n'est que Lo manifestation de la grande
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pensée de la divinité.

Steiner est pereuvaddé que, disormais,. ces
fordonenteliese, jedis réoervdas & vie
‘nitiis, reuaventditre cormmumiquics & tous, at

gue lo socidts doli e profiter; ellis sera alors ra-—

-

dicalement transformée par ces- révélations, Une nouvel

le société est donc appelée a nattre et un nouveau

corpe socisl doit se comstituer. Malheureusement, 1'é&L:

te scientifique et politique de 1'époque est parfaite:
ment incapable d'assumer cette nécessaire transforma--

tion.Steiner écrit dans son  Autobiographie' (Tome I,

p.lSO), "Je me rendais compte que la gquestion sociale

avait une importance illimitée, mais le fait de la wvoizx

traitée par des personnelités tout imbues du matéria~

lisme de notre civilieation contemporaine , me semblait

révélexr un aspect tragigue de l'épogue, Je pensais gque

pour bien poser cette question 13, il falleit accéder

4 une conception du monde conforme & 1'esprit".

C'est & partier de 1l'Anthroposophie, que
Steiner imagine cette société nouvelle, qui n'‘est pas
sans rapports avee celle des Migrants, décrite a la
fin des Années de Voyage® de Wilhelm Meister. En son
sein sera réalisée l'allience indispengable de la gci-

de ltart et de la religion, ce gera la réunion .,

du Vrain, du Beau et du Bien. Cette

ence,

évoquée par Goethe,
nouvelle humeanité, cette société se scindera encore, né-

cessairement en différentes catégories d'hommes, mais
non plus en des catégories arbitraires. Chacun develop-
persa see qualités perscnnelles, et comprendre, de lui-
m8me la maniére dont il aura & collaborer & l1'harmonie
générale du corps sociel, et c'est de lui-m@me auwmei,
qu'il sentira le rble qu'il doit Jjouer et le t8@iche qui

échoit, en revanche, normalement & son prochain,

La métaphysique de Steiner, comme celle de

Goethe, débouche donec sur la gquestion sociale, et celle-
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ci est d'asbord, pour l'un comme pour l'autre, une
question d'éducation. Pour samuver l'Humanité des dan-
gers qui le menacent l(avant tout le triomphe du maté-
rialisme, il faut , pour Steiner, utiliser la "Secienc
de 1'Bsprit". FPar elle, nous nous élevons dans le mon
de supra-sensible, alors que la technigue, qui gagne
de plus en plus de terrain, nous entralne vers la ma-
tidre, et nous &éloigne de la vie., La plupsart des ré-
formateurs politiques croient pouvoir réscudre les
problémes sociaux par le savoir et les connaissanceé
scientidiques. Pour JSteiner, au contraire, les diffi-
cultés que connait notre société, ne sauraient &tre
surmontées que par la Science de l'Esprit, car 1l'Es-
prit est partout, méme sans la matiére, et cfest 1' BHe
prit , qui transforme tout et donne la vraie connais-

sance%t, par 14, le possibilité d'agir en profondeur,
i

De mé&me gue Goethe, & la £in de Wilhelm
Meister esquissait, & graends traits, le tableau de la :
future société dans laquellie allaient vivee les Migran
S3teiner a imaginé uan type de société originale, fondée
sur la "tripartition". Selon cette thécrie politoco-
économique, il appertient, & chaquédindividu de réunir,
en lui, le citoyen, le producteur-consommateur, et
l'homme libre. I1 contitue en lui-mme une cellule vi-
vante, apte & participer & la régéhération du monde gui
1l'entoure, Dang le systéme de la tripartition,se trou-
vent réunis ! le sociglisme pour la vie économigque, la
démocratie pour la wvie juridique et politigue, la li-~
berté et le respect de l'individu, pour la vie spiritu-

elle et culturelle.

L'homme nouveaw adhérera, de plein gré,
aux reégles de cette société, les rapports sociaux ne
s'appuyant plus sur la contrainte, mais sur la consciern-
ce qu'a chaque citoyenfi'occuper la place qui lui revier-

et d'8tre utile & l'ensemble de ses memblables. I 'auto-
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rité devient donc une chose librement recennue et ac-.
ceptée. Mais cette société est, toutefois, différen-
te de celle que Goethe prévoitpour ses Migrants, et

oti une forte police semble nécessaire pour maintenir

l'ordre.

) De méme que le nouvel Btat imaginé par
Goethe formait ses futurs citoyens dans des &tablisse
ments spécialisés, de m8me Steiner, a4 la fin de la se
conde guerre mondisle, futr amené, pér un hasamd peut-—
tre mais dans la logigque de sa pensée, & organiser;
une é&école, et & créer, par la, un type original &'éta-
blissement pédegogique, appelé & essaimer a travers
le monde entier. Nous reviendrons sur ces "Waldorf-
schmlen”, et sur l'application qui y est faite des
idées pédagogiques de Steiner, Mais il y & lieu, préa-
lablement d'examiner dans gquelle mesure cette pédagogi
découle des conceptions métaphysiques du philosophe,
et guels rapports elle & avec les idées de Goethe dans

ce domaine.

-  — ——— L . e A e
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IDEBS FEDAGOGIQUES DE STEINER
- STEINER *"DISCIFLE" DE GOETHE ¢

Tes idées pédagogiques de Steiner décou-
lent normalement de ses conceptions métaphysigques. Le
but que cherche &4 atteindre l'éducatiﬁn est de situer
l1'homme & sa place dans 1l'ordre cosmique auguel il apps
tient. J1 faudra donc former la totalité de son 8tre

et non seulement meubler son esprit de connaissances.

Au début de son livre L'Education de l'enfant, en par-

tant de la Science Spirituelle (1907), Steiner compare

la vie humaine & une planté”gui ne contient pas seule-
ment ce gu'elle offre & nos yeux, mais encore un étad
futur qu'elle cache aux tréfonds de son &tre." Lorsqu’
une plante v« épldie ses premiéres feuillesy.,, nous savons
que des fleurs et des fruits sont proches, La plante
recéle leurs germes. Mais, si on se borne & la simple
observation de lea plante, il est impossible de déteyrmi-
ner la forme future de ses organes, Clest 1'!'é&tude de 1a
nature mme de la plante qui est la condition indispen-

sable de cette recherche. De méme ls vie humaine recéle

les germes de son avenir,

Aussi aucune rforme de l'éducation ne peut-
elle aboutir, si elle ne s'appuie sur une connaissance
parfaite des proféandeurs de la vie humaine {(tiefe Br-
forschung des Menschenlebens} .0r, pour Steiner, cette
connaissance profonde, indispensable & l'action pédago-
gique, seule, la Secience SBpirituelle est apte 4 nous la
domner, car elle est une conception globale de 1'Univers
gul embrasse ei pénétre toutes les parties de la vie
humaineet fait découvrir les différents stades de son

/
évolution.

L'éducetion devra donc, avant tout, régler

8a progression sur la constante métamorphose de 1'enfant,
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Goethe avait déja énoncé cette régle, en conseillant
d'éviter de 1ui donner .. des explications qu'*il
ne pourrait saisir A4 son Bge. Steiner va beaucoup plus
loin dans ce domaine, en établissant nettement la suc-
cession des différents paliers du développement de 1'e
fant .Pour lui, ce gqui sépare, avant tout, l'homme de
l'animal, est la possession d'un "Moi". Dans 1'évolu-
tion de l'entfant, ce "Moi" n'apparait qu'en dernier
lieu, c'est une sorte de couronnement. Fréalablement,
l'homme é&tait composé d'un"corps physique', d'un“cofps
éthérique" (Aetherleib), et d'un "corpe astral" (Astral
leib). Le corpes astral et le Moi n'apparaissent que
chez l'homme dans la nature, et il appertient au moi
d'ennoblir et de purifier les corps inférieurs., Le corg
éthérique est le porteur de forces vitales, celles de
la croissance et de la reproduction, le corps astral
se manifeste par les inetincts, leas désirs et les pas-

sions.

3i Goethe était persuadé de 1'immorielitéd
de =on &me, et ne doutait pas d'une nouvelle ytilisatio
de son esprit, aprées sa wort, Steiner est, lui, un per-
tisan convalneu de la réincarnation, ou, plus exzcie-
G'une suite de rlincarnntions successives: sussi
peonese~t-il, g.'i:e des Liches premilires de l'actiorn né-
fagorique, devir 8tre de rechercher, chez l'enfent, les
traces de ses vies antérieures ot des connaissances,
alors dcquises, mais devenues inconscientes dans sea vie

actuelle,

14 connaissance des lois qui régissent les
développements asuccessifs de la nature humaine consiitue
pour Steiner, la base indispensable de toute é&ducetion,
Aingi, l‘'é&ducation esthétique, en particulier la contem-—
plation d'oceuvres d'art, agit sur le corps éthérique :
l'homme se transforme, en pressentant, gréce & l'ceuvre

d'art, l'existence d'un monde plus élevé et plus noble,



que le simple domaine des perceptions sensorielles. Le
religion, elle aussi, favorise puissamment la purifi-
cation et l'ennoblissement de ce corgdéthérique, et
les impulsions religieuses joueront un r&le capital,

gdans 1'évolution de l'individu.

Steiner distingue trois stades dans le
développement de l'endant: d'abord de la naissance a
la seconde dentition, puis de cette seconde dentition
4 la puberté, et enfin la période postpubertaire. 4
chacun de ces stades devra correspondre un style origi
nal de l'éducation . Au cours du deuxiéme shade, par
exemple, il faudra utiliser intemnsivement les images
et le symboles, car ceux-ci orientent 1l'imsgination,
oﬁ se dépleie le corps éthérigque, 11 faut fournir 2
1'enfant des modéles A4 imiter; ceux-ci seront, d'aboxrd.
ses propres éducateurs, qui s'imposeront par leur auto-
rité et la discipline indispendsble. Cette mutorité im-
médiate modé&lera la conscience morale de 1'éléve & cet-

te période de sa vie,

Comme Goethe dans la "Province Pédagogigue
3teiner insiste sug la notion de respect: "la vénéra-
tion et le respect sont des forces gréice suxgueliles le
corps éthérique se développe de la fagon la plus heureu
se, L'enfant de cei 8ge gqui n'sura pes ressenti une vé-
n8ration infinie, en pltira toute sa vie durant{"1l'Educ
de l'enf. p.36). Ce n'est pas seulement vers son mattre
gue l'enfant, dans la vie guotidienne lévera les yeux
avec respect, mais également vers les héros de l'histoi-
re, véritables autorités, dans le domaine de l'esprit.
Leg enfants S'impreigneront des Pécits tirés de la vie
des grands hommes et des femmes dignes de servir de mo-
déles, aptes & déterminer la conscience morale et A di-
riger l'esprit., Comme le conseille &galement Goethe, on
ne communiguera que plus tard, les principes moramux sb-

straits, lorsque la puberté aura permis au corps astral
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de jouer pleinement son rdle.

Mais ce n'est pas seulemeni dans le do-
maine de le formmtion morale, qu'il y sura lieu d'uti-
liser les symboles; ctux-ci joueront, également un rs-
le important, dans l'assimilation, par l'enfant, des
lois du monde physigque C'est en effet, sous 1la forme
de symboles, que les mystéres de la nature seront as-—-
eimilés par l'enfant., Clest sous cette forme qu'on pré
sentera d'abord les lois de la vie, plutdt qu'a l'a@de
des conceptions arides du raisonnement (op.eit.-p.37).
Le vers de Goethe “Tout ce qui passe n'est qu'un sym-
bole"devra &tre la formile inspiratrice de l'éducagiom
pendant cette période.3Steiner estime qu'il est capital
pour l‘homme de recevoir les mystéres de la vie, sous
le voile d'images sumbeligues, avant de les accueillir
sous la forme de lois naturelles. Il pense que les éco-
les officielies font trop appel & l'intelligence, fa-
culteé de 1 '&me qui ne se développe réellement qu'apreés
l= puverté. Rappelons que ces symboles étaient égmleme:
utilisés dere le .lfyovince édagogique., malis dans un

domai..e moins &étendu, se limitant, avent tout, a la for

mation morale et religieuse.

Mais Steiner reste également proche de
Goetne, lorsqu'il appligue cette méthode "symbolique"
eux sciences de la nature, Il place, ainsi, la notion
d'"idée" avant celle de connaissance objective.. Il ne
faut pas, pourlui, se contenter de présenter, d'exami-
ner une plante, une graine, une fleur, du seul point de
vue de l'observaetion matérielle: : tout doit servir de
s&mbole 4 l'egprit et faire éprouver le pressentiment
des mystéres généraux de la vie. Les &ledves devront
8tre conduits & dépasser l'observation courante, & s'é&-
lever jusqu'a l'approche des "secref's spitituels® (die
geistigen Geheimnisse—p.46), lorsqu'ils observent un mi-

néral, une plante, un animel. Nous retrouvons done, iei,
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la notion d'"idée-base", de "type", pilier de la pen- |

sée goethéenne. Car, pour Steiner comme pour Goethe,
en présernce de le vérithle réalité, le matérialisme _
n'est gqu'une illusion (der walwen Wirklichkeit gegenf
tiber ist die materialistische Gesiimung phantastisah,,E
p.46), La véritable réalité sera pressentie, par l’en—é
fant, & ftravers les symboles, les idées fondamentales,E
les impulsions religieuses profondes (tiefindringende :
relhgilse Impulse). Il percevra, ainsi, son insertion
gui est celle de tous les hommes, dans 1'ensemble d%

1'Univers (in das Weltganze eingegliedert).

Goethe gqui percevait combien les boulever
sements politigues et économigues allaient accélérer
1'évolution de la société, au début du XIXéme siécle,
pensait qu'un nouveau systréme d'éducation devait néces-
sairement voir le jomr. De m@me Steiner estime, qu'apri
la guerre de 1914-1918, et la naissance de l1'Anthropo-
sophie, une éducetion nouvelle est indispensable, par
suite de 1l'éclosion d4'un monde nouvesu. Dans sa confé-

rence sur les Bases spirituelles de 1l'Educetion , il

déclarait, en 1922, "la pédagogie qu'on pratigue & 1'é&-
cole Waldorf, repose sur une vie spitituellie gui deit,
j'en ai la conviction, aboutir & renouveler les idées
en éducation, et les rendre conformes aux besoins de
notre tempe, aux grandes tdches qQqu'impose l1'humanité a
son stade actuel d'évolution"(pl4liil ajoutait "la ques-
tion sociale actuellie est, en premiére ligne, une gues-
tion d'éducation, car aujourd'thui, plus gue Jjamais, se
pose le probléme : gque faut il faire , pour élever le
niveau de l'organisme social ? Il faut gque participent
2 la communauté sociale des hommes qui seuront trouver
aux probiémes pratigues, les solutions créatrices de 1'e
prit : il faul chercher la spiritualité dans la vie et
en faire la base de 1l'éducation, pendant toutes les difé

férentes époques de l'existence® (p.16).
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L'éducation reposera donc sur une bas
spirituelle; pour Steiner, elle s'efforcera de réal
la'.volonté de Dieu. Aussi n'lappertiendra-t-il pas &

1técole de donner une formaticon achevée. Blle évite;

d'enseigner des connaissances strictement intellect
les, des construetions abs traites. Elle fournira w
mode de connaissaﬁce qui nous fasse sortie de nous-ﬁ
plonger dang la nature intime de tout ce gqui nous er
re, Blle préparera ll'enfant & recevoir, de la vie, 1

vraie formation.

Lorsque, dans les ’'Bases sprirituelles

1!'éducation’ p.SO), Steiner déclare que l'esprit rég

dane les profondeurs cachées, et que , per rapport a
l'intellect n'est que le reflet dans un miroir, il n
pas éloigné de Goethe. Lorsqu'elle observe une plant
un animal., un autre homme, notre pensée doit prendre
a la vie réelle de 1'Univers, et Steiner reprend les
pressions mémes de Goethe, en nous demandant, lorsgu
nous voulons parvenir a la contemplation, non pas ph
sigue, maig spirituelle du monde, de trgnformer notr
organisme tout entier en un "oeil"; clest par 1lad que
nous parviendrone & laYcaasirvoyance”, Aussgi 1'éducat:
classique, qui veut rendre "conecret" pour l'enfant, A
ce que nous voulons lui enseigner, est-elle dans l'e:
car, sous prétexte de devenit concrets, nous enlevone

toute profondeur a notre enseignement.

A parti@ de tels principes, n'y a-t-il
lieu de craindre que l'enfant, édugué dans une concer
tion aussi originale, aussi idéaliste du monde, ne se
trouve, son éducation terminée, coupé de la société q
l'entoure. Steiner a eu conscience de ce danger: mett
gsur pied une é&ducation idéale, mais séparée de la soa
contemporaine. Aussi déclare-t-il fermement gu'szucune
méthode d'éducation, quel qu'en soit le principe, ne

arracher un &tre humain & son milieu. Ce n'est pas un
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ses parents et un produit de l'ordzre scocial.

Goethe ne semble pas 2voir eu ce méme sou
ci. Sa Province pédagogigque est assez coupée du monde,.
les éleves e leurs parcents malgrd iles foires et'guel—
ques fétes, ot tous peuvent se retrouver.., IL faut pou
Bteiner que l'enfant trouve sa place dans le monde mo-—
derne, actuel, et non qu’'il soit produit pour une soci-
été utopique comme celle des Migrants. Certes, Steiner
n'epprouve nullement 1l'état moral du monde contempofair
et la nouvelle institution pédagogique travaillera & le
modifier radicelement, mais, pour le moment, que ce mor
de soit bonm ou mauvals, nous devons vivre avec lui et
nous n'avons pas le droit d'en détacher i'enfant, L'édu
cateur aurs donc la tiche difficile de réaliser un idéa
d'éducation, tout en restanten contact &troit avec la

vie, telle qu'lelle est.

Si 1l'on ne peutl prendre ses distances par
rapport & la société actuellie, il faut également perce-—
veir, en méme temps, le monde différemment de la fagon
dont il est pergu,dans ce début du {{eme siécle. Bn ef-
fet, pour Steiner,on ne remarque pas assez gqu'au cours
des guatre ou cing derniers siéecles, la civilisation oe-
cidentale est entiérement tombée dans 1'"intellectualité
ce qui est un signe de vieillesse, car c'ast avec l'apge
gu'on devient inteliectuel ., Par la, nous avons perdu la
faculté de voir, dans 1'28%re humain, ce qui fait de lui

un &tre & part dans l'Univers.

L'Anthroposophie, elle, cherche & redonner
4 notre époque une connaissance du monde qui n'exclue
ras l'homme, ni ne se borne & voir en lui, uniquement le
dernier produit de la série animale, 11 faut discerner,
en l'homme, la présence de l'esprit, son action; la pé-
dngogie serea liée 2 cette position métaphysique, car,

lorsqu'on reconnaitrae 1'&tre humain comme le centre de
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1'Univers, on aura la réponse & tous les problémes de

1'&sducation, car la nature de 1l'enfant, eile-mBme, ser
clairement révélée.

Le sens el le butr véritables de l'ensei-
grnement, sont d'amener 1'homme, pendant sa vie terres-
tre,d parfaire son développement spirituel, & réaliser,
dens le monde extérieur, daus le vie pratique,”les cor-
naissances supérieures qui lui sont propres"{ L'Enfart

et le Cours de la Vie-p.23). Iii'‘est-ce pas exactement

ie ckemin que Goethe & fait parcourir & Faust, et mémé
le voie gqu'il a lui-m@me suivie ? Ce mélange d'idéalis-
me et d'action, en un mot la spiritualisation de la vie
pratique, est le butr gque Goethe s'est, Bgalement, effor
cé dlatteindre. 3teiner souhaite que l1'homme “ose" met-
tre ses entreprises sous le signe de ses connaissances
"non matérielles", "Celui qui aura compris, & l'aide e
ses forces spitrituelles sous-jacentes & tout phénoméme,
ses propres expériences dans le monde, celui-la sera
sain, joyeux, plein d'espérance et toujours préet au tra-
vail, car tout lul deviendra reflet des réalités spiri-
tuelles. Alors l'esprit de 1l'homme pourra se rencontrer
avec l'esprit universel, alors l'évolution progressers
‘gans discontinuer, pour le salut de tout ce qui existe"
(p.24).

N'est-ce point ce que révéle, sur un mode
mineur certes, et sans que les choristes en soienf con-—
scients, le chant de mineurs dans le Wilhelm Meister,
exprimant la joie d'accomplir une oeuvre librement conse:

tie et qui intégre chacun d'eux au monde qui le dépasse.

De cette unité ressentie par tous, décocule
nécessairement un gentiment de fraternité. Steiner insis-
te sur la période qui suit la puberté, de guinzea vingt
et un ans environ; la vie sexuelle se développe alors,
mais elle n'est gqu'un aspect de ce nécessaire amour hu-~

main,O0r cet amour humain est une force qu'il gppartien-
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dre a4 lféducateur de diriger, de développer pour qu’

elle survive dans la vie active gque 1'éléve va ren-

contrer, au sortir de son établissement de formation.

" Jamais la vie &concoms 1me gui est une exignence hig-

torigue, ne sera enflammée par ce gqui doit 1'enflamme:
q

c'est & dire la fraternité, l'amour de 1'humain, si 1

!
on n'a pas développe cet amour au cours des années

d'adolescence” (L'Educ. un prob. so0c.p.33 ). Cet amow
humain conduirs nécessalrement & l'amour pour la to-

talité du monde extérieur.

Pour Steiner, & l'aube du XXéme siécle,

comme pour Goethe su dBbut du XIXéme, nous sommes i un

tournant de l'histoire humaine, Une autre vie sociale

doit et va naitre, d'ou ls nécessgité d'une radicale

transformetion de 1l'éducation, pour la rendre apte &

contribuer 4 lg naissance de cette nouvelle société,

Notre vie culturelle et spirituelle, base de notre ac-

tuelle civilisation, est devenue é&trangére au monde ré-

el, nous ne savens salsir la vie et la transformer par

l'action. Ll'organisme soc¢ial, sujourd'hui, est un ana-

chronisme. Your Steiner, c'est un mélange de structures

spirituelles grecques et de structures Jjuridiques romai
nes, De nouvelles relations adaptées & la structure éco

nomigque et & la vie spirituelle nouvelles scont indis-
pensables. Pmr l'indiwiduslisme moderne, nous avons per
du la signification cosmique. Il faut ineciter 1 'humani-
té & se protéger contre le développement exclusif de
l'intelligence, contre son monopole , & s'élever au -

dessus de la connaissance scientifique, "grfice a4 une au

tre connaissance de la réslité, qui n'en reste pas a

l'observation de la nature, mais qui pénétre l'esprit

agissant derriére la nature" (Hducation, Probleme so¢ial.

p.46). Par 1li, nous #tteindrons un -vouloir" pénétré

d'@me et d'esprit. Dans cette nouvelle société, on pour

ra parler de "concepts inspirés", (p.62) qui conduiropt
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les hommes 4 se vouer d'eux-m&mes a 1'organisme social
Ils voudron!, comme les Migrants dans le Wilhelm Meis-

ter, s'adonner au travail, par sulte de ls compréhen-—

sion, qui est désormaeis la leur, de l'essence de la

société,

Bn résumé, ?teiper veut faire sortir la
socidété du matérialisme actuel, pour retrouver le che-
min de l'esprit. Kous avons vu que, gqualre-vingts ans
plus t&t, lors de la naissance du machinisme et du dé-
veloppement scientifique, Goéthe avait pressenti lés
dangers courus par la soviété de son époque, il s'éfai1
en adaptant les hommes aux nécessaires progreé:

efforecé,

industriels, de préserver les droites de l'esprit, par

l'art en particulier, et une certaine morale religiesu-
se.

C'est pourqu-i Steiner wvoit en Goethe,
l'homme le plus ceractéristique de cette recherche de
la connaissance, car iL est allé vers le vivant, vers
Ia métamorphose, Steiner le présente comme "l 'homme de
la cinquiéme époque, postantlantéenne, a ses débuts®,
le spécimen humain résulftant de la renaissance due a
l'action du Christ, dont la rédemption a été le point

de départ du "Christianisme cosmigque".

Notre propos n"est pas d'entrer, ici, dans
ces spéculations métaphysigues. Nous voulons seulement
souligner & quel point‘Steiner a subi l'influence des
idées cde Goethe, mBme s'il les a adaptées, inconsciem-
ment sans doute, & sa cause. Pour lui, Hoethe a, par ses
ceuvres scientifiques, ocuvert une voilie nouvelle & la sci
ence, la conduisant & passer du mort au vivant, & sor-
tir des concepts abstraits , toujours plus ou moins math

matiques, pour entrer dans le monde des concepts vivants

Par de nombreux points, la pensée de Steine
est donc voisine de celie de Goethe, en particulier sur

les plans métaphysiques et pédagogiques. Avant d'examine:
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ce que 1l'on pourreit appeler l'application pratigue

des idées pédarogiques de Steiner, c'est & dire llor-
ganisation, les programmes et lesi méthodes des "Weald- !
orfeehulen, il yd%?iieu de se demander s:' il ew peue
vraiment &tre considéré comme un “disecipld de Goethe,
et dtexaminer ce qu'il pensait, lui-méme, de ses rap-

poris avec c¢e dernisr.

Steiner,"disciple” de Goethe 7

8i l'on se souvient que le "temple", s'il
est possible d'utiliser c¢e terme, poubrparier de 1l'en-
semble architectural, &difié par Steiner a Dornach,
porte le nom de Goetheanum", il est difficile de niex

que Steiner doive beaucoup & Goethe.

Nous avons vu gque, dans son "Autobiographie 
en de nombreuses pages, Steiner traitait de sa décou-
verte des idées de Goethe. Mais il semble g'il se soit
efforcé de souligner le caractére gutonome, indépendar
de ss&a propre pensée, insistant sur le fait qu'il n'ama:
trouvé en Goethe gque l'affirmation d'idées qui avaient
déjéad miri en lui, en particulier dans le domaine sci-
entifique: "Autemps de mes plus fréguentes visites che:
SchrBer, le probléme des rapportis irituels et du mon-
de naturelm'appasrut sous un angle ﬁouveau. La méthode
scientifique de Goethe n'y éteit absolument pour rien,
car Schrfer, lui-mé&me, ne pouvait rien me dire de déci-
sif, au sujet des travaux de Goethe dans ce domaine®
(Autobiographie,tome I,p.105).Toutefois Steiner recon-
nait que Sechr&er"le fit pénétrer assez avant ,dans la

vie spirituelle de Goethe" (op. cit. p.1l06).

I1 semble bien, malgré tout, gque les idées
scientifiques de Goethe aient profondément marqué Stei-
ner gui écrit : "lorsqu'on sera parvenu & réfléchir sur
la nature dans le sens que j'ai indiqué, aslors seulement
la science rendra justice mux recherches naturrlistes

de Goethe"., Cependant Steiner nie aussitét toute rela-
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tion de maitre & disciple"Malgré toutes les objectionsé
de la phys{que classique contre la théorie des couleuré
de Goethe, je fus, & parti® de mes propres expériencesé
smené a m'éloigner de plus en plué y de la theéorie '
claseique pour rejoindre Goethe (op.cit.p.lOB). Mé&me
souci d'autonomie, méme défense de son originslité,
lorsque Steiner parle de sa conception des 8tres vive.mé
WJt1étudiai les différentes formes de ll'organisme humair
animal et végétal. j'accédai, ainsi, d'une manidre tout
personnelle & la "Théorie des Métamorphoses" de Goethe
(p5109). Meis Steiner ne peut nier l'influence sur aé
propre pensée, de la conception goethéenne des "Idées™.
"Jtétais seul dans mes idées, mon &me guelgue peu dépri
mée, ce Ltrouvait soulagée chiague fois que je reprerais

1n leciture de la conversation entre woethe et wchiller,

@ 0o0rtir de Yo &liarvee Lo Lo Soelifté Q'Histolrze llaturcsl.
2o O'Iénmn fpo.eit.s . lil).Stodeer dfcoure gue fGosthe,
Judi aussi Y"voyait en esprit le tout, comme il voyait le

détail par les sens”, et il célébre la découverte métho-
dologique, fondamentale, & ses yeux, réalisée par Goethe
"Ce gue Galilée avait fait pour l'inorganique, Goethe
s'est efforcé de la réaliser pour l'organique. Ainsi ,
~devant il, pour moi, le Galilée du rdgne organique"{op.

cit. I,p.122).

Cl'est pourqui Steiner, dans son Introductio:
aux ceuvres botaniques de Goethe, tient & souligner l'inm
prortance de cette découverte : "J'ai voulu montrer gque
Goethe, dans sa théorie des mbamorphoses &'engagesit sur
la voie d'une pensée spirituelle, appliquée aux effets
de la nature qrganique"(p.lQB). et il trouve, ou retrou-
ve chez Goéthe, lt'idée fondamentale de sa propre concep-
tion du monde: "Les considérations de Goethe sur la na-
ture éfablissent une progression naturelle, degré par
degré, allant de l'inorganique & l'organique; wue gous
cet angle, la science naturelle devient, peu a peu, une

science spirituelle (p.124).
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41 Steiner reconnait lL'importance de son
séjour A Weimar, qui constitue une point fort de son
existence (p.157), il ajoute, toujours poussé par CEt'é
te crainte de passer pour un simple disciple de Goethe?
"lorsque je me penchais sur les manuscrits de Goethe, |
je ne faisais que formuler, avec plus de précisions,
des pensées, qui, depuis longtemps, étaient les mien-
nes®{p.160). Ainsi donc, Steiner reconnait gqu'il ex-
iste une similitﬁde réelle entre sa pensée et celle
de Goethe, Maiszm, pour lui, Goethe n'est pas allé asséz
loin; il est, pour ainsi dire, resté em chemin, il
n'a pas osé s'élever jusqu'd llesprit. "Clest encore
mon destin gqui m'a amené & élaborer mes propres oon-
ceptions 4 la suite de celles de Goethe, lui aussi
avait aspiré 4 une conception spirituelle du monde. En
maintes occasions, il met en évidence l&-caractére
sprrituel de la nature, mais il ne saurait parier du
monde pur de llesprit, car il n'a pas poussé sa concep-
tion sparituelle de le nature, jusqu'd la vision di-
recte de l'esprit" {op.cit.p.l7l). Steiner va m8me jus-
qu'a affirmer qu'il a as "sane cesse se détourner de
Goethe, pou élaborer sa propre conception du monde,mais
qu'il était, & nouveau, attiré vers Goethe, pourmieux

interpréter sa philosophie, au moyen des idées que, lui

Steiner, avait acquises (p.185),

A rlusieurs . reprises Steiner revient sur
le fait que Goethe ne serait pas allé jusqu'au bout de
ses découvertes spirituelles: "lorsque Goethe parlait
de la nature, il vivait une expérience spirituelle., Mais
en s'élevant au-dessus de cette connaissance vivante,
en vue de concepiualiser cette expérience, il craignait
de s'égarer dans l'sbstraction; il wvoulait bien vivre
cette expérience sprrituelle, mais il ne désirait ras

!
en dégager une théorie”{p.180).

A nouveau, dans le tome II de son Autobio-
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graphie, Steiner insiste sur le fait que Goethe n'est
pas allé assez loin, contrairement a lui, Steiner:"Goer !
the, en réalité se tournzait vers les 8tres et les phé- :
noménes naturels, il désirait s'en tenir a la nature,
4 la pure contemplation des formes végétaleg, animales
et humai=nes, Toutefois, tandis que son 8me s'adonneit

4 ces préoccupations, il touchait 4éja partout a lles-

prit; il le découvrait, oceuvrant au sein de la nsature,
mais il ne wvoulut pas s'élever Jjusgu'a la contemplation
de l'esprit en tant gue tel, agissant et vivant. Certes:E
il élebore une connaissancedu monde de la nature, con;
forme & l1l'esprit, mais il s'arré8ta au seuil d'une con-
naissance du monde spirituel, de peur de perdre la ré-

alité" {Autobiographie II,p.30).

Steiner refuse donc 4d'B8tre considéré comme
un disciple de Goethe.Il affirme que 1'é&tude approfdn-
die des veuvres de Goethe, lui aurait méme fait perdre

.du temps: "3i mon destin ne m'aveit pas poussé & cette
confrontation avec lui, mon développement efit &té moins
lent. J'aurais alors poursuivi mes propres expériences
spirituelles et je les aurais formilées telles qu'telles
se présentesient & moi, Jj'auvrais ainsi, été plus wvite en-
+tratné dans les mondes de 1l'esprit;"{p.181). Steiner
reconnait toutefois, @'il lui aurait manqué cette inecitat

tion & lutter pour atteindre le fond de lui-mBme,

On retrouve ce refus de parrainage, lors-
gque Steiner souligne l'originalité de 1l'Anthroposophie,

par rapport aux mouvements théosophigues ou magonnigues.,

Si SBteiner s'est toujours efforcé de montrer

l'indépendance de sa pensée envers celle de Goethe, il
est possible de se demander s'il n'a pas trop insisté,

et si cette insistance méme n'est pas suspecte. La notion
de métamorphose, le sens de l'unité de la nature, 1l'im-
portance de la spiritualité dans la création, nous les

avons déjéd trouvés chez Goethe, avant de les découvrir
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chez Steiner, et 8i Goethe n'est pas allé sussi loin qu

que Steiner, peut 8tre est-ce justement parce qu'il ne

vouleit pas aller trop loin.

sethe

Une étude approfondie des rapports de la
z§et de la métaphysique de Jten-

conception du monde che
ner n'est pas l'objet dé ce traveil. Nous avons wvoulu

seulement souligner les points communs de leur démarche

spirituelle . CTes snalogies, nombreuses et profindes pe:
mettent, nous le croyons, de relier la philosophiedes

écoles Steiner aux concepfions pédagogiques de Goethe.
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IV ATPPLICATION DE LA PBERAGOGIE STEINERIENNE
LES WALDORPSCHULEN

“‘ soue 1l'autorité de goethe™’

11 n'entre pas dans le cadre de notre &tu-
de d'examiner, en détail, tous les aspects de l'ensei-
gnement:, tel qu'il est donné dans les écoles-Steiner,
en Allemagne, en France et dans le monde. Nous nous bor-
nerons & mettre en valeur les points qui, liés & 1a mﬁta
physique de Steiner, peuvent &tre rapprochés des concép-
tions goethéennes.

Nous avons vu que la premiére école ~-Steine
avait eu une origine quasi accidentelle. Le directeur
de la febrigue de cigarettes Waldorf, songeait, dans le
chaos qui suivit, en Allemagne, la premiére guerre mon-—
diale, & créer une école unigue, ou tous lez enfants se~
raient admis, sans distinetion de milieu, enfants de ca~
dres comme enfants d'ouvriers. Or les employés de l'usi-
ne connaissaient Rudolf Steiner qui leuwr avait fait des
conférences sur las tripartition. Ils domnérent donc leur
accord et 1l'école slouvrit, pour répondre, avant tout, A
un besoin social. Rapidement, elle accueillil des enfants

étrangers &4 l'entreprise, et son effectif finit par dé-

passer le milier d4d'éléves.

L'Anthroposophie, science spirituelle, crée
prar Steiner, allait &tre naturellement & la base de la
doctrine pédagogique appliquée, Ctte meience se propose
d'aspporier une conception nouvelle de la wvie, conception
opposée sux objectifs de notre civilisation actuelle, née
de la pensée matérisliste au cours de la seconde moitiés
du XIXéme siécle. En 1920, Steiner pensait que tous les
domaines de 1l'activité intellectuelle porteintl'empreinte
selon lui maléfique, de l'esprit matérialiste. Dans une

conférence ftaite en 1924 & Stuttgart, sur 1'éducation des
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Educateurs , il déeclarait en effet: "La civilisation
moderne, sl impressionnante par ailleurs, tout en nous
rapprochant de certains phénomaénes de la nature, nous
a éioignésde notre culture, c'est la pédegogie qui a
vraiment le plus & souffrar de cet état de chosges"(pl27
La "science spirituelld', consciente du fai-
que 1l'homme est un &tre trés complexe, veut développer,
en 1ui, ce qui n'est pas exclusivement soumis & sa na-
ture physique. Elle veut pénétrexr & l'intérieur de 1'8-~
tre humain pris dans sa totalité, L'Anthroposophie se
de conneisgance qui relie l‘eé—

propose comme un chemon

prit qui est en l*homme & l'egprit qui est dans 1'Unive:x

l.e matérialisme ne peut comprendre la matiére, car celle

ci est le "champ ol i%s?rn‘ travaille en permanence",
(Plan Scolaire p.18). Le pédagogue Fformé & 1'Anthroposo-~
phie devra discerner comment le corps se développre par
l'action de 1l'&me et de l'esprit, alors gque la science
actuelle néglige le fait que l'hémme voit confluer en lu
toutes les lois de l1l'Univers, et gqu'il est lui-m8me un

microcosme en face de la création,

Le but & atteindre est l'épanouissement 4d'w
8tre harmonieux, per la connaissance simultenée de son

. corps, de gon &me, de son esprit, mais aussi d'un &tre
capable d'agir dane et sur la société qui l'entoure. le
developpement du sentiment, de la pensée et de la volon-
té chez 1l'enfant, créera un équilibre capable de se main-
tenir, chez l'adulte, sa vie durant. Aussi 1'éducatenmr .
devra-t-il, en particulier, modeler l'intellect, pour
qu'il s'unisse progressivement, surtout lors de la puber-
té, A la volonté, Praveil difficile, gui fait du mattre
une sorte d'artiste, au r8le capital dans le gociété. on
comprend pourquoi Steiner, & la différence de Goethe, a
consacré prés de cent soixante dix conflrences & la for-
mation des enseignants, Pour lui, c'est & travers 1'éco-

le , et par conséquent grice aux &ducateurs, que ls nou-

velle société se préparera,
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Fort &loigné, icl encore de Goethe, Steine:

nae s'est pas contenté d'exposer les prf&ipes généraul

de sa pédagogie. Il est entré dans les détaile pratigque:s

recherchant quel devait €re le programme pourchagque dis-

cipline et zu niveau de chaque fige de l'éléve. Déja,
avant l'ouverture de la Waldorfschule, fin aoftt 1919,
Steiner avait réuni les futurs malitres, dens un séminai-
re de guinge jours, ou futr élaboré ., pour aingi dire, un
charte:sommaire de la pédagogie steinerien ne, Jamais

Steiner n'a cessé d'apporter un soin attentif & la pédgﬂ
gogie appliquée dans ses écoles.

Dans trois conférenceaz, appeléeg d'ailleurs

‘Conférences du Plan Scolagire , il & décrit minutieuse-

ment la progression & suivre dansg l'enseignement des dif-
qu'en 1925,

férentes disciplines. Ce n'est, toutefois,
gu'un membre de la premiére équipe formée par Steinﬁr,

- PR <9
Mme Caroliine de Heydebrand, (1886-1938) rédiges, en regr

groupdnt toutes les publications de Stemner dans le do-
maine pédagogique, ce gqui est appelé, depuis, le "Plan
Scolaire", recueil de directives restées, pour l'essen-

tiel, toujours en application.

Le Plan 3colaire’ représente ce que 1l'on

ﬁourrait appeler les "Instructions O0fficielles" ées &co-
les Steiner, Il précise, classe par classe et discipline
per discipline, et le programme & é&tudier, et la manidre
d'enseigner. (C'est un cadre précis, mais cependent sans
rigidité, car, d'une part une grande liberté est laiessée
au génie propre de chaque professeur, et d'eutyxe part les
écoles Steiner deivent &é'adapter & l'évolutionde la soei-
été aux progrés scientifiques , et se conf&her nécesgaire-
ment & la réglementtation scolaire des pays ol elles sont
implantées. Toutefois, aujourd'hui encore, une soixantsine
d"années aprés sa rédaction, le Plan Scolaire denne encore

leur unité pédagogique, & tous les &tablissements 4'!éduca-—

tion qui se réclament de la Waldorfschule.
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On ne ssurait, certes, mettre en parslle-
le le Plan Scolaire et la Province Pédagogigume.. lLes
écoles Steiner existent, fonctiomnent, obtienment des
résultats contr8lables. Elles se développent, s'implan-—
tent, de plus en plue nombreuses & travers le monde. La
Province Pémagogigue est'demeurée une utopie. Goethe
n'a pas voulu faire oeuvre de fondateur 4&'institution,
en imaginant et en décrivant minutieusement:un établis-
sement de formation conforme & ses conceptions philoso-—
iphiques et pédagogiques. Il est resté, volontairement;
dans l'imprécigion , dans le flou., Toutefois, une paren-
té étroite existe, nous l'avons vu, entre les idées sci-
entifiques , philosophiques métaphysiques de Goethe et
celles de Steiner. Il est donc normasl de rapprocher

leures conceptions pédagogiques.

e e e T —————— —

Le pédagogie steinérienne veut, avant tout,
congidérer 1'&tre humain dans sa totalité, et dans son
développement. Elle s'astreindra & suivre, pas & pasg, le
différentes phases de son évolution, poulfdégager et in-
tensifier les forces gue L'homme , et, par conséguent,
1tenfant, possédent en eux. Ces qualités innées, on s'ef-
forcera de les découvrir, de les faire s!épanocuir, de
faire de l'éléve un Btre harmfOnigux et complet, ouvert

sur la vie.

De mBme que le germe de la plante, ou la
cellule premiére de l'animal , contiennent , en potentiel
l1'8tre qui se réalisera peu & peu, de mBme les qualités
innées ne sauraient &tre modifiées radicalement pae 1'é6-
ducation. Elles forment la base sur lagquelle celle~ci de-
vra construire. Goethe avait insisté, dans différents

Passages de son Wilhelm Meister, sur le r8le fondemental

de ces qualités innées, dont la connaissance est indis-

rensable & 1'é&ducateur. Steiner estime que c'est dans le


saura.it
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cedre des disciplines artistiques et des travaux ma-

nuels que se développent et s'épanoltissent ces dons

propres & chague é&léve, sans gque des niveaux de va-

leur puissent 8tre établis, paer suifte de l'origina-
lité fonciére de ces qualités.Aussi tout classement
en doués et non-doués, me peut il &tre qu'arbitraire.
Telle &tait déjd la chnce%ﬁon du professeur d'0Odile,

dans les Affinités Electives . Développer cee forces

ces dons que chasue enfant posséde en lui, est plus

imporftant que de lui transmettre une somme de connéﬁs
sances akstraites, et théor :iquement définitives, cﬁm
s'efforde, hélas, de la faire, d'aprés Steiner, l'en-

seignement ofticiel.

Comme la plante et l'animal, 1'8tre huma:
faisant partie de la nature, il se trouve, de ce fait
soumis 4 ees rythmes et s'y adapte de maniére person-
lelle et originale. Ce sera dont¢ une condition essen-
teille de la réussite pédagogique, gqgue de travailler
en perfait accord, avec le systéme tythmigque pro-fond
de chaque enfant :"Un {tissu maternel de rythmes har-
minieusement entrelacés, voild ce gqgui meintient la vie
dans l'univers et dans 1l'homme" (p.36). Telle est la
raison du r8le capital des rythmes dans la pé&agogie
steinerienne. La conformité de l'enseignement asu ryth~
me de l'éléve évite, dlautre part, tout surmenage,
toute fatigue., Tout devrs dont suivre un rythme : la
Journée scdlaire, l'année, l'enseignement des Aiffé&-
rentes disciplines, veoire les rapports maitre/éléve,
en un mot toute l'activité pédagogique. O~n prendra le
plus grand soin d'instituer une alternance des phasee

de tension et des phases de décontration.,

Par la, Steiner se conforme A la loi uni-

verselle gque Goethe formulait dansg son Traité des Cou-

leurs (§ 38). en affirmant que l'inspiration appelle

l'expiration, toute systole une diastole et que la eat

la formule éternelle de la vie.
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Aussi l'orgenisatiop de l'emploi du tempsé
joue~t~il un r8le capitel et est-il consgidéré comme :
fondamental dans les écoles-Steiner, Il est, en effet,
en lismison avec les rémlités les plus profondes de 1'8
tre humain; l'alternance deg matiéres étudiées, le ma- -

miére de les présenter, sgont liées aux variations phy-

siclogiques et psychiques de 1l'enfant. L'emploi du tem
devra répondre aux besoins profonds de Ll'écdlier, et nc
comme celd est, selon Steiner, souvent le cas é des con

modités administratives ou au confort des enseignants.

Il découle, évidemment, de tels principés
qu'on ne saurait plus découper les journées de travail,
en géances d'une m&me durée arbitraire d'une heure ou
de guarante cing minutes, ni obliger 1l'éléve & passer,

&4 chague changement d'heure d'une discipline & une au-
tre. La pédagogie steinérienne était et est encore au-
jourdthui sur ce point, en particulier, trés novatrice,
en instituant 1l'enseignement par "périodes" (Epochal-
unterricht). Elle refuse la succession désgordonnée, au
cours d'une mlme demig. journéde, de différentes metid-
res, présentées sans lien les unes avec les asutres, ce
qui "compartimente" la science, nuit & l'attention et
fatigue 1'éléve. Aussi les disciplines importantes, lan-
guer materneile, histoire, géographie, physique, chimie,
sciences naturelles son{.elles enseignées, & tour de rs-
le, chagque matin, pendant une heure trois quarts envi-
ron, avec parfois m8me une heure supplémentaire aprés lg
récréation et celd pendant guatre 4 six semaines consé-
cutives, L'enseignement se présente done, comme une suc-
cegsion de cycles epécialiséa. Un révipion générsle, pré

vue en fin d'année, permet de rafraichir les connsissan-

ces du programme.

On ne trouve pas, certes, de telles préci-
sions dans la Province Pédagogique, mais il est &vident
[}
que les Wléves ne sont pas soumis au Jbthme de nos em-

plois du temps, il semble, au contraire, qu'ils s'adon-—
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nent pendant de longues périocdes, & la discipline pri
cipale dqu'ils ont choisis. Seules les langues vivantes
comme d'ailleurs, dans les écoles Steiner, sont ensei-
gnées d'une maniére régulieére, Goethe fanit ingister le
professeur d'0dile sur le respect indispensable du ryt
me propre A chaque éléve et sur l'impossibilité de
sanctionner de la m&me maniére le travail et les ca-
pacités de deux éléves aussi différentes qu'lOdile et
sa coueine, l'une étant lente mais précise, 1'autre

vive mais zlus superficielle,

A cette premiére originalité, l'epseigne-
ment par périodes, s'ajoute, dans les é&cocles Steiner,
le fait gqu'un méme éducateur (seuf pour les langues,
le. musigue et l'eurythmie) prend en charge les mBmes
&léves, pendant les huit premigres années de leur édu~-
cation; soit, dans notre systéme scolaire, du cours.
préparatoire & le classe de troisiéme des colléges,
Cetrtes, les différentes disciplines ne peuvent &tre en-
seignées que séparément, mais il agppartient & ce pro-
fesseut principal de dégager de éon enseignement , et
a travers les différentes matiére%une conception d'en-
semble : par lui, le monde n'apparaitras plus a 1l'en-
fant comme d&issocié, divisé en domeines séparés sans

relations entre eux, mais comme formant, au contraire,

"un tout merveilleusement cohérent".

L'enseignement par périodes, joint mu fait
gqu'un méme professeut a en charge les mémes élé&ves pen-—
dant huit années consécutives, permet de donner une gral
de unité aux disciplines enseignées, mais, par 1la sur-
tout, ce premier cycle de formation devient une units
éducative, un ensemble pédagogique cohérent, car le pro-
feseeur a la possibilité de suivre, pas & pas les méta-
morphoses qui tranforment 1'8tre m@me de son &lédve; il
il peut adapter ainsi son enseignement & ses profondes
et fondamentale%hutations. Goethe avait, lui-aussi dans

le personnage du professelyr d'Odile soculigné le rdle
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capital du professeur-pédagogue, parfaitement su cou-

rent des possibilités de son éléve et de leurs trans-—

formations progressives.

La pédapgogie de Steiner s'efforce done
de puivre, le plus prés possible, les différentes mé-
tamorphoses de l'enfant, tout en donnant & l'enseigne-
ment une unité profonde, grice & unehvue d'ensemble
de la formationDans cette optique, une discipline oxri-
ginale, inventée et mise au point par Steiner, permgt
de maintenir, au cours de toute 13 formation, une li-
gison constante entre la pensée et le corps physique,
en accord avec le rythme profond de la nature, Il ap-
partient a4 1*Burythmie™ de développer, chez l'é&léve,
la conscience de ce rythme fondamental. Une progressic
réguliére de la premiére & le douziéme année d'ensei-
gnement, permettra de rendre "vigible" le momvement
méme de notre systeme solaire, en faisant participer
tout le corps amux forces qui parcourent le monde. Elle
apportera, par la, aux Bmes des jeunes "force et cer-

titude intérieures" {(op.cit.p.l136).

Certes les écoles-Steiner enseignent né-
cegsairement les matiéres qui figurent aux programmes
des écoles des pays ol elles sont implantées, mais la
maniére de présenter ces différentes disciplines est
perticuliérement originale, En chacune d'elles, le mon-
de doit se refléter comme une unité vivante. La recher-
che de la vie, en toute chose conduirse a4 é&viter de lier
strictement la connaigsaence aux données des sens. La
simple observation ne suffit pas: la connaissance que p
procurent collections de pierres, herbiers, animaux em-
praillés, voire, aujourd'hui, documents rhotographigues,
reste imparfaite et fausse, trongonnée en domeines sé-

parés, sans unité vivante.
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Cette conception pédagogique est confor-
me, iei encore, aux idées de Goethe sur la pédagogie
des sciences. 11 faisait rejeter par Makarie, toute
&tude d'&tres dépourvus de leur vie propre et isolés
de leur cadre naturel. L'cbservation des &tres ne peut
8tre gqu'un tremplin, permettant de découvrir, en par-
tant des données des sens, la vie réelle gqui, Jjuste-

ment, ne se livre pas aux sens, mais les dépasse,

I.' 8ducateur ne saurait donc se borner a
répéter ce qui se trauve dans lés livres , sinon les’
connaigeances enseignées apparaltraient comme depsé-
chées, comme fossilisées. I1 faudra que le maftre re-
pense, recrée l'enseignement de chague discipline, pow
lui conférer une vie propre. 11 sera donc un véritable
créateur, voire un artiste, qui fera appel, avant tout,
4 l'imagination des &léves. Dans les premiéres années
tout au moins, 1l'éducateur devra toutnﬁtamorphoser pour
faire apparaftre l'objet Ag son enseignement sous for-
me de personnages, de contes et de légendes: "Tout ce
que l'entant apprend dans son jeune &ge (&e six & neuf
ans) , sur la plante, l'animal, les minérauw, le moleil
la lune, les montagnes, les fleuves, doit revdtir cette
forme imagée, car c'est 1'8ge ol l'enfant est uni asu
monde, le monde & l'enfant...l'enfant et le monde ne

font gqu'un & cet f&ge" (Steiner, Conférence dite de Nosl

décembre 1921, janvier 19622. Il faul que l'imagination

rende vivant ce gui est inerte et le rattache & la vie;
L'image joue alors un grand r8le, car elle gtimule 1'ime
ginaticn, et se situe 4 lL'opposé de la connaissance in—

tellectuelle,

Lorsque l'enfant aure atteint une douszaine
d'amnnées, il faudra, avant tout, lui faire comprendre
la présence de la vie en toute chose et en 1'homme. La
recherche de la vie n'excluera m2me pas, curieusement,

le monde inanimé et cela d'une maniére originale, mais
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toutefoie, sssez discutable; on reliera, par exemple,
1'étude d'une pierre & celle de l'évolution de la mon-
tagne, C'est par ce sens de la vie que l'on parviendr:
4 ls connaissance véritable du monde, et non & une
connaissance mécanigue des phénoménes, connaissance
qui ne voit dans l'oeil de l'homme qu'un appareil d'or
tigue, dans le coeur gu'une pompe aspirante et refou-
lante. I.a science matérialiste n'est apte qua élabairex
cette connaissance partielle, aussi, d'aprées Goethe
n'arrive-t-elle pas & l'appréhension vraie des phéno-
ménes. Dans une telle pédagogie, les manuels scolair;s
ntont, an début des études du moins, que peu de place.

Rappelons qu'il n'était méme pas fait mention de livre

dans la Province Pédegogique.

Le souci de s'adresser, d'gbord, & l'ima-
gination, avant d'lagir sur l'intellect, conduit & évi-
ter, augsi longtemps que possible, le recours & l'ab-
gtrection.. Clest minei que, les signes abstraits ne
reprégenitant rien pour le jeune enfant, on n'aborders
l'écriture qu'a travers le dessin et la peinture, clesi
par le dessin également, gue lL'enfant se familiarisera
avec les caractéres d'imprimerie, et, progressivement ,

apprendra a lire.

Pour les mdmes raisons, on ne présepters
ras & l'enfant des notions abstraites de géographie,
mais on l'intéressera, comme le Bouhaitait Goethe par
la bouche de G8tz, au monde qui 1'entoure et qu'il coﬁ*
nait depuis son jeune fge. On insistere, dés le début,
sur les liens gqui 1l'unissent au milieu ou il vit, sa
terre natale, ses montagnes, ses fleuves, ses prairies.
1Le souci de lui faire pressentir 1'unité du monde, fera
ajouter les plantes et les eanimaux familiers, et l'on
stefforcera, pour mieux trucher.la sensibilité de 1'é&le-
ve et son jmaginetion, de présenter les notions & acqué-

rir, sous forme de récits vivants, de contes personni -
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fiant les animasux, les prerres , les éitoiles.

Un méme souci d'éviter l'ebstraction se
retrouve jusgue dans l'initiation au celecul.Ce sont dei
exercices rythmigues qui conduiront lL'éleve & compter.é
De plus, le principe de "globelité”, qui doit constam-
ment diriger l'éléve vers une vue synthétique, fera pa 
tir du tout, pour arriver aux parties. On apprendra, -
curieusement & additionner en pariant de la somme, &
multiplier, en partant du produit.Steiner esthe que
ce processus est normal, car l'homme per¢oit d'abord
un &tre dans son entier, avant d'en remarquer les dé-
tails, qu'il s'agisse d'un paysage, d'une plante, d'un
animal.D'autre part cette méthode présente, pour Steine
un azspect moral :elle apprend & l'enfant & partager,
plutdt qu'd amm@ser, ce qui ne sera pas sans influence

sur ses rapports futurs avec les autres hommes.

La grammaire &tant considérée comme abstra
te, ne sera pas enseignée pendant les trois premidres
années de 1l'étude d'une langue étrangere. L'enseignemen
de cette langue sera strictement orsl, conformément &
l'opinion de Goethe, qui, dans la Province Pédagogigque,

supprime, lui aussi, toute étude grammaticale.

L'influence de Goethe sur les idées péda-
gogiques de Steiner apparait dans l'enseignement de pre:
que toutes les discipiines. A l'occasion de lea pédagogic
de l'histoire et de la géographie, Steiner fait par ex-
emple curieusement appel & 1la théorie goethéenne de la
systole et de la diastole, dans la nature comme chez
1'homme. L'histoire, dit-il, en dépeignant les exploits
et les souffrandes de l'&me humaine, tend & amener l'en-
fant & se replier sur lui-m8me, la géographie, par contr
en découvrant de lointains horizons, élargit 1'esprit et
é¥eille ,dans le goeur, le sentiment de la fraternité,

qui unit l'enfant & toue les &tres terrestres.

Dens 1'étude des sciences de la nature, 1'i:
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fluence des idées scientifiques de Goethe est encore
rlus manifeéte. Au c%urs des premiéres années de sa
gscolarité, l'enfant,Zl'occasion des legons de choses,
prend conscisnce de son entourage:! il apprend comment
on construit un mur, s'initie sux travaux agricoles,
reconnait quelques céréales. Meis avant tout, il dé-
couvre que l'animal a besoin de la plante pour se nou
rir, la plante du minéral pourvivre .et se développer.
les legons de choses lui révélent l'union &troite de
tous les &tres, leur interdépendance. Elles feront ga
mer, chez l'enfant, un sentiment de reconnaiesance en-
vers ce qui l'entoure et est plus élevé que lui; nous
reviendrons sur cette notion de respect, voisine de 1l:

conception goethéenne de 1'é&ducation morale,

Lfétude des sciences naturelles remplace-
ra les legons de choses , aprés le troisiéeme année.
L'enfant, jusqu'iei, wvoyait dens une créature animale,
un &tre familier, sympathique ou hostile.. Désormais;
tout animal, tout végéta . devient un objet d'étude, p
pour lui-mé@me.,. Mais le centre de 1'enseignement reste
le créature humaine: les animaux seront donc étudiés
dans leurs rapports avec 1l'homme, on comparera leur
organisme avec celui de l'8tre humain, et l'homme ap-
paraitra slors, conformément aux idées de Goethe, com-

me le couronnement de la création.

Tors de 1l'étude des plantes, la notion
A'unité de la création et de la vie restera essentielle
le botanique montrera comment le regne végétal forme
comme un immense organisme vivant, Suivent de trés preés
les théories de Goethe dans la "Métamorphose des Plan-
tes", on expligueras aux éléves, comment une plente se

modifie guivant le s0l et le e¢limat.

A la fin de la huitiéme année (goiz la
classe de troisiéme de nos colléges), certains éléves

ont terminé leur scolarité, ils vont entrer en appren-—
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tissage, ou dans la vie active., Il faudra donc fournixé
& ¢ces adolescents, une sorte d'achévement de formation
Dans le domaine des sciences naturelles, en parﬁiCUlieé
ile emporteront, avec eux, une certeine image de l'étré
humain , fusion de tous les rEgnes de la nature, micro

cosme supérieur. - -

Au cours du second cycle dtétudes, les
sciences naturelles, la physique et la chimie se rap-
prochent plus nettement encore des théories philosophi-
ques de Steiner, Cn insistera sur l'action des forceé
cosmique#sur les &tres animés et inanimés. Cette actio:
sur la cellule des plantes, le phénoméne de la repro-
duction des celluleq%eront présentés, comme"las répéti-
tion, en petit, des‘processus cosmiques" (op.cit.pl30).
L'étude deeg minéraux sera, aussi souvent que possible,
reliée & 1l'hommg ,on monirere le r8le du calcaire dans
la nature, mais sussi, et parallé lement son rfie dans
l'organisme humain. En chimie, ce m&me besoin dfunité
conduira & ne pes séparer l'organique de 1l'inorgenigue.
On recherchera le r8le des acides et des bases, dans
llorganisme de la plante, de l'animal, de l'homme, C'es
ainsi que le soufre sera étudié avec l'activité volca-
nique, mais également comme la force gui, par 1'elbumi-
ne, agit chez tous les 8tres vivants, en particulier
chez l'homme. Un enseignement ainsi congu est destiné &
vivfier la matiére, & ll'intésrer a4 la vie de 1'Univers

comme & la vie de 1l'homme.

En dehors du domaine scient ifique, la ma-~
tiére sera égelement idéalisée per l'art. Les discipli-
nes artistiques occuperont done , dens les &coles Stei-
ner, comme dans la Province Pédmgogique, une place émi-
Bente.'autre vart les réalisations artistiques des é&ié&-
ves, de m8me que leurs connaissances musicales et choré-
graphiques, permettront l'orgenisation de f&tes, conpi-

dérées comme réellement impdrtantes dans les &coles Ste
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ner, Il en était de méme dans la Frovince Pédagogique.
Par la pratique d'un instrument musical, et la parti-
cipation & la chorale de 1'éccle, les éléves décou-
vrent 1'harm nisation de la vie intérieure et chacun

prend conscience de ses rapports avecles autres.

Quelie place wfpédagogie liée A& une phi-_
logophie, voire & une métaphysique aussi originales, :
accorde-t-elle & l'enseignement de ls morale et de la
religion 7 Nous avonsg vu que les le¢gons de choses cdh—é
duisaient 1'éléve a4 une sorte d‘amour'bpontané de la
créetion, de respect du monde gui l'entoure, respect
tout partieulier du mditre, celui-ci devant, comme les
Directeurs de la Province Pédagogiques, en 8&tre dignes
Peu & peu, l'éléve s'élévera & un amour profond de 1’
humanité et du monde entier, 1'attrait sexuel, apparu
lors de 1la pubert%n'étant qu'une forme de cet amour
généralisé, Par lui, l'adolescent est conduit & une no-
tion de liberté, d'une liberté ou le devoir devient
l'amour de ce que l'on s'ordonne & soi-mBme; cette con-
ception est fort voisine de celle du"renoncement", but
supr8me a atteindre, que propose Goethe, dans le Wilhel

Meigter, le Faust et la plupart de ses derniéres oeuvra

L'éléve sera initié & exprimer ea person=—
nalité selon deux sityles de pensée et de vie, 1'"apol-
linien" et le "dionysiaque”", mais on lui expliguera,
dans les deux derni&res années de sa scolarité, que cees
deux attitudes doivent s'harmoniser en une upnité modéle
en une formation idéale que Steiner appelle 1' "Homme
Chrétien Idéel". Or le modéle de cet Homme; proposé par
Steiner, seras, assez curieusement, Gerethe lui-méme.
Steiner wvoit, en lui, l'haerménisation du courant occi-
dental et du courant oriental. Les deux aspects du gé-

nie de Goethe se traduisent d'une psrt dans ses oceuvresg
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littéraires, d'autre part dans ses travaux sur les sci
ences de la nature. Pour Steiner, la naissance au XIX)
&dme siécle du romantisme d'un c8té et du matérielime
de l'autre, a dissocié ce que Goethe &tait parvenu &

unizr,

Si le but & atteindre est la formation de
1'"homme chrétien idéal", il peut paraltire étrange
de constater que l'enseignement religieux n'est pas
mentionné spéciaslement dans le "PlanSeolaire®". Il est
indigqué seulement que, lorsque l'enfant est B8gé de hgi'
&4 neuf ans et qu'il devient sensible aux poémes et aux
récits, ceux-ci seront empruntés & 1' " Ancien Testament
"gource et origine de toute histoire pour 1t'enfant® (op
cit.p.102). Nous avons mentionné ce m@me rSle formatews

de la Bible dans la Frovince Pédagogique.

Toute la pédagogie des Waldorfschulen &-
tgnt sous l'influence directe des idées métaphysiques
de leur créateur, il sgemblerait normal qu'une initiatic
a l'Antnroposophie ft donnée aux éléves. Or il n'en es
pas fait mention. Dans les 'Bases gpirituelleg de 1'édu

Steiner
cation', définit ainsi le bul pédagogique A& atteindre:

"Nous voulons faire de nog éléves des 8tres gui soient
saine et foris physiquement, libres dans leur 8Bme et lu-
cides dens leur easprit. La santé et la force physique,
la liberté de l'éme et la clarté de l'esprit sont des
biens dont l'humenité a plus besgoin que Jjamais, surtout

en ce qui concerne la vie sociale {(p.119).:

Ces intentions pédagogigues pourraient eme
ner & conclure que les écoles Steiner ne se proposent
vas de former de jeunes philosophes, mais des hommes
parfaitement & l'aige dans la société qui les entoure
et aptes & traveiller utilement dens la profession qu'
ils adopteront. Il est certain que l'initiation tech-
moleogique tient une grande place dans la formation don-

née dans ces &coleg. Une gorte de préapprentissage court
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parallekwmnrﬁ la formation générale et rappelle dl'ass:
prés la formation professionnellie et utilitaire don-
née dans la Province. Bans eller jusqu'a préparer les
éléeves & un méﬁer, les écoles Steiner les rendent ap-
tegs néanmoins & passer avecsuccés des examens techniw

gues. Comme dans le Wilhelm Meisgster le pas semble dons

8tre donné a l'insertion sociale, mais Steiner ajoute:
"Il y =2 une ocbservation que nofre monde matérizliste
ne seit pas faire, c'est que les hommes gui veulent
entrer au cieldoivent passer un examen & lsg mort, eﬁ
montrer qu'ils ont su comprendre la nature spiritueile
de l'oceuvre divine la plus haute qui existe ici bae,

1'homme" (p.l24).

Une telle conception de 1l'éducation rend
évidemment nécessaire une formation religieuse, ou, su
moins l'adhésion A4 une métaphysigue, Or, nous l'avons
dit, aucun enseignement de cette sorite ne figure dans
le Flan Scolaire, de mé@me qu'il n'y a2 pas de réelle
formation religieuse dans la Province. Steiner dé&clare,
certes, que la gratitude est la base sur lagquelle repo-
se {(comme le respect chesz Goethe) la formation morale.
Clest le gratitude qui donne naissance gu pouvoir dlai-
mer et de conceveoir ses devoirs dans la vie. Une telle
morale peuit-elle conduire & la religion %7Est~elle suffi
sante en elle-m&me ? Débouche-t~elle naturellement sur
l'Anthroposcphie 7 Les éccles Steiner n'accueillent pas
uniquement des ehiants d'Anthroposophes., Steiner déclarx
d'ailleurs nettement qu'elles nlont pas pour objet de
former les é&léves a4 cette conception métaph¥sique, cel-
le~ci, "moyen d'autoformation est une affaire d'adulte®
'(Anthr0p050phie ist als Ubungsweg der Selbstersziehung

eine Sache fiir Erwachsene),.

Pour 3teiner, esprit profondément religi-
eux, une éducation ne peut se concevoir,ssns un ensei-

grement religieux, 8i celui-¢i ne figure pas dans le
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Plan Scolaire, c'est gqu'il est donné & la demande des
perents et selon la confessicn & laquelle ils appartieé
nent.Les éléves suivent des cours d'enseignement reli—é
gieux catholigue ocu protestiant, selon leut origine fa-é
miliale. Fais, comme lL'école tient 4 ce gque tous les .
éléves aient une formaetion religieuse, les enfants de
parents non croyaﬁts fégoivent, malgré tout un "ensei-~
gnement chrétien libre" (freichristlicher Religions-

unterricht).

Un tel engeigrnement , qui n'est pas sans
rappeler lg formation religieuse donnée dans la Provin-
ce Pédagogique, est dans le droitr til de la pensée de

teiner qui soulignait dans Les Bases spirituelles de

1'Education ~ p.118) "Nous essayons d'inspérer un sens

religieux, au moyen de symboles et de comparaisons q‘on
trouve dans la nature; Nous ndus efforgons d'enseﬂgner
l'Evangile de manigére 4 donner une conception spiritu-
elle de la religion...l'école a pris un caractére tout

a fait chrétien".

Au cours de cette étude des idées pédago-
gigques de Steiner, telles qu¥elles apparaissent dans
ses oceuvres et - . qu'elles imypifent le Plan Scolai-
re, nous nous sommes efforcé de iettre en valeutr les
points o0 l'influence -des idées scientifiques , méta<
physiques. et pédagogiques de Goethe sur Steiner semble

la plus nette.

Comme nous l'evons indigué, il n'est pas
possible d'établir un parallelisme étroit entre les re-
margues pédagogiques disséminées dans les différentes
ceuvres de Goethe, voire m8me entre la Province Pédagogi
que et les itravaux précis de Steiner sur 1'éducation.

11 est cependant évident que Steiner n'a cessé de placer
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une grande partie de ses réflexions seientifigues de
sa concepﬁon du monde et plus particuliérement ses
idées pédegogiques , bi¢ n que parfois avec réticence,

sous Jle patronage de Goethe.

Incontestablerent c¢e sont les ceuvxres
scientifiques de Goethe et la conception de i'Univers
gqui en dééoule; gui ont le plus influencé Steiner. Une
méme idée de 1'Unité du Cosmos & travers les minéraux,
les plantes et les animaux, l'attribution a 1'homme
d'une place privilégiée au sommet de la pyramide de la
création , un méme sens de l'évolution du monde, de la
vie omniprésente, une conception semblable de la trans
formation des 8tres a4 travers des métamorphoses et
selon des rythmes naturels fondamentaux, régissant tou-
te évolution dans dans la nature et particuliérement
celle de 1l'homme, toutes ces idées se retrouvent a la
foig chez Goethe et chez 3teiner. Leur pensée a incon-
testablement suivi souvent un cours parallele les con-

duisant &4 une interprétation voisine de L'Univers.

Un gouci similaire de la place de L'homme
dens la scociété, faisant de 1lui, & la fois un 8tre au-—
tonome ayant ses gqualités, sa valeur propres, un &tre
rrivilégié cer reflet de la pensée de Dieu, mais aussi
un &tre social, un membre actif de la socié&té qui 1'en-
toure et utile & celle-ci , ce souci commun & Goethe
et & Steiner les a conduit; & concevoir une imege iden- .
tique de l'homme idéal, telle qu'une éducation bien

ceongue doit le former.

I1 faut, toutefois, reconnaitre que 1'ima-
ge qQue Steiner présente de Goethe peut, sur certains
points sembler discuteble. Peut &tre Steiner a-t-il wvou-~
lu s'appuyer sur l'autorité de Goethe, sans accepter,
pour autant, de reconnaftre en lui , sinon un maftre,

du moins un précurseur de ses idées. Il se peut aussi
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u'il ait, sans en avoir pleinement conscience, modi-
q

fié, parfois, la pensée de Goethe, pour lui faire mieu

scutenir sa propre philesophie 11 faut reconnafitre éga_
lement gue la pensée de Steiner est bien souvent dif- |
férente de celle de Goethe; elle est, incontestable-

ment originale et digne du plus grand intér&t pour ellﬁ

méme .

Il n'en demeure pas moins gu'il est 4iffi-
¢cile de ne pas admettre la profonde inflence gqu'a ex-
ercé Goethe sur de nombreux aspects de la conception .

du monde de BSteiner, et en particulier, sur ses idées

pédagogiques.,

B AL o ——————— - — o o ———
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CONCLUSIOHN

Au terme de cette étuce, il nous faut tenter

d¢e répondre a4 la question fondamentale : Goethe peut-il,

oui ou non, 2tre considéré comme un nédagogue 2

On ne saurait nier que ses oeuvres contien-
nent de nomhreuses et intéressantes remarques sur la psy=-
chologie de l'enfant.et sur 1'éducation, Mais la pédago-
gie était & la mode, en cette fin du AVIIIéme et en ce as-
but du XIXéme siécle. 11 est donc assez normal gu'il ait
porté un certain intérdt aux problémes de 1l!'éducation,
Mais 11 faut bien recomnaitre, malheureusement, que la
piupart de ses remarques dans ce domaine sont peu origi-
nales et ne reflétent guére de vues personnelles. Citons
quelques exemples t Pénélon avait, bien avant Goethe, si-
gnalé que 1'intérét porté par les enfants & la matigére en-
seiynée, leur curiosité, étaient un moyen pédagogigue A
ne pas négliger. Basedom, avant Goethe, conseilleit de re-
jeter le verbalisme et de faire saisir 1l'objet, avant d'en
geirmer le mot., Le r8le de 1'observation, déjd signalé paxr
Logcke, était mis en valeur par Festelozzi. Tous les péda-
gogues de l'époque insistaient sur l'importance de 1'étude
des sciences de la nature. Depuis Rousseau, la nécessité
d'adapter l'enseignement aux différents niveaux intellec-
tuels qui marquent les seuils de développement de l'enfant,
était bien connue. 1l en est de mé&me de presque toutes lés
observations pédagogigques ou psycho-pédagogiques dont Goe-

the fait état dans ses oceuvres.

3'il a vu cleirement que 1l!'évoluition de la
société rendait nécessaire une transformation de 1'éduca-
tion, s'il & pensé que c'était par cette mBme é&ducation
gque devait passer la mutation du monde, il faut bien re-

connaftre, ici encore, gque Rousseau, Basedow, Pestalozz=i
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Fellenberg, iichte et bien d'autres auteurs, avaient par
tagé cetie conception. Quant & l'utilité, voire la néces-:

sité d'apprendre désormais un métier, si elle est madnte:

fois mentionnée dans le Wilhelm kKeister, nous la trouvons
également chez Locke, Franke, FPestalozzi, Fichte, qui ré-

un enseignement avant tout utile. _

Il parait donc difficile de dire, & premiere

clamaient, eux asussi,

e gue Goethe ait eu sur ces points, une pensée origina-;
le, gu'il =it joué un r8le capital dans l'évolution des |
idées rédagorsiques de son épogue. Cela explique, sans dou
te, 1'intérédt relativement médiocre, nous lfavons vu, par
té par les critigues allemands, et surtout frencais, 2
cet aspect de sa pensée,
3i Ll'on ajoute a ceda le fait qu'il n'a ja-

mais enseigné et a peu connu les institutions d'éducation

de son temps, 1'Université mise & part, on comprend que

certains auteurs se bornent 4 mentiomner chez lui, une

"nature pBdagorsigue", un "amour des enfants", un "intérédt

conatant pour les gquestions d'éducation'. Nous devons re-
connattre que cela ne suffit pas & faire d'un grand écri-
vain, un grand pédagogue.

Mais l'adoption de cette conclusion suppose-
rzit que nous nous soyons borné, comme la plupart des cri-
tiques, & releWer méthodiquement, minutieusement, toutes
les remargues pédagogigues contenues dans ses oeuvres, et
a4 constater qu'il avait été& parfaitement au fait des pré-
ocecupations de son époque dans ce domaine et en avait re~
flété-1'évolution, passant du souci de l'épanouissement
égoiste de Ll'homme cultivé, & la formation d'un citoyen

utile & la soeciété gqui l'entoure.

Cependant cette conception des idées pédago-~
giques de Goethe nous parait, gquoigue exacte, superfieci-

elle. Goethe, en effet, ne s'est pas borné a4 souhaiter
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le remplacement du dilettante cultivé par le spé-cia-

liste efficient; il n aurait fait, s'il en était ainsi,

que constater une nécessité liée & la transformaticn de
la société de son temps, et sa pensée n'aurait été que
fort peu neuve. Dlautre part,on ne saurait eslors expli-
quer c;girqment certains passages de ses oceuvres., 11
faudrait se borner & ne voir dans les "Confessions d'une
Belle Ame", gu'un hommage rendu au piétisme, et dans

les nombreuses pages du Wilhelm Meister que des réminis-

cences magonnigues. Mais surtout, auvcun liéen profond
n'existerait entre ses oceuvres scientifigques et sa pen-

sée pédagogique, entre sa conception générale du monde

et son idBal de formation humaine.

Sans doute les critigues ont-ils, pour la
plupart,négiigé les écrits scientifiques de Goethe, par-~
ce que ses thnéories (ses idées sur ltoptique et sur l'oxd

gine des c¢ouleurs en particulier) n'étaient pas admises

par les savants de son époque, et ne l'ont pas é&té depuics

Or ces recherches scientifiques étaient liées & une mé-
taphysique, & une conception de 1'Univers d'un intérét
certain. Ne serait-il pas étrange gue la pédagorie de

Goethe ait été sans étroit rapport avec cette philesophie
générale 7

L'homme fait partie de 1la créatioq}il esat
lié, relié aux animaux, aux plantes, sux minérsux. 11
est au sommet de la pyramide du monde créé, mais en méme
temps, 11l occupe une place & part, privilégiée, dans le.
Cosmos. 11 n'est pas possible de concevoir une é&ducation
qui ne tienne pas compte de ce fait primordial. En par-
ticulier, elle sera forcément et fonciérement religieuse,
mBme s'il slagit d'une religion éloignée des dogmes.

On comprend aslors, toute la valeur du per-

sonnage-clef de Makarie et, sur un plan moins élevé ,

moins cosmique, celle de la formstion religieuse et mora-

le donnée dans la Province Fédagogique, que ce soit a
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travers l'enseignement des trois respects, ou par l'in-

terprétation un peu é&sotérique certes, des fresques re-
préséntant 1'Ancien et le Houveasu Testament. C'est pour
la m8me raison gue la nouvelle société, celle des MNigran
est & base religieuse, cl'est une gociété chrétien:..e qui

acceuille protestants et catholigue; mais les juifs n'y
sont pas admis,

Au moment ol se prefile & l'horizon la so-

ciété industrielle, portée bmar les progrés stupéfiants
de le science, Goethe comprend parfaifement la nécessité

de renconcer, pour le plus grand nombre, sginon pour tous,

a l'ancienne culture générale désintéressée. I1 insiste

sur l'obligation, pour chacun d'entre nous, de se limitex:

de devenir un spécialiste compétent dans une domaine res- .
traint; l'homme réellement utile occupera la place gui

lui revient dans ce monde nouveau.

Mais Goethe n'est pas moins conscient du

danger présenté par ceite société, fondée sur une scien-

ce"mécaniste", ou 1l'homme risque de devenir un outil,

dont 1'esprit ne serait plus capable de doméner ls matid-

re autrement que par la science matérisliste.

L'éducation ne devra donc pas se contenter

de former des spécialistes, elle comportera un second vo-

let, ou, plus exactement, elle reposera sur une concep-

tion différente du monde. Par une appreoche religieuse de

la création, par une tranformation de la matiére par 1l'ar

guelle que soit l'activité exercée, 1'homme évitera la

robotigation. L'éducation lui permeitra de prendre et de

garder consgcience de la place éminente qui est la sienne
parmi les créatures.
ILes secousses économiques et sociales cau-

sées par la Révolution francgaise, les guerres napoléon-

niennes, le développement des sciences mathématiques, phy-

siques, chimiques, biologigues, suscitaient la naissence
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pPédagogie qui devait permettre 4 la génération montante
non seulement de¢ s'adapter & ce nouvel ordre des choses,

mais de le maftriser par sa qualité propre d'Homme,

D'autres que Goethe voulaient sussi, nous
Ltavons wu, transformer 1'éducation. 3i certaines s'attar-
daient encore, & vouloir former de "pieux sujets", dlau-

tres voulaient transformer les hommes en citoyens utiles,

en techniciens adaptés aux nouveaux besoins de la mocid-—
té, d'autres encore, voulgient avant tout, créer le suﬁ—
port d'un redressement national, dans une FPrusse vaincue..
Goethe, lui, en humanigte, révait de formef urn homme nou-

veau, capable de rester pleinement Homme.

Cent ans plus tard, nous asgistons a un

étrange recommencement de l'histoire...

Au cours du XIXéme siécle, la société in-
dustrielle prévue, ou tout au moins entrevus par Goethe,
est devenue réalité, Le développement sclentifique et les
transformations sociales sont allés beaucoup plus loin
gqu!il n'esurait pu l'imaginer. Le probléme de la sauve-
garde de 1l'homme s'est posé & nouveaun, mais avec encore
plus d'acuité, le développement de la science & caractére
méceniste , la naissance du prolétrariat accentuant le
caractére matérialiste de la société moderme, Puis sur-
vint la premiére guerre mondiale, qui boulversa plus pro-
fondémént 1!'Eurcpe gque les campagnes de 1'Empire. Curieux
parallélisme de situations historigues, curieuse parenté

entre la pensée de Goethe et celle de Steiner.

Parvant d'une conception du monde en de nom-
breux points voisine de celle de Goethe, quant & la place
de l'Homme dang 1'Univers, faisant fréguemment référence
& Goethe, voyant en lui 1'"Homme Chrétien" par excellence,

donnant le nom de "Goethéanum" au "temple" de 1!'Anthropo-
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sophie & Dornach, Steiner prit conscience, particuliére-
ment aprés la guerre de 1914-1918, de le nécessits d'une
refonte profonde de la formetion de la jeunesse, en s'op
posant au matérialisme et & l'athéisme.M8me si la pre-

miere Ecole-Steiner a du sa création & un concours de ci |
constances, la pensée de Steiner devait le conduire né- |
cessairement & rfaliser une oceuvre pédagogique ot se Té~-

fléchirait sa philosocophie.

Dans les Waldorfschulen, on considére la
"Seience spirituelle" comme "source d'impulsions rénova-—

trices en pédagogicl8 {(tel est le titre de la premiére

conférence du Cours aux bBducateurs, fait & Bidle, e, qua-~

torze séances, par Jteiner, entre le 20 avril et le 11

mai 1920 {c¢f ¥len Scolaire, p.7). La nouvelle pédagogie

rejettera le metérialisme qui est "condamné & ne pas

comprendre la matiére, caer celle-ci est le champ oh lles-

prit travaille en permanence" (op.cit.p.lS). On s'oppose-

re a la segience actuelle, gui "néglige la merveille qgu’

est 1'8tre humain, en qui confluent toutes les lois de

l'Univers"(p.2l). NW'est-elle pas conforme aux vues de

Goethe, cette"conception spiritusliste de L'@tre humain

et de l'8tre cosmiqgue, de 1'homme et de la terre"(p.25).

Sans suivre Steiner dans le domaine de 1'An

throposophie, nous avons vu d'eilleurs que ses écoles ne

se proposent pas de former de jeunes anthroposophes, on

ne peut qu'étre troublé, sans vouloir parler de rapports

de "maftre" & "disciple", par L'étroite "parenté" dirons
nous, gui existe entre la pensée de Goethe et celle de

Steiner, et par la place que tient la "figure" de Goethe

dans les Waldorfschulen.
33 Goethe avait, toute sa vie, amérement

regretté le peu de succés de smes oeuvres scientifiques

uprés de ses contemporains, il ne pouvait prévoir que

ce serait par ces mBmes oveuvres, gue ga pensée, une cen-—

tgine d'années aprés sa mort, connaitrait, dans le domai-




ne pédagogique, une actualité et une application durable

La conception gque Goethe se fzisait du monde et du des-
:/tin de l'homme, plus apparente dans ses écrits scientifi-
‘gues gue dans ses remarques pédagogiqﬁes, allait impre-—
gner 1l'éducation de miliers de Jjeunes &tres. A travers

Steiner, prés de trois cents éccleg dans le monde renden

aujourdthui, hommage 3 CGoethe.

Peut-on, devant un tel"phénoméne pédaszogi-

guel refuser & Goethe le titre de pédagogue, meme s'il
n'a pas composé de traité de pédagogie T On peut, semﬁ;e-
t-il aller jusqu'a affirmer que, gréce aux Ecoles—Stein{
c'est la pensée pédagogique de Goethe qui constitue une

des raisons les plus profondes de son actualité.
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