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Mon Premier Livre de frangais p. 26
Entnalng per quebfe fascination avons-wous Bl et RE3SU ces sedxate-dix
mithedes de Leedtune, panfeds jusqn'd Lo fie 7

Peut-Etre un ceriain chamme nestalaique & remonfer dans Les souvenins
de notie enjance perdue, pour se kéafndren & des dcunces wivifiandes...
Peut-Efne une passion a décuyptes Lo pathistoixe 84 Lodntaing, quoique 54
paoche, de notne bawdafe modenniiB ; ecedfe mBmoine nationafe enfexmée
dans Les manuels de Courns Prdpanatoine qui Zémolgnent du Lemps o AVANT
Loy mass-mldia, précédant ce qu'Cdoar MORIN (L'Esprit du temps p. 1I)

a appefé Lo "seconde industrizlisation® ef “1a seconde colonisation”
"celles de 1'&me bumaine.” )

Ou'Aline, BEataice, Cancline, Panief, Emilfe, FELix, Giffes, Honond,
Josepk, Luc, Monette, Micole, Oscan, Peucet, Pend, Simone, Tinow, Unsule,
Valbrie, illiam, Yues et 2¢f vewlllent bien nous Pmdom-rv. aon nous
cvond sand doute fallli & neine mission, de sBvifen aux petits pensomnasts
Lo mithede idénle dass £'apprentissane de fa Lectune.

Au modns aunons-nous appiis aux enselpnants 3 Lixe. .,
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Introduction

A vrai dire, on ne saurait &tudier les méthodes d'apprentise
sage de la lecture comme d'auvtres manvels secolaires.

Face & face, l1'Enfant et 1l'Ecriture... cétte prodigieuvse
rencontre de deux Inconnues gue l'on ne finit pas d'interpréter
et de réinterpréter avn cours des siecles, a de quoi fasciner
- et angoisser - dans son quotidien l'instituteur 8e Cours
Préparatoire. C’est que la m&thode de lecture, gui hien au deld
du simple apprentissacge technigue garantit la transmission
fondamentale, parce gue premiére, de notre culture &erite occiden-
tale, prend dans la vie de l'enfant une importance reconnue de
tous, car "elle déterminera l'opinion que (celui=-ci) se fera
de 1'&cole en génfral et de lui-méme en tant qu'éléve, et méme
en tant que personne." (Brune BETTELHEIM, Karen ZELAN la lecture
et l'enfant, p 13).

Cette mission sacrée, si elle nous inspire &motion et respect,
ne!doit pourtant pas s'identifier aux procédésd'une Epogue, (avant
la guerre 39=-45 ? avant 1960 7} gui s'auréclerait - comme on l'enw
tend souvent en 1986 - de la ré&putation d'&tre la seule # avoir
su apprendre & des enfants la lecture et l'orthographe. Alors nous
serions sacrilége,..

Nous pensons plutdt gque chague &pogue s'est laborieusemant
défipi une méthodologie pour répondre 3 cette mission. Bt c'est
ainsi gue nous avons oru sentir QEEE_}a période de 1930 & 1980,
certes nob sans métamorphoses, une unité de pensée pédagogique,
avec sa logigue... et ses limites.

Pourquoi aveir commencé notre &tude vers 1%30 ? Pré&cisons
d'abord gu'uns date eét plus ou moins arbitraire lorsgu'on suit
une &volution quelle gu'elle scit gui présente & un moment donné
& la fois des survivances du pass& et l'annonce des mutations
3 venir. Pourtant si nous considérons gne l'&volution des manuels,



coirme beaucoup dté&velutions historigues, procdgde par 2-
coups, force nous est de constater gue les années 30 ont
accélérs le passage de 1'ab&cfdaire du 1% sidcle 3 une for-
mule plus cohérente appel&e "méthode de lecture” gui va s'ime
poser pendant cinguante ans,

Il nous aursit &t& possible de procéder 3 une comparaison
d&taillée entre l'ancienne cohérence des abé&cédajires et la nou-
velle gul va g'installer progressivement, pour culminer entre
baniel et Valérie (1964) et Au Ffil des mots (1977). La compesi-
tion hétérogéne de ces méthodes incite en effet & cerner 1'hé-
ritage du 1% sidcle juxtaposé aux novations. Des survivances
historigues, telle la lettre figurde, telle la primauté du tra-
vail de la terre, se détectent ais&ment en contraste avec l'uti-
lisation d'une &criture phoné&tigue ou l'évocation d'une séance
de cinéma., Une &tude oppositive mende de cette fagon aurait eu
cependant l'inconvénient de ne pas tenir compte de la maniére
dont les mé&thodes s'engendrent les unes les autres, comme par
une espéce de perpétuation automatigque, ocublieuse des origines,
On y retrouve ainsi des phrases gui rappellent LA FONTAINE,
HUGD, MUSSET sensiblement modifides comme rapportZes de bouche
& creille, sans jamais remonter au texte original. On ressent
1'&cho attardé des philosophes du 18e sizcle, sans mention en
préface ni évocation directe. Les auteurs se reprennent les uns
les avtres, s'entr'imitent, dans les thémes et dans les terres :
Pré fleur? (1983) gui reprend son titre de l’expression utilisée
dans Clair matin {1554}, chante des "ritournelles" comme Dane la
forét jolie en 1959, Ce mode de reproduction impligue une irita-
tion conservatrice, dans la resure ob elle perpétue constamment
la tradition - con peut toujours retrouver la lign&e avec le plus
lointain passé ~ Mais aussi cette sempiternelle reprise des
£l&ments du passé&, peu & peu réassimilé& dans une soclété et des
modes de pens&e gui changent, conduit inversement au lent &ta-
blissement d'un autre systéme, Plus s'acecroit le décalage entre
les leitmotivs anciens et la réalité socio-culturelle préserte,



plus les auteurs qui ne se résolvent jamais & les abandon-
ner, sont tentés de les ré&adapter 2 la nouvelle cohérence
du moment. La vocation de cette &tude consistera donc &
sulvre cette permanence-&volution, autrerent dit & cerner
comment les auteurs de 1930 3 1980 ont utilisé les anciens
constituants des abécédaires ouw mieux, 3 décrire une"innova-
tion" nmnon per création mais par redisposition des &léments
anciens entre eux (relations et proportions).

A la différence des ab&cEdaires qui inféodaient toute la
progression & 1'ordre alphab&tique et séparaient nettement
dans le temps apprentissage technigue des lettres et lecture
courante, l'originalité des mEthodes de lecture de cette cinp-
Quantéine est d'avoir construit une véritable COHERENCE qui
restera le credo pédagogigque de la lecture au CP jusgu'd nos
Jours. Tl s'&tablit en effet une espéce de circuit clos entre
la lettre &tudige, le texte illustrant 1a lettre, i'image il~
lustrant le texte. Ces photocopies de pagetd trois dates diver-
ses permettent de discerner 1a différence entre 1'ancien mode
de mise en page hérit&e du 1% silcle (Biron) et la tendance
vers une nouvelle unité de présentatien.
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Dédé a cassé
sa tasse
dorée

S :! .

g-F

tha salle, o suie, il o salug, il est salé, il est !
assis, le salsifis, il passe, la salade los, :
le bossy, le fossé, il est sale, fe sol |
le sabot solide, le lis, dessus, dessous.

1. Le

Bidie a sali sa balle,

(it

A RN,

il est sot

* 2, Lulu a  eassé

! osa pedale. La selide épie de papa.

3 Daéde sait le

déhlé des zoldats,

i L. Papa a salé f
| le plat de salade.

YAy . .
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Mon Livre préféré (196@) :

E?-ﬁ. daniel va vers la riviére,

damiel va vers Lo vivise.

valérie va va
riviére vi o vl
va vi vu ve vers vé vo vé.

un vélo . un pavé . une olive
un éléve . vite . la ville
elle lave . elle a vu . il vole

1'image en rapport avec une phrase (p. 18, 19)

~  danie! s'est levé idt vendredi.

2. syur un pelit vélo, il suit l'allée
de lilas {qui} va vers la riviére.

il va vite. valérie le suil.
la chévre Iéve la iéie et béle,

elle @ vu daniel sur le vélo.

AL A S

maman lave & la riviere la

salopetie et sabots.

daniel va vite sur un petit
vélo.

DICTEE :

Daniel et Valérie (1964)
L'image en Tapport avec un Lexte.
p. 24, 25,




C'est autour de ces trois axes du nouvean systéme pédago-
gigue d'apprentissaae de la lecture (lettre, texte, imaage)
gue vont pivoter les mutations internes de cette structure
didactigue c¢inguantenaire, jusqu‘i parvenir enfin 3 la d&sta-
biliser,

a) la lettre ou l'apprentissage des "techniquees de lecture” :
A travers le changement progressif de conception, deux pro-
blémes linguistigques de fond vont se poser :

~ gquelle crthographe ?
dans la combinaison de lettres héritée du siécle précédent,
avecr notamment l'étude de cette création ad hoc gu'est la “syl-
labe" des fameux syllabalires,

Brnsuite dans la découverte puis le monopole du code phonogra-
phigue des années 70.

= guelle langue ?
d'une part dans le principe formel archalgue de succession
entre mécanisres de lecture et textes de lecture courante,
d'autre part dans la nouvelle organisation "mixte" combipant ... .
la perspective synthétique des lettres et la perspective ana~:
lytigue des mots et petites phrases, .

b) I'image (ou les "dessins", les “gravures", 1'"illustra~’

tien").,
Quoigue nous n'étudiions pas ce phénoméne de maniire détaillée,
novs tenons § marguer ici combien nouvs ne le spous-estimons pes
dans son rdle de t&moin primordial du passage & une autre doc-
trine. Comme pour les autres paramétres, les méthodes de notre
corpus voient coexister la persistance du passé et la tendance
vers la medernité,

-~ HéritfSes du 19 siécle, les vignettes d'une facture simpli-
fiée et stéréotypée ont une fonction mnémotechnique favorisant
le souvenir du sens d'un mot et l'association de sa graphie dans
l'esprit de l'enfant., Elles traduisent &galement le souci ency-
clop&digue des vieux ab&cédeires d'établir une connexion entre
la langue et la dénomination, le classement des &l&ments consti-
tuvant rotre univers, Ce type é'image & fin Etroitement utilitaire
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n'avait aveun int&r&t esthétigue - ce qui l'aurait “compliquée
jputilement® - e% bien entendu ne se revendiquait d'aucun des-
sinateur particulier. (voir chapitre IV 3({@).

le crocodile [t}  —
Mot Premier Livre . e 3
de franggis 1925, Mreo 1962, une tulipe
pe 27. p. L7,

Aau i1 des mots 1977 p. 25,

~ Par contre c'est justement autour de 1930 gue se manifestara
dans ce domaine ce que d'aucums ont nomm& "1z révolution des
manuels” (Jeannine RAYLAMBERT t 1930 ou la révolutien des manuels,
1'Education, p. 9) par l'illustration d'auteur créant aux mé&thodes
un style tout 3 fait nouveau. Ce saut novateur va &tre rendu pos-
sible en raison du souci psychologigue d'&gayer les méthodes par
1l'&vocation de petites scdnes vivantes en texte et en image, 1tavé~
sement de technigques nouvelles en mati2re d'lmpression (offset)

et l'effet catalyseur d'un dessinateur et animalier RAYLAMBERT.

La physionomie archalgque du manuel scolaire {vignettes sirplistes,
disparates et minuscules, gravures didactiques d'encyclopédie
ancienne ) - :

Lo Lecture immédiate, p. L4

va se trouver définitivement bouleversée , oxygénée par des
tableaux peignant ur petit monde enfantin et animalier pleip

de fraicheur. Cette nouveauté des années 30 a métamorphosé

de mapidre durable la conception générale du livre due constitue
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.le manuel, Désormazis la paternité des méthodes s'attribue au

( couple formé par 1l'auteur des textes et e dessinateur, qui
ne s'est pas encore vu supplanter avjourd'hui - aw contraire -
par la photographie,

Les Belles Images ,p. 16

e} le texte, L
L'objectif encyclopgdigue et moralisateur de la vieille thé-
natigue du l9%e sidecle se maintient solidement encore par la
présence des arts et métiers, delhistoire naturelle (animanx,
fleurs) et des préceptes morsux. La finesse p&dagogique des
m&thodes & corpter de 1930 ("amuser” en "instruisant®) consis-
tera & cacher au second plan ces objectifs gui étaient autre~
fois de directe instruction., Tout l'art des auvteurs sera dans
cette composition d'essence littéraire : une transposition du
message moeral et des lecons de choses dans le petit thé&itre
des personnages enfantins, Ainsi les héros vont-ils jouer {au
sens dramatique comme au sens pédagogique} les divers métiers.
Ainsi vont-ils visiter les jardins zoologigques, oeuvrer au
jardinage, dénombrer les espéces de fleurs et mentrer par leur
action ce gu‘est le bien, Le monde va &tre représenté par le
biais des occupatiors des petits personnages, zdapté pour }'en-
fent... mais & travers une certaine vision d'adulte de 1'enfan~
ce...Ce parti pris résolument nouveau de mise en scéne métamor-
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phosera 1l'ancienne symboligue -(métiers et animaux emblémati-~
ques) des ab&cédaires Juxtaposée 3 la perspective réaliste,
aux traités &'histeire naturelle, en un symbolisre total

tout &lément, tout geste prend une valeur psvcho-&ducative
dans ce nouvel ensemble sémiologique, sans précédent sous cet-
te forme, que constituent les méthodes. ]

Le manuel de lecture au CP version 1930-80 participe donc
d’un genre hybride entre la progression technigque d'apprentis-
sacge phonographigque et le livre au sens littéraire du mot, se
voulant beaﬁ, amusant ; egssavant de se d€finir en termes de
récit romanesgue ou de sc@nes théftrales. Cet &guilibre ranuel-
album qui sera la fiertf des avteurs de cette &poque bascule-
ra vers 1980,quand la preofusion des albums de littérature enfan-
tine de gualité contribuera 3 repousser les réthodes de cette
forme hybride dams une stricte perception scolaire de manuel.
L'évolution cultureile du livre et de l'objet-livre obligera
alors 3 reconsidérer la principe des gentilles aventures &di-
fiantes de "Daniel et Valérie". -

Une perspective d'analyse SYNCHRONIQUE

Il existe deux fagons d'&tudier les manuels de lecture. La
premi2re, diachronique, consisterait & suivre les manusls dans
leur ordre de parution et surtout 3 les replacer en historien
dans le contexte concret qui les a vus naftre., Il aurait &té
possible aussi. de suivre le chemin continu des philosophes du
18e, & travers les ab&cédaires du 1%, jusgu'au coeur du Z0e
sigcle, d'analyser l'importance croissante gue prend l'é&thique
sclentifigque dans la rorale scolaire et danz la socié&té,

La seconde méthode, synehronique, est celle que pous avons
choisie : elle consiste 3 prendre les manuels de 1930 & nos
jours comme un tout, & &tudier l'évolution interne d'une cons-
truction pédagogigue. [langue et monde artificiels), univers fic-
tif aussi cohérent et clos sur lui-méme gue celui de la littéra-
ture baroque décrit par Jean ROUSSET (l¢ IZttérature de 1'dge
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‘barogque en Franece}. Mals plutdt que de partir des "idfes en
1'air"™ dans la société de l'&poque considérée et d'é&tudier
comment elles se retrouvent ou non dans l'institution scolai-
re, plutdt gue d'utiliser les wanuels comme miroirs plus ou
moins d&formants de leur temps, nous avons préféré i cette
optique bien connue et bien eXploitée des historiens de 1'édu~
cation, une analyse du discours, Neous avons travaillé en guel-
gue sorte auvtour des lettres, des mots, des textes, pour cons-
truire progressivement la cohérence é'un enserble qui apparafit
d'erblée comme disparate .

Mis & part les clichés wvus de tout lecteur-adulte moderne
d'une idéclogie officielle (rdle social et familial de la mere,
confiance aveugle dans le progrés etc.), les conceptions du
monde et de la langue sont loin ds sauter aux veuy, dans les
textes &clatés des manvels de CP gui représentent la banalitéd
méme. Passde l'illusion distresyante gu'affichent les auteurs
de préface, & force de saisie répétitive de procédfs &culés,
c'est la grisaille gqui semble gagner les pages des méthodes
avec leurs textes leborieux, leurs saynétes artificielles, leur
codage, sirpliste et pesant & la fois. On se demande corment
appréhender une quelcongue idée générale dans un langace neutre,
pauvre, constitué de signes clairs, par trop lisibles. Cn a .
1'impression gu'il n'y a rien 3 dire sur ce type de disccmrsi e
A notre avis pour donner consistance 3 ces brumes &évanescentes
une analyse STRUCTURARLE a des chances d'&tre efficace, en reliant
les El&ments les uns sux autres, en multipliant les connexions

1/Claude DUNETON 4 hurler le soir au fond des colléges, p. 96.

Mel 3'2i surtout 1'impression que le texte est incriticable parce qu'
inaccessible : que je n'arrive pas & franchir quelque chose... Par exemple
j'ei eu le texte de Damiel et Valérie sous les yeux pendant plusisurs jours
(...) eh bien Je le lissis, je le relisais attentivement, je ne voyais rien.
J'ai pis deux jours 2 me rendre compte, tout d'un coup, que ie canot “qui a
€tg attaché" avait guelque chose de bizarre...Que 1'on n'aurait pas dit ga,
ou €crit ca spontanément. C'est £tonnant ce que mon regard gpuvait glisge;
sur les lignes sans pEnétrer, je ne comprends toujours pas blen pourquol.



entre des expressions, des ldé&es, des &vocations gui se r&pé-
tent, s'assemblent, s’'opposent, disparaissent., Ainsi pouvons-
nous dégager des RESEAUX de SENS qui d'analyse en analvse se
sont révélés corme enchev&trés les uns aux autres = au point
qu’'i notre grande surprise, la phraséclogie bridée des manuels,
en apparence des plus anodines, recgle en profondeur plusieurs
couches de signification intéressantes.

Pour percer la transparence de verre guli caractérise de
prime abord les pages des manuels, notre esprit a fonctionné
‘comme une foreuse, Le plan de cette th2se en suivra le parcours
vertical et lindaire

-de la suface : l'orthographe, corme trace &crite de la
langue

-4 de plus en plus de profondeur : avec la langue dans son
fonctionnement lexical et syntaxigue

-pour aboutir & l'idéclogie cachée Jerri&re les mots, sous
la langue.
Le didéctisme un peu rigide de ¢e nlan général d&sire compen-
ser la relative complexitf vers laguelle &volus la trame de
cette Btude 3 mesure ol nous progresserons dans notre réfle-
xion. Celle-ci se tisse 3 l'inté&rieur des chamitres & partir
de trois fils

. une analyse linguistigue permettant de passer au crible
des théories actuelles les syst@mes orthographicue, lexical
et syntaxigue sous-Jjacents aux méthodes et saisir les défor-
mations que la pé&dagogie leur fait subir. .

. une symbolique rultiforme enchevétrée dans l'action du
théftre des manuels,

. une &tude "lictdrzire™ de notre corpus 3 la maniére
d'une oeuvre romanesgue ofl, d'un récit 3 l'autre, des petits
personnacges &voluent dans un certain cadre, provogquant chez
leur lecteur des réactions inattendues,

C'est gque Coletie, Macoco, Luki... et les autres héros
peuplant ces "livres de l'Evidenece et du secret" (S&goléne


ide.es
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LE MEXR les Abécoédaires frangate {llustrés du 19e sidcle p. B)
recelaient un troublant mystere. Il a fallu 3 notre main une
étourdissante danse-&criture de six cent trente-deux pages
pour nous enivrer aves eux dans le mdme vertige &pistémolo-
gigque, Comment un tel systéme de pensfe gui & sSu gagner une
sclide cohérence, gui a fait l'unanimité des meilleurs esprits
pendant des années, a-t-il pu rencuveler "le nen=-sens involen-
taire" (SEgoléne LE MEN op. cit, p. 305} des abécé&daires du
1%e siécle priscnniers de leur logique de l'cordre alphabé-
tigue 7 Comment cette doctrine p&dagogigue sérieuse, réfié-
chie, a-t-elle pu secréter sa propre absurdité ?
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Premi&re Partie

Les Belles Images (p. 79

METHODES DE LECTURE Au CP

ET ORTHOGRAPH

Chapitre I : Evolution des théories en ratifre de lecture
et d'‘crthographe.

Chapitre II : Les méthodes comrbinant les lettres (de 1830
& 1970, voire 1877).

Chapitre III : Les m&thodes fondées sur la relation phonie-
draphie : les méthodes "phonologisantes™.
{de 1970 et notamment 1877 3 1%84).
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CHAPITRE I

EVOLUTION des THECRIES err MATIERE de LECTURE
et d'ORTHOGRAPHE

Y a=~t~il de l'orthographe au CPF ?. Changements de concep-
tion dans l'apprentissage de la lecture. Les houvalles
théories sur l'orthographe au carrefour du développament

de la linguistigue et de l'évolution de la Jecture.

I 1l .Y a-t-il de 1'OPTHOGRAPEE au COURS PREPARATOIRE (CP) ?

i l'on en croit la conception oénérale, le tissu des

certitudes tenaces gui sous-tend la tradition d'enseione-

ment du frangais on peut penser é'abord gu'cn n'enseiane pas
l'orthographe au CP. En effet "au cours préparztoire, 1'enfant
{(+..) apprend & lire {(...,), L'enseignement essentiel 2 get
Gge, c'est la lecture ; le cours préparatoire est avant tout,
un cours de lecture” (Instructions officielles de 1923 p. 6).
Ces Instructions y insistent vraiment en préecisant avec nette-
té que "l'enseignement de la grammaire et de l'orthopraphe

ne commencers déscrmais qu'av cours &lEmentaire"™ (Instructions

Qfficielles de 1923 p. 12).

' Jusqu'd nos jours dans le milieu enseignant on est resté un
peu & cette conception d'une orthographe-diseipline d'enseigne-
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ment qui comprend
~ des "exercices mEthodiques” en liajson
. avec le vocabulair?

“permettant de fixer dans 1a mémoire la graphie
corrects de ces mots™ (M, LEBETTRE et L. VERKNAY
Programmes et instrugtions commentés p.l75-176)

. avec la grammaire

"1forthegraphe grammatizale exipe 1z tonpaissance
des r3gles, Cela c'est le rdle des legonz et exar~
cices de grammaice" {(LEBETTRE et VERNAY op. cit
p. 176) .

= "un exereice d'application” des réules acguises lors
des exercices méthodigques : la dictée (LEBETTREE et VERNAY
op. cit p. 176).,
Comme le caract®re abstralt des régles interdisait qu’'on les
apprit de maniére explicite aun CP, comme la tension psycholo-
gigque dfune dictée Etait considérée comme trop exigeante pour
des enfants de 6 ans, dans cette classe 1l ne demeurerait plus
de 1l'orthooraphe, selon cette conception, gqu'une "initiation” *
2 l'orthagraphe=-vocabulairve par mémorisation de mots :

"au sours préparateite, om se bornera & attirer l'atten-
tion des enfants, pendant la lacture, sur l'orthographe
de certains mots ; on pourra d'ailleurs les leur faire
copler, lersqu'ils ne s'&¢rivent pas commpe ils se pro~
neneant, afin dfassociar trEs Etroitement dans les
esprits leur représentation asuditive : ce sera le plus
58r moyen de fixer dans la mémoire 1'orthorrasphe de
ces mots difficiles" (I.0. 1923 p, 12).

C'est vraiment peu !, L'examen des tables des matidres des
manuels d'apprentissage de la lecture d'avant 1370 (voir cha-
pitre II) montre pourtant gue cenx-ci

"se fixent tous plus ou meine comme but 1'apprentissage
de l'orthoegraphe comme si cela "allait de soi™ ; comme
si “apprendre & lire" étai: le corollaire obligé "d'ap-

prendre 3 lire", ce qui est peut-gtre vrai (...) mais
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ne saurait suffire.
Il semble - & la lecture des pré&faces - gu'un
bor apprentissage de )l'orthographe décounlerailt auto-
tiguement d'uwn bon apprentiszegacge de la lecture. Mais,
pourquei et...comment ?. On ne reléve nulle part
une guelcongue analyse,
on ne peut s'empécher de penser gue las avteurs de
manuels se fixent l'erthographe comme but puisgue, de
toute fagon, ¢'est traditicnnellement le but de 1l'en-
sgignement du frangeis & l'écple €lémentaire, Dans
gquelle mesure ne cohfond=-on pas langue écrite et ortho=-
graphe 7%
(Finalités, objectifs pratigues et outlls des
Pédagogies de la lecture/écriture au cours prépa-
vatoire, Recherches pédagogiques 4982 p. 150},

Cela & nos yeux constitue le deuyisme lieu comrun de la
tradition, apparemment inverse du premier :Il {rait de soi
qu'on epprend 1l'orthographe au CP.

Or nous verrons gque le souci é'apprendre & lire nfimpligue
pas forcément le soin de structurer l'orthographe, les TEEEE-
jdeg_ﬂ'avant 1970 (et réme jusqu'en 1977 sauf Je Sablier) ne
ljugent_pas utile d'organiser explicitement un apprentissage
systématigue de l'orthooraphe, et surtout implicitement {cor-
me nous Jje montrerons, contrairement 3 leur postulat) elles ne
jettent pas dans l'esprit de l'enfant les fondements d'une
assise rigoureuse de l'orthographe. Jusgu'i cette date, il se
manifeste une guasi-absence de la econseience de la nécessité
spécifigue d'un apprentissage du systéme graphique au CP,
jusqgu'd l'é&mergence de la noticn de “"graph&me™ marguant la
fin de la confusion entre "lettre” et "son".

Il n'est gu's cobserver méme les Instructions Cfficielles
de 1977, pourtant novatrices & de nombreux &gards, gui consi-~
dérent toujours de ranidre sous-jacente gue sont SYTIONY=
mes "orthographe" et enseignement explicite de 1'orthographe .
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par des exercices aux confing du vocabulaire et de la gram-
maire, entretenant done¢ l'oubli de structurer l'acquisitieon
ée 1l'orthographe au CP. Sous la rubrigue "initiation ortho-
graphigue® (I.0. 1977 pour le CP, p. 17), les instructions
ne prévoient pratiquement gue des cobjectifs en rapport avec
la ccnfiguratio%lglob;%e des mots et avec leurs accords.

"o- sans faute, saMs la dictée, oy de
mémoire, des mots et de courtes phrases préalable=-
ment Studiés et copiés (...)".

~ orthographier correctement un certain nombre de

mots trés usuels (..,)

- pratiquer les accords simples : par exemple le
"s* du pluriel des noms et des adjectifs, le“e’du fé&-
minin, les terminaisons en”ont’ des verbes 3 la troi-
siZme personrnme du pluriel, ete...".

Seule mention fugace du niveau 1 du systdme craphigue, l'ali-
néa suivant ne rend méme pas compte franchement et directement
duv code phonographique puisgu'il parait rattacher l’erreur
phonogrammigue 5 une confusion dans la manipulation des lettres

(1.0, 1%77 pour le CP, p. 17 et 18) '

" = 5e relire pour dEceler notamment les erreurs
qu'on a pu commettre qui cerrespondent, par confusion
ou interversion de lettres, 2 la transcriptieon d'un
son différent de celui qui convient,”
C'est sous la rubrique "aspects phonologiques” gqu'en trouvera
&vogué un prograrme correspondant an niveau phonogrammigue
du systéme craphique
"des sons semblables, phonétiquement et graphiquement ;
des graphies identiques correspondant % des sons dif-
férents, et vice-versa" (I.0. 1977 pour le CP, p., 17
et 18},

Cela est bien symptomatigue des consgstats gue nous pouvons
faire dans les classes d'auvjourd'hui, gue ce soit dans le
cahier-journal des instituteurs, gue ce soit dans les progres-
sions affich&es aux murs des classes car nous remaraquons
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invariablement .

. que l'appellation orthographe au CP ne reccuvre gue
1'orthographe dite “"d'usage® et “grammaticale”

. gue les travaux de mise en place des relations entre
phonémes et graphZmes gui relgvent manifestement du domaine
de l'orthographe, sont implicitement présentés comme exté-
rieurs 3 celui-ci, intitulé&s "lecture" "apprentissage de la
lecture” "&tude des lettres" "Etude des sons”.

La seule exception dans ce concert gue nous donne l'insti-
tution scolaire est constituée par la circulaire n® 77-208
du 14 juin 1977 "l'enseignement de I'orthographe dans les
gcoles et les collzges", premier texte officiel & envisager
une progression dans la scolarité primaire et secondaire,
Notarment 1'&tape numéro 1 {(CP-CEl) est clairement précisée
en termes &'objectifs spécifigques d'apprentissaae du systé-
me 3 ses différents niveaux !

1} "correspondance entre code oral et gerit"

"discriminationgs phenologiques"”
. "apprE&hension des unités graphiques™
2) "correspondances phonographiques et graphies phonétiques"”

. "rapports pHonographiques fondamentaux {les cons-
tantes de la transcription des phon&mes ou de
leur combinaisons”

. MirrEgularités (...) dans la ecorrespondatce entre
graphie et phonie"”

3) "régles morpholegiques B forte fréquenca”

Enfin "1'apprentissage de la lecture” est pré&sent® pour la
premigére fois comme ce gu'il est r&ellement dans les CP : une
mise en piace du systéme graphigue, presgue exclusivement dans
sa partie formée de phonogrammes.

Parce qu'elle 8tait une exception, cette circulaire qui tranchait avec
les habitudes de pensfe. me parvint pas & d'imposer au CP. ’

- D'abord il convient de s'interreper sur 1'impact &'un texte officiel
si pointu en matiére de linguistique, sans un effort suffisant de formatiom
des instituteurs aux conceptioms actuelles de 1'Stude de la lengue.
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~Et puis 1'enseignant de CP tend-spontandment 2 s'informer sur les
objectifs des différences disciplines qui copstitueat l'enseignement
au CP, il sst moins naturel (hElas) que celui-ei Tecoure 2 une progres—
sion d'école par matidre incluant son CP, Ceci explique que la perspec—
tive verricale (du CP au CM2) de la circulaire sur l'orthographe ait &té
escamotfe au profir de la vision horizontale muleidisciplinaire du li-
vret "contenu de formation CP" paru 3 la méme Epoque.

=~ Ce n'est pas un hasard si les lignes traitant de I'orthographe au
CE2-CM1-CM2 eurent plus de portZe, car elles s'enracinaient bien dans
continuité de pens&e, associant orthographe, grammaire ¢t vocabulaire.

- Soyons honndte, les instituteurs dans leur majorité trés peu rompus
& la specificité phonologique, confondant souvent lettre et son, comment
pourraient-ils appliguer ces orientations dont ils ne comprennent souvent
pas certains contenus ni la terminologie ?

Un exewple permettra de saisir le dEsarroi des instituteurs et pout—
quoi eette girculaire est restée lettre morTte &n ce qui conesrne le CP,
Comment &'y retrouver quand 1'é&vogation des domaines phonique, phonogra—
phique et graphique utilise tout d'un coup des termes agressivement
modernistes, peu siirs quant 3 leur signification, sppelant des synonymes
{mais le lecteur ne sait pas forcément qu'ils le sonr !} télescopant des
parpaymes, des polysémies..,

4) domaine phonique

= “phorie", "phonZme", "phonclogie™, "son", z2lors gque l'instituteur
est habitud (3 tort) i "son" et "phondtique", termes d'ailleurs ucili-
sés dans les fascicule CP 1977,

-~ "discrimination phonelogique {audition, prononcistion)" quand on
zpprend aux instituteurs en stage de formation que la phonologie {op-
positions) se distingue de la phonétique, notamment articulatoire
{prononciztion !},

- "les unité&s graphiques correspondant aux articulations de la
chafne parlée.” Qui ne va pas spontandment relier "articulations" 2
"parlEe™, 3 “prononciation" ? zleors que cels n'a rien 3 wvoir f.

- qui 5'y retrouvera entre la "paitrise de la langue orale", "1'éddu-
cation des perceptions auditives" et "1'&ducation des coordinarions
auditivo=phonatrices" 2.

b} correspondance phonie~graphie

"correspondance graphie et phonie"”, "correspondance entre code oral
at code écrit"

"correspondances phonographiques et grapho-phoniques."

c) ‘et puis, en quelques lignes & peine, gquel tourbillon entre "grs?hie".

"unités graphiques” "combinaisons de lettres ou groupes de lettres”

"graphismes des mots, "graphigque®, "orthographique”, "lertre", ajoutons

"graph&me" qui est "dans I%air", et on se fait une id&e de la véritable

douche terminologique qui tombe sur 1'instituteur, sous laquelle il iui

est trés difficile de se retrouver...

Si on consid¥re l'orthographe non comme une matidre scolaire
caract#risée par des "régles" et "exercices” issu: d'un manuel
didactique, mais dans son sens premier, comme un fait de langue
(écrite) il est indubitable gue.l’enfant apprend l'orthographe
au CP,
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Nous dirions méme mieux, c'est auv CP gque les fondements es-
sentiels du systéme graphigue doivent se mettre en place.
L'opinion publique &vogue une part de vErité quand elle
accuse la méEEPGe globale dfapprentissage de lecture 4'&tre
responsable des défaillances orthographiques des enfants,
Certes il importe de préciser comme 1'Association Frangaise
pour la Lecture gue "ce qu'on appelle la méthode globale
n'a jamais Et& appliquée” et gue "condamner cette mEthode

revient & condamner un fantdme,"

{Lire, c'est vraiment sim-
ple p 128), Mais il n'en demeure pas moins que les méthodes
Q'apprentissage de la lecture, telles qu'elles ont cours en~
core actuellement dans les classes, ont slrement une Yrespon-
sabilité dans les difficultés ultérieures des enfants en ma-
tiére d'orthographe. Cette irpression ne pourra ranguer de
ressortir & l'issve de 1'Etvde de cette premilre partie.

Pour entrer dans cette recherche, l'angle de vue suivant
s'offre donc & nous : discerner dans les méthodes de lecture
les conceptions sous-jacentes de 1'orthographe et les comparer.

2insi les méthodes de lecture, sans opérer pour l'instant
de distinction dans les cenres, se préoccupent-elles de l'or-
thegraphe ? Le montage des mécanismes de lecture rencohtre-
t=11 les méEcanismes du systéme graphigue ? Autrement dit,
ces méthodes se soucient-glles de cohérence en matid&re ortho-
araphigue ? amdénent-elles l'enfant 3 construire les fondements
de la structuration de lferthographe ?
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¥Mais auparavant, pour situer les critéres de notre ana-
lyse, il s'impose de brosser un tablean &volutif c&néral des
théories orthographigues, en parall&le avec les changements
de conceptions dans 1‘'apprentissage de la lecture. Bien sir,
des chevauchements de tendances gui cohabitent rendent floues
les dates repéres que nous avangons, d'autant plus encore que
le décalage est considérable entre théorie et entrée de celle-
ci dans la pratigque guotidienne des classes.

de la LECTURE.

I 2 CHANGEMENTS de CONCEPTIONS dans 1'APPRENTISSAGE \

Premi2re grande &pogque : (de 1930 & 1970 environ) : les mé&tho-

des "alphabétigues",

Les méthodes de lecture ne se limitent plus au précessus
exclusif de “"synthése® utilisé par les abécé&daires du 19e
sigdcle, qQue nous aurcns l'occasion de détailler ultérieurement.
i cela constitue indéniablerent une avancée nous dirons aeu-
lement itci qu'd@ l'unigue association de lettres les manuels
ajoutent l'utilisation de mots pergus et mérorisés globalement
gui seront peu 3 peu "analysés" en lettres au cours de la pro-
gression., Ce processus analytigue-synthé&tique caractérise les
méthodes de cette prerigre &pogue. Dans cette optique, l'or-
thographe au CP se réduit & une combinaison de lettres en
"pseudec-sons”, “"pseudo-syllabes” puis "mots®. Le phénoméne
graphigue est pré&senté de manidre "a=scientifiaue.”

Deuxidme Spogue : {de 1970 & 1980 environ) : les m&thodes
’phonologisantes."

En gros, nous pouvons afférmer que la transformation des
méthodes par la prise en compte ré&solue de 1'aspect sonore
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.de~la langue prend son origine zu G&but des années 1970,
gr&ce au Plan ROVCFETTE 1 et son officialisation & travers
les Irpstructions Officielles de 1972 (circulaire n® 72=474
du 4 décembre 15972)
p. 2 “Hous irons dv plus connu (pour 1'enfant entrant
3 1'€cole) aw moins coennu, ce qui nous améne-
ra d'abord % nous occuper du langapge parlé”
(o)
p. 11"Itentrafnement oral® n'en fait pas moins partie
intégrante de l'enseignement du frangais."
(+ souligné dans le texte)

Seulement, corme touwjours, la "digestion” de ces orienta-
tions nouvelles fut trés lente. Alors gue l'entrée de l'oral
dans 1'&tude scolaire de la lenove fait bhouser la orammaire,
développe la comrunication crale et commence & faire reconsi-
dérer la cormunication Eéecrite, l'enseignement de l'orthogra-
phe et l'apprentissage de la lecture au CP resteront dans
l'ensermkle & peu pras irmuables dans les m&thodes jusgu'en
1977, date 3 laguelle paraissent les ohjectifs et contenus
du CP consacrant la place du domaine phenigue et 1'importance
de la relation phonie-graphie., CGréce 3 une profusion soudaine
de nouveaux manuels congus dans cet esprit, le temps Ffort de
la premiére rupture peut se situer vers ces années la : 1975~
76=77-78.

Dne &tude d&taillée (voir chapitre I1II) nous permettra de
saisir les nuances, les avancées, les retours en arriére,
toujours est-il gue d&s maintenant nous pouvons brosser 3
grands traits le tableau général des caractéristiqgues de
cette deuxi&me &pogue, ’

1/ en 1969-70 une commission présidée par 1'Inspecteur Général ROUCHETTE
&mit des propositions hardies pour réformer 1'enseipnement du frangais
2 1'geole primaire, Le Ministére de 1l'Education Nationale n'en repric 2
son compte qu'une partie dans las 1,0, de 1972,
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a} prise en corpte résolue du langage oral pour lui-méme,
grice aux moments d'entralinerent de la discrimination audi-
tive des enfants. Le. linguiste distinguera deux voies gue les
instructions officielles et les cuvraces pédagogigues mélent
trop spuvent : phondtigue articulatoire et exercices fondés
sur les oppositions phonologigues.

Il faut souligner l'entrée en forece, a ce moment la, de
la phonologie 3 l'é&cole primaire : c'est 1'2re des paires
minimales qui fleurissent sur les diverses fiches pédagogi-
gues du comrarce qui nourrissent les sZances de lecture an
CPF et dont on constitue méme des recueils1 : ce besolin d4d'ana-
lyser 1l'aspect phonique de la langue, cette soif de “"phoné-
tigque" =-terme générigue utilisé par les instituteurs, regrous
pant tout ce gui concerne les sons du langage - procédalit
d’'un raisonnement sirple :
ler postulat : l'apprentissace de la lecture repré@sente une
&tude des rapports entre l'oral et 1'&crit.
8i on structure ltoral, on contribue I améliorer le systéme
de correspondances gue représente la lecture.
2e postulat : l'enfant entrant au CP ignore 1'&crit mais
connait l'eral,

Prenons appul sur cette “"priorité" de l'oral (grande idée
du rapport ROUCHETTE) pour le structurer en premrier, comme
base de l'apprentissage de ses relations avec l'écrit.

b} sans remettre en cause pour l'instant ces deux postulats,
nous constatons néanmeins que la composante phonigque, sur laguel-
le fut porté le projecteur, n'était pas la seule en caunse,
ni la seule 3 appeler une rigoureuse orvanisation, car il ¥
avait aussi le domaine de la graphie, HElas, polarisée par

- 1/ Jacques BONNET, Faul GUIBERT, Théridse GASTINEAU
Orthographe et principe d'analogie, Catalogue orthographique pour
l'école éldmentatre. Paris L'Ecole 1981 e p
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1l'oral, cette épogue se caractérise &galement par son indi-
gence en matidre uraphigque.

En sorme 1l'optigue linguistigue sous-jacente & cette deu~
xiéme Epoghe se résume d deux grands traits

= l'apprentissage met la lecture et l'&crit sous la coupe
du langaae oral, Il n'est plus fondé sur 1’alphabet, mais
sur une relation plus scientifigue entre phonémes et graphies.

- mais le domaine grephigue, vu exclusiverment i travers la
relation phonie.qraphie, reste encore en friche,

A ces deux caractéristigues linguistigues s'ajoute la dis-
tinction psycho-pédaqogigue entre préapprertissace et appren-
tissage gqui conditionne fondamentalement la place du CP dans
le processus d'acquisition de l'&crit. Avant l'apprentissage
de la lecture, on recourt & moult exercices dits “préalables”,
préparant et en fait retardant le contact avec la langue écri-
te. On cultive la préparation 3 la lecture : c'est l'@dre des
"pré-requis® (mé&thode Le Sablier), des "préalables 2 la lec-
ture” {I.0, de 1977 pour le CP, p. 20) gui cherchent & déve-
lopper chez 1'enfant la malftrise d'une motricité auditive,
phonatrice, articulatoire, corporelle et visuelle.

C'est surtout 1l'école maternelle gqui s'est laissée prendre
2 ce jeu du perfectionnisme de la vré&paration, car celle-ci
a cru se faire fort &'amener l'enfant 2 le conguéte de la
langue é&crite, en excluant quasi compl2tement celle-ci. Et
pulis comme 1l'on continuait tovjours 2 penser gue "ce n'est pas
en maternelle cu'on apprend & lire” cela renforgait la bonne
conscience de ceux gui utilisaient id&ogrammes et pictogram-
mes pour laisser la vrale graphie & la charge des institu-
teurs de CP,.. La troisi2me &pogue a bouleversé ces clichés
traditionnels.
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Troisigéme épogue (3 compter de 1980) : aux deux épogues pré-

cédentes, gu'on se persuade apprendre & lire par assemblage
des lettres ou des graphies, c'est toujours en s'srployant

4 faire une correspondance entre l'eral et l'@crit. Car
1'enfant est censé& procéder 2 un "déccdage"” (terme utilisé
maintes fols dans les I,0,}, c'est 2 dire d&chiffre 1'écrit
an oralisant,

La mise en cause du dé&chiffrement par Evelyne CHARMEUX
{la Jecture & l'école, 1975) puis par Jean POUCAMBERT (Ja
Manidre d78tre lectewr, 1976) et par les travaux de L'INRP
{revus; Repéres des années 76 3 BO) ocuvre la vole 2 un boule-
verserent dans les doctrines pédagogiques. En peu de temps,
on va passer d'une optique de systématisﬁiion de la coembina-
gtnire phenographigue 3 une optigue moderne pouvant apparaltre
Epour les instituteurs corre un pur abandon de celle =-ci, Or
il n'est pas agr&able pour ceux-ci de renoncer 2 une voie
gqu'ils comrencaient seulement 3 structurer. L'avancé&e rapide
dans la ré&flexion théorique & provogqué un corplet retourne-
ment de situation gui d€sargonne le millieu enssignant.
Ssur le fa.n technique on assiste 2 un déplacement de la

querelle des méthodes, mais aussi on constate sa pérennité :

ALPHABETIQUES-SYNTHETIQUES

combinaison de lettres =——% passage I la perception de la signification?

lecture orale.

{d&chiffrement}

ALPHABETIQUES-GLGBALES

d'abord percepticn de la signification —=—-9 lecture orale et combinai-
son de lettres,
(déchiffrement)

PHONQLOGISANTES = SYRTHETIQUES—AMALYTIOQUES.

combinaison de phonZmes et graph8mes ---3 passage 3 la perception de la

signification ?
(déchiffrement}
IDEQO~-VISUELLES ;

perception de la signification =--=9 lecture directe
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La nouvelle querelle entre méthodes phonographigues et métho-
des id&o-visuvelles ne constitue-t~elle pas un avatar de l'op-
pesition de départ entre méthodeswg;gggégfwg; synthétigues ? o¢
Car, ne l'oublions pas, les promoteurs des héphpﬂﬁiugiggales
désiraient faire un meilleur sort & la perééption de la signi-
fication comme constitutive de l'zpprentissace, au lieu de la
sacrifier aux montages des mEcanismes d'coralisation de l1'é&crit,
Bn somme une méthode idé&o-visuelle serait une méthode glo-
bale sans recours au déchiffrement. ARlors gue les méthodes
synthétigues-analytigques , gu'elles soient alphab&tigues ou
phonologisantes, ne s'interrogent pas sur la nature du bond
psycholinguistigue entre combinateire phonie-graphie et per-
ception 2u sens, les méthodes idfo-visuelles rejoigrent les
_méthodes globales en posant comme départ le principe de signi-
fication du texte & lire. Mais si les méthodes globales conser-
vaient la méme rupture {gquoiqu'inverse) dans le passage de la
compréhension au déchiffrement, les m&thodes idé&o~visunelles
l'évitent soigneusement en contournant le déchiffrement au
profit d'un maintien dans la perception directe du sens - gue
1'on va &duguer en tant gue telle. La combinatoire phonogra-~
phiqure devient une simple aide, d'ailleurs repoussée dans le
temps.

Pour l'enseignement,si c'est la grande problé&matique des

années 1980 (3e époque; amorcée depuis 1975 par la parution
des livres d'Evelvne CHARMEUX et de Jean FOUCAMBERT {op. cit),
&1 serait pourtant injuste de ne pas y trouver des racines
dans les I,0,. de 1972, m@&re si cela peut apparalitre comme un
paradoxe. En effet ce sont les mémes instructions gui contri-
buent 2 enraciner la lecture dans le langage oral et recom-
mandent le recours & la lecture silencieuse car "la grande
affaire est la conquéte de la lecture silenciesuse” {p. 14)

‘"Le mafitre (...} doit se souvenir que c'est dans le
mot mieux encore dans la phrase gque ré&side le sens”.
{p. 14y (...)

"Enoncer sans erreur, mentalement ou 2 haute voix,
les sons correspondant a2ux signes d'un Ecrit, cela



12

peut se faire sans rien comprendre ¢ on sait lire
quand on saisit en méme temps le sens du texte
Ecrit™ (p. 14) (...)

*Mais la lecture courante, la compréhension devance
l'Enonciation mentale ou sonore. Or la lecture si-
lencieuse peut rendre cette antiecipation plus aisée.
Elile n'intimide pas le jeune lecteur. Elle est spon-
tande et d'usage courant pour qui sait lire™ {p. 14)

(...)

"Ces diverses remarques infirment 1'ancienne distine-
tion entre un premier saveir-lire qui serait acquis
au bout de trois mois, la "leeture courante” qui
serait obtenus 3 la fin du CP et cultivée au CE,
enfin la "lecture expressive" gui garantirait, au
CM, la compréhension par l'intonation."

"L'apprentissage de la lecture au CP serait aussi
inutile que pénible si l'enfant ne comprenait pas

pe qu'il 1it ; c'est donc bien dans cette classe
qu'il faut s'attacher 2 obtenir la compréhension
(...)" (p. 15},

Ce dernier paragraphe est particulirement important car il
donne les prémisses du d&bat gul alimente les controverses
de la troisigme €pogque ol 1'én s'interroge avec perplexité

sur }e passage supposé d'un savoir-déchiffrer & un savoir-

comprendre. Comment l'enfant conguiert-il l'acte de lire ?

Essayons de cerner schématiguement le cadre conceptuel dans
leguel s'ins&re cette nouvelle présentation du probléme.

En un si&c¢le nos hakitudes de lecture ont fondarentalement
changé, nous l’oublions trop souvent, RAux lée, 17e, 1l8e sié-
cles la lecture jidéco-visuelle &tait proprement inconnue. Un
disciple de DESCARTES notait gqufil voyait gue son maltre
lisait par le fait gue les l&vres de celui-c¢i bougeaient.
Cette lecture solitaire subvocalisée prouvait que néme le
langage &crit avait une existence crale : lire un texte obli~
geait & le pronpncer, Souvenons-nous aussi combien i cette
épogue, mdre dans le traité philosophigue le plus abstrait,
l'auteur &tait attentif 2 une rhétorigue de 1'&loguence, de
A'oral donc, avec un soin prodigué au rythme, zux intonations
de la phrase, C'est 3 partir du milieu du 19%e siécle que les
choses wont changer. lLors du développerment de la presse, le
langage &crit prend essentiellement valeur 4'information ;
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on ne se soucie plus autant deg gualités orateires et leurs
caractéristiques de texte parlé (régles de ponctuation, ryth-
me de la phrase.,.) disparaissent peu 3 peu. La lecture de-
vient id€e-visuelle en évolution paralléle avec la nature des
textes &crits : la civilisation du 20e sigcle nous assaille
d'une meltitude de textes Eerits gu'il nous faut “consommer”.
Nous avons besoin d'aller vite, souvent de seaulement parcou-
rir. L'acte de lire s'est trouvé notoirement transformé

par la nécessité d'élaguer, de sélectionner dans 1'abon-
dance moderne des productions &crites, Procédant sans cesse
Z des choix, la lecture des veux tend & devenir exploratrice.

. &n abandonnant son caractére oral, la lecture perd en

méme terps sa d&marche intégrale (mot apré&s mot) pour procé-
der & des seuls repérages, des Ecrémages gui suffisent 3 per-
mettre d'inférer la compréhension. Le lecteur de 1986 recourt
ainsi 8 une lecture partielle.

"Le texte, en quelgue scorte, se dé€roule ligne 2 ligne
devant les yeux du lecteur : wmals celui-ci ne per-
goit nettement gue les quelques lettres sur lesquelles
son Tegatd est fix&, et mon la ligne tout entilre.

Et i1 vag déplacer son regard par bonds, le long de 1ls
ligne, passant Jd'un point fix& % un avtre point fixé.
C'est denc comme s'il se contentait de prendre des
"gchantillons"” du texte, avec lesquels 1l va essayer
de reconstituer le texte entier.”
(Frangois BRESSONW cité& par Luc DECAUNES
in Clefs pour la lecture, p. 12}

Cette lecture gualifife 4'id&o-visuelle, dont la d&finition
prociéde des travaux de Pierre RICHAUDEAU sur la lisibilité,
apparalt désormais corme un acte complexe alliant la nercep~
tion visuvelle, la mémoire et l'inteliect. D'apras Hdouarad
BERTOUY (Ia fecture en grande section d'école maternelle), cet
acte wettrait en Jjen :

- des mouvements oculaires par saccades s'appuyvant non pas
sur la lettre ni la syllabe mais sur les &léments de syntaxe :
mot et oroupes de mots;

~ un choix parmi les mots. Le bon lecteur ne voit pas touvs
.les mots qu'il lit, les parties les plus redondantes du texte
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ayapt £té gliminées, sans gque celui-ci en ait conscience.
Il procide 3 des anticipations et & des inférences i partir
de certains &léments du contexte!

~ 8 1'aide d'indices wisuels, le lecteur procdde & des
repérages de mots;

= la mE&moire 2 court terme conserve le souvenir des pre-—
miers mots d'une phrase afin d'en dégager, apré&s ses derniers
mots, le sens, C'est ¢e sens gqui est transmis et conservé par
notre mémoire 3 long terme,

Selon Gérard CHAUVERU (“la lecture 2 1'école maternelle”

BREF n® 10 p. 77) "Lire (...) c'est {,..) prélever dgs infor-
mations dans la langue Scrite pour construire directement une
signification."

Bien entendu ces recherches sur ia nature de l'acte de lire
qui au départ se consacraient au perfectionnement de la lecture
chez l'adulte allaient retentir sur l'apprentissage de la
lecture & 1'€cole, car le d&calage entre la lecture adulte ainsi
congue et la manidre d'apprendre devenalt évident, les méthodes
traditionnelles fondant essentiellerent leur premidre technigue
sur le passage de l'oral & l'&crit. C'est pourquei, en faisant
abstraction pour le momant des autres &volutions (psychologile
de l'enfant, redé&finition de l'apprentissage etc.), par rapport
seulement & la place de la maltrise phonographigque, nous pou-
vong déterminer les priszes de position psycholinguistigues sui-
vantes :

a) réinterprétation 4u passé et mise en cause ftotale du
passage par la combinatoire phonograchigue {déchiffrement}
pour apprendre & lire,

On s'apergoit que les méZthodes fond&es sur une oralisation
des formes graphiques (gu'elles soient d'zilleurs de concep-
tion alphabé&tigque ou phonologisante) sfappuient sur un double
parl :

- on aide longuement l'enfant 2 associler des sons et graphies,
mais ‘¢'est finalement seul gque l'enfant doit "effectuer le réta-
‘blissement du sens entre l'enchalnement des syllabes gqui forment



s

le mot, et l'enchainement de ges mots qui forment la phrase”
(Lionel EELLENGER Jes fRéthodes de lecture p. 66):
- on ¢roit gue l'accé&lération dans la Jjuxtaposition de mor-
ceaux de mots va donner une lecture continue et comprd3hensive.
Or il s'avere gue deux types de lecture sont mis en jeu, et
gqu'on pourrait bien faire l‘'&conomie du passage par le prenier
car il représenterait auv départ un d&tour inutile. )
{(Louis LASSABLIERE, "Je change, tu changes, nous changeons”
in * Devenir leeteur" Feesherehes pédagogiques n® 112, p. 40}

"Or, e'est sans doute un bien mauvals commencement

gue celui qui consiste & mettre i'enfant devant les
difficultés de la combinatvire syllabique. {...)
L'exercice est trop intellectuel, il mobilise 1'atten-
tion au peint que 1'El&ve qui a d'abord appris & déechif~
frer 8 le plus grand mal & prendre du recul par rapport
2ux mots., (...) L'enfant qui a appris la lecture "3
t'tenvers" {comme Ecrit FREINET) par la phonftisation
mécanique des sipnes, se persuade malgré€ lui que e'est
1z phenétisation qui est une conquéte... C'est effec-
tivement 13 une cenquéte, mais qui n'est pas sans

grave danger : 1'enfant qui est soumis 3 cette méthode
prendra l'habitude ainsi de lire ce gu'il pe comprend
pas 3 i1 fera passer le processus de méEcanisation

avant la participation sensible au contenu du texte."

Ainsi détourne-t-on l'enfant de la fonction sérioctigue du lan-
gedge, car "le sens est dans les mots, dans la phrase. Ei on les
casse, si on travaille sur des fragments {(to, te, ti, ta, dodo,
popo)}, on apprend sutre chose que lire, on apprend 3 déchiffrer”
{Lionel BELLENGER op. cit p. 66)
- Ce serait la négation de la lecture comme mode de communica-
tion utilisable par 1'&ldve.
b} inversion du probléme :
on pose comme hypoth@se gqu'il n'y a pas de différence de na-
ture entre les mécanismes impliqgués par une lecture d'adulte et
ceux auxéuels 1'enfant recourt en situastion d'apprentissage. A
partir de ce principe on va entniner chez le jeune. enfant les
conduites perceptives et les corvortements intellectuels consti-
tutifs de la nouvelle définition du lire, Celz irpligue
- gu'on apprenne 3 l'enfant . & &mettre des hypothises sur
" le texte et les vérifier;
. & procéder & des anticipations,
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des retours en arriire, des
des prises é'indices visuels,

- gu'on lui offre les &lérments considérés désormais com—
me essentiels : . la connaissance syntaxigue nécessaire

+ les repéres orthographiques servant d'in-
dices visuels dans la reconnaissance des
mots,

Pass&es av crible de cette perspective les méthodes d'ap-
prentissage fond&es sur le seul déchiffrement paraissent em-
pécher l'installation des bonnes habitudez de laz vraie lec-
ture. En effet d'abord, c'est indéniable, elles d&tournent
l'enfant du sens. M&me si elles affichent cette &tape comme
provisoire, en fait nous verrons gu'elles plongent l'enfant
dans un mécanisme formel gui 1l'imprégne durablement d'une
ANTI-LECTURE.

"Le plus grave, c'est que l'enfant s "habitue 3 cat
exercice stérile : il déchiffre conscianciesusement
mais il ne lit rien."{Louis LASSABLYERE cp. cit p., 15)

Ces théories idé&p~visuelles ont ouvert des pistes de ré&fle-
xien et ont mis l'enseignant perplexe devant une pesition du
probléme dont il n'imaginait pas auparavant, de par la stable
cohérence de la tradition, qu'elle puisse &tre si contradic-
toire. Alors qu'il s'agirait au contraire d'enraciner des modes
de perception et de compréhension,

- 1l'ceil]l est attiré et dressé 3 fixer chaque lettre ou cha-
gue syllabe tandis gue c'est le morphéme, le mot, le groupe de
mots gui interviendralent.

- lz capacitfé de lecture serait frein&e par un apprentissage
limit& 2 ce gu'on peut prononcer., Or la lecture, de nature idéo—
visuelle, recourrait essentiellement aux deonnfes "muettes” de
1'orthographe.

"En proposant aux enfants des phrases dépourvues de
marques orthographiques pertinentes, on Wabitue 1l'en~
fant 2 n'attacher aucune importance 2 de teller mar-
gues {.,,). De plus, la nEeessité d'oeraliser dé€tourne
son attention perceptive de ces margues qui n'inter-
viennent généralement pas dans la prononciation (...}.
¢n ne pergeit, en fait, que ce domt on & beszsoin., Or les
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d&tsils les plus pertinents, dans la construction

du sens d'un texte, sont le plus souvent, les dftaiils
orthegraphiques : "3¢ vals chercher des poids" :

c'ast dams la lettre d qu'il faut savoir repirer

pour comprendre {(...). L'habitude d'oraliser entralne
de ce fait une vEritable "cfeité orthographique™ dont
on peut formuler l'hypothEse gu'elle est la source es-
sgritielle des difficultés rencontrées plus tard dans
ce domaine," (Evelyne CHARMEUX "Mals oul ! 1z méthode
de lecture a de 1'importance !"“ Pratiques n* 35 p. 74)

= la lenteur ¢éu d&bit oral aménerait l'enfant 2 limiter sa
vitesse de lecteur & celle du déchiffrement. De plus le carac-
tére lono et fastidieux de celui~ci finirait par Etouffer toute
motivation, Et l'enfant qui est passé& par cette phase formelle
risquerait de se dégoliter de ce gu'il croit étre la lecture, au
point de ne plus lire en dehors des moments o, & 1'&cole, on

l'obligerait & le faire.

Voili donc exposé le cadre de ré&flexion de la treoisiéme
épogue, En fait, si ce nouvel &clairage sur le processus 4'ap-
prentissage du lire va nous 8tre utile pour notre deuxiéme par-
tie consacrée & l'acouisition de la langue, pour revenir & notre
propos de cette premiére partie, il faut bien reconnaitre gue
la conception de lforthographe y est aussi fortement lide.

R
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I 3 LES NOUVELLES THEORIES SUR 1'ORTHOGRAPHE au CARREFQUR
du DEVELOPPEMENT de la LINGUISTIQUE et de 1'EVOLUTION
de la LECTURE.

L'orthographe frangaise malgré ses m&tamorphoses diverses
s'est toujours présentée comme un systime 3% double fonction-
nement,

~ une certaine transpcsition &crite souvent complexe des
phon2mes de la langue orale ; /s/ peut se graphier selon les
circonstances "s", "ss", "e¢", "se" ete, ]

- une présentation visuelle plus ou moins d&formée des
morphémes dont le mot se compose : “"as=-soci-ation,”

Lors de ces derniers sidcles, la réflexion linquistigue sur
l'orthographe a toujeours oscillé en privilégiant l'un ou l'autre
de ces deux modes de structuration en fonction du plus ou moins
grand attachement 3 1'&tymoclogie, de l'inté&ré&t exclusif porté
au systéme phonologigue, de l'é&voluticon de la pensée en matiére
de sémiologie,..

Au 20e sié&cle, des années 30 aux anndes 70, c'est-3-dire i
nos lére et 2e &pogues, la naissance puis le développement de
la phonologie polarisant les esprits au point gue les linguistes
affirment que l'&criture n'est au'un "cede parasitaire" (Roman
JAKOBSON Essais de ilimguistique générale p. 117) , ¢ue son unigue
raison d'étre est de représenter la langue (orale) gui constitue
3 ¢lle seule l'objet linguistique. Ce “"phonocentrisme" dans la
recherche linguistigue depuis SAUSSURE se manifeste par une ortho-
graphe infécdée 3 la phonologie : on l'étudie comme un reflet
plus ou moins dé&formant des phonémes. Cette optigue expligue les
nombreuses prises de position sur "l'orthographe phoné&tique",
soucieux gqu'en &tait de liriter la complexité dans la relation
phonéme-graphémre, L'expérience de MARTINET "l‘'alfonic” s'ins=-
erit dans ce mouvement, ainsi gue toutes les m&thodes dites
"phonologisantes” préoccupées par la rationalisation de 1la
correspondance entre phonie et gravhie,



3¢

Depuls ces dernifres années (3e épogue} on a tendance &
mettre en valeur l'aspect idéographigue de l'orthogravche en
relation avec une conception sé&rioleogique et une ré&flexion
sur 1'&ngnciation. L'orthooraphe est considérée comme inté-
grée dans la situation de communication sp&cifigue cu'est la
lecture. L'é&crit est directement signifiant et non plus seu-
lement au deuxi&me degré : ainsi signe ¢'un signe sonore, il
se pergoit aussi comme signe wvisuvel direct, L'orthographe se
pré&sente comme le visage de la langue &crite : elle permet
des points de repéres visuels pour les yeux du lecteur en assu-
rant la permanence du morphéme {construction des mots) et en
donnant des indices de structure de la phrase (accords). Quels
sont les facteurs gul ont amené & vrendre plus franchement en
considération ce niveau de fonctionnement id&ographique ?

a) l'histoire méme de 1l'orthographe :

Depuls Robert ESTIENNE le systdme francais n'est quasiment
plus phonographique. Cl'est lui gui a contribué 3 faire basculer
notre systéme d'un pble 2 1l'autre, en vosant comme princilpe gue
les horonymes doivent s'é&crire de manigre différente. La multi-
plication des lettres &tyrologigues su 16e sidcle accentue pro-
gressiverent le décalage oral/&crit. Ce souci de la fid€lité
Stymologigue prenait une valeur culturelle mais s'inscrivait
aussi dans une visée scolaire : n'oublions pas gue jusgu'an
18e sidcle, l'apprentissage ?e la lecture se faisait par le biais
de la langue latine et qu'il &tait de nécessité pédagogique de
ne pas trop &loigner la graphie de la langue fran¢aise par rap-
pert a8 celle de sa langue-mdre latine,

b} évolutioen de le nature de l'aete de lire

Cette saisie exploratoire et partielle de données visuelles
gque nous venons d'évoguer plus hauwt oblige & repenser le r&le
de 1l'orthographe. Celle-ci peut done désormais &tre considérée
comme un moyen idéo-visuel de transcrire une masse de différen~
ces, de détails gui sont avtant de traits distinetifs orientant,
accélérant et approfondissant la perception de la signification
qui Je plus souvent corpte seule dans la vie de tous les jours.



Théoriquerent ces "idéo-graphémes" font trés souvent redon-
dance, apportent peu d'information dans beaucoup de cas mais
pratiquement, en fournissant an lecteur plusieurs fois 1la

mére information, on lui donne le choix de 1l'emplacerent oi

11 lira l'information et la possibilité de vérifier si les in-
formations regues sont correctes (ainsi les accords). hussi
beaucoup s'estiment-ils en droit de supposer gue c'est finale-
ment gri&ce & ces redondances, aux décounaages et 3 la structura-
tion des mots permis par l'erthographe, gue nous lisons trois

d dix fois plus vite gue nous somres capables de parler.

Loin &'&tre condarnge par la vie moderne, l'orthoaraphe re-
trouve une nouvelle jeunesse, au moment ol on mesure le réle
prirordial gue joue la lecture dans la vie de ]l'horme d'auvjourd’
hui, En effet, gquotidiennement on falt appel constamment 3 la
lecture, dans les activitss de la vie pratigue, alors gue le
cemrun des mortels peut passer des journées sans écrire guoi
fque ce soit,

"Hous touchons sans doute 13 & 1'aspect le plus im-
portant socizlement de 1'éerit. En effer, la produc-—
tion €crite est une pratique bien meoins fréquente
que la lecture. Il y 3 bien stir des prefessions ol
¢ela prend une place centrale, mails dans 1z wie cou-
rante les gens, et les enfants surtout, &crivent pew :
du courrier de temps en temps, quelcones prises de no-
tes, la liste des courses, les formulaires administra=-
tifs,..L'acte de lire constitue, par contre, une donnée
fondamentale de la vie quotidienne, parcout et Lout
12 temps.” (Jean Michel ADAM - Régine LEGRAND-GELBER

"Une seciété malade de ses lecteurs" in J' zguse fran-
¢ats, non ? APREF, p. 79}

Or 1'&cole devrait certainement inverser la halance, elle gui

est encore presgue entigrement tendupe vers la conguite de 1'é=-
criture, dang la logigue d'une tradition de mr&connaissance aé-
nérale de l'activit&-lecture bien d&crite par Roland BARTHES :

"Qu'est-ce que ¢a veut dire lecture ? ga veut dire
qu'on & la charge de décoder un message qui a Et& codé
par un autre. Mzis en ré&alité, autant neus connaissons
le sujet aui a codé le message, autarnt nous connatssons
mal le sujet qut le décode+, et j'entends "sujet" au
(+ souligné par nous)
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sens trés fort, av sens psychanalytique du terme.

Il ¥y a une disproportion €norme emtre la connais-
sance que nous avens de l'Scriture, et de la connais-
sance, ou plutdt itz méconnaissance, que nous avons

de Ia lecture.

Le codage de 1'&criture a fait 1'objet d'une science
assez poussée, et cela depuis 1l'Aptiquité&, qui &tait
en gros, la rhétorique. La théterique, c'est la
science gui code 1'&mission des messages, l'Scriture.
Et nous n'avons rien en face, du cbté. de la lecture,
nous n'aveoms aucune science, auvcun art, qui corres-
pornde 3 la rh&terique," {propes temus en 1967, repris
dans le livre de luc DECAUNES Clefs pour Ia linguis-
tique , p. 137)

Certes il s'impose de former les enfants & la communication

et l'evpression &crites, rais nous avons bien l'impression que
l'enseignement continue 3 associer la grarmmaire, le vocabulaire,
l'erthograche exclusiverent & ce long, lourd et difficile ap-
prentissage de l'&criture gui monopolise le temps et les ardeurs.
Est donc tout & fait insuffisante la part accordée au lire, &
cet "art de la lecture" dont parle Roland BARTHES (p. 138 op.
cit} et & 1'étude dAe la langue, orientée vers la structuratien
des technigues de lecture. C'est dans cet esprit ancien gque
1'orthographe &tait considérée traditionnellerent corme life 3
un facteur d'émisssion {(&crire) et moins de perception (lecture).
En effet dans la classe on alliait corthographe et &criture :

on apprenait 3 l'enfant & &crire sans fautes par des dictées et
exercices. Considérés exclusiverent de ce point de vue, l'abon-
dance des accords [par exemple "les petits enfants mangent”},

la présence de lettres muettes [par exemple "adh&rer®, “prix"),
le doublement des consonnes (par exemple “espparafitre®, "beurre",
*grappe™) constituvent une géne et compliguent l'acte 4'Ecriture.
Et 1l'on se prenait 3 ré&ver 3 une orthograrhe phonétigque...

"L érinent professeur Alexis PATAGOS", personnage inventé par
HervEé BAZIN (Flumons I'oizecu 1966)'exnrime le mieux ce gu'i
1'&pogue tout le monde pensait @

(p 53) "NHous affirmons qu'une &criture peut &tre aussi
rizoureuse que l'algiEbre, fu'elle ne doit, comme 1'al-
gébre encere, comme la musique, souffrir d'sucune inter-
prétation, que l'exception n'y est pas plus telérable
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que la fantaisie et 1l'impropri&té, qu'sucune ortho-
gtaphe n'est digne de ce nom, si elle n'obéic, de la
fagon ta plus intransigeante, & cette loi fondamenta-

le : .

gcrire ce qu'en entend,,.

tout ce gu'on entend...

rien que ce qu'on entend !,

Ceci news oblige, €videmment, % en z2cquérir les moyens,
3 gréer un alphabet répondant i cette définition

une lettre pour chaque son, mais une seule.”

{(p. 78 3 BO) "Depuis cing mille amns, l'E&criture cher-
chant 2 "serrer le dire" de plus pr&s, a &t& azuccessi-
vement pictogrammigue, idfogrammique, syllabique, alpha-
b&tique. A 1'adge du disque, du film parlant, de la radie,
de 12 bande magnétigue = Seritures invisibles, en somme,
simple moyen d'entepistrer, de Testituer les sons - on
voit peindre naturellement 1*Ecriture phondtique.”

Par contre en 1986, dans cette nouvelle perspective, sé&niolo-
gigque, lide 3 la lecture idé€o-visuelle coffme moyven spécifique
de communication, nous sormes poussés & admettre gue l'orthogra-
phe joue dans la langue écrite le mE@meyfque l'eorganisation phono-
logigue dans la langue parlée : nous pouvons la voir comme un
systéme soumis & des leis autonomes, propres an domaine visuel
de la communjcation et gqui permettent l'intercompréhension.
Alnsi Jean PEYTARD définit-il la double "substance du signifiant”,
"sg forme grapho-phonique” :

"Appartient 3 l'ordre de 1'oral tout message construit
de segments pboniquement articulé&s (phondmes) et audi~-
tivement pergus,

Appartient 3 l'erdre scriptural tout message cons=-
triiét de segments graphiques (graphimes), visuellement
perguss {(...) Bit autrement, oral et scriptural sont deux
modes de r&€alisation du langage, et chaeun a sz dEfiniti=~
on et son fornctionnement - spéecifiques et autonomes.”
{(Jean PEYTARD in Roger BEAUMONT et 2lii Lectureuil,ia
langue éderite et son apprentissage , avant-propos page b)

Le linguiste russe GAK fut le premier i traiter l'orthographe
corme un objet en~soi & décrire, qu'il &tudia en synchronie, se~
lon les principes du structuralisme (analyse svntagmatique et
paradigmatigque des lettres). Ces recherches fort précieunses au-
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jourd'hui n'ont pas eu alors [(en 1959-62)1 de grand reten-
tissement dans le monde universitaire, C'est René THIMONNIER
gui éveilla l'esprit des intellectuels frangais sur la possi-
bilitgé de trouver une cohérence dans ce gqu'on considérait
comme le "chaos orthegraphigue”, par lLe Systéme graphique du
Ffrangais &'abord, l&re &dition 1967, puis le Code orthographi-
que ¢t grammaticael en 1970,

“Le plus sage est de reconnaltre que, si le problime
est complexe, il est pourtant lein d'&tre inscleble.
Mais il faut d'abord le poser correctement, c'est 3
dire cowmencer par &tablir une d&finition scientifi-
que de lforthegraphe (...)., Notre orthegraphe forme
un systZme et hon une simple nomenclature plus ou
moing aparchique.” (Ren# THIMONNIER Le Syestéme gra-
phtque du frangais, 2e &ditiom 1976, p. 100)

Mais le régne de 1'incohérence fondamentale de l'orthogra-
phe battait encore son plein, puisgu'en 1969 Claire BLANCHE-
BENVENISTE et Ancéré CHERVEL publizient leur ouvrage intitulé
L'Orthegraphe ol ils manifestaient leur intention &'ceuvrer
pour le remrplacement de la graphie traditionnelle par une draphie
calgude sur la phonologie. Seulement leur &Stuvde tris fouillée
désirent faire apparaltre la trop grande complexité de 1'ortho-
graphe actuelle (pour convaincre le lecteur de la nécessité de
1= rerplacer) est restée paradoxslement dans les esprits comme
une rise en &vidence des possibilitis e structuration de l'or-
thographe, gui commencait progressivement et décidément 3 avpa-
raltre corme ocuverte & la logigue, )

En décerbre 1973, Rina CATACH nubklia dans la revue Langue
Ffrangaise n° 20 un article fondamental qui révélait au public
1'&tat des recherches au CNRS sur la description de l'orthogra-
phe en un systdme pour l'essentiel répondant & une cohérence,

1/ v.6. GAR Pransuzskja orfografija (1'orthographe frangaise, manuel & 1'u-
sage des enseignants) 2e &dition Moscou 195%, compte-rendu dans la revue

Le Frampais moderme 1962, p. 212-224.

V.G. GAK "Orfografija v svete strukturnogo analiza" (1'orthivgrephe frangaisze,
2 ls lumilre de 1'analyse structurale, sur l'exemple du frangais), p. 207-221
du recueil Problemy struktiomog linguistiki Mescou 1962,
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ais organisé autour de pluéiaurs axes, d'ol l'appellation de
"pluri-syst2®me graphique™. Ces travaux font véritablement date
dans 1'histoire des recherches orthegraphiques car ils consa-
-crent la reconnaissance du fait linguistigue graphidue et ou-
vrent 1'2re de la volonté d'anclyse scigniifique rigoureuse de
l'ensemble du systéme. Vont s'irposer peu 3 peu le concept de
"graphéme™, nettement distinoué de la lettre ou de¢ groupe de
lettres, la notion d'"archigraphéme."” et, correspondant aux
niveaux phonographigue, morphologique et id&cgrachique, les
termes de "phonogrammes", de "morphogrammes™ €t de "logo-
grammesz",

"Le phomgramme est un graphZme gqui transerit un

phon&me tex, "2in” transcrit /& /. Le morphogramme,

prononcé ou nen, est une marque Ecrite de genre, de

nombre, de persenns, etc., : ax. "s" de "vienms",. ou.

de liaison avec les d&rivés ! ex. "d" de "marchand".

Le graphéme lopogrammique est un signe distingtif

qui permet de lever 3 1'Ezrit une ambipulcé qui

reste 2 1'0tal : ex. l'zccent soit "o@" qui le dis-

tingue- de "ou", le "B", le "x", et le "e" de "houx",

"houe" (Claude GRUAZ fn Pratiques n° 25 "Thises

Héso pour umne rénovation", décembre 1979 p. 15 et 16)

La publication en 1979 de 1'ouvrage intitulé "L 'Orthogra-

phe 4 1'école” par Evelyne CHRRMEUX,dans la ligne de ses tra-
vaux sur l'apprentissage de la lecture, permit de donner un
éclairage nouvesu sur la zone non-phonographigque de 1'ortho-
graphe”

(p. 38.59) "Nous avons, depuis le dEbut de cet ouvra-

ge, upe approche résolument "naIve" de 1'orthographe,

c'egts2-dire aussi débarrassée que possible des a=-pri-

ori habituels et de toutes les habitudes de pensée.

{...) Dans cette voie, nous n'aveons 3 aueun mowment

rettcontré de rdle phonographique pour ces lettres

et les différents signes &crits. (...} . Lz "nécessi-

te" de voir des correspondances entre l1'écriture et

la prononcistion est en fait une invention de 1'Ecole

{...) L'origine de cette erreur est bian connue (...)

elle réside dans la confusion entre 1'Eérude historique

{le point de vue diachronique} et 1'&tude du fonetion-

nement 2 un moment donné (aujourd'huil par exemple) que

1'on appelle le point de vue synchronique. La confu-

sion de ces deux points de wue est responsazble de toutes

les tllusions d'optique dont ont Eté vietimes les

gtudes actuelles de l'orthographe - dans la mesure



ofi on continve 3 poser comme axiome de base que 1'or-
thographe est d'abord un systdme de traduction des
sens du langsge, avant d'étre autre chose, Histori=-
quement c'est en grande partie wvrai. Mals nous avons
tentf une approche gui remet en guestion cette affir-
mation au niveaze du fonctionnement actwel, (...} Il
importe de (...} situer exactement le r8lec de covrres-
pondance phonoeraphique des lettres.Méme si ce réle

2 &té le premier historiquement, (...) il est certain
qu'aujourd'bui, ce rble, méme s£'il n'a pas disparu
compliitement, est presque totalement recouvert par
les deux autres”(rdles "grammatical™ et "eémantigue™)

Dans La Lecturez & I'éecole 1975, Evelyne CHARMEUX disait les
choses encore plus nettement :

"La correspondance phenf—graphie, par laguelle on com=-
mence tonjours et que l'on s'ohstine i coneidérer com—
me l'essentiel de 1'orthographe, n'esfs de toute Evi=
dence,le premier aspect 3 envisaper puisgu'elle n'est
pas = contrairement 2 ce qu'on a longtemps pensé -

la pre?iére Stape d'identification d'un messepe Seritc”
(p. 63

"Certes l'orthographe frangaise n'est pas idéopraphique,
meis on peut formuler 1l'hypothése gu'aujourd'hui elle
fopctionne de mani&re purement id&ographique. lLes cor-
respondances phonographigues n'ftant gqu'une aide sup-
plémentaire et une confirmation.,”™ (p. €6}

Corparocns avec les dires de Nina CATACH au m&me moment ("Le
graphéme” Pratiques n® 25 1979, p. 27)

"Tout graph¥me susceptible d'aveir un correspondant
’phonique est appelf phoneogramme, méme s'il présente
d'autres ecaractfristiques par ailleurs. L'Eeriture
du francais est &t reste fondamentalement alphabétique
(gignifiant forme &crite renmvoyant 2 un signifiant
forme orale), péme s5i elle a un complément plérémigque
(signifiant de signifi&, terminclogie empruntie 3
BYELMSLEV). I1 faut la dire et le redire, 2 1'heure
ot confondant perception syncrétique.et perception
synthé&tique, psychologie et linguistique, beauccoup
parlent & son sujet d'idéegraphie."
{+2o.) L'enseipgnement phonique et phonogremmicue est
ici surtout prieritaire {(,.,) I1 faudrait aller des
tendances prédominantes de 1"Ecriture (2 savoir phono-
v grammique et morphogrammique) wvers les 20nes margina-
les (logogrammigue, étymolopigue) {p. 32).

Sur la conception du systéme graphique ‘deuzr positions
s'affrontent donc dans la d&cennie 1980, Ce nouveau #&bat sur
la nature de )'erthegraphe, svec ecelui sur l'acte de lire et
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sur son agprentissage,ouvrg la troisiéme épogue, celle gue
nous vivons maintenant, La divergence est de taille car
elle porte sur ce gqu'on doit considérer comme 1'ESSENTIEL de
1‘orthographe :

- s'agit=il des phonogrammes de base gui constitueraient
selon Nina CATCH le “noyau" du plurisystéme ?

- s'agit~il de 1l'aspect "idécgraphigue" ou morphosyntaxi-
que de l'orthographe, sa propension & donner au mot et aux
structures grammaticales des indices gui permettent 3 1'veil
de las reconnaltre glebalement (Evelyne CHARMEUX) .,

bans la deuxi®me position, vour apprendre ¥ orthoaraphier,
il s'impose de privilégier l'étvde des signes visuels et de
leurs divers modes pour s'adresser directerent 3 1'oeil. En vue
de conguérir lfacte de lire, essentiellement idéo-visuel donc,
il fauvdra aider l'enfant & structurer et 3 mémoriser ces
divers indices visuels. Par contre l'amener 3 la corbinateire
phonographique serait prendre une fausse piste puisqu'on le
détournerait ainsi de la perception des margues de fonctionne-
ment réel du lire.

Dans la preri2re position, 1'étude de la relation phonies-
graphies, & condition qu'elle soit plus rigoureuse, apparait
comme prioritaire et déterminante dans l'apprentissage non seu-
lement de l'ortheographe mais aussi dansdgg%:i de la lecture
comme perception de l'ortheoaraphe image de 1a lanoue écrite.
Hina CATACR ne pense pas {ue, pour apprendre 3 lire, on puisse
minorer le rale de l'acquisition des relations entre phonémes
et graph2mes. Ensous-entendu régne aussi une divergence sur
la nature de l'acte de lire car Nina CATACH doute sur le bien
fondé des positions des “idéographistes” qui wré&tendent &liminer
toute subvocalisation dans l'acte de lire, voire tout recours
3 l'aspect sonore du langage.

En somre, opposition sur l'cbjet linguistique ; mais aussi
sur l'utilisaticn de cet ensemble linguistigue dans la commu-
nication {opposition psycholinguistiquel.
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Le CP, & la fois classe de l'acquisition de la lecture
et clksse o l'on jette les bases de l'orthographe (fonde~
ment de la prerire partie de cette th#se}, représente un
terrain de choix pour tester cette divergence. Comment se
situent les méthodes par rapport & cette divergence de posi-
tion 7

Lors de ce parcours diachropicue, nous avens essayé de
d&crire 3 travers l'&volution des diverses philosophies en
matigre 4'apprentissage de la lecture et & travers les
mutations dans la conception lineuistique de 1'orthocraphe,
les aléas de la relation phonie-graphie, Car c'est elle gui
se trouve au cogur de notre probl&matigue,

. passant d'un syncré&tisme 3 une structuration plus scien-
tifigue au service d'un certain type d'apprentissage dési-
rant conduire au lire,

. 8liminge corme code parasitaire dans l'apprentissace
du lire reconsidé&ré comme l'acte de lire lui-mére.

Le passage de la premigre & la deuxigmrme Epogue, puis la
rupture due 3 une nouvelle dé&finition du lire, nous font met-
tre le doigt sur un fait rajeur dans la ré&novation lente du
systéme &ducatif. Pendant longtemps, malgré 1’afflux des
connaissances nouvelles en linguistigue, on n'a pas mis en
cause les valeurs traditionnelles vers lesquelles l'institu-
teur &tsit censé mener les &léves, Dans un premier temps en
effet, on se limitera & modifier des zones bien circonscrites
(des alvéoles). Par exemple dans les annges 1970, l'essor de
la linguistique. et notarment la syntave s'est confin® & de
nouvelles descriptions de phrases, voire au pire & la produc-
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tion de nomenclatures composites, sans aucune vision d'ensem-
ble. Cf norenclatures grarrmaticales pour l'enseignerent secon~
daire (Cire., n® 75=250 du 22 juillet 1975), pour l'&cole
primaire (Cire. n® 76-363 du 25 octobre 1976),

La réflexion sur la communication dans notre monde actuel
d'une part, sur les finalités et grands objectifs pé&dago- .
gigues d'autre part, a permis d'inverser de mani&re salubre
le processus d'entrée dans la logigue de rénovation pé&dagogi-
gue.

Quel enfant veut-on ? dans gquel type de société ?
De guelle communication avons-nous besoin ? notamment
de guelle (s) forme (8) de lecture, ete,
C'est 3 partir de ces interrogations fondamentales qu'en a
pu réfléchir avec Jean GUION (L'Tnstftution orthographe) sur

ce "3 quoi sert l'orthographe"” et sur ce "2 quoi sert l'enp=
seignement de l'orthegraphe.” Autrement dit. comme le montre

. cet anteur, les ruptures dans le passage de la premiére 3 1la
. deuxisgme &pogue, puis de le deuxisre 3 la troisigre Spoqgue,
ont £té& provoguées par une modification des valeurs socio-
culturelles et socclo-linguistigues. T

Pour nous en persuader considérons lfécart entre :

. la pgsition d'un manuel de 1945 [cité& par Jean GUION)

"Gu'ils {les enfants) apprennent bien l'orthographe !
On voir bien parfois des gens peuv instruits par sil-
leurs, etre trés forts en eorthographe ; mais on ne
voit jamais le contraire, c'est 3 dire des gens culei-

véz et de bonmne &ducation, faire des fautes gressidres.

. et les lamentations des jurys d'agrégation actuels sur
1'abondance parait-il croissante des "fautes arossi&res® chez
des gens pourtant "bien cultivés" { L'articleLes ¥rangais nuls
en orthographe” dans V.5.D0. {n® 328 du 15 =su 21 décembre 1983,
p. 11) fait lul aussi &tat d'une "lettre d'un Etudiant” témoi-
gnant dans le méme sens.

"Voild quelques jours, nous avons reg¢u une lectre d'un
gtudiant titulaire d'un DEUG, un diplB8me que l'on ob-
cient aprés deux ans d'Universit&. En douze lignes,
i1 ¥ avait cinqg fautes d'orthographe et six fautes de
fraengais Enormes.”

L
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L2 oft beaucoup ne voieﬁt tou ne veulent voir) gue la d&gé-
nérescence de l'enseicnement de 1'orthographe, se manifeste
en profondeur une &volution des valeurs socio-linguistigues,
qul ont fait passer d'un respect culturel dogmatigue de l'or-
thooraphe & un sentiment de doute sur son uvtilité. Voici seu-
lement guelgues années gu'on lui & retrouvé un rdle détermi-

nant dans la communication spécificue gu'est la lecture. Bussi

l'enseionant actuel est-il partagé entre son respect de principe
pour l'orthographe et la conviction gue celle-ci constitue un
fatras d'illoyismes dont l'apprentissage empiéte inutilement

sur le précieux temps pédagogigue. En fait il n’a pas encore
vraiment saut& le pas pour le passage au stade numéro trois.

Toujours est-il que ]l'on constate, et c¢'est 1li& que nous
voulions finalerent en venir, gue le oraticisme guotidien in-
cite seuvlierment 3 percevoir dans l'&volution rapide des idées
linguistigues depuis vingt ans une rode succédant & une autre
mode, ou le processus inerorable d'influence, avec dé&calage
dans le temps, des universitaires sur les pédagogues, des théo-
riciens sur les praticiens ; alors gue derri2re les changements
de conceptions linguistigues et p&dagogiques, et encore plus
netterment pour la derniére en date {(deuxiéme et troisidme &po=-
ques), se ranifestent des mutations profondes de wvaleurs morales
sur l'Horme, l'Enfant, la Sociétg, la Communication.

Pour acir sur la pensée orthographigque des enseicnants 4'au-
jourd*hui, il s'impecse d'abord de 1eur-expliciter ces nouvelles
données socio-linguistiques ; puis de leur montrer gue 1'ortho-
graphe peut &tre décrite scientifiguement, Depuis une guinzaine
d'années, l'orthographe est née comme science linguistigue,
depuis une huitaine @'années, orn considére l'orthographe comme
un constituant de la problématigue du lire mais, sovons lucide,
la tiche est d'importance car en 1986 il reste encore & la fai-
re entrer corme tels dans la pédagogie ! ...
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ALHAPITRE IT

LES METHODES COMBINZNT LES LETTRES ("ALPHABETICQUES",
“SYLLABIQUES®) De 1930 & 197C, voire 1977.

Les confusions de la terminelogle. La lettre. La lettre-
son, L& prétendue syllabe, Méconnaissance du domaine pho-

nigue,

Ce long parcours de plus de guarante ans perret de déga-~
ger 1'unit& de pensfe quant & la conception du systdme gra-
phique, cette constance dans "l'alogisme” graphigue gui ca-
ractérise les méthodes pratiquant 1'assemblage des lettres,
celles de 1970 3 pev prés exactement comme celles de 1920.
A titre d'entrée en matidre et de premier exemple de cette
pérennité, nous commencerons & apporter des précisions sur
la nomenclature uwtilis&e, dont l'approxirmation et la confu-
sion se dérmentirent si pev au fil des ans.

I 1 les CONFUSIONS de la TERMINOLOGIE.

Une des affirmations de base des auteurs de ces méthodes
alphabétigues, c'est gv'ils orétendent vartir des sons pour
aller auwy graph&mes. Or une &tude précise reléve de nombreux
indices gul permettent de prouver gu'il n’en est rien, lLe sur-
vol des tables de matidres est & cet &gard trés &clairant.
Nous prendrons un exemple &vocateur de cette contradietion :
Pinou et Nanou (197) table des matilrTes des deux livrets,

p. 7B et 79, 2e¢ L).
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Lz modernité de la terminolegie utilisée dans la préface

{ef, p. 2

mes de graphémes mais

"1'enfant doit non sevlement Teconmnaftre les for-

i1 doit aussi

les associer zux phonémes

correspondants™) n'abusera pas tré&s lonotemps 1'observateur

avisé.

a) 8'11 s'agit de sons-voyelles

{cf.
de colonne), pourguol se limiter & "i", "g"

"g&", "&" et pourguei reporter l‘'Etude de “ou"

ueull .

fip" .

sons vocaligues eux aussi ?

"sor &tndi&" en téte

’iuu’ "ﬁ", g .

LT . "an® ,
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= Qu alors il s'agit de "sons" et l'on ne comprend pas :

. gue 3 legons solent consacrées & : "&%, "&", "&" alers qu'
il n'y a pas d'opposition soncre entre "&" et "8" ; alors gque
"le phondme /& / est tris souvent représenté par "e” ou par
d'autres graphies.

. gque les oppositions /a /vs/a /, / o/vs/> /., /¢ /vs/oe/
soient escamotées alors qu'on s'étend & l'envi sur 1l'opposi~
tion / e/vs/E /.

. gue la progression ne prenne pas en corpte la fr&guence des
phonémes qui inviterait 3 s’attacher 3 l'é&tude de / u/, de
/3 /, avant celle de / £/ ou de /3 / par exemple,

« Ouw alors i1 faut se rendre compte que laz m&thode va
bien plutét du graph2me au phoneme et fonde sa progression
sur la lettre et les différences dans la graphie (¢cf. "e",
"g", "a%, "&")., Les dicrammes "ou¥, "an", "en", "on", "in",
form&s de deux lettres, considérés comme plus comrplexes gue le
graphé&me simple, sont donc dans cette logigue reportfs ulté-
rieurement. C'est aussi pour cette raison gue le graphéme "oi"
formé de deux lettres, est mis dans la liste des digrammes,
bien gu'en fait il transcrive deux ohon&mes : /wa/, et ne soit
ainsi pas du tout de la mBme nature gue les autres &léments de
la liste, Par contre le graphéme "oin" exprimant lui aussi
deux sons s'étudiera dans la méme liste gue les phé&énoménes
graphiques de trols lettres et plus, en fin de parcours.

b) la démonstration serait la mdéme pour les pré&tendus
gong=conspnnes qui ne prennent pas en compte le son /.S/ en
opposition avec /5 / parce gue la transcription en un digram-
me préjuge de sa place dans la progression : situde anrés
1'&tude des lettres sirples d'une part et d'autre part aprés
la legcon sur le"h" gui ne saurait &tre autre chose gu'une lettre.
On remarquera donc gue les 3 séguences sur "h", "ch®™ et "ph"
se gsuccédent du simple fait gue leur graphie contient "h" et
non par oppesition phonique. La principe de regroupement est
tout bonnement la graphie, appel&e "son". Comment parler de
"sons éguivalents® pour “eau”, "au", "o" puisqu'il s'agit d'un
m&me son transcrit par des graphiles éguivalentes ? Il est Bvi-
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dent aussi de constater gue les "sons” "oi", "eille“, "ouil",
"ail", *oin", "tion",.. ne sont ni des rhonémes ni des graphé-
mes : ils sont &tudiés parce gu'ils représentent une particula-
rité graphigue., Butrement dit, on procéde sv découpage des E1&-
ments sur des bases graphigues et non auditives bien gue les
unités dégagées soient appellfes "sons™, Or ces unités sont
b&tardes le plus souvent, ni son, ni graphie. Nous reconnais-
sons cue le souci louable d'enseicner les agencerents de lettres
frégquents préside & cette fagon de procéder, rais il ne serble
pas gu'on ait 3 gagner & entretenir une telle ambiguitél, comme
nous allons essayer de le moptrer par les points gui vont sui-
vre. Mais i) fauwdra d'abord &tre clair sur notre propre termi-
nologie afin de cerner au mieux les fluctuations de la termino-
looie utilisée par les méthodes de lecture pendant cinguante
ans.

1/ ef Repéres n° 18 Paris INRP, janvier 1973, p. 32 2 42.




(D 1 rHONENME

Avec Au fil dee mots livret méthodologique,ip. 23, tentons
de le d&finir :

"Plusieurs personnes peuvent prononcer la méme phrase
de fagon lé&gdrement différente, sans que le message
spit pour autant incompris. $5i par =xemple un jeune
immigré, un vieillard, un pzrisien, un méridienal
veulent dire "le moteur est en panne”, 1l'informatiocn
sera comprise 2 une condition : que l'indice de d&for-
matien ne solt pas treop grand par rapport 3 la tEalisa~-
tion normale. EncoTe doit-on admettre que le contexts
et le fait qu'on produise une phrase entifre iimitent
les incomprEhemsions Eventuelles. Mais si ces mémes
persocnnes ne prononcent qu'un zeul mot {par exemple
"le moteur", alors ont peut comprendre "1'amateur",
"le motard”, ou autre chose.

Il v 2 donc une zone 2 l'intérieur de laguelle la
rEalisation phondtique d'un son peut mne pas compre-
mettre la communiecation et une limite azu-~deld de la-
quelle lg message ne sera pas compris | cette limice
correspond & la zone de réalisation d'up son. Ce fran-
chissement d'une limite correspond au psssage d'un pho-
néme 2 un zutre. On appelle phon&me l'ensemble des sons
qui assurent la méme fonetion,"

La phonologie &tudiera les différentes caractéristigues ("traits
pertinents"} entre phongmes, alors gue les sons en général Emis
dang toute leur diversité par la bouche humaine relédveront
d'une #tude phonétigue.

Nous avons trouvé pour la premigre fois le terme "phonéme”
dans une préface de 1960 (Méthode SCHNEIDER, la lecture et l'éeri-
ture par la méthode phonologique). Les auteurs de la préface
(M, BENEY [mspecteur de l'enseignement primaire}eﬁ“l'avant-pro-
pos {M. TUBIANA Professeur 3 1l'Scole nationale des langues orien-
tales vivantes) métitent d'&tre signalés par le caractire d'avant-
garde de leurs propos. En effet ce manuel est le seul de cette
épogue qui se ré&clame ocuvertement de cette science nouvelle
gu'est la phonologie...

"On sait que les phon3pes d'une langue se distinguent
en s'opposant aux phondmes les plus veisins avec les-
quals ils forment ce qu‘on appelle précisément des op=
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positions phonologiques, L'objet de ce manuel est de
pasger en revue la totalité des oppesitions phonolo-
giques du francais",(p. VIII)

«.s au point de présenter trés clairement aussi la probléma-
tigue de la combinatoire phonographigue : (p. VII)

"L'enfant qui apprend 3 lire - et & Ecrire - doit ef~-
fectuer une triple acquisition :

a) connaissance préciee du systdme des signes vocaux
(phonémes) qui constituent la langue parlée ;

b) commajssance du systime des signes graphiques qui
constituent Ja langue #erite

¢) connaissance des correspondances entr* signes vo-
taux et signes graphiques, puisque les deux systimes
sont indépendants 1'un de 1'autre."

Hélas, feulilletant les pages de ce manuel, nouws découvrens
combien ces belles intentions scientifiques ronflantes dis-
paraissent en grande partie dans le mécanisme traditionnel de
synthése de lettres. & la legon n® 1 "Tata 2 un dada", nous

avone d&ja cempris : mais ¢'est encore plus net 3 la legon

n® 26 reosroupant & l'improviste "au", "ou" et "u" sur des cri-
t&éres vraphigues, Mais ofi sont passées les oppositions ochono-
logigues promises ? Apris cette fausse joie sans lendemain, il
faudra bien six ans avant de rencontrer de nouveaun dans une
autre préface notre terme de"phondme™ : Lo C1é des mots 19€6.
Mais il sert de repoussoir puisgu's des m&thodes "phonologigues
valant peut~8tre pour ceux qui enseipnent” a &t& préférée une
méthode de progression par lettres plus proches, brétend le
préfacier, de “eceux qui apprennent,”

La mé&me année, la méthode Je veuz lire se montre assez ou-
verte dans sa préface : "phonime" et "plans visvels et auvditifs"
vy sont &vogués, Hélas le reste du manuel ne répond pas 3 cette
ambition précoce. '

Lz m&thode Aline et René (1969}, qui procéde & une distine-~
tion systératigue entre le travail auditif et le travail visuel,
parle aussi de "son-voyelle™ et de "lettre correspondant & ce
pon." (cf. préface p. 2 - ef. p. 5)

T

“"faire distinguer le sonm "u" quand on prononce ce mot,

la lettre "u" guand op 1'Ecrit,"
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N&anmoins la progression reste traditionnelle, fondée sur la
lettre et les sé&quences n'dvogquent pas le moins du monde 1'e-
xistence du phonére.

En 1971 la méthode Tinou et Nanou envisage "l'association
des phonémes aux formes graphiques." Mais comme nous 1'avons )
vu plus haut l'ensemble de la congeption ne met pas concréte=- b
ment en oeuvre la réalit® linguistigue gu'est le phonégme,

En 1973 aprés huit legens sur les différentes lettres "a",
"i®, %u*, "t", "c", "e®, "&", "r*, "s", la legon n° 16 de la
méthode 4 I'aube de I'éeole est commentée dans le livre du
mzitre (page rose, intercalaire entre p. 32 et 33) 3 1l'aide
du terme de “phonie®.

"Dans la legon n® 16 neus treuvons pour la premizre
fois upe seule phonie /& / traduite par deux graphies
différentes : &,8".

Le terme renvoie 3 1'Slément sonore commun aux deux graphies
& la différence des méthodes antérieures mals ne consacre tou-
jours pas une utilisation réelle de la notion de phondme.

C'est vers 1975 que les auteurs commencent & maitriser
dang la théorie la notion de vhondme {(cf. Gridi, lapin des bois,
livret d'introduction p. 7 et 8), Des imprécisions et des confu-
sions persistantes rendent pourtant le fichier encore peu sir.
Ce gqul est appels "znalyse phonétique" recoupe tr&s souvent de
maniére erronée le domaine graphigue. Fiche 54.

“Chercher et #c¢rire des mots dans lesquels on entend

et on voit "an"” comme dans "dimanche”, puis "en"

comme dans "sentier”™.

Fiche 17

"Reconnaltre "bz" dans un jeu de pigeon vole : "bateau™

(+vo.} Eliminer les mots comme "ballen" pour des raisons
d'ordre phongtique™ ()

Fiche 1%
"Chercher des mots dans lesquels on entend "rou
"roue", "roux".

"... Bcartaer

Il faudra attendre l'année 1977 pour gue, 3 la faveur de la
réforme BABRY, lors du remaniement des objectifs du CP, apparais-
ffent dei_ggghodes d'apprentissage de la lecture distinguant net-

‘tement les aspects auditif et visupel, prenant appui sur la no-
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tion de phongme. A ces méthodes de la deuxidme &pogue nous
avons attribué® ici la d&nomination de méthodes "phonoloai-
santes”, (voir chapitres I et III) Citons guelgues exemples
Au il des mots (1977}

"La raison fondamentale pour laquelle nous pensons
que l'apprentissage de 1z lecture doit Etre orien-
[%té de l'oral vers l'&crit et nen l'inverse, comme
autrefois, est que l'enfant de six ans posside ora-
lement 1'essentiel de ss langue et que ses compéten-
ces orales le cornduisent 3 reconnzfcre d'abord les
&léments sonores et secondairement les E€léments
gcrits. En ce sens les premiZres dEmarches amalyii=-
ques dont nous avens parlé dans la partie précéden-
te, seront orientées vers le phonéme. A partirt de
mots tels que "Tves" et “je lie", l'enfant déecouvre
qu'il ¥ 2 up phondme commun, en initiale dans "Yves"
en finale dans "je 1lis"™ et gue graphiquement ee pho-
néme est représenté par les lettres y et i."

La m&thode Chentepages (197F) se veut plus encore en prise
directe avec la recherche linguistique puisgu'elle manifeste
le désir de laisser aux maltres le soin de tirer parti des
"prononciationsfeffectives des &ldves" av lieu &'agir comme
si tous les enfants de France avaient les mémes réalisations
phenétiques, Partant, la méthode est amende 2 recourir aun
terme d‘“archiphoﬁéme". {ef, guide pédagogigue p. &}

"Refusant d'imposer arbitrairement 3 tpous les enfaunts
les régles de promonciation standard, et prenent en
copsidEratien les pronenciations effectives des Eli-
ves {potamment les diffErentes pronponcistions régio-
nales), Chantepages & recours aux archiphonémes /fA/,
iof, /Ef, fOES, /E/. Mais la mEthode permet sux
maftres qui le désirent de faire la distinction entre
les phongmes /of et /fa /, /ef et [& /[, [E/ et /E/.®

Nous verrons plus loirn comment nous pouvonsg commenter ces
bonnes intentions, pour 1l'heure contentons-nous d'apprécier
1'&volution des m&thodes dans il'utilisation du terme de pho-
néme qui laisse présager une prise de conscience de la dicho-
tomie phonie/graphie et surtout dans l'exploitation trés tar-
dive de la ré&alité phonologigue gui date tout de m&me des
années 1930 avec les travaux de TROUBETZIKDY, en France des
années 1950-60 avec MARTINET,
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(2) LE GRAPHEME

Née pour l'essentiel des travaux récents, en 1969 avec
L'Orthographe de Claire BLANCHE-BENVENISTE et André CHERVEL
{op. cit) et surtout 2 partir de 1973 avec les travaux de
Hina CATACH et son Equipe dun CNRS (op. cit), la notion de
"agraphéme"” a beaucoup de peine & se mettre en place dans l'ins-
titution scolaire, La raison principale sewble &tre l'idée bien
ancrée que cette appellation issue du jargon linguistigue
n'apporte rien de plus gue le mot habituel de "lettre”. De
la méme maniére, l'utilisation sans dommage apparent du ter-
me de "son" corme synonyme de "phon&me™ a contribué 3 faire
classer a priori corme entités superfitatoires les nouveaux
termes en "#mes"., Or les descriptions de l'orthographe citées
plus haut utilisent volontairement le texme de "graphéme® pour
désigner "la plus petite unité& de la tranmseription graphique
d'une langue” (cf. Nina CATCH "la lettre et le graph3me™ Jour-
nal des Instituteurs n® 1 octobre 1%77)

"Sera reconnu comme graph&me, tout signe ou groupe
de signes qui aura seon correspondant dzns la langue
orale.”

Force nous est de constater gque "ch", "ou”, "in" etc.en tant

gua transcriptions des phonémes : /S/, / vw/, /&7 sont aussi
stables, autoncmes et fréguents gue "j", "u" ete. dans leurs

transeriptions habituelles, c'est-23-dire que la lettre seule

est loin de rendre pleinement compte de la réalité de la cor-
binatoire phono graphigue, Reprenons la description fondamen-
tale pré&sentée par Nina CATACH (JDF are. cit 1977) :

"Une des difféfrences les plus grossidres entre la
lettre et le graph&me est gue le second peut soit
porter un accent ou un signe auxiliaire, soit dcre
forwé de deux ou trois lettres,
= Ainmsi, pour les graphimes vecaliques {(en nous tenant
sy code le plus restreint poessible), nous avons s
» 5 greph&mes simples : &4, E, I, 0, U
. 6 graph&mes composé&s (ou digrammes) :EU, 0O, AN, IN,
ON, UN.
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~ pour les graphemes consonantiques (toujours dans
1'optique d'un code restreint @ 33 signes)

. 16 graph&mes simples : P-B, T-DI, C-G, F-V, §-Z2,

%X, J, L-R, M-N

. 2 graphé&mes compesés : CH, GR

= pour les graph&mes de semi=-voyelles (nous ne
mentionnerens ieil que les graphémes spécifiques)

. 1 graphéme simple : ¥

. 3 graph®mes compos&s (digrammee ou trigrammes) ;
IL{L}, OI, OIN.

Ainsi pour nous en tenir & l'inventalire le plus res-
treint possible de nos signes de base, ou “systime
graphique standard™ nous utilisons constamment 11
graphémes compos&s sur 33, soit exactement le tiers."

Un bref historigue de l'entrée de ce concept de graphéme
dans les méthodes de lecture au CP permet en gros de dis-
cerner trois &tapes.

Avant la premidre époque. (les vieux abdcEdaires)

Nous cbservens gue cfest la liste et 1l'ordre alphabétiques

des lettres qui orientent l'apprentissage.
Sur le syllabaire reproduit page suivante, nous observons

que de trés peuv de digrarmes sont &voguEs ; sauf "ch" et “"ph",
mais ceux-ci ne sont pas distinguds de "dh", de “ih", ni de
"th" ; alors qgue les deux prermiers ne sont pas du mdme type
pour des raisoms de fréguence d'emploi et de prononclation
sans rapport avec les lettres dont ils sont composés. En ce
gui concerne les graphémes doubles comme "au", “ph", "ay"

on parle de "mutations de lettres", et celles-ci gont indi-
quées de manidre marginale en dehors du syst2me de base compo-
s& des lettres seules. Les syllabalres de cette &pogue ne
donnent aucube existence 3 une uvnité graphigque au~deli de la
lettre. La seunle exception ici serait "ph", notd effective-
ment “"ph" et sous la lettre "F", Par contre "ch", bien qu’il
figure aussi sur le syllabaire, est noté comme une combina-
toire de la lettre C, De plus la présence de "dh" et de "1h"
prouve gue la stebilité, la fréguence déu‘qraphémes COMpPOSEs
de “"consonne + h" n'ont pas Eté ressenties comme critéres
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déterminants et gue finalement la simple combinatoire plus
ou moins thZorique suffit 3 dénner existence 3 ces séries.
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Premidre époque {les méthodes de lecture dans la concep-
tion datant de 1930),
Le métalangage des manuels commence § &prouver le besoin d’un
terme spdcifique pour des séries graphiques comme "ou®, "el¥,
"ch” dont on tend peu & peu 2 ressentir la spécificité.

Acquisitions globales letires sons pages
pape el maman & &
isolas-véronique o 10
poupsul-ing i n
le-la-de-c g-aime e H]] 12
bu-du-lait u 14
voici-poupée-sa P 16
elle est jolie 1 18
jacqueline-petite amis £ Bl mmmmmnrri. m 20
it JOUE-aVeC YO UM -DOUl s s sssin T 22
cache-geg-dens-ou n ou 24
je sais fire les 26
porig-robe d'été-fIBUNe-0h L F [ 28
dimanche-bijou-sur-bat 665 MBINSairie b 30
dominigue coifle-cheveux-baiser. . d T T o T FOr e 22
l&ve-1218-vale-vite S0 .. " v é-d 24
va-1-en-gérange-fille-rasta-ile .. f 26
18 s81s fire . . 38
baisse-dechiré-culotie-gros-irou 5 : 40
table-je penseig-encore-bon-élre...... i Y L T e trasetar 42
zoo-parrain-jour-girafa-long-cou... q gi-ge-gen on che-cha.... 44
quatre-vient-nattre-trés-mignon-pourquo q {1 | - ST — 46
suzanne-g'appelle-zoé-buffet-peul-heursus....... z Bl Bl .. 48
J& 5815 firg ble-bla Br=é. &0
choix-hésite-roge-grise-choisira h oi 52
cousine-thérése-surprise-dispose . =z 54
beav-giteav-cadeau LTI TR TTLS T O, BE
ce mAtinCousSiN-Mmalit «COqUIR - o N CECl  CE GO 58
guéHaisani-longee-muguel-propase ... pre-pra gue-pué gra-gre.. 60
Je &ais fire B2

Belin (table des matires)

Ainsi, aprés les chapitres consacrés aux "lettres”, la prodares-
slon prévoit 1'étude de ce gue les auteurs appellent "sons” :
& savolr les autres &léments craphigues de plus d'une lettre
ou simplement pourvus d'un diamecritigue,

ey
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On rencontre &galerent, dans certaines pré&faces, le voca-
ble "signe" dont la signification large permet d'inclure des
€léments graphiques plus composites que l2 simple lettre. Ain-
si Clair Matin au verso de la couverture :

“{...) deux pages d'érude ol sont rassemblds les si=-
gnes et lex zons &tudiés (...)", provequer des ramar-
ques pr&cises (longueur du mot, jambages, rEpétitions
des signes ¢ lettres ou accents.”

La méthode Schneider (1960) &voque dans sa préface en avance
SUur son temps "les difffrentes srtho-graphiez du méme son'.lMais
le reste du livret n'exploite pas vraiment cette idée prémoni-
toire.

¥ounourse et ses amie {1964} est la premiére i marguer un
d&but de cohérence dans l'étude des m8res "graphies® d'un méme
phondre (terme Jd838 utilisé dans la préface).

Bien gue la lettre ré&gne toujcurs, il apparalt dans les pré-
faces du début des annfes 1970 l'appellation de "“graphé&me®, Ce-
pendant, d'une part la notion n'est pas toujours mise en place
d'une mani&re cohérente dans les ouvrages et 4'autre part il
gemble bien gu'elle ne s'expligue gue par le simole parallélis-
me de terminoleogie avec "phondre", formant en guelgue sorte un
couple lexical, (Tinowu et Nanou 1971, p. 2)

"Les phon2mes associfs 2 leurs graph®mes sont ideanti-
fige par un jeu de flZches."

En effet en ¢as d'une utilisation de l'un sans l'autre, nous
retrouverons "son®" {voir table dez matidres photocopife) et

"lettre" (cf. p., 77 2e L) ¢
"ie tréma se place sussi gur d'autres lectres."

L

En 1%69, malgré une progression traditionnelle, la mé&thode
Aline et René utilise & peu prés la dé&finition actuelle du
graphéme dans sa préface au 2e livret p., 2 !

"le groupe de lettres {(ou la lettre) correspond au son”,

La m&thode Rémi et Colette (lidre &dition 1951) dans sa préfa-
ce évogue elle aussi, et marginalerment au d&tour 4'une ligne,
cette méme définition gui restera pourtant encere quelgues an-
nées sans lendemain. '
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Deuxieme époque (1977) Vers une prise en ceompte de la poly-
graphie caractéristigue de l'orthographe frangaise : les métho-
des & départ phonologigque.

Celle gui fit lopgtemps cavalier seul en France, héritEe d'ex-
périences canadiennes d'apprentissaae de la lecture, la méthode
Le Sablier , &dit&e chez Hatler 2 partir de 1574, s'est rendue
célébre par ses inventaires des “graphies" d'un méme phonéme.
Comme nous le verrons plus loin, le terme de "graphies" emplo-
y& au pluriel, désormals répandv orlice & cette méthode, margue
certes le début de 1'&tude systématique des rapports phonie/gra-
phie. Mais la mé&thode englobe p&le-méle dans ses "garde-robe"
des "evostumes” (pour reprendre la terminclocie pé&dagogique du
Sablier ) de natures différentes auxquels il mangue un Sérieux
tri, guelgues rangements et classementsS POUr renvover aux dra-
phémes de base constitutifs 4u noyau phonographigue de l'ortho-
yraphe frangaise,

hprés celle de Gridi{ en 1975, les &ditions gui apparaissent
sur le marché scolaire en 1877 présentent une maltrise satis-
fsisante de la notion de graphéme, comme en atteste la progres-
sion du second livret de Corimne, Jérdme et Frite .(livret métho-

’ logique p. 21).

Maintenant il est inté&ressant de relever la gymnastigque ver-
bale dont ces méthodes semblent faire preuve pour éviter, on ne
sait pourguoi, l'emplol du terme de “graphéme., "

Avant 1970, on parlait de "sons® cu de "groupes de lettres”
aprés 1977, malgré l'évolution linguistique indubitable, on
parle toujours de "sons" pour digrammes (cf. Pas & pas 1977}
et la plupart du temps on recourt encore 3 l'expression "groupe
de lettres."

Un coup d'ceil sur les Instruvctions Officielles du Ministére
de 1'Fducation Nationale permet de sentir l'awhiguité de cette
dernigére appellation, sl elle ne se confronte pas avec celle
de graph&me, L& circulaire sur l'enseignement de 1'orthographe
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de juin 1977 (op. cit.} &vogque au I § 212 :

"lesg difffrentes vzleurs phonologiques dune méme
lettre ou d'un mEme Froupe de lettres,”

Cette "polyvalence phonoloegique™”, dont fait &tat Egalement le
Contenu de formation du cyele &lémentaire en 1978, justifie
l'expression "combinzison (ou groupe) de lettres"” dans la mesu-
Te ol on porte son regard sur la succession A + N par exemple
sans se soucier si elle représente un graphéme ("vantail®™) ou
non {"vanner"), Scit.

Or d'une part, s'il est certes utile de savoir gue la suc-
cession des lettres E + W peut prendre des valeurs phonigues
différentes, il semble au moins aunssi utile d'apprendre 3§ re-
connafitre dans des successions graphigues la présence ou l'ab-
sence du graphéme "EN", Ainei "enfant", "agenda", "vient" con-
tiennent ce graphéme, mais non pas “sp&cimen”, "enneri", “renne",
“ligent".

De la mBme facon il est important de connaitre les raisons
pour lesguelles "SH" peut éire considérd comme un graphéme
dans “shampooing” mais ne saurait l'&tre dans "déshabiller,
L'absence de la notion de graphé&me exclut &galement gue soit
vis& l'essentiel de la polyvalence phonigue : 3 savoilr mettre sur
le m&me plan, celle d'un graphéme simple {lettre) et celle
d'un graphéme double comme le graphéme'EN’: /& / on /€ / {vent,
vient) : le graphéme‘CH°: /87 ou / K/ (cheval, archaique).

Or d'autre part, en refusant l'erpleoi du terme "grachdme”
ces textes entretiennent la confusion. En effet en I § 211 la
¢irculaire sur l'senseignement de l'orthographe ayant besoin de
la notion de graphéme utilise le terme de "graphie”

"les graphies les plus fréquentes d'un méme phonéEme”
Mais ce m&@me terme de "graphies® dans le fascicule CP 1977
semble avoeir un contenu de sens dAifférents, éguivalant &
"lettres et combinaison de lettres :

"recennaftre {...} des graphies identiques correspon~
dant A& des sons différents.”
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Clest dire finalement qu'en escamotant toute approche are- '
phématique, les Instructions Officielles perpétuent les nom-
breuses approximations et confusions dont nous allons mainte-
nant ouvrir ici l'étude plus précise.

" ah M"‘” c“"
b SRR R
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II 2 La LETTRE. -

Afin de rendre sensible la confusion entre l'auditif et
ie visuel et les norbreuses imprécisiorps qui r2cnent sur les
premiers apprentissages de la lanoue &crite 3 1'école &léren-
taire, nous allens procéder par exerples concrets pris dans
guelgues "bonnes pages" de manuels. L'arbiguité de la termino-
logie que nous avens soculignée dans les liones précédentes
a bien sfir pour pendant l'irpré&cision ceompléte des points de
vue jusgue vers 1975-1977.

LETTRE OU sSON ?

la mise en &vidence de 1'importance de l'oral et de 1l'as-
pect auditif a eu pour conségquence dans la majorité€ des clas-
ses de CP l'utilisatioen du terme de "son" & la place de "let-
tre" dans la progression des lecgons, alors que la réthode res-
tait fondée sur l'assemblage de lettres. Hous avons relevé
les équivoques gue susclte cetite pseudo-rénovation, en analy-
sant la table des matidres de PTinou et Nancu . En classe ce
mélange des points de vue proveogne constamment un chassé-croi-
s€ dont la régle du jew n'est pas fournie 3 l'enfant. Par exem-
rple, technigue frégquente :

alors gue la séquenge porte sur le "son” 2 Etudier orfce
aux mots de “paps”, "pato”, "nansu” ~ ce gui suppese irplici-
temant gu'au son / a/ corresponde la Jettre
l'exercice d'application derande aux enfants de soulioner les

[P ]

a® = wvolli que
"a" d'un petit texte gul comporte des termes corme "maman”,
"maison", "aute®, Sans mot dire, on a done fait passer 1’enfant
d'une optigue & 1l'autre.

Cette tendance est. fortement en place, au point gue les
réthodes anciennes, gui intitidlaient leurs différentes séquen-
ces en fonction de la lettre &tudiée, sont reprises par les

"

enseignants aveg la dénomination de "son" sans que rien de
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lfouvrage n'ait &t& modifié, Zu mieux aboutit-on & une dis-

tinction occasionnelle entre ce gui s'entend et ce gui s'é-

crit, mais plaguée sur une conception générale fondée sur la
lettre, par exemple : Aline et René p.4.

DIFFERENTES PAATRS DE LA LEGON

1 Rrépeater lo el i Drbor): Talte dokibgueer b
X $on | quand en pronsads ¢ mat. W Hite 7 qusnd o
M Fecrit. — Ecniwre de b jamre o

canari I, Fanre BRI 4 100 ¢ dah Chacen s uom mEU
:Iume s 4 Iepe: Bre ercbamaivee Iy betirn d e

1. Racoataftre Jt won o #F L begrr | di chaen
B ot e kg 4 a 5.

A Burty trosest pur bt dhvin @httes prinoms 41
O'auLrg fuom il Pt anipird o2 live Monered B Wicr
Hins o e teri

. Towlms prisiom sur B legon pang gonnds
= g St g Rchis prOagopmues Alime et Kand po ¥ 10,

ECRITURE SUR LE CAHIER

SOUTIS
¥our b fickr peoppogegue p. 7 o6l dn Gller dde
i tore Alne ol Rene n' 1 corrgpeRgint sy prember
It de MEAATE

Les auteurs demandent bien gue le “"son i et "lettre i"
soient distingufs, ™ais rien dans le reste du manuel ne per-~
mettra de prendre en compte "i" + graphgme muet : "ie" de
"rarie®”, "pie" (p. 5), "julie", "lucie", ni "is" de "radis"”
"denis", "souris®, ni "il” de "fusil" {p. 5} : rien n'est dit
sur la lettre "i" sans rapport &avec la prononciatien "i",
alors gue d&s la page 5 apparaft le terme de “volture".
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Une autre page de manuel : 1l'étude du "e" : Poucet p. ?

une route passe dans la  forét.

wne  Acube  wwee  dano fa, %o‘lit

une route
ung el

une roule
AL Aotube

une poube

Poucet passe dons la forédl.

la roule passe dans Ja forél.
[ teunewif fussoe domas Lo, maisen..

Poucel son ami est dons la forét.
e ) )
¢ lecurevil la maison et lg route
. san arne
la mauton
i Fordr une route = e e
whe roule - iT; .‘f'lili { L ".
pasit
SOR f
\a - dans Fe-i-0 i-o-¢8 o»e-i%
o -en Ik det Lepe€ o-.y-i,[

Sen ou graphie ? D'un point de vue corme de l'autre il y
a des incehérences :

1) 8*'i1 s'agit d'un son
on ne peut prétendre le dégager 3 partir de wots ol il n'exis-
te pas : "une", "route", “passe". Il est en effet rerarquable
gue dans cette page il n'existe aucun terke qui puisse renvo-
yer & un &ventuel son/S /. Alors gue pour "i" on pouvalt en-
core croire & une étude 3 la fois graphique et phonigue, ici
ce n'est méme plus possible, )

2) $'il s'agit de la lettre "e”
non prononcée en tant que telle, elle sert de graphie 2 un
nombre irportant d'autres phondres, trés souvent en finale
de mot "ume", “route", "passe” (ef, Poucet).
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Lue et Caroline (p. 5} . . .

. pelote est devant la fenétre,

pelote devant

pe e de e € €

€ aoieue ca o0 te ue
pelote - devant - la fenétre - prés de - est -
avec - passe - caroline - joue -~ mare - dne,

Elérent &'up graphére complexe ({(digramme ou trigramme) dont

la prononciation est sans rapport avec /8 /

‘eu? /oe/ dans "&cureull" {Poucet) “feuille" (dans Pinou et
Nanou p. 14 consacrée 32 “e").

&/ = "et", "est", "avec" (Lue et Caroline), "Daniel", "fer-
m&" {dans la lecon p° 3 consacrde 2 "e" de Daniel et Valdrie}.
/&7 = "en" (Tinou et Nanou)

Faute de spécifier de guoli on parle, on passe & o6té de la
réalité graphigue et de la réalité phonigue : si "e" est consi-
déré comme un son, on ne peut le dégager gue 1l& of il est enten-
du : s'il est considE&ré comrme graphie, il faut envisager de
guels sons il est la graphie. Or ici som et ¢raphie sont consi-
dérés comme horogénes, et partant confondus.

Reprenons plus en profondeur ce wrobléme du "e", car il est
syrptomatigue de la confusion régnante, mais aussi parce gu'il
permet de déceler les principes fondant le systéme sous-jacent
& l'avprentissace traditionnel de la combinatcire phonographi-
que. Corment une optigue claire envisacgerait-elle ce phénomine ?

8} Initiation & !'archiphonéme /CE/ et & ses variantes : /oe/,
/8 /., et /a./ dans la resure ol le dernier tend 2 se confondre

avec un /oe/ bref,
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Chantepages {p., 50 et 51)

treiziéme legon [OE][2]
Encore un tout pélit peu,
je n’ai pas fini mon jeu.

Mon euf est tout neuf.

mon jeu . en
mon ceuf =311
je mai pas fing @ tal @ e I

s

Cela supposa tout d'aberd que les mots cholsis pour obser-
ver le phonéme /& / présentent d'une mani&re nette ce phéno-
mé&ne, Selen LEON {cité par Kél&ne HUOT "Phondtique et ensei-
gnerent du frangais langue maternelle” in Langue Ffrangatse
n® 19 d&eembre 1973 p, 52 3 89) nous avons cette distribu-
tion @

1) en syllabe initiale de certains mots ou crounes ryth-
migues s peut touijours &itre prononcde : "peser”, "pelote”,
"je veux® ;

2) en syllabe intérievre é'un groupe rvthrigue : pronconcée
si précé&dée de plus d'une conscnne prononcée : "par le train" ;

3} en syllabe finale d'un groupe rythmigue : jamais pronon-
cée (sauf s'il porte 1l'accent) “prends-le" vs "Eranle”.
C'egt-a-dire, si nous reprencns la classification de Nina
CATRACH gui porte au niveau du ot (voir JDI n® 5 février 78),
nous pourrions distincuer

a) un "e" gui tend 3 &tre toujours prononcsd
‘- souvent dans la premi&re syllabe des mots : “dermander®,
"ressortir® ou dans les monosyllabes accentuss ou non : "Je,
"prends=-l1e" ;
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- aprées les groupes de consonnes en général : “"liste”, "texte”,
Lien gu'il vy ait 12 certaines fluctuations et notarmment aprés
les groupes : consonne + liquide : “"crever", "brevet' ;

P} un "e* instakle, 4it “"caduc”

“voulant dire dans la r&alité qu'il peut tomber dans
certaines conditiens, mais aussi reparafitre dans des
conditions de distributien pratiquement identiques,
selon une multitude de facteurs linpuistiques, mais
aussi psycho~sociavx sur lesauels nous n'allens pas
nous Stendre ici (variantes régionales et individuel~-
les, contexte, situstion, rythme, d&bit ete.”

C'est pourguci au CP la sé&guence sur "e", dans la resure od
elle &vogue l'aspect auvditif, devra tabler principalemant sur
des termes du premier type : ainsi & la p, 51 de Chantepages
trouverait-on :

- "je", "regarde", "repose", "dehors", "devant", "fendtre",
"gue®, "“demande", "{nel", "se” ;

- "vendredi”, "regarde la t&l&visior" (?)

Leg "e"

non prononcés ont une propartion admissible :
"encore", "Yves", "passe", “"repasse", "fen&tre", "demande",
"regarde" )

‘et surtout ils ne représentent pas le support de 1a s&gquence.
Il r'en est pas ée mé&me pour onze mEthodes synth&ticues,
anciennes pour certaines, récentes pour guelagues unes, en tout
cas toujours utilisées actuellermert., Un inventaire de tous les
termes uvtilisés dans le but d'Evoguer "e" met en &vidence 40
mots o "e” ne s'entend pas en r&gle gfnfrale sur les 60 mots
utilisés, dont 4 o il ne s'entend jamais (c'est-i~dire apris
voyelle : “joue", "valérie", "poupée”, “pie")soit 66% ; et 20
mots seulerent ol il est fréguent gu'il s'entende (en premidre
syllabe, ocu en syllabe intérieure) solt 33%. Seule une douziéd-
me méthode, Aline et René 1869, utilise dans sa séguence une
majorité de termes avec "e" susceptibles de vrairent se pronon-

cer, 9 en syllabe initiale, 4 sur 6 en syllabe finale.
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Aline et René p. B

legon brebis - melon

3. ine - livre - table

4 anf}w-»l\zfo{emw%e

5. aeUH-E1l0-NERO

Pour a proaoaclation du Fe sl les drffibeeming Nruel
an ;a fegon. ph it B fiche pafaga ot o

b) Fonetion digeritigue de la lettre "e" en finale de mot
signe graphique servant 3 faire prononcer la consenne précé-
dente (Nima CATACH JDI n® 5 février 1978)

"C'est la régle générale en francais, rErle d'exten=-
sion extraordinzire. Lz consénne finale prononcée

est (toujours) suivie de "e™, CL'mst vrai pratiquement
= dans tous les cas pour les fxnales‘bi,'deﬂ‘ge:'gui;
“ehe’, xlle, me', *re’, "gne’, "se; “ve’, "xe*

= ainsi que tous les groupes de consonne + 11qu1de
‘bre’, dre’, "hlé, "glet

= et la plupart des groupes de consonnes (zauf
et quelques autres)

Et ce, quelle que soit 1la ngture du mot considéré
{nom, adjectif, verbe, mot invariable ete.), clest
pourquei mous censeillions de gconsidérer le groupe
consonne + a2 comme le GRAPHEME NORMAL de la consen-
ne 3 la finale,

Lz situation gst moins nette pour les consonnes &,
"t "f; "1'et surtout r" (qui couvre 507 des cas de ce
genre), consonnes qui ne sont pas nécessairement
suivies de*e’

Exceprions 3 1la t&gle consonne + ¢ 3 la finale

., empruncts &t mots récents : “gaz", "hamace"

, monosyllabes : "mat“, "net". "hut", .. "

on peut s'étonner qu'une telle lei de foncticonnement du svsteé-

" "

ct

mg graphigue ne scit pas rise en place dans les prerriérs temps
d'apprentissage de la langue &crite gue représente le CP.
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Que se passe-t-il exactement ?_lLes manuels considirent le "ne"
de "pipe" corme une syllabe av mdre titre gue "pa", “"po", "pu”
ete, et partant ne traitent pas le phénom&ne corme spécifigue
et celui-ci se trouve proprerent &ludé. Nous verrons ce problé-
me lors de notre examen de la syllabsa, D&s & présent l'insatis-
faction du lecteur se déclare avec force dans deux situations
Cuand le manuel accumule les consonnes finalgs & probléme,

alors qu'il ne s'est pas résolu & trailter de front la position
sonore finsle pour la conscnne &tudiée : par exermple Mico pro-
pose p. 20

"dorlote”, Mcarotte", "tricote", "culotte", "pelote”,
p. 26 "pilote", p. 30 “trotte”, p. 36 "prelotte"™, p. 38
"notes™, p. 42 "frotte" p. 58 "chuchote".

bioutons encore :
"dte", "menotte™, "boulillette" (A l'aube de ['école)
"gigote", "compote"™,.,.

Les charitres consacrés aux prétenduves "syllabes inverses”
du type : voyelle + consonne, guil proposent en exemples des
termes présentant cette “syllabe inverse™ en finale. Cet afflux
ge mots, pourtant rarginaux dans le syst2re, domne 1'impressior
gu'ils en constituent la norme ; "as", "as", "iris", "vis" dans
Mico per exerple, rais gue faire de "radis" et “remos" utilisés
dans les mEmes pages 7
"al", "el", "il", "ecl¥, "oul”, "ul" wus dans ure classe en 1879
en finale de mots & 1'aide d'%ninal", "zol" ete. mais rien
n'était Qit sur "balle", "belle", "fragile", “poule”, "pilule”.
De plus existe~t=il vraiment des mots terrinés par "oul" 7 Nos
investigations nous prouvent gue non, sauf pent-Etre "maboul”.
En tout &tat de cause, l'institutrice a agi comme s'ils exis-
taient !

Finalement, ern escarotant le probléme graphigue de la
consonne prononcée en finale, les m&thodes mettent implicite-
ment sur le m@me plan : ’

. les graph&mes qui ne peuvent pas se trouver en finale abso-
lue "v" par exemple, "j%, m&me accompaund de "e" ;
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. ceux gui hésitent entre deux ou trois possibilités "canif"®,
"girafe", "&toffe” - "bac"/“vague" - "pur"/“pure" - "wvil"/
*utile”/"tranquille™

, ceux gui s'accompagnent toujours d'un "e" en finale, indice
. 1
visuel de leur prononciation.

1/ Le ranuel Chat, chat, ohate (1970) poussé par cette logique simplifiea=
trice

propose une orthographe réformée qu'il met en pratique sur les noms
propres : p. 26 - 2e L "Lg l&zard kisfofil" ; p, 45 - 2e L "le héron ossur-
patt" ; p. 49 - 2e L "le canari sidélika" ; p. 50 = 2e L "le tigre tréka-

1in", "le moineay toutanbek™ ; p. 55 - 2e L "le boa ramposol", "la girafe
fingfrele".
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I 3 La LETTRE-SON, -

1

¢t graphigue, traitant 1'orthographe francaise comme un

code de transcription phonétigue. Ce gu'on appelle iei 1la
"lettre", ailleurs le "son™, représente en fait une entité
artificielle cré&&e ad hoc, gue nous pourrions dénommer la
"ilettre-gon”, Il s'acit en effet avant tout d'une lettre,
mais qui ¢'&tudie seulerent & travers 1'unigque valeur phoni-
gue gu'elle est censée exprimer, Ainsi les séguences que les
"lettres-scons” ¢ "a&", "iv, "o, "u" : *b", "p™, “t" ; "d%,
EM, MM, o MAN, Mpk, “m*, “n", respectent-elles ce princive
comme nous l'avons vi plus haut par guelgues exemples. Seule-
ment la séguence sur "e" se réviéle trde instructive I cet
égard car il arrive la plupart du temps gue cette famense
correspondance “lettre-son® n'existe pas dans les conditions
habituelles de l'é€noncietion, c¢f. Poucet {p. 9} : "une route
passe dans la feor&t". Plusieurs autres pierses ¢&'achoppement
apparaissent au fil des pages, gui nous prouvent gue ¢e postu-
lat & rotife pédacogigues ne pevt &tre tenu, pour la simple
raison gu'il n'est pas conforme & la ré&alité graphigue de la
langue.

@ PREVMIERE CONTPADICTION,

Dans une méme legon ob est pré&sentéeune “lettre-son” nou-
velle, par exemple "i" lettre correswvondant 4 un son précis
/i/, se trouvent des mots, acguis globalement ou non, conte-
nant la lettre "i" avec une valeur autre. Cette distorsion
e@st monnaie courante dans les m&thodes &tudifes, Alors gue
hous pouvvions penser gue le manuel éviterait, dans la vage
ol est présentée une lettre pour la premidre feis, &'introdui-
re la m2me lettre avec une valeur différente, nous remarquons
gqu'il n'en est rien, :
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Un exemple Poucet (legon sur "i") : "mdison","&cureuil®, contre

un seul mot expleitable "ami". Legon sur "o : "maisen", "poucer”,
"gon" contre un seul mot exploitable : “forét". Legon sur "u"
"Scureuil™, “poucet", "route" contre un seul rot expleitable :
"Ecureuil™.

Toutes les méthodes fondées sur l'onité graphligue gue nous avons
appelée "lettre-son" souscrivent peu ou prou Z cette contradic-
tion :

- d'un cbté elles présentent comme zllant de sel, legon aprés
legon, des &léments phonographigues biunivogues ;

= d'un autre cdté slles Smaillent les textes d'avpui de ces
rémes legons de norbreux terres contenant la lettre mise en exer-
gue de la legon mais &voguant une valeur vhoenidue différente
{("i" dans "pied") ou appartenant & un graphéme comnlexe ("oi®
dans "“veiture") surtout sans gu'explicitement ilvait jamais &té
tenu compte de c¢e phénoméne,

Le phénomréne est Evident pour les graphémes "o" et "eu” gui
sont présenté&s par les manuels sans tenir compte qu'ils transcri-
vent chacun deux sons différents cf. Paniel et Valérie (p. 6)
*bobi troctte"”. On ne distingue pas le "o fermd& de "bobi® du
"o" ouvert de "trotte" (p. 62),°
Dantel et Vaiérie (p., 62)

“{Daniel ef Valérie sont heureux..

hey  heu
heureux eu  ew

reu reu

eu un jeu - du feu - des cheveux -
bleu - un peu - jeudi - deux - un
creux - malheureux

e un nceud - des ceufs

16 mots sont pourvus du son /¢ / contre 3 mots avec /oe/ :"neu-
ve”, "oeuf", "boeuf®, dont curieusement ancun ne figure dans la

F3
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liste @'aprui pour l'é&tude du vhéncom2ne, L'opposition “des,
ceufs” i¢ / vs "un ceuf" /oe/ est &calement escarmotfe alors
gue les deux termes figurent dans cetie legon. Comme on part
de la graphie, on reste fixé sur l‘'identit® graphigue et on
oublie }la réalité sonore, Une autre explication s'impose dans
la logique de ce systéme : dans "trotte" on montre deux sylla-
bes (tro + tte) et de ce fait on transforme en syllabe ouver-
te /tRe/ une syllabe‘qui est fermée par la consonne /t/ :
/tRat/.

(2) DEUXIEME PIERRE D'ACHOPPEMENT : LE "M",

Le systéme sous-jacent aux méthodes alphabétigues Etant
fondé sur la correspondance lettre-son, l'Stude de la lettre
"h", tout comme celle de la lettre "e", est particuliérement
intéressante pour mettre 1'index sur un dysfoncticonnement de
la logigve postulée,

Tinou et Nanou (p. 6 - 2e L)

. ' ™
' @ coups de balle, i
les enfants ont démpoli le chdteau.
héléne décide d’écrire son nom: !

) &) (1(3] [n] [¢] |

« il y a une lettre qui ne se lit pas. l
devine laquelle, tinou! '

— c’est @ tu peux ia couper & ia |
hache, elle ne se lit pas. » ’

Aprés un premier livret gui avait accoutumé l'enfant au ré-
filexe gue toute lettre se prononce 2'uhe part et d'une seule
fagon d'autre part, voici que la legon sur le "h" bouleverse
1'esrdre &tabli, Ceci explidue l'insistance sur cette "lettre
qui ne se lit pas", phénombne gui apparalit corre extracrdinai-
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re, aleors que dans ce carton nous pouvens relever au moins
10 cccurrences de lettres muettes ! y compris le "e" final
4'HE&léne. Neus ne nous &tonnerons pourtant pas, si nous sa-
vons la réticence des rmé&thodes de ce type 3 aborder les gra-
ph2mes muets en tant qu’é&l&rents de phonogrammes ou morpho-
grammes, Pas & pas (legen 26 A}

"h, h,tu es tr#s coquin,
h, h, souvent je t'é&cris et je ne t'entends pas."

Peut-on dire ¢ue cette formule propesée aux &léves par la
méthode Pas 4 pas ne s'appligue gu'a la lettre "h" ? Que dire
de "g", de "t" etc...?

Mais, contrairement aux apparences, les m&thodes alphab&ti-
gues pass&es en revue ne ranifestent pas une unanirité dans’
le traiterent du "h", Un critére permet de les distinguer,
selon l'ordre d'apparition de "h" et des graphémes composés
"ph" et surtout “ch”, ’

= les unes de facture ancienne ({&ditions ant&rieures 3 70)
ou traditionalistes corre Pas ¢ pas prévoient la legoen sur
la lettre "h" avant celle sur "ch"™ et "vh" ;

= les autres postérieures 3 70 ou en avance sur <& peint,
Clair Matin, Joyeux Départ 1955, Poucet 1965, Je veuxr lire
1966, 8éveguent "h" bien aprés "ch®,

Le premier type d'approche se place dans la stricte combi-
natoire formulée : pour é&voguer "ch" il faut avoir vu les
lettres 'e” et "h", C'est le cas ¢es réthodes Fémi et Colette,
Mico, Dantel et Valérie, Belin, Caroline et Brunmo et deux
méthodes jusqu'auboutistes Tinou et Nanou et Pas 4 pas, puis-
gqu'elles présentent en trois chapitres successifs "h", “eh",
et "ph", % la diffé&rence des prerigres, pourtart les plus an-
ciennes , gui avaient pré&fé&ré rejeter "ph” en fin de CP,

Le deuxi&me type d'approeche & pris davantaae de distance par
rapport & la combinatoire des lettres, puisque les méthodes
ont ‘considéré *h" et "ch"™ ceorre distincts, préférant pour "ch"
le voisinage de "g" ou "j" et renvoyant l'&tude du "h", soit
juste apr8s "ch" (4 l'qube de l'école, Luc et Cavolinej, soit

iy
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en fin de parcours du Ze livret (Clair Maetin, Joyeur Départ,
Pouecet, Je veur lire, Aline et Rend, Patou et Vérdmigue) afin
de montrer leur volonté de 1€ traiter corme un ch&noméne spé-
cifique,

Seulement dans les deur cas les contradictions ne ranguent
pas, oue nous révéle le choix des pots utilisés dans lex sé-
guences.

Dans le premier type d'approche, on s'attendait a trouver
dans la séguence sur la lettre "h" toutes les corbinaisons et
positions possibles, alors gue le deuxiéme type d'approche
serait plus limité au r&le original de "h". En fait, mise a
part la réthode Belin gui inclut "choix® et "choisir®” dans le
corpus 4'é&tude de la lettre "h", toutes les autres méthodes
sans exception adeptent la r&me sélection et la mé&me organisa-
tion :

."h™ & 1'initiale du mot “habit® ;

."h" corme &l&ment de graphé&me : "thé", “rhume".

Treis manuels mentionnent &galement “h* 2 1'intérieur du mot,
avec un rdle d'anticoaculant : "cahier", "dehors", "souhaite".
- Or la clarté s'impose ici aussi : f

a) de la r&€me facon gue "ch" et "ph" constituvent des graphd®-
mes 3 part & &tudier en tant gue tels, pourquoi ne pas accrocher
les sous—-graph®mes "th" et "rh" ¥ la sé&guence sur les graphémes
de base correspondants ? D'autant gue l'héritace hellénigue
Evident interdit de dissocier "th", "rh" aussi bien gue "ch" et
"ph" ;

b) & 1'initiale du mot les phénomines de la liaison ou de
l'absence de liaison, de 1'Elision ou de la non-&lision de l'ar-
ticle sont importants et cornstituent véritablement le r8le gra-
phigue intéressant du "h". S5i nows Teprenons une bar une les
méthodes, nous constatons gue biepm peu (trois seulement) expli-
citent la différence de fonctionnement avec 1l'article "le” ou
“la", alors gue la s&guence porte essentiellement sur le "h"
initial, comme le choix des mots nous le laisse nettement sup-
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poser, ainsl Aline et René, Clair Matin et Joyeur Départ par
contre ipnitient aux mEcanismes précités grice 3 une compara.i-
son fond&e sur l'emploi de l'article d&fini av singulier et au
plufiel. Corparons

Daniel et Valérie (p. 38)

24 yn hibou habite dans ja hufie,
Tt Joyeuxr Départ (P. 63 =

mMmﬂa&.l’zclanmfa,‘ﬁuﬂe 2e L)

hibou habite butte h {’1 h muet h aspiré
. _ . I'heure  les heures | le houx les houx
he hi hu he K& ho Pherbe  les herbes | la hache les huches

I*histoire  ies histoires ‘ le héron les hérons

un hibou - une hotte - une hutte I"hiver les hivers la hutte les hulles

un homme - un hiver - il habite
du thé - le rhume - rnathalie

¢} l'utilisation de graphies "perturbatrices” nous semble
déplacée auv CP car elles riscuent 4'empé&cher la mise en place
des lois de positions générales, Par exemple : “dahlia."

Comme on le voit, l'étude du "h" cristallise les confustons
et les incohérences de ces m&thodes. Ah ! comme les enfants ont
bien raison de chanter :

"k, h, tu es tri: coquinl
h, B, tu es tr&s coquin..." Pags & pas wulde pEdagogique,
(legon 26 A)
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@ TroTSTEME ECUETL ¢ LA POLYBRAPHIE SPECIFIQUE AU
Erancais,

Tableav des graph&mes duv francais repris de Nina CATACEH :
"Que faut-il entendre par systéme graphique du frangais ?"

Langue frangaise n* 20 (art. cit.)

YOYELLES
hrenigraphimes Graphénee de baes - R ¢'utilisesion Sous-graphimes
Pt T2 PR HiFiEyee?
H : + & : RS aclnl{pronse)
E }é, e=llois d¢ posit-) oo
Frononcé fef i
FPropopctsds :;é.v(loia dr pokite} 87, 9% el fontue)
[13 3% et .
Detrament plur rares : i
] leg (rafers) i
el | N
1 H i 9% P Y (male),yityped
i € {gite},hi {trahir)
1] & 75% ad {Salne}
romoncé F07 ) ay . 21 he (gwhot) i
vettement plus rmres : :
ow/ 2/ 8 o (adbum)
-y o
v u 00K Gimir )., ey al eul
r by {exnute)

EG ta oM i ( jetioa ) or(oell)
pronobés Fond ou nelufmEnt Elue TArer @ us{eueillisr) + sdifaisnn
8 o onlmopeisur)

+ ef{dane le ‘me™ Ton décompie
Mea" ete.-o)
* ¢ "musth
op au 98 ob {gotic)
« i aoulwasul)
et {moBt}
AR an Ll s enlleis de posit.)
+ mom
en e avp (Caez)
™ [ Tew iullofs de POsite’
ain 2% aipl{fain,stein)
wia yallyns)
o 2y yolthy)
ox : on €z, By enflein de vosition)
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Arenlpruphibes Graphénes de bama 1 d;u:uial- ; SouseGpaphises
. ' tion ,
; ! Tol(clotsre ), wi{mnllan)
. | oua{oynte couard,
ol ol 160 ¢ biwouss)
: | uataquasique)
i oefmoelied
I ounf jonilier)
! vilpodle )
i
oIN i ol 1008 soin
IL (LT 1 129 nilnier)
prooeoeiation IS aetEewent plus pares 1
il B 0K { (tIancé)
y »
COMEONNES
ATohigFaphine s . Gruphdmes dx basw - -%;uu:u.a.. . Sous-Grapheaes
1 £
1
F '[ By 106K )
H
2 e 1008 bh{wbbi}
™ | ke thitbitrs )
» P 200K | adtad.idvson)
[ g Fee 98K cqu{bazquie,grecque
! qu E3 ok tioket]}
nekiemant plos rerea 3 R
LIS, jeblchosur,ohianei) -
i EeixgEraver, toboggan’}
¢ prenorci / S/ [T g Kulghatto,
e(avenad)
. F 723 EE ph { phmcwacie, phare )
¥ v ocE
I £ am So% ac{acisnce)
promnsngé /S s K stk (asthes)
‘hattement plus rares t
& (es) - =
H s{intervocaliqus) SO% x (dewacline)
aettement plos rare 1 5 1%
- — Dugn Czemanml
£a ek R L eh  ‘tneepocing’
3 = B
4 !
E1 B* 51% i
L 111 W00 !
i rfrr 1004 Th {rhome} !
" L 0ok
K a‘no il 4
GK [ 1005 ign {(oignon} I
L
}
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Plusieurs enseiagnements découlent de ce tableau ; dans
notre perspective nous en retiendrons deux principaux :

~ Il apparalt de maniére Evidente gue le rapport chonle-
graphie n'est pas biunivogue puisgu'on compte plus de 130
sraphémes et sous-graphZmes. Comment nos manvels s'accommo-
dent-ils de cette donnde 7

~ & contrario, nous constatons gue les pourcentages de
frégquence atteints pour les graphémes de hase permettent de
dégager un noyawu graphigue assez stable, susceptible de fon-
der 1'enseignement au CF S'une table de transcription du
francais, Quel sort nos ranvels donnent-ils aux graphémes de
base et aux sous-graphdmes, auvtrement dit 3 l'essentiel et &
l'accessoire ? Essayons ée passer les méthodes synthétigues
a3 travers la grille d'clservatior induite par le takbleau de
Nina CATACH.

La polygraphie spéeifique auw frangais @ l'égquivalence
entre graphémes.

a) Le lien entre les graph&mes de base d'un ré&me archigra-
phéme nfest pas mie en place dés le d&part, Par exemple : "“o",
Yau", "eau", Cormme il s'aéit d'une progression de lettres, dans
cette logigque on ne s'int&resse pas aux avtres araphies gue "o,
lettre sirple, Dans toutes les mé&thodes, nous avons donc obhser—
vé& un intervalle de trente padges au ﬁinimum et, dans la plupart
des cas, i1 fawvt attendre le Ze livret pour prendre en compte
"au” et "eau"

Pour les graphies des phondmes /& / et / e/cf. Ficole et
Vietor (p. 4)

lete, tete, tatu,
e, te, ne, tenu.

" fé’re . A . R R
. «toto * & e, te ne, neg,
une. te’re '

to’ro nu-tete une nu n‘
oto tétu” = .-
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la situation devient encore plus complexe, On traite dans lia
méme foule "e®, "&", "2, "&", c'est-2~dire la lettre-son .
“e* puis les variantes de cette lettre pourvues de éifférents
diacritigues.

l&re remargue : on escamote totalerent les différences pho-
nologigues dans un premier temps (cf. table des matiZres de
Tinou et Nanow).

2&8me remargue : comme pour "o", on renveile bien ultérieunre-
ment la censcience de la polygraphie du phongre, Le regroupe-—
ment de ces digrammes situés en finale obfit & des critéres de
combinaison de lettres, C'est pourquoi Aline et Rend, par exer-
ple, étudie sans hé&sitation dans la r&me legon {p. 30} "er", "es",
"et", bien gue les régiocnalismes de prononciation soient trés
disparates sur ce point : en franco-provengal par exemple, les
deux premi®res sulites graphiques transcrivent le phonéme /e/ :
"les", "mes™, "boucher", et la troisigme suite graphigue le pho-
néme /& /.

Sur ce point Hicole et Vietor se fourvoie dounblerent puisque
"et" est signalé corre forgérment &guivalent a “&" p. 60, aussi
puisgue l'exemple 4'"assiette" prouve la ceonfusion entre le &i-
gramme "et" et la succession “"e + t" wrononcée /&t/. Ajoutons
encore la difficulté alarbigquée gque traduit la présentation dis-
persée de la transcription en "e" de l'archigrachéme "E", les
exemples choisis &tant invariablement "ec", "el", "es", "ef",
"ex", "er"™ ou "ett", "elle”, "em", "enne”. Nous verrons plus lein
l'imprécision notable guant aux lois de position, dés & présent
nous pouvons déplorer au'aucune généralisation ne perme§bﬁ'isc-
ler "e" comre allographe possible de /e/ ou /£ /.

3&me remargue : les variantes régionales comme pour "o,
dans la mesure ol elles ne sont pas dominées par les enseicnants,
apportent des contradictions incessantes entre ce gui est préce-
nisé et la ré&alité guotidienne des enfants, Nous ferons le point
plus 1loin & partir de l'exerple de l'accent lorrain. (voir chapi-
tre III).

- = Pour les coasonnes nous ne retiendrons gue l'évocation en

e
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deux temps des graphies de /K/ : "c et gu” avec les variantes
suivantes :

"k* vu avant "gu" (Le Petii Monde des animauz)

"k*. et "gu" wus & la derni&re legon d¢ l'ouvrace aprés
"ph", "gu", "x", "tion" {Careline et Bruno}, alers gue "gu",
graphéme stable, couvre 23% des graphémes de /K/.

"g" est considéré comre le graphéme &'&tude et non "qu©.
Wleole et Vietor (p. 38) g = ¢, (p. 80) ¢ = g = k.

- En ce gui concerne les seri-voyelles,/y/ et /¢/ ne sont
pas départagés alors gue "lu" est différent de "luit" : /w/
n'est pas is0lé de l'ensemble /wa/ graphié& “"oi", ni de 1'ensem-~
ble /wi/ craphié "cin". Comme pour le graph&me "u", les pages
traitant du grapheme "ou" n'abordent pas les deux prononciations
/u/ ¢f. "sous" et /w/ cf. "souhait™. OQuant au phondme /j/, il est
& la fois absent et omniprésent. En effet, il n'est jamais trai-
té pour lui-m&me puisgu'il n'existe pas en frangais de graphére
spéeifique pour le transcrire, mais il est &vogué lors de 1'é&tu-

de de "eil®, "ail", *euil” ; de "ille®, "aille”, "eunille", "ouil-
le", voire "i1lls", "illon" etc. ; de "ian", "ien", "ion", "ia",
"io®, "jer", "ie" etc., ; de “"y* = "ii", “balayer" ; du tréma *i",

‘"faterce".
Cette dispersion sans Eguivalent pour les autres phongmes a pour
corcllaire :

. le rangue notable de rise en &vidence du point commun &
tous ces graphéres complexes ;

. l'absence de mise au point sur le graphéme de base essentiel
agui, contrairement & l'illusion engendr&e par ces rultiples exem~
ples, reste bien le "i" (86% selon Nina CATACH} cf. "pied", "chien";

. 1'oukli des lois de position : /j/ + vovelle # voyelle + /3/
en ce gul concerne la problératigue graphigue,

Enfin des erreurs manifestes nous rappellent la perranente confu-
sion phonie-graphie, par exemple : dans la s@guence consacrée &
"y" = "i" on trouve le terme “"vak" dans Le Petit Monde des animaur
(p. 42) ou “mycpe" dans Riecle et Vietor (p. 70), Mieco (p. 53).
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En somme les m&thodes alphabétigues n'abordent pas de front

l'2guivalence entre graphémes scit gu'elles repoussent & plus

tard les graphdmes avtres gue les lettres simples mére s'ils
sont trés f;équents, soit gqu'elles en éparpillent les données
corme pour “e" ‘non accentud et i/,

b) Pourtant elles traitent ce vhfnordne, i leur manidre...
L'exemple de la table des mati&res cu ranuel Dormi lira 1963...

TABLE DES MATIERES DU MANUHL

LIYRET PE LECTURE N* 5:

MANUEL : 1 hmn

LIVRET DE LECTURE N* T:
tnimi, pipe; b rat ot lo pie

MANLEL = 11™ legon :
125 Wgon :
13" legon @
14 Jegon :
5™ legon ©
16% legon :
17% lagon :

LIYRET BE LECTURE N* 2:
Yo fie ot lex bites

MANLUEL : 3" lagon @
9= logon :
20" legan :
21" Jegon :
27 |agon @
23™ legon :

LIYRET DE LECTURE N* 3:
ie2 3 ours, Micele &t don

MANUEL + 24
5™
26™
™

legon ©
lagon :
fmgon :
legon ¢
28™ lagon :
297 lagen ¢
30 iegon
3™ legon:

EIYRET DE LECTURE N° 4:
Nioill

MaNUEL ¢ 327
3™
34w
g™
36~

legon ¢
lagon ;
iegon 1
legon &
legon :

Blancha-Muige
mo0 o8, B ou e MANUEL : 37™ legon : o=y
e © 38™ lagonm: %, X = x
o4 397 legon : gu
nou A0™ Jagon : I, 3=z I = 1
. 41" legon @ QRaon, grai, Qecis
'; € 42" legon : gn
f- € LIVEET DE LECTURE N- &
5, les Gulgnol
MANLIEL : 43‘“ Ipgon : om, +m
= legon ; om, im
45‘“ legon ; gin, om, ein
46™ legon ; c =
et, ne, pas A7 facon t w
f, dons, i ¥ @ 48™ lagon : G ceci, ge, gi
€ =q un 49™ lagon ; k K = k
b, A = g S0™ lacon: er, ez, ier, laz
", P = 51" lagon : e = @ra
B o=0b 520 lmgon ; iere, io, la, ion, jon, isu
O oo 53™ lagon @ ette
ui, L = [
Be, LD =4 LIVRET DE LECTURE N° 7:
ou, N = n, et = & Biquette ot sex biguen
elle, £ = ¢ -~ . :
i MANUEL @ 54™ legon : y =
an, M = m S5™ jecon: oy, oy, uy
on, | =t b 56™ legon suite
57 legon ; oin
58 tecon : i
598+ lgeon : ant =
mouton &0™ fegon : all, awii, oll aille
' &1% lagon : lan
in, J =y '
@ T =1tt6 =34 LIVRET DE LECTURE N* 8 :
ol o, i, o5, cur, J = } Aki-Babo
en, R == r 5§ = g .
oi, ¥ = v MANUEL : 42 legon T i, 3P, 8¢
@, F o= f 43™ Jegon t
e, C = ¢ - |eqnn‘ thon = sion, tio = ko
oo, H = h 65™ legon
aé™ Jet;on‘ = = eu
L7 lepan: el, erre, este, el el
[ Monsisur == A,
L= Iewn La lettre
th
au, edu
qu = g, Q =q
9 =i
i = o

e



&9

ese 1llustre concritement la confusion due aux multiples uti-
lisations du signe-type de l'Egnivalence, le siane "="

. S0it sugofre une abréviation. lonsieur = M

. soit traduit uwne correspondance tynographigue., A = a,

4 = a2 méthode Belin (p. 66 - 2e L)

, 50it essaye de transcrire 4 l‘aide du matériau orthoara-
phigue la prononciaticn €'un oroupe de lettres ambigu : er = ére,
tion = sicn, ent = &, eu = u

. S0it encore note du'un graphme a le mé&me rile araphicue
qu'un ov deux autres : y = "ii* ("balayer" d'une part, mais
aussi "pays® &vogué par Beuguet doré p. 69 -~ 2e L),

Si nmous nous limitons aux trois derniers r&les, les seuls ocui
nous concernent ici, il faut observer due la distinction n'est
absolument pas nette. Presgue tous les manuels &voguent le fone-
tionnement @° "y" dans les mots du type "balayer", "nettoyer",
"essuyer" ol “y" prend le ré&me rdle gue deux lettres "i". C'est
tout & fait différent de la notstion x = gz (Domi liraz 38Be legon,
Aline et Rend p, 36 - 2e L) gui, vu l'inexistence de cette suc-
cession graphique en frangais, renveie & coup sfir & une proncn-

- ciation (cf. gi = ji),

Bour ¥y = ii, c¢'est 1'inexistence de cette succession phonigue
/ii/ & 1l'intérieur d'un mot gui nous fait supposer que l'on a
affaire & deux lettres "i", Nous zjouterons gue cette notation
supposant une succession graphiqgue est 2 considérer comme théori-
gue puisque "ii” est rarement attests, sinon & la limite radical-
dé&sinence de conjugaison, & l'irparfait et au subjonctif présent :
"eri/ions”, Or ici 1l'évocation des digrammes "ai", "oi", n'appa-
ralit pas dans cette notation incomplate en"ii’: dans “"balayer® -
il ¥y a en effet "ai", dans "nover" "eol®". En passant de "y" « ii",
& "x = gz" on saute du dormzine graphigque au domaine phonigue et
on oublie une part de la réalité graphigue. Ce gui accentue enco~
re notre égarement, c'est que la logigue de ces méthodes on recou-
. re & la iettre-son comme point de rep2re. Ainsi dans y = i, peu '
importe 2 l'auteur dv manuel gu'on ait "cygne”, "pyjama®, & cbté
de "myope", "myosotis®™, "il y a", peu importe donc gue "y" recou-

anr
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vre deux valeurs phoniques différentes /i/ et /3J/, puisgue
cette ambivalence est constitutive &calement de la lettre :
"pli", "chien" cgfd ! Ceci expliguera aussi que Bouquet doré
{p. 69) rapproche "gymnastigue" et “thym" pour v = i, fai-
sant f£fi du graphéme “ym" (= in).

i) Les problémes posés par les récaplitulatifs de graphéd-
mes présentés comme &quivalents

l&re remaraue : la plupart du temps les regroupements par
legon ne matérialisent aucune différence de pré&sentation en-
tre une &tude de plusieurs suites graphigues gqui ont la méme
prononciation et une &tude de suites graphigues gqui n'ont
gqu'un phonéme de commun : “ein", "ain®, "ein/"ien®, "ion",
"ian", "ieu", "iau” ; “ai", "ei”, "2"/"er", "es*, "ec"/"er",
“"es", "ez" {en finale). Voire qui n'ont avcun vhonéme commun
*g", “"gu®, "gn" Claqir Matin (p. 87}, "e", "er", "ez" (dans
certaines régions).

L

cu alors on tralte de "ain”, "alm", "ein", de "au", "eau",
puis de g = k = ¢ avec le signe "=" dans une sé&guence, mais
pas dans l'autre, Joyeuzx Départ {2¢ L) En scmme, nous relevons
trés peu d'unitd de présentation.

2e remaxrque : graph&mes de base et graphéres modifiés par
une leoi de position sont traités de manizre analeogue ¢t sont
miz sur le mé&me plan s

. c =g ("ecog", "cing") alors que le araphZme de base est
"qu”. Domi Itre l3e legon ; 3de legon qu = g. Nieele et Vietor
{p. 38) g = c t+ A l'aube de l’école kX = g. Par contre Poucet
c =k = gu (p. 55) Belin ka = qua = ca, Aline et René qu = k.

. Nteole et Victor en = em = an = am. Cet exerple est trés
fréquent pour toutes les voyelles nasales dans de multiples
manuels. Seul le manuel Belin é&tudie les &guivalences de base
an/en, in/ain, ein/en, puis seulement dans un deuxiZme temps
gvogue la loi de position gqui provoque la transformation:de
*r" devant "b" et "p" (P. 77 - 2¢ L),

3e remargue : les méthodes escamotent les variations récgio-
nales : par eXemple pour le traitement de "un" prononcé /65/ ou

b
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/E/ selon les régions et ceci aussi bien dans le cas od el-
les le traitent 3 part (la_mgﬁcrité des manuels) gue dans le
cas o elles l'évoguent avec les diverses graphies du phoné-
me /E-/ cf, Belin in = un, gu'in = gu'un p. 58 et 62 ; <f: Pa-
tou et Véronigque gui regroupe legons 32 et 33 - 2e L : in% “in
“eir’, “air’ Tun, Tams

de remarque : les &gquivalences importantes sont oubli&es
{voly plus haut) ; "ij1", "11*, “y", "i", transcrivant /3//

il) Le non-emplei de 1'API et les problimes d'&vocation de
la prononciation des graphémes ou suites graphigues &guivogues.
Clest généralement dans ce rble-ci gue les manuels uvtilisent
le plus wvolontiers le signe “=", m&éme les plus ré&fractaires
a l'emploi de ¢e sicne, Ainsl trouve-t=on : 5 = z, c = s,
ai = &, gi = ji, » = ¢s, tion = sion, el = 2l... La formule la
plus couramrent adoptée est la suivante : graphéme (ou suite
graphigue) ambigu = graph2me de base (cu suite graphique COMpOo-
sée de cravhémes de base), Exemples : et = &, tion = sion,
ch =¢, t s, ph=f, en = an, aon = an, elle = el, con = son.
Cette fagon de procéder n'est pas & repousser, d'autant plus
gqu'elle revient trd&s souvent & utiliser finalement 1l'archigra-
phére., Mais ce gul est dangereux ce sont les risques inhérents
aux fluctuations constantes des réales de formulation. Voiel
les variantes relevées aussi kien dans le méme manuel gue dans
l'ensemble des manuels &tudifs :

«» le graphé&me de ré&férence ezt mis en t8te : in = im, an = am,
i=y, yn=ym & = er, ¢ = q;

. powur exprimer la prononciation, utilisation taptdt du
graphéme le plus fréguent (graphéme de base} par exemple :
g=® g, t=g; ph=§£f, we=v ; on s'approche ici de la notion
d'archigraphgme ; tantdt d'un graphgme peu fréguent mais stable
parce gque monophohique ;+ on s'approche ici de la notion d'alpha-
bet phonétique s = 2z, . = 2, gi = ji, ® = gz, x = ks, um = om,
c, g = k, Cette deuxiéme interprétation permet seule dé compren-
dre s = s oppos& & s = z dans Macocs (p. 33},

L*inconvé&nient majeur de cette pseudo-graphie phonétigue ¢'est



gque sa différence fonctioconnelle n'est pas mat&rialisfe par

une couleur systématiguement différente par exemnle et les
enfants la mettent influctablement sur le méme plan que 1'orw
thographe habituelle, C'est ainsi gue les enfants s'imprégnent
de successions graphigues irpossibles en frangais ou au moins
trés rares par exemple "ji", “gz¥, "om

{en finale). Dans cet
esprit Au long des jours a pré&féré um = ome (p, 5% - 2e L).
De plus, comme on ne sait jameis s'il s’agit de la lettre ou
du socn, on passe sans explication de c = 5, ol "s" prend va-
leur de 5 = 5 ! (s lettre = s son).
La méthoede Oridi a choisi un autre stratagime : le triplement
de la lettre, forcément pergu comme &lément phonigue, puisqu’il
n'existe pas en orthooravhe :"s = zzz", “s = sss”", "on prononce
tonjours "ppp”. Le manuel Finou et Nanou utilise 1l'expression
- "se 1it*
. Yam se 1it an, quend il y a "et" & 1a fin d'un mot, on
lit "&", "e" se lit Ma™, "il1" % 1z fin d'un mot se lit
"illa,"
Cette expression est aussi ambigu@ gue le signe "=" puisgu'elle
s'applique aussi a "y" :
Pquand "y" est 3 1'int&rieur d’'un mot, 6o le 1it comme

deux 1 .
Lire pour Tingu ¢t Nanou, c'est, selon les exemples, soit voir
(domaine des lettres) soit prononcer {domaine des sons). A la
page 52 - 2e L, les choses sont plus claires

"oui, il faut prononcer "&"™ au lieu de "e",
La méthode Pas & pas, bien gu’elile indigque en note sous le texte
les prononciations en API, provose dans son guide pédagogigue
des notations phonigues § l'aide des letires courantes

"le son "&" {(pour la legom sur "ai" er "ei"}, le sen "in"
{pour ™in" et "im"}, J'entends le sen "s" dans une bros-
se,”
Seulement il y a interpéh&biation entre ce systime ol le son
est véritablemernt transcrit et le systéﬁe ancien gui voulalt
gu'on utilise le terre de “son’pcur désigner toute graphie compor-

tant plus ¢'une lettre, C'est pourguel on rencontre dans les
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mémes pages le son "s", le sop "#Y, 3 cbté du som "ein", du
son "an", du son "opuille®, Et que penser de ce style abscons
legon 5B du guide pédagogigue ¥

"guand je vois "s" entre deux vovelles, je pense au

mot "rese”. Si je veux aveoir Ys¥, il me faur "ss" =

brosse,"

Comment comprendre si, & une ligne d'intervalle, "s" subrep-
ticement passe de sa valeur de lettre & sa2 wvaleur de notation
phonigue ?

Enfin, relevons dans l'ensermble des manuels &tudiés guel-
ques oublis et erreurs caractérisés

. Bien peu de manuvels &voguent explicitement et systfmati-
guerent les différentes valeurs phonigues de "x* : trés sou-
vent ils se limitent & des combinaisens "xa", "xo", "xu", "xe"
et "ex", "ix",."ux", en supposant implicitement gue la seule
prononciatior est /ks/. Dans les méthodes qui font le poiht

—

sur la polyphonie de "x"{cing), deux ouklient une cun deux va=-
leurs au passage, Nieocle et Victor omet “gz", Belin "x" final
sans prononciaticor et /s/ de "six", "dix", "soirante,"Clair
Mctin et Belin transcrivent la prononciation /ks/ Mes" (4line
‘et René en "ks) et transcrivent de manidre erronée la pronon-
ciation /gz/ en "cz" (analogie avec"ecz&ma" ?). Au long des
Jours {p. 55 - 2e L} note ¥ = cs, mais ex » eas !

. La finale "et" ["poulet" dans WNiecole et Vigtor se racero-
che abusiverent & "&" p. 13, alors gue "es" (de "les", "mes"
ete.) est &vogué par “&" p. 35, La méthode Felin note avec une
certitude sujette a cauvtion "1&" = “les" et Joweur Départ “es,
er, ez, et = &, "

La polygraphie spéeifique au frangais : complaisance & évo~
quer les sous-graphémes et preobléme de la fréquence des allo-
graphes.

Le problére de la frégquence pourrait se poser en terme de
fréguence lexicele : d&terminer la part laiss&e aux termes d'er-
ploi courant (compligués ouw non en matidre d'orthographe} et la
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part laissée au vocabulaire gpécifique ; nors &@'aniraux, de
fleurs, d'obiets désuets ete. Nous la posans icl en fonction
du pourcentage d'utilisation des craphéres ; ce gui nous per-
met de constater un certain nombre d'ancralies par rapport au
principe &'apprentissage orthoeraphique gqui wvoudrait gue l'en-
fant soit familiarisé en pricoritf avec les craphémes de base,
a) dans la progression cénérale adaptée dans le manuel :
programrmer d'abord 1l'apprentissage des lettres, de toutes les
lettres, avant de s'attaquer aux graph2mes doubles (par exer-
ple corme dans Mice) comportes deux inconvénients majeurs
" {p. 46, p. 52} comme plus
sirples que “ou" (p. 60)}; gque "au” {p., 4 - 2¢ L), "ai" (p. 20 -
C 2e L) alors gue ces Jigrarmes sont d@'un emplei sans compune
mesure et gu'aucun vral texte n'en est dépourvu.

"
r

. on considgre "k", "y", "w

. les treis preriers mois passés exclusivement sur des
lettres simples ont habitué l'enfant A décomposer systématigue-
ment en oralisant le mot lettre par lettre au point de spontané-
ment lire "mai"/mai/ (expérience vécue en classe). Or il fauvdra
le réhabituer & de nouvelles r&actions devant les graphémes
doubles et &galerent devant les lettres muettes.

1) dans l'absence de movens perrettant de saisir nettement
les disparités de fréguence des granhemes de base. Ainsi "&"4st
mis sur le mé&me plan aue "&" Tinow et Nanon un chapitre pour
*&" {p., 1%, 19}, un chapitre pour "&" (p. 20, 21). Rien ne per-
met de dire que "ei® traité dans le méme chapitre que "ai" A4line
et René {p. 32 = 22 L) ou traité en un chapitre particulier w¥{-
aole et Vietor (p. 54 et 57) est en fait heaucoup plus rare que
"ai®,

Mére rerarque pour “au", 21% des occurrences, et “eau” 9%, traités
toujours parallslement.

Plus ¢rave pour "eu" en opposition 3 "oeuw", dont l'utilisation
est liritée & guelgues rots, Ce gue la pré&sentation ne permet.

pas de saisir. Le Livre que j'aime (p. 20 - 2e L, veir photcco-
pie page suivante}. Il y a presgue autant d'exenples dans cette
page pour “"oeu” que pour "eu", présentés de plus comme § &aqalité


araphSp.es

as

de valeur en exergue de la page.

Regarde'lé-ba's, le beau Feu de branches, dit René 3 sa sceur.
ol 3 (2t
L el

feu-peu-jeu-dewx-bleu-queue. -

yeux - jeudi - jeune - déjeune -

deena e Laae. du beurre - des yeux bleus -

heure - heureux - beureuse - 5 ._;\?

unt neead - un euf - un beeuf - E

ra SChir - mon coEur

AI 'ﬂbﬁ‘li([{h{,

il plot, il pleat,

E_{‘TL {a_:;rmu -la p_eige - Bhe auto ﬁn bateau. -J:,éyémgl

La profusion des chapitres svr "ill, par exemple "ille",

"eille®, "ouilldy, “"euille" Le Livre gque j'aime (p. 34 & 41),

T certes justifife pour la difficulﬁé graphigue, tend & faire

oublier, si on ne le note nulle part, gue ce graphdme ne cou-

vre que 10% des erplois contre 80% pour "i", Le raisonnement
sera identigue pour "s”" intervocaligue 20% et "2z" 10% alors

gue le son /z/ serble posé irplicitement comme &voguant la
lettretz!

Enfin, la place prise par "k" est elle aussi hors de Propor-
tion avec la réalité graphigque. Dans Patou et ¥éronique il ap-
paralit dés la premiire pace avec "Miki" ; dans Tinow et Nanou,

" fait partie des tout premiers mots &wvogués : "kerluru" (p. 1l0).
Et les auteurs de ranuels ont dﬁ.compuiser leur dictionnaire
pour retenir : "Kakatods®, "yak" (Wicole et Vietor) “mazurka”,
"polka", "nickel&", "kaki", "kwapok", les &ternels “képi“, "kios-
que” et"kermesse” qui fleurent bon le passé révolu des petits

'Eimanches et de la f&te au village !

n
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¢) la présence injustifi&e_au CP de sous~araph@mes en abon-
dance ; % ne pas confondre avec la nécessité d'acquirir et d'em-
ployer dé&s le d#but de 1l'année un rot fréguent et difficile
corme "Goigt". Il s'acit ici de critigeer les lecons cu narties
de legons consacrées aux sous-¢graphires, au risgue d'embrouiller
la preriére prise de conscience sclide des graphéres de base
fréquents, Frenons guelgues exerples 1 1

- les scus-graphé&res "yn" et "yr® figurent presque systémati-
quement corme allographes de "IN"; -

« un sort est fait & la finale "urm" dont on peut dire gue
l'emploi est limité&, aw niveau du CP, Que l'cn considére les
cing exemples ad' Aline et René :

"chum®, "s€rum™, "linol&um" (gui utilise ce terme en
entier ?},"alupinium™, "gfranium™, “zcquarium™, ™har-
moniup™, "agrium".

. nous relevons &dgalerent un faikle des ranuels pour le
sous-graphére plus qgue rarissire "aon" {"aon", "taon")

« 1'usace du tré&ma n'a plus de secret non plus pour les
petits : "wals”, "mosalgue” 2 cdtéd de “falence”, dans Mico, sans
explication guant 2 la différence de son ! Les lecteurs de Felin
connaltrent aussi “la cigué"

. ajovtons encore “ey® Belin (p. 78} : "poney", "jersey" et
"ch", é&voguant le phongre /k/ Patou ¢t Véronique.

Lz plupart des manuels &prouvent le besoin de profiter des
derniéres paces pour "inciter les chers petits aux charmes dis-
crets de l'orthographe francaise,” (Jean-Claude PINTIAUX "Dahiel
et Valérie ! pauvtes petits'!" in Le Frangais aujourd "hui, sup-
plément su n® 38 juin 1977, p. 46), C'est 13 gue nous trouverons
"le ecyclamen™, "le glaleul","nos aitx", "la cigué® et'la fiévre
typholide® Aline et Rend (p. 56 = Ze L}.

Attention a ces mots : : i i

dix - second il a eu * chorale aquarium
six sept un agenda choléra atbum
soixante un cignon Agen Christian cyclamen
un exdrnen une femme un fycéen le fils Haeu
faon paan extra exercice il existe
taon Laon exclamation il exagére il exige

Tinou et Nanouw (p. 77)



La Leeture immédiqte p.

Un pun Remg renenl dgac g de Nicole o
B -k oviere de lie de moh Bn armcans
Dans ke totn e mon frine Jacques 1 ¥ 2 deus
T quon ne pronence pas it & I ER
bign " it ¥ on & eocore baamowr J sl que 3
nt cunnaiaais pas - Lo matnan, s dit an
ram - 1 ¥ en dowre cnsom qui meowe
promonceml pat coteme th sdonveal  Veurn
qut jt W lae laim one dicie ? - René sceeph
aver g =+ Eern famms, heonnir.

a7

Quelquefois ce que nous appellerons un glossaire termine le
manuel, regroupant guelgues mots estimés difficiles.

154, 160

paliemrnant . Bsiedilen. i Rent fi b=
- e N R
naval pas e los Albir dien Kabee, spsito
o Jan connnn 4 M mes AU, T B0
divn,  dixidrne, sguarelle, sguuRWTL
kde, & . G s .

L P
G o Aéustefl e Fmasant ¢
R sk a0e gue Je enlane onv etken brousd
beaneeup dauyes gt st que ke poti Rend. qui
crayad § bien wroir lire o émire RSl apentu

y - quil erait eocore ladecily o Jpprandic

Pigeon vole p. 90 - 2e L "Maintenant gue Raoul sait
bien lire, il s'amuse % chercher des mots difficiles.
Les lettres changent de son comme pour ennuyer les &=
coliere"

Pourguei pas ? ... Mais ré&servons ce privil#oe aux termes cou-

rants (voir chapitre IV), au lieu de dresser une liste mé&lant
noms g&ographigues, noms particuliers de fleurs, de maladie ou
d'insectes, avec des noms tr&s courants comme "il a eu", "le
file", "sept™, Le Petit Monde des animeux p. 44, 45 - 2e L est
tombé dans le méme travers : sur 28 mots retenus, une dizaine
& peine atteint une fré&guence intéressante pour un CP : "eeil",
"pied", "oeuf" mais "cobaye™, "faon", "jaecinthe", “agenda™...

Er scmme ces mEthodes ne réussissent pas & faire la part de
l'essentiel et de l1'accesscire. Partant du postulat que 1‘'acgui-
sition du systéme de la combinatoire phonographique doit &tre
terminée & la fin dv CP, elles d&sirent atteindre l'exhaustivité,
quitte & finir leur marathon par une succession indigeste des a~-
berrations de l'orthographe francaise, Au contraire la prise de
conscience des archigraph®mes et des graphémes de base devrait
permettre de centrer davantage la mise en place de l'orthographe
sur les graphémes fondamentaux au départ de l'enseignement, Par
exerple, la graphie "cue™ n'apparait gu'i l'é&chelon 27 de L'Fohel-
le DUBOISZ~FUYSE de Frangois TERS, Georges MAYER, Daniel REICHEN=-
BACE dans le mot "cueillette™, & 1l'&chelon 26 dans "euvweillir", ce
gui correspond & la tranche d'Sge de 11 et 12 ans. Pourguoi alors
dé&s le CP présenterait-on ces graphies en méme temps gue les plus

courantes ?
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Cependant il ne faut pas croire que ces graphies seraient
ignor&es : c'est la fagen de lgs aborder et de les trajter
qui serait différente. Occasicnnellemznt les enfants les ren-
contrent dans les textes, ils en ont besoin pour écrire des
histoires ; elles les intriguent car elles sont inhabituelles.
Ils en font ainsi connaissance maisz en aucune fagon on ne leur
accorde la méme impdrtance-que celles que l'on rencontre plus
fréqueﬁment. On choisit donc de mobiliser l'énergie de l'en-
fant au CP ponr qu’il se rende peu 3 peu maltre des mots de
son niveau. Nous pensons gue gelon le méme principe il serait
raisonnable de réserver pour le CM 1l'é&tude systématique de gra-
phies telles que "eil"“ dans "orgueil®™, "cueillir", "oeil"
"ee” dans "succéder", "vacein™, “succés® ; de repousser au col-
lege l'étunde systématique des graphies complexes : "ch" de
"ohronométre®, “chrétien®, "“ocua® de “couard", "zouave™, "cz"
de “eczéma®, "cs" de "tocsin". Au bout du compte il s'agit
dtabord de conforter les graphies fré&guentes et de donner pa-
rallélement & l'enfant 1'intuition de la frécguence d'une gra-
phie afin gue, face & l'inconnu, ce soit la graphie fréquente
gu'il cholsisse spontanément au lieu de compliquer parfois com—
me 4 plaisir, ainsi du mot “"détention" gue certains é€lé&ves, ne
le connaissant pas, &crivent "cion", faisant fi de 1l'extrime
rareté de cette finale, aux dépens de la fréguence de “"tion".

Les Balles Inmages
p. 68, 69
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II 4 TLa SYLLAEE

"L'avénement d&routant de la syllabe, d'oll surgit
pleinement d&ji le mot, mais qu'un destin capricieux
condamne % Tester presque toujours 1°*&lément inabouri
d'un vogabulaire sans usage." (Anme-Marie CHRISTIR in
Segoliéne LE MEN op. cit pré&face, p. 8)

Ur exemple de composition Le Clé des mots (p. B)

ks

.

Un exerple de décomposition Clair Matin (p. 26)
maman lame  minet simone
mare rame  minute moto

ii&d U?g\e mgl\i

NB : les parties souligrnées sent en bleu dans
le texte.
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Qu'il v ait “corposition” ou_"décomposition” des mots, les
méthodes synthétigues-analytigques, entre la lettre-son et
le mot, passent par un &lément médian gu'elles appellent la
syllabe. Nous penseons que notre part gue la syllabe jous un
rSle important tant & l'oral {liene prosodigue, voyelles ou-
vertes et fermées) gu'd l'éerit (distribution des accents).
Seulement, comme nous allons essayer de le prouver, cette 3
"syllabe” gue revendiguent les auteurs de méthodes synthéti-
gques, représente une création ad hog, 3 l'instar de la "let-
tre-son™, avec le défaut majeur de ne correspondre que par-
tiellement & la ré&alité de la langue. Qu'est-ce gque cette
"syllabe” utilisée dans les manuels ? Grosso mede, nous pou-
vons la définir par deux tvpes ;

. le type de base, dite “syllabe directe" = ¢ + V exerple
"heau" /bo/. Se raccroche 3 ce type : GC + V ol "0C" reprégen-
te un groupe conscrantigue formé de consorne + consonne liguide
(R ou L) per exemple : "pré", "glu",

tra tn tru tre pri pra pru pre
Patou et Véronigue (p. 15}
‘. par référence au prewvier type, on appelle "syllabe inverse"

toﬁtes suites graphigues composé&es de ¥V + C . Exemple “or" / /
“il", Patou et Véronique (p. 15)

ir ur ar ii al ul as is us

B. 11 p. 13 p, 19
. On peut ajouter une ;omposition plus rare, notée plus Epi-
sodiquerent dans certaines réthodes, la "syllabe" de type "C + V + C"
‘par exemple "tar", "tor", "tur", "tir".,, Pinou et Manou (p. 56},
mais surtout Patou ¢t Véronigue avec

"mar™s "mir", "mur” p. 15
MEur", Yeul®, "ssl™ p. 18
"eal®, "gar", "eol™ p. 31
nyal®™, "vair® p. 33
ﬂfar“’ "filll’ "fOl" P. 35
H "

gau” p. 32

nenar" p. 49 eze, INAF Mir mur tar tir tur
pir par pur lir lur iar
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Restons tout d’abord dans ce systéme afin de montrer que
sa présentation elle~méme ne_bermet pas toujours de s'y re-
trouver aussi clairerent.

a) Le découpace est le péme pour "ha®, "be", "bi", “bo",
"bu" gque pouvr "in", Clair Matir {p. 38)

balle  robe tobi sabot bulle
baba  biberon biche botte  biche
ba be bi bo by
. lapin  poussin pantin chemn in
18] . . . . =
= sapin bassin lutin . gamin
NB : les parties soulignées sont en bleu dans le texte.
pour "fa", “fE", "fi", "fO", Mg que pour "bl"; llbrll’ "Cl",
“£1" atc. Clair Matin (p, 47)
farine  carafe file folle furet fée
fsmine touffe fine forét fumée café
fa fe fi

fo fu fé

le blé la clé le flot le plat la plume
lebras lecri ledrapean le froid -
le pré  le troupeau le livie

NE : les parties soulignZes sont em bleu dans le texte,

Due devient la spécificité de l'asserblace C + V si on le
confond avec un graphéme formé de deux lettres et avec un
groupe consonantigue : C + liguide ? Or guelle différence

de nature linguistigue entre ces trois tvpes de corbinaisons
de deux lettres !


fe.fi
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b} les suites graphiques corportant deux syllabes ne sont
pas distinguées des suites monosyllsbiques par une présenta-
tion spéciale. Cf. Mico (p. 51} "osa", "isa" resserhlent &
"tri, tic, tac" {p. 20} & “"out", “our“(p. &1}.

Le plus egrand danger porte sur les granhies de la semi-consonre
/34+ Aucune distinction n'est faite entre "illon® de "grillen”

{deux syllabes phonigues) et "illou" de “caillou” (une syllabe

phonigue) Ciair Matin (p. 61 = 2e L)

maille guenille briflant papillon caillou
pailie chenille vaillant grillon
ille ille illan itlon, illow

NB : les parties souligndes sont en bleu dans le texte.

"hrillant” # "vaillant" {illan)

Aucune distinction entre 111" d&but de syllabe (va=-illant) et
"y* 5 cheval sur deux syllaktes : "bovau".

Egalemert la liste "ova®, "oyen", "oyé", -fayan®, "ayou" Migeo
{p. 45 - 2e L) n'esst pas de mé&me corposition syllabique que la
liste p. 23 "illa"; *"illou®, *illei" (sauf cas /i/ + /3/ "pil-
lons"),

Pas plus de distinction rnon plus entre "ennuyirent" et "bruyére’
ou entre “"payer" -, "raven” ete. d'une part et "mayonnaise”,
"favot", "cobaye" d'sutre part (deux svllabes fdans les deux cas
mais fonctionnerent totalerent différent).

Mous allens rontrer maintenant comrment ces syllabaires violent
la structure linguistigue réelle. Montage 3 partir de la lettre,
et dé&coupage & partir du mot produisent des £léments abstraits
artificiels isclés de tout contexte graphique gui souvent ne
correspondént i aucune des unités utilis&es en analvse linguis-
tigue. -
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(:) PROBLEMES AU NIVEALL PHONIGUE

Tous les phénorires accentvels sont ignorés. Or une sylla-
ke non accentude n'a pas la méme prononciation gu'une syllabe
aceentube Clair Matin (p. 55) "dracde", "c&réral"
Le "&" initial non accentu# de "gé&néral" est sensiblement plus
ferré gue le "&Y final de “"dragée", Cf., F. CHRTON Intreduction
& lag phonétique du Frangaie . Ceci est particuliérement net pour
le "e" @it muet Cleir Matin (p. 20}, Dans "le" article, le /9 /
se fait entendre comme dans legs monosyllabes de ce type. Par
contre dans "régale® la finale "le" ne produit nullement le son
/& / et, partant, le transfert du premier au deuxime mot bafoue
les lois phonétigques.

Ce d&calage est constant dans les méthodes du fait gu'elles
ne tiennent pas compte des trés norbreux “e” privés depuis long-
temps de toute référence sonore, Jean~Pierre TETARD ("A propos
de lecture 3 1'Ecole ElEmentazirte." Langue frengaise n® 13 février
1872, p. 100, 101} note gue ce phénoméne escaroté par les réthodes
alphabétigues perretide mesurer

"1'8cart qui peut exister entre segmentation orale

et graphique, quand on sait que Je pourcentage de "e"
5 1'6crit est enviren 107, contre seulement 4, 907 de
/o f & 1'oral".

L= distincticn n'est pas faite entre voyelles libres/entravées
alors gue la différence se révedle sensible notamment pour les
voyelles o/2 , /8 , oe/¢) . Le ddcoupage syllabique permet &'ou-
blier complétement le contexte de la syllabe et de traiter toute
voyelle comme si elle &tait seule (cf, Daniel et Valdrie "tro/tte™)
Par exerple Clair Metin (P, 8)

galope /t"-o-bl N& : les parties sculignées sont en

Olo bleu dans le texte.

Dans "loto", "lo" syllabe initiale ouverte est diffSrente du
"lo(pe)" de “gdlope®, syllahe fermée,

+

e
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La prononciation plus fermée du "to" final de "loto® oblige
¥ ne pas rapprocher abusivement avec "to" initial de "tobi”.

(@ PROBLEMES AU NIVEAU GPAPHIOUR

La prégnance de l'assemblage C + V (syllabe simple) est tel
gu'il finit par prendre un r$le de monopole en nlant la r&a-
lité du fonctionnement du systéme graphique

2) suite graphigque formée de deux lettres C + V, extraite
des mots Studiés en dépit de toute &vidence graphigue

. én brisant l'unité syllabigue

Maeoeo (p. 25)

cu ltive . eu/ltive

. en brisant l'unité syllabique et 1l'unité& graph&ématigue
A 1'aube de 1'éecole (p. 47) *fo/urmi® ; Lue et Caroline {p. 15)
"so/n" {p. 27) "bo/is® (p. 23} "je/udi".

b} syllabaire constitué au mépris des lois de position

. on ne peut utiliser "sa®, "so", “"sou" ete. "xa", "xou", "xo",
sans évoguer les deux prenconciations possibles selon la position
dang le mot “toison ¥ “sont!, Qui plus est, la compréhension
du mécanisme de la coupe syllabigue neut permettre de distinguer
S + OB/ de S + O +/N " dtbut de deuxisme syllabe : "son/de"
# "so/nate",

. mAme remargue pour "i" et "u" qui devant voyelle prennent
une pronenciation semi-consonantique, Ainsi dans Macoce (p. 25)

: est-il errond de rapprocher
"lune® /ﬁﬂn/ de "luit" Slwi/ car
"lu" recouvre deux réalités phoni-
gques diffdrentes.

Ju ne
fuit

”Fh'
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"hi" Patow et Véronigue (p. 2T = 2e L} : s'agit-11 du "hi"
de "hibou" ou de "ecahier" ?
"my" avec v = /i/ "pyjama” Mico (p. 53) ov ¥ = /fij/ ou /3/
"myope", "myosotis”™ ?

. 1'utilisation de syllabes du type : *1&", "m&", “ré&"
cf, Mico montre le danger de la nopn-insertion daps le contex-
te. BEn effet "l&" par example ne peut exister sans une suite,
& la dgifférence de "1&%, Mettre sur le méme plan "1&" et “"]1&"
aura pour ceonséquence au Cours El&mentaire 1l'utilisation anar-
chigque de l'accent grave placé en fin de mot : "all®"™, Habitu#
& la vision de "1l&", "mE" etc. l'enfant n'est pas chogué par
cet accent mal placé, Cf., texte d'enfant de CP (1977)

RDL PP MDA tfaé,mm/bé,wm
u’»mﬁé&,&w a.uumc.& mm-:ﬂ-&

Mak.remargue serait semblable pour des suites telles gue "torm",
"sor", "pom" gui n'ont pas ¢'existence dans 1'orthographe sans
contraintes contextuelles gui devraient &tre précisées et visua-
lisées,

¢) Cette suite graphicue n'englobe pas les lettres muettes,
elle se distingue par 1% de 1a syllabe linguistigue.

. le "e" muet est systématiguement exclu car dans la legi-
gque de ces méthodes il laisse entendre une prononciation / /
qul Jui donnerait le privil&ge de constituer 8 lui seul une
syllabe, 4 l'eube de l'école (p. 25) "tortu/e', "ru/e" {p. 3
"pise” (p. 3%), "joi/e" (p. 3 =~ 2e L)} Carcline et Brune (p. 37)
"sglu/e" Lue et Caroline (p. 2 "ru/e" Au long des jours (p. 64)
"tom/be&/e"

. cette hypothé&se de la justification par une é&veéntuelle pro-
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nonciation scolaire ne peut &tre retenue pour les lettros-
consonnes muettes finales, Pourtant la syllabe ecolaire les
exclut de ses limites (h&+e" zu lieu de "bée”, au risqgue de
provoguer la suspicion sur le vocable de “"svllabe” erplové

' dans ces conditions. A4 l'aube de I'école "paradi/s"(p. 41},
(p. 31}

souris
rue
CaLQIine NBE : lesz parties soulignées

sont en rouge daos le texte
rat

ré ru ri re rora

le rat larue le roti
rire il a tiré

Caroline et Brunp {P. 32) "ri/d". Au long des Fjours lp. 27}
"1i/t?, Tpari/e” (p. 233), "tapi/s" {(p. 37), "sou/s" {(p. 40}.
Dariel et Valérie “cano/* (p., 30}, “faco/£" (p. 42).

Nous retrouvens ici encore le méme principe : faire croire que

le rapport phonie-graphie est stable et sirple. Les lettres muet=-
tes finales n'eont pas droit de ¢itf car elles ne représentent au-
cun son pour les manuels gui les Eliminent de l'apprentissace en
les marquant d'une autre couleur ou en les barrant. Méthede Biron
{p. 29} -

dans ma cuisine il v a |

_ . i

du riz et du thé des potg et des mar miteg
du suere gt du café une table et unebaratte

de Phgile et des 16 gu mey des tasséxet des cafe tiereéy
de la farinegl des pateg des jatteyet des casseroles
un grik etunerdpe un tamigel une bassine
des plats etdes boly un filtreet un bidon

—et e s e -

..ﬁ.g._,.—.....__.__._..._ s
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En regardant des images (p. 45}

v / (a// A /({,Ju’t’ T 2
i(/é’ & ez/;wf e . gt w:(\
t(ﬁ’é A// e M (1,{ aélaé
ez, «/f&?fze _ e/f / / /

(RRTII.Y

En riant (p. 7 - 2e L}. Au long des jours (p. 33)

denis
puni
mcole
T\l
Clair Matin (p. 54 - 2e L) Clair Matin (p. 20}
Pi1po
chat I) NB : les parties souli-

Qgt gnées sont en bleu

dans le texte.

chaton

che | X

Po

En mattant ces Eléments muets entre parenthéses, on tente
ainsi, er isolant un noyau commun aux graphies des syllabes,
de sasuvegarder 1l'idée gue le rapport des deux plans est stable.
2 laisser ainsi des parties de mots hors de la lecture, on invi-
te l'enfant ¥ observer une orthographe "& trous", tronguée de
ses difficultés. C'est faire croire & l'enfant que la lecture
peut se passer de ces £léments et gue ceux-¢i (souvent des mor-
phograrmes) sont secondaires av systéme orthooraphigue alors que
¢'est précisément l'inverse : "lit", "nid¥, "noix", s'inscrivent
dans le systéme eraphigue par leur lettre finale, soit désinence
("il 1it"}, soit &lément de la farille lexicale ("le lit") suscep-
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tibles de réapparalitre dans la pronerciation : "nidification",
"literie", Evelyne CHAPMEUX a raison quand el le prétend gue ce
genre de subterfuce entralne une véritable "c&cité orthographi-
que, ("Mais oui ! la méthode de lecture a de l'importamce !™ are.
cit, p. 74) De plus 11 est préjudiciable & l'apprentissazge ortho-
graphique de wvoulolr retrouver & tout prix ces dénominateurs
communs "en allant jusgu': modifier la configuration graphigue -
des mots : la décorposition pratiquée par Caroline 2t Brune est
& cet égard #&clairante dans la resure ol elle nropose des mots
une nouvelle image artificeelle, une orthograrche dépourvue de
tout ce qui la compligue (lettres ruettes et certains diacriti-

ques) .

L'accent clrconflexe disparait du "&" (p. 17 | pa le

sauf "hate” (p. 35) hg te il est pdle
il se hdte

du "i" (p. 27 a bi mé

du "e" (p. 25} il est abime o u

un rég
mais pas du "&" (p. 41).
Le "s" final, le "t" final, le "e" final didparaissent (p. 17,

1%, 29, 37, 39). T ‘a o pi ra wi s$a ‘u
du titas untapis &lle estravie glle salue

mags pas toujours (p, 43}

é cu re
une ecurie
eu ceu Miep {p. 23 = 2e L}. Quel intérét de noter
. " L 4t 1 & S
jeu — noeu” puisquon ne reldve cette suite ora
phigue gue dans uwn seul rot “noguwd" ?, Pour-
seu noew !
gquei ne pas mettre sous les yeux de l'enfant
peu doeu 1l'orthographe intégrale avec "noeud”. Et gue
eul ce_ur dire de "doeu" gui A notre connaissance

1 5 2
eur ceuf n'existe dans aucun mot 7
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On assiste % la création d'ung graphie biunivogue, d'une para-
orthographe gui risque &'usurper la place de la véritakble or-

thooraphe dans l'esprit de l'enfant. On ne s‘&tonnera donc pas
gu'une bonne Eléve en fin de CP écrive : {1977)

/"'
.og Md&rrw-" L ot RERC Amos

A:-U:M’\-t..’m__ﬁ‘v £50 b dpre ann &n&ﬂé .

d) le découpage en syllabes et les consonnes doubles : la
coupe varie au gré fes Elé&ments &tudifs : si l'index est mis
sur une suite de type C + V

. placée devant les consonnes doubles, la coupe se fera
avanteelles=-ci
A l'aube de 1'école (p. 53) "vi/lle” (p. 13 = 2e L), "go/mme"
Daniel et Valérie (p. 1l4) "pagsse”, "ja/ppe" {p. 38), "hu/tte”
(p. 238), "ba/lle" (P. 40}, "rou/sse" (p. 50)

Rémi et Colette (p. 54) "ronro/nne”™ {p. 16 - 2e L), "hou/ppe"
{p. 56 = 2e L) "a/ttentioen”

Lue et Carcline (p. 4) "pa/sse” (p. 11}, *&to/nné&" (p. 41},
Ynou/rrit" {p. 53}, "gro/tte"

Au long des Jjours {(p. 33} "ru/sse" (P. 25), "cla/sse" {(p. 45),
"do/nn&

.intégrée aux consonnes doubles : dans ce cas la coupe se
fera entre les deux consonnes, afin de mettre en Evidence ls
suite C + V &tudiée.

Daniel et Valérie (p. 7) "trot/te" (p. 18}, "at/te/l1&" (p., 20},
"pas/se” {p. 22), "pom/me".

Lue et Carcline (p. 3) "bal/le/t" (p. 15), "las/so” (e. 29),
"erif/fe", “mar/ron".
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Au long des jours (p. 33) "dop/né&", "pan/ne”
Clair Matin {(p. 33) "tis/su", "repas/se"

., Quelguefeis il s'agit de mettre en évidence une suite
V + C : par exemple : EF -Au Ilong des Jourg (p. 4% - 2¢ L) -
"ef/feuille®,

Exceptions :

& l'aube de 1l'école : "tou/ffe" alors cue 1'&€1&ment &tudid

est £ + voyelle (p. 55} "rui/ssean” alors aue 1'Elérent &tudid
est consonne + eau,

Le 2e livret, par contre, se range d& la loi générale : “as/sez”™,
“al/lez”™ (p. 25 -~ 2e L).

Caroline et Bruno (p. 18) "culo/tte (P, 33} “pa/nne" (o, 36):°
‘pa/sse", "ore/sse”,

Ces fluctuations ne permettent pas de raccrocher le décou-
page des mobts 3 une guelconhgque théorie sur 2a syllabe ni phoni-
gue, ni graphique. Il s'agit sirplement de conventions typoara-
phigues gui permettent d'obtenir le plus lonoterps possible des

fareuseg "syllabes gsimples” de deux lettres : C + V en iagnorant

avec superbe le contexte graphique, ce gui pro®ogue en 1'oecur-
L}

rence une dissociation de digrarmes tels gue %ss*, "rt", "mm"...

Evoguons maintenant ce gue certains auteurs de ranuels appel-
lent la "SYLLABE INVERSE" de type V + C. L3 aussi il est mani~
feste qu'il ne s'awit pas d'une syllabe rais d'une succession de
deux lettres extraites du mot en dfoit de toute ceonscience du
découpage scientifigque en syllabes,

Type 1 : cette suite V + C peut 2tre une sirple partie d'uvne syl-


dic7ramm.es
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labe linguistique : Macoco (ps 67)
r

F par § dort F overt F
crenard | partr { sort vers
regarde ; atterrir fort perle

®

L T
A i - it e A

o E
régal

0. 3 o
L .‘.‘L o
N g\u—‘. Aty T A"

T “mu

9

o
T

Type 2 : plus grave et source de confusion, cette suite V + C
ne peut absclument pas faire partie de la m&me syllabe linguis~
tigue et ne peut en fait exister gu'i cheval sur deux syllabes
linguistigues distinctes., C'est le cas des suites I, OC, UG,
"ne'EvoguEes par Bouguet doré (p. 28},

9

Corinng, Jérdme et Frite gul utilise systEmatiguement 1'inver-
sion aboutit 3 des &léments tels gue #av; "IV, OV", p, 21, “"ACH",
"ICH", "UCH® p. 27,

a —*-éch
chh — ich ij ~ aj - ouj - uj - o

o’

gui manifestement ne peuvent appartenir & une seule et méme syl-

—» ouch pe 29
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labe linguistique ,..2 moins gde s'&crire "ache®, "iche" : .
cltast-3~dire /QS/, /{j/ en syllabe phonigue finale, ce qui
n'est pas du tout le cas ici, pulsaue 1'&lément "che" aurait
&¢& considéré comme une "syllabe", et gue les suites "aje®,
"ije", "oje" ne sont pas attestées en orthographe francaise.
En ré&gle cénérale les consonnes choisies dans le type 1

LRI S

sont le plus souvent : R, L) C: 8"y reins souvent’ F'; rarement
"p% "B’ Patou et Véronigue {p. 6 et 17} H, Patou et Véronique
{p. 21) Mieo [(p. 55}, X Patou et Véronique (p. 40).

Pour les consonnes relevant du type 1, dans des suites de
deux lettres {intégrfes ou non & uvne syllabe plus wvaste}, on
pourrait grosso modo résumer les tendances cbservées en indi-
guant gue les manuels respectent la coupe svllabique posté-
rieure : les exemples choisis tournent autour de ce schémpa
(= =} V + ¢/ - ol les €l&ments mis entre parenthises sont des
&lérents fdcultatifs. "article" (ar), "partir" (par), "offrir"
(frir). Néapmoins on rencontre des exemples gqui ne rentrent
pas dans ce systémé:“abri” comme illustration de la"syllabe™ AB
{Patou et Véronique), sans parler des nombreuses erreurs bien
compréhensibles faites par les enfants en classe : "araignée"
pour é&voguer la syllabe "ar" par exemple,

Les choses sont loin d'&tre claires, on navigue avec les en-
fants entre le sentiment irplicite cu'il s'acit de syllabes
inverses viéritables et une combinatoire formelle gui traite cet~
te suite V + € comme un couple de deux lettres ou'il s'agit de
reconnaltre dans n'importe guel contexte, en dépit de toute struc-
turation syllabigue des mots, A cela s'zjoute gue dans certains
cas on passe sans avertir dans le registre phonigue :

Caroline et Fruno (p. 40) "is” illustré par "fils". Aline et René
{P. 34 = 2e L} "et" illustrd par "sept".

Enfin si l'on donne 3 la "syllabe inverse® son vrai sens,
on peut dire que sa fréguence rarissime : 1,9% selon DELATTRE (cité
par Pierre DEMAROLLE, Jacques RKOOIJMAMN "Savoir lire, &€labora=-
tion d'une méthode de lecture pour le CP, Revue Frangeise de

pédagogie n° 37 oct. nmov. d&c. 1976, p. 21} est sans proportion

4



avec sa place donnée dans certains manuels of elle est traitée
d&s le départ comme le pendant inversé des syllabes CV : WMieco

(p. 12 et 55)

S

si
SO
se
$3

SuU

Ca

.

A ( h 4&_ Pateu et Véronique {(p. 6)
is :° °:: -
- ha  and pa pi ap ip
OS' e eh! S
hue!l
as
us
I
ac’
YRA = AR nous paraft offrir une g inverse aesez

fallacisuse et présenter plus de risque de favoriser
des dyslexies potentielles.”" (DEMAROLLE et ROQIJMANK
art. cit. p. 21)

En eoncluvsion, contrairement 3 leur appellation traditicnels~
le de méthodes “"syllatigues™, ces méthodes qul prétendent utili-
ser la "syllabe", se fondent en fait sur une création artificiel-
le, une cormbinaison forrelle de deur (parfols trois) lettres :
vovelles + consonne {(ou inversemen‘t). sans souvci de la réalité

linguistique,

- sans souci du découpage syllabique réel : E&lErent extrait
d'vne syllabe linguistigue '""mu/r"), qui peut 2tre & cheval sur
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deux syllabes linguistiques s _"av" ("ravi") ou mére & cheval
sur deux mots "Jai" ("j'ai") Au long des Jours {p. 27}, Bou-
quet doré {p. 23) : suites graphiques non attestfes ou rares
"xal" Tinou et Nanou (p. 18 = 2e L)} "j1¥ Le Livree que J'aime
(p. 261

- sans gouei de la sitrueturation graphématique: “issocia~
tion de digrammes ("je/udi"), ceontradictions dans la manipu-
lation des consonnes doubles,

Cette corbinaison ne peut 8tre ni confondue avec la syllabe
phonigue (cf. son refus &'englober les grachiémes muets, la
dissoriation des digrammes}, ni ne peut &tre estirée Squivalen-~
ke & la syllabe graphique (cf. la coupure des consonnes doubles
“mo/mres™, cf. les suites graphigues & cheval sur deux sylla-
bes...). Assemblage de deux lettres - 3 qui il arrive quelgquefois
de devenir deux sons "is™ dans "fils" - cet artifice invite &
la jonglerie gréphique %prs de tout contexte reel,

Oor "if" formé de la lettre I + la lettre E, n'a pas la méme
valeur, ni phonigee , ni graphigue, dans "canif" et "soif" par
exemple, Ce n'est gue daps un rot donné, gu'une suite graphigue
comme "ter®, extralt de "ra‘ter/nelle”, posséde une valeuf pré-
cise : "porter" ¢ "maternelle”. la technique de déccorposition
et de projection aboutit & une irpasse : Aux Iong des Jours

] i a "tmT 2
{p. 35} gg%g caba?g Gue faiton duo "m" 2

automne
camarade vémi D'oR vient le ceuxidme "r" ?
-—\h\\'gﬁrté _ #B : les parties soulignées sont en bleu

dans le texte

Il est évident gue savoir lire est autre chose gue posséder
une collection de quatre cents pseude=syllabes, combinaisons
théoriques sans rapport avec les groupes accentués et gue sa-
voir l'erthocraphe est avtre chose gqu'asserkbler deux par deux
des lettres sans tenir compte de la structure orthographigue.

e
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Si neus récapitulors nos cbservations sur les unités uti-
lisées par les mé&thodes alphaké&tigues, nous constatons avec
&vidence que si celles-ci ont guelgque chose & voir avec les
unités linguistigues, c'est seulement § titre épiscodigque. Les
psevdo-syllabes que nous venons ¢'analyser, ¢ans leur principe
ne représentent pas des syllabes linguistigues (ni caraphiaues,
ni phonigues) m&me si ces asserblages pré&conisés peuvent occca-

e

sicnnellement se confondre avec elles.

Le terme de "son" recouvre tant de réalit®s linouistigues
différentes gu'il symbolise 2 nos yeux cette confusion d'une
part entre les deux ordres : phonigue/gravhigue et d'avtre part
& l'intérieur m&me du doraine phonigue. Si nous classons les
diverses significations prises par le mot S0N dans les manuels
&tudiés nous obtenons i

1) mis pour CRAPHEME composé de plus d'urne lettre (digramre
ou trigrarre) s'‘oppose donc & “lettre",par exemple : "auw", "ou",
"on", “eau" ete. Tinou et Nanou {(p. 66}

'\

héléne bat des mains :

« oh! la jolie pyramide

avec toutes les lettres
que I’on connait,

on va bientdt tout Jire!

«— pas encore, répond tinou,
il ¥ a les sons & apprendre!
quand tu dis : tinou, tu entends

OUu, OU c'est un son. » !

dans tinou, j'entends OU |

En ?e_lqar’darrt les images P%
1”"" Notre deuxiegme livret, | DE DE5 SONS SIMP
%Q_ELLES DE UALPHABET - LES AUTRES Que LES
2) ris pour SYLLEBE (ouv plutdt pseudo-syllabe) voir 3).

3} mis pour un, deux ou trois PHONEMES,
- = 1 phon2re. C'est ]la seule appellation justifi&e. En suppo~




sant bien siir qu'on fasse abstraction au CP de la différence
entre phon&me et son au sens de réalisation phonétique.

= 2 phon2mes : semi-consonne + voyelle "oi"/wa/. Cette erreur
est trés fréguente. Consonhe + voyelle (= pseudo-syllabe)

Belin (p. 7} “Aprés avoir isolg le son "bi" de "bijou”
au § 2 et isolé la lettre "b", on découvre les sons
“bi", “bl.l", “ba"..-

= 3 phongres, Plus rare rais rerncontré quelguefois en classe le
son "oif"/waf/.

Les réthodes alphab&tiques sont polarisfes par la lettre, uni-
té de base de leur corbinatoire. L'occultation quasi-totale du do-
maine phonigue a arené l'enfant pendant des d&cenries 3 jongler
avec un puzzle de lettres zans gu'on ait mis en doute la valeur
d*unité graphigue de celles-ci ot sans au'on ait envisagd de
sensibiliser l'enfant 2 la complexité de la relaticn phonogra-
phigque,

"Il est impossible de retrouver dans l'alphabet francais
traditionnel, foudé sur 1'alphabet latin, lez Eléments
de la langue &crite denc d'opérer laz distinetion phond=-
me/graphéme,” {Nina CATACH IL'Crthographe dans un enset-
gnement rénové du Frangats, Compte-rendy de la jourmnée
d'Etudes du 26 février 1975, p., 27)

|

;
.
z
£
e v i o



I 5 MECONNAISSANCE du DOMAINE PHONIQUE.

Enseigner les bases de l'orthograche, c'est &'abord faire
acquérir aux enfants le code oral ;:

"La lettre ¥ tracer, ou & dB8chiffrer, oralement ou
visuvellement, est le premier prand code zuguel oblige
1'€cole, Par elle, c'est-3-dire par la lettre, 1'en-
fant se cogne 2 la r8alit# wvisible d'unm langage jus-
qu'ici fait de sons articulés. Mais c'est le choc
méme de ce contraste qu'il faut utiliser. Cette dis-
tance de la lectre au son comstruit l'intervalle ol
1'apprentissage se rEalise. Autrement dit, apprendre
& lire ne va pas sans &coute. Une Ecoute de plus en
plus attentive 3 la chalne soneore, jusqu'ici seule
forme support du sens transmis ou Tegu. Pour accéder
& la connaissance et & la maitrise du code des lettres,
il faut prendre distance par reppert au son. C'est-3-
dite, mieux percevoir les configurations d¢ ce monde
de l'oral,"™ (Jean PEYTARD préface du guide pédagogique
Chantepages, p. 3)

Les méthodes alphabftigues &tudiées ne font vas une place
spécifigue au systdme phonologigue et sux lois phon&tigues les
plus irportantes., Nous avons vu gue cette lacune &tait dans la
nature m&me de leur conception sous-jacente de l'orthegraphe,
dans la mesure ol celle-ci est percue, dans son principe de
fonctionnement, comme un systéme phonographigue biunivogue., Nous
allons essayer maintenant de détecter les mangues gue les manuels
laigsent au nivesu phonigue, préjudiciables & une bonne mise en
place éu rapport phonéme/graphére et de cette "distance par
rapport au somn,"

Hous ne reviendreons pas sur le systdme phonclogigue trongué,
dépourvu qu'il est des oppositions /Jafvs/ek /, /of vs/> /, /¢ /
vs/oe/, Nous voudrions plus particuliZrement insister ici sur
les lois gui régissent le fonctionnement des variantes phonéti-
ques des archiphoneémes /2/, /E/, /0/ et /CB/ afin e montrer
combien la mafitrise de 1'orthographe de base en dépend, Par exem=~
ple les araphémes “eau", “au”, "o", "8" ne sont pas situbs indif-
férermmrent dans le mot, leur wtilisation proceéde de la compr&hen-
sien du rapport phonographigue, mais aussi §
mot et dans la syllahe phonigue.

dans le
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Au long des jours (p. 15) — p, 33
cgmgrade  dric doming
la plage ‘allg note
sable patg piane
ly cazbgne été ne

NB : les parties soulignées sont en bleu dams le texte,
Mico (p. 23}

£
1] 18]

un numéro un dé

un épi une épine
Le relevé des &léments cormuns & ces s&ries ne permet pas de
préciser les contraintes phon&tiques d'ouverture et de ferme-
ture des voyelles,

*18, nd, d&, m&" M{eo (p. 9), "1&, n&, ré
t&” (p.23), "cré, pré, dré, trE", "18, m
(p. 25}

Procéder comme ce syllabaire, ¢'est metire sur le méme vlan des
phonéres qui ne sont pas duv tout paralliles du point de vue de
la phonologie de la syllake., I1 veuvdrait mieux Etablir les envi-

né, s&, dé,
-2 14

L]
é, cré, pré

ronnerents possibles de e/ et séparément ceux de /& / au moven de
séries comme "f&te®, "sEre™, "aire"... En effet 3 aucun moment on
ne signale qu'on ne peut dire /per/, /tet/, c'est-3-dire que /e/
en syllabe fermZe n'est en principe pas phonologigue en Frangais
{szuf accent lorrain).

Ces constatations &tant faites, aquelles rédgles phondtiques ré-
gissent le phénomdne de l'ouverture/fermeture des phonémes vocali-
gques ? Les connaltre perrettra un classement des mots qui respec-
teralt la structure vocaligue, en dé&finissant une voyelle par sa
position dans le mot d'une part, et par rapport & la nature de la
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syllabe d*autre part. Il serazit intéressant de prévoir une
sensibilisation aux variantes vocaligues dites “"combinatoi-
res"., Il s'agit, selon Mina CATRCH (JDI »n° 2 nov 1978}

“"de toute variante conditionndBe par les phonémes
adjacents, en particulier par la présence cu 1'ab-
sence d'une consonne aprEs la voyellae,"

Ces varlantes cbligateoires, conditionnées par la position dans
la syllabe phonigue, peuvent faire 1l'cbjet d'une enseicsnerent,

& condition gque la limite syllabigque phonique soit pergue soli-
dement. Cela suppose en particulier owe, par exerple, le mot
"trotte® soit considéré comme formé d'une seule syllabe phoni-
que si l'on veut pouvoir raisonner sur l'cuverture de /3 /,
conditionnée par le /t/ final.

“Or remarque de fagon unanime que la présence d'une
consonne prononcEe en fin de syllabe fait sutomatigue-
ment ocuvrir la voyelle. Selen la tendance générale
syllabe (phonique) ocuverte = wvoyelle fermée
syllabe (phonique)fermée = voyelle ouverte.

Exemples : "d&fdette™, "beaufberd™, "gueue/coeur”.
(Nina CATACE JPT n® 1 cct. 78)

Un autre pararm@tre influe sur le timbre de la voyelle,

c'est la place de la syllabe dans le mot. Si les oppositions
d'ovuverture et de fermeture sont nettes en syllabe accentufe,

il n'en est pas de mére en syllabe non-accentuée gui provogue
une tendance & la neutralisstion, Dang "&pine” le /e/ a tendan-
ce & s'ouvrir et & prendre un son moven. C'est pourguoi la pré-
sentation des exemples dans les manuels devrailt permettre des
distinctions en fonction des deux critéres indigués, Par exerple
pour les sons fo/ vs/» /.

syllabe non-accentuée syllabe accentuée
fermée ouverte fermée cuverte
"porter” "poli” "forg" "beau"
“sortir” ‘gyoter” "noce* "domina”
"landau"

Au fil des mots (p., 1l) propose vne organisation de la page
consacrée au /E/ qui respecte les contraintes dues § la place
de la voyelle, (voir page suivante}
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) £531 ™ 1o @1y

Is pbra privs

e 11l épdle trés
une sirgne Apris
o fhte it préte thtu prétar

e |la tie une aréta fiter arriter -
Iz fendtre il §"orréte
fa neige la peing naiger

= | lo reine pleine
‘lo swine
12 Ioine se taire :: :::ison {:i;"k

5 |une plding Ioige Ia iaftue il foi
una paire il lisse u palats
plotre épgissn uh.Trait

lun bouguet un locet
=, i mat un parapat
. Aan jouet

ldre colennt @ pesitica en ayllabs tonigus CeTmée

iémt colospe : positien en syllabe QuTertd, tonjaous gu non
secentuss

L'avantage de ces pr¥sentaticns est de perrettre le rap—
procherant ultdrieur de sons comparables, afin d'éviter de
;omparer comme nous le voyons faire guotidiennement, "le® de
npile® et "le" de"le" (article), "o" de "domino™ & celui de
";ote", le *au" de "auto" & celui &'"gpaule"., L'orthoaraphe
des voyelles 3 double tirbre ne pourra s'assurer soliderent
gu' 3 partir de cette struecturation, Ainsi la sé&rie en posi-
tion de syllabe accentufe ouverte (finale de rots) permettra
de faire apparafitre la fréguence du graphime "ean” dans cekte



position (2'ailleurs guasi-emclusive pour lui) ; du grapheme
"o" pour "noter”™ /> / en position entravée. L'&tablisserent
de séries analogigues de ce'type ouvrira la possibkbilité de
préciser plus concrétement l'vtilisation de "AU* car om s'a-
percevra gue ce graphéme est cantonné 18 ofi la syllabe phoni=-
que guoigque fermée ne provogue pas l'ouverture duv phondme
“"saule", "&paule”, "“pauvre", "sauge" (Nina CATACE JbI n® 1
13878).

Répétons~le, ces variantes corbinatoires ne sont pas trai-
tées dans nos manuels ni pour o/3> , ni pour ce/d ; seule 1'op-
position e/£ est largement rdtesentée avec les finales "elle",
"enne", "ette",-

"erre", "esse", "effe" et les suites eraphiques

"EC", "el“, "en", "er", "Ef" pour /E/ 1
", "ez" en position finale,

pour /e/. Encore gue l'attention ne soit souvent polarisée gque

le graphéme "E&" en
toute position et les digrammes "er

sur deux cas : _finale absolue et initiale du mot, ce gui ne
donne pas tous les &l&ments pour une généralisstion.

Les manuels se mentrent bien plus sensibles zux veriantes
dites "libres” {non conditionnées par la position dans la syl-
labe), La raison en est sirmple puisgue l'orthographe note trés
souvent ces variantes libres par une graphie différente. cof. ta-

bleau Nina CATACHE JDI r® 2 nov, 1978,
Variantar  combinawires
A Erap Ph (comditionnéss per la posi- ¥erigntes libres Remargues
Hon dans la svllabe)
A 1Al - la} ache Wariantes libres mar-
- |a] chehe Qu.ées parfois pear
I'sccent  circonfiexs
E [E] [&] dé. céder le] jlirad, aimer, prés | Variantes libres mar-
[£3 detie, cede fe] " jirmis, ervét, | quéss par Faccent
cader, prés (de) grave,  circonflexe,
par @, ele
[+] 10} jo} soL jo) edie, saule, Varianzes libees rar-
. neaume quées  patfois  par
|9) sote ts) cote, sol. homme | 'accent  circonflexe
o par ay, eax.
i EU [[a:3] j@) peu @) jedne Variantes libres trés
jce] peor ] jeune rarement marqguéss §
to] crever |2) déjeuner 1"éctii (reuire, feusrel




En effet, la graphie &tant prépondérante, les manuels ne s'in-
téressent aux différences phoﬁiques que dans la mesure ol elles
sont censées justifier une différence graphigque, Partant, deux
motifs d'erreurs se conjuguent :

- L'orthooraphe retardataire cortinue de noter craphiguement
des différences de prononciation gui généralement ne se font
plus remarguer § l'coral, parce cgu'elles correspondent § un sys-
téme de langue dépassé, Nous pensons notarment & 1l'opposition
a/d en voie de disparition etfl'accent circonflexe de "tdche"
gqui ne note finalement plug gu’un certain zllongerent de la
voyelle. Cet allongement n'est mdre plus sensible dans "maltre/
mettre®, “roter/r8ti", L'acecent circonflexe dans ces cas est le
type mére de la notation maintenue par £i481it€ 3 une tradition
historique.

= Il est illusoire de présentey pour la France entigre une
prononciation standard : c'est ce gue subposent les manuels de
lecture en calguant sur la graphie une wvrononciation-type. Or
il existe de par le wonde francophone et mére sur le territoi-
re francais des différences réoicnales de prononciation fort
sensibles, & tel peoint que d'Bayange & Nice, ou de Lille 3 Lyon,
les &léves utilisent 3 1'oral les oppositions phonclogiques
avec¢ une certaine disparité, Par exerple telle région notera l'op-
position a/s ou oe/¢ aloers gue telle autre les neutralise. (volr
chapitre III}.

Intéressons-nous & 1l'opposition e/£ , la seule qui soit prise
en compte en vertu de l'existence de "&" opposé & "&", rais cette
fois-ci en situation non conditicnnée, pour chserver dans l'en-
semble des manuels le mangue de prise sur un monde phonlgue concret,
réel, précis. Kous avons pu relever trois types de présentation
ler type : méthodes qui ne peuvent se départir de l'assembiage
de lettres et gqui se rentrent indifférentes aux nuances phonigues
des graphémres transcrivant nctre opposition d'é&tude.

Bouguet doré (p. 62)

- ] e C E e e

‘été — cortége - revét ~ plaisant ~ neige - passef
€ e & ai el er.
.. oet.  es . est

e e M i taeamn s s mien oatme et e S 2l LT . e

Aucune pré&cision de prononciation pour cette liste.
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En regardant les images {(p. 29, 33, 35, 42, 47) cf. les ma-
nuels pourtant plus récents, £ l'aube de 17école "es"™ {les),
Yer" (tirer), "ez" (allez }, pas de cdistincticn mise en évi-
dence, Patox et Véronigue traite dans la mé&me page (16} "et”,
"az", "er", “ier", sans autre indicatioen,

2&me type : le plus fréguent.

Ces mé&thodes distinguent soigheusement les graphé&mes qui,

selon elles, par nature (c'est-a-dire indifféremment de leur
position dans la syllabe) transcrivent le méme son gue "€" : &
savoir "er", "ez" en finale absolve + "es" de "les", "mes" etc,
et le méme son qQue "&" : 3 savoir "et", epn finale absolue,

+ "ait, “ei".

Finou et Nanou (p. 48 - 2e L)

- - —

N

« Maman! Le foup dit un mot que
je ne sais pas lire, Yeux-tu me

Pexpliquer? Mice {p., 33} &€ = er = ez

— Le loup est pius malin que mon cf. Réni et Colette (p.d6)
Tinou, dit Maman, Ecoute :

quand il y @ ...et
& la fin d’un mot, on lit &,
ici, tu liras : cochonnet,

— Merci, Maman! c’est encore un &!»

-~

Aline et René (p. 30

s allumer | les martinets ke
S8 il ied prackiped
= ce oo

" 144 W

Ir pagn d'obime wu wi- [ TL T T
It ah HE

dunr je wdl
allamer er eS Et les martinets

1. ¢t - miner - le volet - un pistolet - le catmet
[L3]

2. er - semer - parler - casser - arriver - le diner
11 .

3. ex - les - des - mes - tes - 565 - des lLivrets
i) =

4. tes secrets - mes mollets - des navets
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les ranuels de conception ancterne comme Mico, ou récents

wais traditionnels comre Pas 4 pags, continuent d'entretenir
artificiellement la distinction nhonigue antre "et" {conjonc-
tion de <¢oordination} dont la prononciation serait /e/ et "est"
prétendtirent prononcé /& / {verbe &tre, 3e personne du sincu-
lier, Pas 4 pas legon 9B). .

3&me type : tout en &tant aussi normatif que le 2e, celui-ci
prend le contre-pled du 2e¢ type en ce qui concerns la pronon~
ciation des digrarmes finaux "et" et "es",.

Joyeuz Départ (p., 34) rmentiomne une prononciation identicue
pour "es", "er", "ez", “"et™. Le livre que J'aime (p. 1l1) "les =

1&* ; surtout Miecole et Viector "et" = "&" (p. 13), "es" = "3“,

L] L PSR}

Yles = “&", NEanrmoins on rencontre (p. B0 "er® » "&", "ei" =
"ai" = "&" (p. 57).

L'exemple du graphéme "un" ranifeste &aalerent un mangue d'u-
nité& dans son traiterent suivant les ranuals

. s0it il n'est pas du tout Zvoguéd cf. Mico, Aline et Dend,

A 1'aute de l'dcole, Le Livre que j'aitme, Tinou et Manou.

. s0it i1 est &voqgué de ranifre spdcifigue, se distincuant
impliciterent far sa prononciation en /& / cf. En regardant les
images {(p. 1l), ¥igole et Vieter {p, 41}, Biron (p. 29).

Pas & pas & la preriire legon sur les "son', erplacerent panmadoxal
compte-tent de sa& petite fréguence, Joyewsr Départ "un" &vogué
{(p. 69 -~ 2e L} parmi les particularités,

., soit enfin &tudié dans la rére page gque "in" conforrmérent

3 la tendance actuelle de certaines régions (dont Paris}! & neuvtra-

liser l'opposition /&/ vs /8 /

Belin (p. 58) in = un Bouquet doré (p. 61 = 2e L} "un"
traité avec Yain", "ein®, "in".
quin = QU‘Un Patou et Véronique (p. 6}, Rémi et
in = un Colette (p., 24 - 2e L), Carcline et

Bruno (p. 47), Au jardin de la joie
{(p, 1» - 2e L).

Fis & part Bouquet doré et Au jardin de le joie, nous constators


digramm.es

1=

que les mantels récents tendent & associer "in" et "un" alers
gque ce sont les manuels anciens et traditionnels gui le traitent
3 part, Il reste de toute fagon gue, guel gue soit le choix,

il ne peut &tre appligué & tous 1€s Frangais, et gue ce serait
au maitre de connaltre la prononciation effective de ses 8l&ves
avant de s'engager dans une option.

Tant d'irprécisions et de contradictions prouvent gue le do-
maine phonigque n'est gqu'effleuréd et ne dépasse ras le stade de
justifications, posées dans l'ahsclu, de différences graphiques,
Quand 1'écrit ne traduit pas les variations phonigues (eu x¢,
e , par exemple) celles-ci ne sont pas évoguées, La combinai-
son de lettres congue corme signes blunivogues ne laisse pas de
place au systZme phonclogigue et aux principales lois phongti-
gues. Aussi guand des nuances apparaissent,entre “"&" et "&" par
exemple, les manuels font-ils preuve ¢'un mangue de malitrise

Eévident des principaux param@tres &'ouverture/ferreture d'une
voyelle.
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REsumcns les postulats de ces méthodes &'apprentissace de
la lecture gqui aboutissent 2 la d&naturation des gueldgues £1&-
ments phorigues étudiés au passasge.

a) Le phonigue est vu & travers l'observation de l'é&crit. Or
ben norbre d'eppositions pheonigues d'antan neotées par l'orthoera-
phe n'ont plus d'existence de nos jours. Et inversement 1'ortho-
graphe ne reldve souvent pas les oppositions phoniques vivantes.
Ce postulat de la graphie comme calgue de la phonie est un Ecran
pour l'étude objective d'un syst2me spécifigue avec ces lois
propres, dont la connaissance devrait préexister % l'apprentis-
Sage des premiers rudirents du systéme grachique,

' b} Les différences graphigues sont conguas corme transcrivant
par nature des différences de valeurs phonigques, alors gue le
contexte se révéle déterminant. La place du phongmre dans la syl-
labe phonigue constitue un parardtre de variation 3 peu nrés o
néral enh France, alors qu'il n'est pas £vogué, GQuant aux varian-
tes dites "libres™, elles sont l'objet d'un choix catégorigue gqui
enléve en l'cccurrenee toute substance au terme de "libre" :

chagque ranuel irpose de maniZre pérerptoire sa conception de pro-
nenciatien, €es contradictions observées entre les diverses ver- .
sions nous prouvent gqu'il est difficile de l&giférer en la matire
et gque les variantes non-conditionnelles sont néanroins dépendantes
d'autres paramdtres, socio-linguistiques cette fois.

2} En supposant une pronenciation normalis£e, gul n'existe
telle guelle nulle part, notarment dans le fomaine des variantes
libres, les manuels présentent en fait aux erfants une abgtraction,
ou plutdt une prononciation "&transére”, (voir sur ¢e point
chapitre III)

En conclusion il est patent gue l'association de lettres, fon-
derment des méthodes alphabétigues, contribue 3 dénaturer la rela-
tion vhonéme-graphéme

. tout d'abord parce gue nous avons vu qu'il n'est darais tenu
corpte de la notion de syllabe {orale) et de 1s position de la
voyelle 3 1'intérievr de cette svllabe ;

. ensuite, parce que la correspondance phondme-grarhdme nfest
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jamais rontrée de manilre systématigue et rigoureuse ;

. enfin, ou plutdt sfirement d'abord, parce que le code o=
ral ne s'enseigne pas et gque la rE&alité phonique des copposi-
tions vocaligues et consconantiagues est ignorée.

Commre nous avons essayé de le présenter, ces méthodes parais-
sent désorrais issuves d'un auvtre monde, d'une conception de la
linguistique qui n'avait pas encere fait sa place & 1'&tude de
la langue orale et, partant, d'une conception de 1'apprentissaage
de la lecture dépourvue ¢'une philosophie cohErente du systéme
graphigue frangais, Fondés sur une manipulation des lettres de
l*alphabet, ces manuels d'apprentissage de la lecture ne corres-
pondent plus aux recherches actuelles sur l'orthocraphe gui tour-
nent autour du fonctionnerent du graophéme.Ne nous y trompons pas,
méme si "le lexique des préfaces change, les méthodes demeurent"
{pour reprendre l'expression ¢&'Yvonne BIRNCO in “"Finalicés, ob-
jectifs, pratigues et outils des pEdagopies de la lecture/&critu-
re au Cours Préparatoire“ art, cit. p. 168). Bussi sont~elles res-
tées gquasi immuables jusgu'‘en 1877... et en 1986 la combinatoire
des lettres se taille encore un bel empire dans la pratigue en

(glasse.

continwer 2 apprendre l'#&crit dans la décennie 80 avec ces mé-
thodes,; ce n'est pas donner & l'snfant les &l&ments pour se batir
rapidement et solidement les rudirents orthographigues fondamen-
taux. C'est ranguer 1l'erganisation ricgoureuse de ce gue 1'Ecole
considére comme le noyau de l'orthogravhe : la relation phonie-
graphie, si 1'élave parvient tout de mé&me au Cycle Elémentaire
a8 se structurer des séries analogigues au niveau phonographigque,
clest dans la mesure ot il auvra réussi 3 oublier une bonne part
des m&canismes et des sch2mes enseionés lors de son CP ! 5'i1
n'y parvient pas, si au CM, voire au collége, il produit encore
des erreurs mettant en cause le fonctiornement phonograchique,
nous formulons 1'hypothése gue les mEthodes azlphab&tigues peun-
vent Btre pour guelgue chose dans le dysfonctionnement de la
relation phondéme-graphére, par une mauvaise mise en place de
celle-ci dés le départ de la scolarité. A l'heure o 1'opinicn



publique voit une des causes e ce gqu'elle considare comme

1la dé&générescence de 1'orthocraphe dans 1'abandon des métho-

Ldes alphabétiques, -nous sericns tenté de soutenir & 1'inverse

ique ¢'est leur maintien de fait gui linguistiquement contri-

%ue 34 perturber son acqguisition premigre... En tout cas, db=L
. sions-nous, ces méthodes sont représentatives d'une Epogue ré&-

b‘volue et 3 ce titre leur existence dans les classes en 1986

ne se justifie plus guére... '

In fine, gueldgues constats que le gonflement des thé&ories
nouvelles ne doit pas nous faire escaroter dans le présent.

En 1979, dans une circonscription d'Inspecteur de Moselle, sur
40 CP, 36 utilisaient encore une m&thode alphabétique 4'appran-
tissage de la lecture {soit 80%) dont 33 avec un mranuel de con-
ception antérieure & 1970, et 13 de conception antérieure &
1965, le plus ancien, Mieco {1%62), &tant utilisé par 7 classes
de CP. Jean=-Claude PINTIAUX dans son article sur Daniel 2t
Valérie {Le Frangais acujourd'hui supplément au n® 38 juin 1977,
p. 42) notait gre "dans le département du ¥erd, ce livret, d'a-’
prés les estimations des IDEN serait utilisé dans 60 2 807 des
CP".

En 1984, d'apras une bréve engudte réalisée dans la circeons-
cription de YILLEFRANCHE I, 40% des instituteurs de CP utilisaient
des méthodes alphab&tigues, ¥y corpris Boscher {l&re &dition 1913},
Rémi @t Colette (lidre &dition 1951}.

Moralités :

. 11 ne faut pas confondre évoluticn de la pens&e dans les
milieux urniversitaires de la nédagogie, et pratigue quotidien-
ne de la classe & l'&cole primaire ;

. 11 ne faut pas supposer gu'une &volution, méme radicale,
dans la conception des Instructions Cfficielles {cf. celles de

© 1976 et 1977), amEne de facto, mére huit ans aprés, une modifi-
cation en profonéeur des procé&dés pédagogigues ;
; . le rdle de L'IDEN est d&terrinant pour freiner ou accélérer
<:dans les classes l'éveolution znalysée au chapitre I.



CHAPITRE III

LEs METHODES FOMDEES $UP LA RELATIOM FHOMIE-GRAPHIE
("pHONOLOGTSANTESY) De 1970 et notamment 1977 & 1984,

Une volonté crojssante de traiter le domajne phonigue, Obé-

sité du code phonographique. Les mécanismes de lecture,

Ce cui nous marzlt caractériser les m&thodes gue nous ap-
pel ons "phonologisantes® c'est leur souci comrun de traiter
plus scientifiquement la correspondance phonie-ararhie, par
une progression fondée sur leg phon2mes, Certes il existe des
ruances, selor gue les ranuels sont toujours happés par la sur-
vivance des norkbreux principes anti-linquistigues gue nous
venons &'inventorier dans le chapitre pré&cédent (notamment pour
les méthodes ce 1977, voire jusgu'en 1980 avec Crocuad), ou
selon gu'en plus de 1'é&tude phonographigque ils cormrencent & pren-
dre en corpte les exigences exprirées par les théoriciens idéo-
graphistes (mEthodes postérieures § 1980 cf., Lectureuil 1982, -
Lecture en f&te 1982}, Du fait de ces nuances, 1l'é@&tude gui va
suivre perretira de comprendre pourgquol nous avons préféré 3
"phonclogigue” l'adjectif dépréciatif de "ohorologisante."”

e
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111 1 Une VCLCHNTE CRCISSANTE de traiter le DOMRINE PEMNNICHE .]

Pour &viter de reprendre on pesitif de maridre fastidieuse
ce gue nous avons exposé longuerent dars le chapitre IT er néga-
tif, nous alleorns nous lipiter & schératiser les principaux noints
forts.

C) LA TRANSCRIPTION DU SCM EST DISTINGUEEDE LA GRAPHIE,

L*alphabet phornétigue international (API} apvarait de plus
en plus et, queigu'il s'agisse de phonémes, le recours aux cro-
chets [..J s'est irposé an d&triment des barres /.,../ pour
des raisons de plus crande prégnance pédagogigque des. crochets,
gqui selon [Lectureutl auraient l'avantace de faire penser aux
oreilles | Il s'ajoute dans certains mamuels une distinction
par des symboles divers :

Au Fil des mots @ @ Lecture gn f&te @ @

et/ou par la couleur rouge pour 1'RPI (Lectureuil}, quelgquefois
vert (du Ffil des mots)

Souvent npous avons pourtant l'irpression gu'il suffit de
faire apraraltre un signe phonolegigue & chagcue page du livret
pour pouvoir se réclarer de la phon&tigue ou de la phorologie.-
Dans Au fil der mots ou Le Sablier par exemple, aucune exploita-
tion n'est envisagée au deld de cet &tiguetage d'un phonéme par
page, 34 la différence de la rméthode lecturexwil gui cing ans plus
tard manifeste l'ambition de transcrire 3 1l'usage des enfants
des mots, voire des phrases entires, en API,

Finalement & cette "figuration® prés (selon l'expressien de
Lectureutl | nous ne sommes pas loin des réthodes gui, malaré leurs
prétentions phonétigues ou phonclogiques affirmées, n'ont pas
sauté le pas au point d'oser faire apparaitre Une autre graphie
que celle de l'orthographe. Far exemple Corinne, Jérdme et Frite,

— Jusqu'd Crocus en 1980, Il s'agit Lkien de la continuité d'une tra-
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dition gue la configuration cénérale de ces manuvels nous confir-
me ; car ils restent dang l'ensemble inféodés 3 la synthése de
"lettres" et de "syllakes", Cette audace sans doute n'aurait pas
&t& compatible avec 1'idé&e conservatrice selon laguelle 1futili-
sation de deux écritures {phonologigue et graphique} contribus~
rait § perturker l'enfant, Pourtant, bien décidé 3 passer en
revue "echaecun des 36 phonEres de 1z langue orale” comme il 1'an~
nonce er avant=-propos,l’avtenr de Croecus Eprouve guelgue géne
lorsqu'il en vient aux semi~vovelles : u™ sera donc censé repré-
senter /q / s ou” et o~ représentent /vw/ ; ¥y~ , 1~ représentent
/3/. Ce tiret n'a pas le rble de diacritique, mais d'indicateur
de position, gu'on retrouvera lecgon 35 dans ~ en, représentant
/g-/ ... avec, pour tont arranger, une erreur : - ein. En effet
ce graphéme,a la différence de “en", ne souffre pas de contrain-
tes de peositions, ni plus ni moins que "ain™ et "ein".

C'est le seul exemple gue nous avong rencontré d'essai d'in-
vention d'un code phonigue autre gue 1'API,

@ PROGRESSION PAR PHONEMES (et non plus par lettres)

Comme l'exprime ¥Yvonne BIANCO en 1975, derri2re ce parti pris
de progression par phonémes est

"présente l'idEe de départ {...) que pour apprendre & lire
le mieux possible, i1 faudrait prendre conscience du
systéme phonologique de sa lanpue et que, par comnséquent,
il "faudrait" partir des sone et non des lettres.”
{(Finalit€s, objectifs etc. art, eit, p. 157)

Nous remarguons d'abord que les auteurs sont peu explicites sur
l'ordre de progression choisi : gui semble aller de s0i, ou dans
la continvité d'une tradition alphabétigue, ov dans le nec plus
ultra de la science phonologigue (fré&guence des phongmes du fran-
cais}. Mame Leetureuil , particulidrement prolixe sur les tenants
et akoutissants de ses cholx, n'en dit guire davantage gu'dnx fil
des mote gui se drape dans sa dignité en parlant simplement de
{p. 3).

2 mesure gue les ann®es passent les méthodes tendent de plus

"commodités de 1'analyse,

e
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en plus comme vars un id&al cunstitué par le respect guasi ab-
solu du fameu x tableau des phondmes extrait d'un livre gul a
bénéficié & partir de 1370 d'un trds grand impact : Jean PEYTARD,
Emile GENOUVRIER Linguistique ¢t enseigmement du franmgaie 1970,
p. 42,

LA FREQUENCE DES PHONEMES EN FRANGAIS
FHOMEMES. Expries | FREQUENCE |  PHONEWES EXAMPLES EREQUENCE
(0. 100) . 100)
fa} plat 8,1 I¥] rag 20
in] wat 69 3] ron 2,0
1] Lait 6,8 fe] Jox 1,7
&} dé 6,5 ) bosse 1,5
s} 300 5.8 1l brin L4
i} fit 5,6 3] S 1 13
{&i paix 53 3] bain 1,2
14 cheval 4,9 i raifle [N
] 1ar 4.3 fwl owi 0.9
[} cas 4,5 W) Ppuis [
ip] pat 4,3 ] zbve | 0,6
(d) dos 3.5 1] prieo 0,6
[m] mot 34 u vacke 0,5
[aj blanc 3.3 (&) bran 0,5
[=] #rd 28 il cmur 0,4
u) cour 2.7 il gure 0,3
v] wie 24 [al pire 0.2
o} mut 22 Lr) borgne 0,1

C'est trds net : alors gue les réthodes parues en 1977 restent
encore en partie priscnni2res des anciennes progressions {(Corin-
ne, Jérgme et Frite, Au fil des mots, Luti) celles de la décen-
nie 80 (Benoft, Lectureuil, Lecture en féte et méme Crocus jus-
gu'2 la legon 16) se calquent fiddlement sur cet ordre de frégquen-
ce des phonémes, Hous décelons iei la fascination par une &tude
soientifigue gui se transforme en véritable dogme. ME8me si nous
pensons gue ce classement statistigue est utile, nous sommes
loin d'adhérer totalement & la pr&sentation, comme Benoft, des
lecons sur chague phongme suivant l'ordre de fréquence décrois-
sant, pour trois raisons.

a) Raisons de rigueur phonologique.

Ce serait la meindre des choses gque des mé&thodes gul vrétendent
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s'inspirer de la phonologie utilisent comme principe directif
de leur &tude les oppositicns permettant de former 1'é&lave

5 la discrimination phonolegique. L'ordre de fréguence décrois-
sant répartit les phonémes comme au hasard, sans souci d'analo-
gie, ni ade confrontation.

Or peuteon &tudjer /s/ {legon p. 33} sans l'opposer § /z/
{situé seulement p, 78) ? De mé&me pour toutes les oppositions
sourdes/sonores nettement et maladroitement dissocies. Les
méthodes récentes (Lecturewil, Lecture en féte) ont rem@dié 2
cette lacune &'&vidence,

Mais on se deoit d'aller plus loin encore si l'on considare
gue le phon&mre ne constitue pas une donnée préalakle, mais n'e~
xiste gue par un jeu d'oppositions fajsant varier un par un les
traits distinctifs phonétiques. Dans ce cas, pourguoi ne pas en—
visager une progression gqui "s'enfoncerait” petit & petit dans
le spécifigue 7

voyelles/consonnes/semi-voyelles
voyelles orales/nasales
voyelles cuvertes/fermées
eonsennes Orales/nasales
ccelusives/constructives
sourdes/sonores '
8i ce travail d'initietion phonologique est réalis€e avant qu'on
aborde les legonms sur chague phongme, il n'en demeure pas moins
vrai gqu'il s'impose d'é€tudier dans la m&me &tape des sons trés
proches de la m&me famille, gu'op veut distinguer, sans se limi-
ter aux couples sourdes/soncres, parce gque justement l'on =ait
cue les enfants les confondent. Curieusement la tradition pédago~
gigue voulait qu'on différe l'&tude de /m/ par rapport & /n/, ou
de /p/ par rapport & /b/, de /& / par rapport & /3 / pour &vi=
ter les confusions dans l'esprit des enfants., Quel contresens
linguistique ! Le comble est atteint quand'Croaus se pigue &'é&-
tudier /q / et /v/, mais B six legons d'intervalle, de séparer
par trois legons /fy/ et /y /, fu/ et /w/ !



La méthode Lecture en féte comprenant enfin que le phonéme
était le produit d'ure construction par oppositions, batit
ses différents chapitres sur au meoins deux phondmes 5 distin-
guer : /i/vs/a/, /y/vs/u/, /Srvs/oy, Jalve/RY, rosvstE /. /1 vs
/RS /e/vs/d) ete,

k) Raisons phonétiques :

Les voyelles sont plus faciles 3 entendre gue les consonnes.
Les consonnes constrictives, gqui dans la pronenciation peuvent
étre tenues, passent mieux gque les occlusivas. De ce point de
vue on concevra gue /_f / (ch) précéde /p/ et /b/.

¢} Raisons phonographiques.

Compte tenu de la complexité de ses transeriptions graphigues,
il est légitime de surseoi;;l‘étuda du phonéme /j/ par example.
Par contre le phonéme /u/ bénéficlant en orthographe d'une gran-—
de stabilité n'a avcune raison d'@tre retardé, de méme /b/, /£/,
et finalement aussi/j/. '

Lectureutl (p. 19)

"L'ftude de la graphie de[u}a Eté avancée, C'est un cas
tré&s faeile, bien que Mou" 3c0it un digramme, Mais c¢'est
la seule transeriptien de[u]et les deux graphémes ainsi
associés ont toujours la méme cortrespondance phonique,
Il 23t bon de ne pas trop tarder pour présenter ua di-
gramme, cas typique en frangais."

Cela dit, l'ordre des fréguences phonZimatigues constitue un
guide pédagogigue utile dans la mesure ol i)l permet d'utiliser
le renforcement de la fréguence en langue pour consolider les
premigres acqguisitions. Il &vite aussi les lourdes aberrations
dont hélas Crocus ne possdde pas l'apanage : sur 36 lecons,/h /
et /d / les phonémes les moins fréquents,&tudiés dés le ler li-
vret (1% legon) : o8/ (18e legon) passe bien avant /&7 (28Be
legon} et /€ / (35e legon); alors gue la complexité polygraphi-
gque de ces deux derniers finalement réduite, ne le justifie pas.

Comme référence permettant de dégager des nettes priorités,
retenons aussi avec F, CARTON {op., cit.) gque les cing voyelles
/a/, /if. /e/, /& /, /& / vepré&sentent 65t des occurrences de
voyelles ; que les gquatre consonnes /R/, /1/, /s/, /t/ la moi-
—tié des occurrences de consonnes ; que huit phondmes sont res-
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ponsables de 50% des occurrences totales /R/, fa/, /i/. S/,
's/, /e/. /@ /+ /t/ i et que sont peu utilisés /S5/, /a4 /., /oe/,
Iq /. )

Nous passerons vite sur les anomalies persistantes, produits
des anciens réflexes.des méthodes alphabtiques :<gui perdurent.
« Au fi1 des mots commence par traiter d'affilge /a/, /v/,
/i/+ /e / en Eliminant /u/, /e/, /& /, sans doute en souvenir
de la bonne vieille suite "8, @, i, 6, 1" qui ouvrazit les pre~-

miéres semaines des syllabaires d'antan,

. Le Sablier dette son dEvolu sur /i/ qui bEnéficle de 1'hon=
neur d'#tre le premier phondme &tvdi&, gquoiqu'il ne scit pas le
plus fréguent, N'est-ce pas en mélange avec les contraintes d'é&-
eriture gui autrefois primaient ? "i" est en effet la letire la
plus facile & &crire,

. /8 / continue d'&tre présenté i l'aide de mots of 1l n'ap-
paralt pas : "la veiture de JErdme est belle” legon sur /4 /
dans Corinne, Jérdme et Frite p, 10, ol sur douze mots avec "e"
muet deux seulement sont exploitables phonologiquement : “de™
et "la", avec m&me deux mots compl@tement inutilisables : "pou-
pée” et "jouve", bien qu'ils figurent en exergue de la legon 4.
Remarquons gu'aucun wanuel,méme parmi les plus avancés, ne pen-
sedt & rapprocher /¥ / des phonémes /¢/ et / oe/ avec lesguels
il entretient pourtant des relations de grande parenté,

. 81 toutes (sauf Crocus) ont Eliming /& /, Lectureuil est la
seule méthode gui &vogue quelgue doute sur l'existence d'une dis-
tinction phonigue chez heaucoup de Frangais entre /357 et /E /.
Leoture en féte va peut~8tre trop loin par contre en "publiant”
carrément d4'&voguer o/, Enfin deux phondmes souvent non traltés,
parce gu'ils n'eont pas de spécificité graphigue : /w/ et surtout
7%/
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() SmaNDON DE L'ANCIENME SYLLABE, JUSTIFICATION DE
LA "vRAIE" SYLLARE ;

Avec le temps on est passé frusquement de 1l'empire tout
puissant de la "syllabke", qui se perpétue encore solidement
dans les premisres méthodes phonologisantes, & une dispari-
tion totale ! comme la ville d'Ys somkrant dans les flots.
Copinne, Jéprdme et Frite, Le Sablier, Luti, Benoft, 4w fil
des mots recourent encore 2 des syllates artificielles, pro-
duits de la combinaison théorigque de consonne(s) + voyelle,
ou voyelle + consonne{s}. Mais on &prouve le besoin de pren-~
dre des précautions avec ce gqu'on commence & ressentir comme
un héritage du passé :

. Le Sablier marginalise complitement cette activité en
1'intitulant sciemment "syllabes artificieiles", sans lien
avec le vocakulaire

"on manipule, on lit, on copie et on &crit des syl-
labes qui ne proviennefc d'aucun mot &t qui ne doi-
vent javmais servir 3 en former."” (R. PREFONTAINES,
Gis&le COTE~PREFONTAINE Le Sablier, principes et
techniques, p. 45)

Mais il continue, observong=-ls, de la considérer comme indis-
pensakle,

"L& manipulation de ces sylliabes demeure un exereicd
primordial et quotidien particuliZrement chez les
enfants qui n'ont pas encore v€cu leur &closion de
lacture, Tous les E13ves devralent maitriser ces syl-
labes.™ (p. 46)

. Au il des mots s'applique (comme Lu#{)3 faire figurer
systématiguement le mot d'ol est extraite la syllabe...

(g7

le lilas |lg télévision

li é
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... en encourant d'ailleurs toujours le mé@me reproche 4'ex=
traction artificielle (voir chapitre II) pour les syllakes
"inverses", (p. 25 =« Ze L)

halte e retard un pull il reste

al ar ul es

. Luti tente de moderniser la wieille combinstoire en uti-
lisant force crochets ipdiguant gue la mé&thode combine désor-
mais des phonémes (p. 9 livret de conseils pédagogiques)

! T T )
e T R e e L M ST D D it
' ] {2
] f H -
m B r N
T T +
rl ?
1 }: : *
r ]JI b
hL 4
[E *
dJI‘ E
b F'_I:_ ?
}"" b L :

~Mais il s'agit Lien de 1'éternel mécanisme synth&tigue formel
avec preuve,s'il en faut, le parallélisme entre les concaténa-
tions consconne + voyelle, et consonne + r/l, regroupfes sous
la m&me appellation d'“association® spécifife en "syllabes oue
vertes" (p. 7} puis en “association de rconsonnes”(p, 9)"fl",
"br' ete,

Dans un premier temps, la syllabe se maintient toujours com-
me entité artificielle, bien gu'efit disparv ltancienne technigue -
de décomposition - recomposition de mots. Et puis soudain exit
la syllate., Aprés l'excés des méthedes syllabigques gqui la consi-

_ déraient comme matfriau de base, voici l'exces inverse : on ne
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parle plus de ce phénoméne dans Creocus (1980) pourtant accro-
ché & la tradition, ni dans lecture en fé&te gui ne reconnaft
que l'utilits de la syllake crale (gquide pédagogigue, p. 17}.
Pour reprendre 1l'expression de Pierre BARNLEY (I 'Ecole est
finte 1983 p. 92) ’

"i1l en est des pratiques pEdagogiques comme d'une pen-
dule, Elles esc¢illent entre deux sxiréimes.”

Les auteurs de Lectureuil (la langue éerite ¢t azon apprentia-
sage) nous paraissent plus mesurés.

"Rappelons (...) que seuls les phondmes sont des uni-~
t8s constitutives de la lanmgue. & l'oral, les sylila~
bes ne sont gque des unitds articulatoires, L'opposi~
tion syllabes phoniques/syllabes graphiques n'est
done pes 2 nes yeux dEterminante. Mais elle peut aveir
une utilicé

. du fait que 1a syllabe orale mst une unit# arti-
culsire, les enfants de six sns en ont une conscience
Yresque spontanfe et la dEcoupent ais&ment {(...)(p. 126)

. segmentation {,..,) utile 3 cowmparaison de 1'orsl
et de 1l'8crit (p. 128) {...) Coomea som nom 1l'indique,
la segmentation syllabique (...) permet seulement d'i~
dentifier les €l&ments, de les situer les uns par rap-
port aux autres dans l'ensemble qui les réunit.,"

Il nous semble hien qu'il s'impose de passer par une comparai-
son des segmentations syllabigues orale et graphigue pour jeter
les bases implicites de la compréhension de deux phonémes ortho-
graphigues fréquents i

» les utilisations diverses du "e muet™ : "cheval®, "pipe®,
“Jous", "arleguin" ;

. l'accentuation ocu la non-accentuation &u "e" : "Etoile",
"estimezr", ' ’
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(3) MALS FINALEMENT TOUJOURS LA MEME MECONNAISSANCE DU
DOMAINE PHONIQUE (OU PRESQUE),

Nous avons vu comkien les mé&thodes alphab&tigques, 6bnubilées
par l'assemblzge de lettres, négligealent complitement les faits
de prononciation. Soit gu'elles s'escrimaient X les raceorocher
de manigre biunivogue 3 des différences de graphies h&ritées
en fait souvent d'oppositions phonigues passfes, socit qu'elles
niasjent scuverainement les différences locales en produisant
per le simple décalque oral de l'&crit une prononciation stan-
dard artificielle ., {volr chapitre IT) Alors gue les anciennes
méthodes partaient de l'&crit pour en déduire l'oral, les m&~-
thodes phonologisantes ilnversent les données en accordant la
pricrité chronclegique 2 l'toral.

"Et c'est iel que commencent des difficultés toutes
nouvelles que la pfdagogie du frangais n'aveit en-
core jamais rencontrées parce qu'elle n'avait jamais
vraiment attaqué de front le probléme d'un apprentia~
sage oral spEeifique, dEtaché& de l'écrit.” (Jean MAZEL
Phenétique et phonologie dang 1l'enseignement du fran-
¢ats, p. 70)

Les transcriptions phonologiques utilisant API que nous avons vues
fleurir [vcir() ), en raison de cette nouvelle orientation pé~-
dagogigue, vont donner aux instituteurs une description de la
forme orale de la langue gu'au dékut ils ont crus innocente...

En effet, qui aurait imaginf deveolr contester cette nouvelle
unité linguistigue hien protégée entre ces deux crochets ? De
méme gque les lettres de 1'alphabet, existant bel et hien puis-
gu'on peut les compter et recompter, on s'Etalt persuadé gue
les phonires avaient une assige solide, transcendant le temps
et les lieux, gu'ils constitueient des €l&ments bien dissocia-
bles, stables et gu'on pouvait finalement les &gréner et les
combiner comme auteefois les lettres. {voir tableau Luti pho-
tocopié page 137) .

Or nous venons de montrer au § C)que l'existence de ces pho-
némes dépend par nature de la consclence ¢'un systéme 4’'opposi-
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tions. Sans la présentation progressive de celles-ci, 1'ap-
préntissage phonologique au CP n'a pas de sens.2 l'instar de
Croous et d'autres méthodes gul sans le dire suivent aussi
un par un la liste de fréguence des phongwes, présenter com=-
me allant de soi "chacun des 36 phonEmes de la langue” avait
l'avantace de sécuriser en donnant 1'illusion d'un simple trans-
fert oral de ls progression issue de la nuit des temps fondée
sur les 24 lettres de l'alphabet. Mais ce rapproechement est
un peu fallacieux car plus gue la frégquence des phondmes, ce
qui est utile de considérer c'est le rendement fonetionnel des
oppositionst A la place d'une progression calguée sur une sui-
te de phondres considérés comme unitfs absolues, il s’impose
de procéder 3 un classement par nature et par fréquence 4'em-
pleoi, mals portant sur les oppositions : sinon on risgue de
traiter implicitement de maniére identigue les oppositions /y/
ve/Y / et /a/vs/i/, ou reileter l'exploitation de /g/ en fin de
parcours sous prétexte gue /1 / et /o@/ sont affichés comme plus
fréquents {(cf, Crocus’.

Bien entendu, il s'agira au moins de distinguer trd:z clajire-
ment

» les oppositions d'un arand rendement fonctionnel.Exemples
ra/ve/isvs/y/, IR/vsial

. les cppositions mineures, en vole d'&lirmination du systé-
me. Exemples : /a/vs/a/, /&B/vs/% /, /j/ devenant /ni/.
Henriette WALTER({ Le Phonclogie du frangais) propose un crité-
re de classement inté&ressant parce gu'il permet d'aider & cer-
ner l'essentiel par rapport & l'accessocire,

= Oppositions & pouvelr distinctif total, pratioufes par
l'ensembile des informateurs testés et dans toutes les posi-
tions. Exemple /i/ve/y/.

= Oppositions 3 pouvoir distinctif partiel

; limitées & certains contextes ou i certaines positions
(variantes positionnelles} ; mais pratigquEes par la totalité
des informateurs : /fo/vs/d / :
. he concernent gue certains informateurs mais qui peuvent
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exister dans toutes les positions (variantes libres,
individuelles ou régicnales) /d=/vs/E /.
2u cosur du syst2me phonclogigne 8 faire acguérir aux jeunes
enfante on placerait donc
- toutes les oppositions de consonpes (sauf /h /)
-~ et les oppositions vocaligues fondamentales sulvantes !

orales /fi/, /y/. "/ nasales /E,/, /o7
B /87, 10/ /87
/a/

{oh les majuscules représentent les archiphonémes).

- les variantes positicnnelles ov combinatoires fondamenta-
les bien enseignées comme telles, ¢'est-i-dire d&pendant d'un
contexte explicité simplement. fo/vs/2 /, /u/vs/w/. /y/vs/(/
et aingi que /oe/vs/¢ / dont l'opposition n'a plus gudre de
justification phonelogigue, sauf dans guelques mots.

= les neutralisations principales : fo/vs/2 / et 4ﬁ/vs/ce/
en finale absolue : /e/vs/L/ parteout et,méme/tendance 3 s'éten~-
dre en finale ahsolue (gui est pourtant le domaine traditionnel
de prédilection de cette opposition}.

Enfin, suivant les prononciations en vigueur dans telle région
ou tel milieu socio~culturel gue nous &voguerons guelgues pages
plus loin, on pourrait -

. exploiter ou &liminper les coppositions suivantes : /u/vs/w/,
/y/vs/ /o /1§ /ve/SR/, Jalus/ @/ et mEme Jefvs/E [, [fve/vs/E/,
/o v/ /3

. GEfinir le statut de /3 / ("e muet”) et ses conséguences ;

. préciser les liaiszons obligatoires en relation avec la syn~-
taxe.

Nous sommes loin du syncrétisme et &u dogmatiome de la liste
comportant 36 phonimes | En ré&alitd, c'est taujours la méme po~
larisation sur la transcription orthographigque qui incite les
auteurs de manuels & proarammer comme naturelles certaines oppo-
sitions, On continue &'opposer dans 1'ehbsolu /0&/ et /S /.

/el et Je/, Jo/ et /o /y /oe/ et /(¢ / parce qu'on vewt prépa-
rer l'enfant 5 la &ifférence graphique, Crocus tire de l'oukll
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génsral l'opposition /a/vs/4 7~ parce gu'elle permetirait de
justifier l'orthographe “&", et "as” en finale,
Legon 1 legon 20

A =3a= /éx\ : ) o = f& = /\
04 =as=As

Il est temps de kriser cette illusion pédagogique, en révé-
lant le fonctionnement actuel &u systéme : phonologique d'une
part, orthographique d'autre part, afin de savoir clajrement
d&limiter les liens entre les deux systémes, en prenant cons-
cience des lois principalement graphigues gui déterminent de
nos jours l'utilisation d'un “&", par opposition & “"&" ; "o" par
opposition & "au", "eau®, sans parler des raisons d'h&ritage
historigue pour "3*, “a"; "8" etec,

Le domaine phonique n'est certes plius oublié comme dans
leg méthodes syllahigues. an profit des combinaisons de lettres,
mais il est touijours négligé parce gu'on continue 3 infécder
t¢a mise en place chez l'enfant 3 1'é&tude des graphies : les
phonémes apparaissant en somme comme un prétexte. La prétendue
‘priorité accord&e 3 1'oral ast kel et hieqmensongére, 3 tel
point gu'on peut &tendre aux mEthodes phonologisantes les re~
proches dont les auteurs de Lectureuil assomment Le Sablier.

“{+..) De fait, le langue orale n'apparair nulle part,
sinon socus la forme de "phondtisation de 1'&cric"(...)
L'oraz) n'apparalc pas comme tel, dans son fonctionne-~
ment propre, ni comparé& 28 ['geric mais constamment réfé-
ré et soumis 3 celui-eci.” (p. 16}

e et e e
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Lez variantes régionales et/ou soeto-culturelles.

Mais {1 v a plus grave encore : la nouvelle doctrine péda-
gogigqua, en recourant désormais & une représentation préalable
de l'oral, considire comme allant de s0i de relever une prohon-
ciation sur leguelle elle projette le caract2re absolu et nor-
matif de l'erthographe.

"He doit-on pas s'ftomner de la certitude gu'ont les
auteurs de manuele qu'il exiete des sons en sci ?

On parle des sons, des sons qu'il faut spprendre 3

lire, sans 8¢ demander (...) 51 les sons dont on par~-

l¢ serazient bien les mémes pour tout le monde § quels
gsont donce ces sens idéaux supposés les Démes pour tout
le monde 7 les auteurs nfont-ils jamais entendu parler
d'sccents locaux, de différences de prononciation d'une
région & l'autre ?" (Yvonnme BIANCO in "Firnalité&s, objec~-
tifs etc, art, eit, p, 165)

Autrefois av temps des syllabaires, 1a diversité des prononcia-
tions régionales et socio-culturelles &tajent ressenties comme
signes de l'inculture contre laquelle &taient lancés les hussards
hoirs de la REpukligue. Provenant d'uns Epogue of 1'intercom-
préhension &tait leoin d'#tre assurée de Brest & Strasbourg, ce
vif soueci d'unification linguistique de la France au l9%e sidcle
s'est prolongé dans les esprits jusgue largement aprés la guerre
39-45, _ '

En 1960 le manuel Sehneider, d'ailleurs le seul de son Epoque
& avoir pensé & &voguer les variantes locales, posant le problé-
me en termes d'articulations fautives, se fixe toujours pour ob-
jectif d'"éEliminer des confusioms d'avditions, les prononciations
dialectales ou dEfectuveuses™ (p. VITI), Mais anjourd'hui, &
1'heure ofi la compréhension entre les Frangais ne soul2ve plus
ELu? de difficultés, & l'heure oll justement on semble souffrir
d'un exceés d'unification au point &'ocuvrir le pays 2 une décenw
tralisation politigue, & 1'heure ol 1'én tente de raviver les
"iangues et cultures régicnales” (cf. circulaires ministérielles
n® 82~261 du 21 juin 1982 et n® 83~-547 du 30 décembre 1983),
nous ressentons vivement tounte l'agression exprimée par cet ob-

- jectif de 1960 et qgui se manifeste plus sournclsement en 1986

T
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AT une prononciation normative, impos&e au fronton de cha-
que page des méthodes phonologisantes, représentant le "fran-
¢ais standard", calquée en principe sur le parler des "hour-
geois parisiens cultivés"™ (André PMARTINET, cité par Jean MAZEL
op. cii. p. 70).

Or la langue dans sa réalisation phonigue n'est pas, tant
s'en faut, partout la méme, Guiti DEYHIME par son "Enquite sur
1z phonologie du Frangais contemporain (in La Linguistique 1967
o® 1, p. 97 2 108, n® 2 p. 57 % 84) fait bien apparaltre les di~
vergences de prononciation 3 travers la France, qui s'écartent
toutes du modZle standard 2 tel point que l'auteur en vienne
3 séparer le pays en trois secteurs linguistigques, correspon-
dant & trois systémes phonologiques différents. (takleau p. 81)

Famls YBANCE KON MERIDIONALE
" Position finade Poiition converte Position finale Position couverte
i ¥ u i ¥ u i y u i ¥ o
e a4 o a o e 5 o - -] o
e e @ 2 [ 3 3 €T E
a a a a a a
Nasalets Nasaled
- T & 3
é a

FRANCE MERIDMONALE

Povition figale Position couverts
i b4 u i ¥ ']
L] -] o
[ - ]
& a
Nasale®
¥ o@® 3
'

lLes transcriptions phonoleogiques en Prangais "standard" qui or-
nent les pages de manuels vont donc en fait continuer 1'oseuvre
des méthodes syllabigques, c'est-d-dire la négation de la réalité
phonigue dans sa diversité anthentigue, renforcée dé&sormais par
- le prestige scientifique de 1'APTI ! Par mangue d'informatiocn, les

e
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instituteurs sont toujours amenés & croire gue leur propre
parler (et celui de leurs &l&ves) n'est gu'une déformation,
une dévietion fautive du modele standard gue 1'Ecole est char-
gée d'imposer. La centralisation de 1l'Education Nationale et
l'inertie des habitudes acguises chez les inspecteurs ne vont
{pas contrinuer de sitdt & les détromper,

Pourtant au deld de l'&volution des sensibilités régionales
il existe une deuxiéme raison & la prise en compte des varian=
tes linguistigues locales. Quand on sailt comkien le phondme re-
présente une abstraction de linguiste, se tournar vers la pronon-
ciation effective de l'enfant (régicnale et/ou socio-culturelle}
c'est enraciner son apprentissage dans la réalité de son milieu.
Cette vision psycho=linguistigue n'est pas négligeable si on
tient & ré&duire la rupture maternelle-CP provoguée entre autre
par le sentiment gu'éprouve souvent l'enfant 4'apprendre une
langue gui lui est &tranadére.

"L'enseignant comprend que l'enseignement de la langue
ne se¢ rézlise pas indépendamment du capital culzurel

et langagier de chaque &léve, alors il admettra lz nE-
cessité de modifier son attitude, La fonction du maitre
ou de la maltresse n'est plus de vrectifier les useages
marqués comme Fautifs mais de prendre en compte et emn
considération le langage, gquelles que soient sz forme
et sa productieon, de chaque &€ldgve." (Lecturewil, la
langue éerite et son apprentissage op. cit. avant-pro=-
pos, p. &)

Nous constatén:s gu'un phéncméne guli &tait tenu d’'abord comme
fautif puis comme marginal, folklorique, est en passe de deve-
nir primerdial pour l'enseignement de la lanove au CP & double
titre 1

a) Il est souhaitable d'assurer 1'intégration phonologigue
de l'enfant en ne le coupant pas de la preononciation de sa ré-
gion et/ou de soh milieu social d'origine. Cet appui sé&curisant
sur la norme phonologique locale gu'il a d4&j3 en majeure partie
int&grée par son utilisation spontanée de la langue} doit A&trd-
ner "le parler de Paris, arbitrairement &iv comme Etalen du par~
ler stendard" car, comme le pré&tend Jean MAZEL (op. cit. p. 87)
celuni-ci semble continuer & se démarguer des autres systémes ré-
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gionaux en accentuant encore pn_écart. dent il seralt main-
tenant antipédagogigue de ne pas tenir compte.

b) Mais cette position doit s'inscrire dans une perspec-
tive pluraliste, Il n'est pas question de confiner l'enfant
dans sa réalitf, sans l'aider 3 s'en démarguer pour mieux la
comprendre et aussi pour comprendre celle des autres et fi-
nalerent savoir lui aussi vtiliser 3 bon escient le parler gu’
il entend % lz radio et 2 la tElévision. Au deld des probliémes
linguistigues stricts d'accents, Jean PEYTARD nous montre bien
les imp&ratifs actuvels socio-linguistiques et p&dagogigues d'un

"enseignement qui echerche A comprendre la pluralité et
les différences des messages, A faire que la classe
s0it un lieu d'aceueil, d¢'observation et ‘de pratique
de cette diversité." (Lectursuil, la langue derite et
gon apprentiseage op. cit. avant-proposa, p. e}

Le maltre ayant sensibilisé l'enfant aux prononciations diver-
ses sur le sol frangais, fera un sort particulier 3 la pronon-
clation standard véhiculée par les mé&dia ,.qui sera apprise un
peu comme le serait une prononciation étrangdre en mé&me temps
que celle du milieu d'origine - et non plus 3 sa place.

Que voyons-nous dans les manuels ? Bon nombre n'ont pas cons-
cience de l'acuité, ni méme de l'existence de cette pluralité
linguistique 3 Ax fii des mots, Corinne, Jérdme et Prite, Benoii, -
Croous,.. Lecture en féte. Or la nouvelle noerme de non-prononcia-
tion des "e" muets par exemple dans “aime" est aussi ridicule
2 irpuser & Marseille gue l'ancienne norme de prononciation de
ces "e" autrefois ¥ Paris ou 3 Lvon. Selon Jean MAZEL (op. cit.
p. 71} la nouvelle prononciation norma=tive issue du francais
standard serait méme plus grave gue l'ancienne issue de l'cor-
thographe

" 8i ita norme srthographique n'est qu'une convention
axtérieure 3 1a langue et reldve d'un choix de soecig-
t€, le probliEme d'une morwe orale s'attaque & la langue
elle-méme, qui Tel&ve d'un ensemble de comportements
inconscients, intériorisss depuis la petite enfance, et
qui ne se modifient pas par l'effet d'un simple décret

- de réforme. En particulier, avee les enfants, on risague
des troubles profonds du comportement linguistique en
géné&ral, et des dyslexies et dysorthographies apparais-
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sent chez les plus fFfagiles si on leur fait lire la
langue actrement qu'ils 1s parient spentznément {une
langue pour lire et une autre pour parler )"

Certains manuvels {Le Sablier, Chantepages, Leetureuil) mani-
festent leur lucidité sur cette réalité polymorphe mais rejoi-
gnent dans les faits le gros du peloton pour afficher une pro-
nonciation standard; prétendant gu'il ne peut &tre guestion 4'in-
ventorier les diverses possibilités régionales, la méthode Chan-
tepages préfeére dans le livret de 1'Eldve ne pas faire les dis-

tinctions a/g, ©/> , e/é etc. guitte 2 demander aux maltres
"de les faire en fomction des particulsrités de is
région ol ils enseignent ou dee promonciatioms perti-
culi¥res des El&ves de 1la classe due 3 lteur origine
socio=culturelle™®

Mais n'est~ce pas une maniére d'esquiver le probléme ? On sup~-
pose gue l'instituteur sera capatle d'analyser sa lanque et

celle des &l2ves. 2 notre tour 4'&tre lucides : le manifeste
mangue de formation dans les domaines phongétigues et phonologi-
gues, s'ajoutant 3 un abandon récent de ces deux sciences gui
paralssent dans la formation continuve des instituteurs hélas

un peu passées de mode, rendent rigoureusement impossible le ren-
voi & 1'analyse lecale de l'instituteur. '

Pour gue le maltre lui-mé&me (avant 1'enfant !) soit 2 mdme
de discerner auditivement les différencesz gui oppoéent les deux
prononciations (leoczle et standard), de faire la distinction
fondamentale entre fantes de prononciation,de langue et "accents
régionaux et/ou socizux™, il est besoin d'zide. Alors, gue
font les auteurs de manuels ? Comment imaginer gue les institu-
teurs se renseignent eux-mémes, guand HElZne HUOT nous apprend
{(in Langue “rangaise n°® 19, article p. 52 & 89) qu'une telle
piste de réflexion est encore "totalement inexplerée" par “(les)
phon&ticiens intéressfs par la p&dagogie et (les) praticiens
initiés 2 la phonétique™.(p. 64) La seule &tude grand public
gque nous ayons trouvée est celle de Jean MAZEL (op. cit. p.70
& 93) qui en une vingtaine de pages procdde & une analyse con-~
trastive claire et simple entre frangais standard et frangais
d'0c. He serait=ce donc pas le r&le des manuels de CP d'appor-
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ter ces préclsions ? Il est guand m&me paradoxal gque ces va-
riantes régionales et socic-culturelles soient reconnues par
des manuels comme importantes d°'un point de vue linguistigue
et pédagoglique, et qu'on les passe sous silence dans les m&~
mes manuels sous prétexte que ceuk-ci ont une portée natiocna-
le, N'est-on pas encore implicitement en train de poursuivre
de mani#re anachronique l'unification linguistidque et cultu~
relle du temps de Jules FERRY ?

La position de principe de Lectureuil est kien symptomati-
que de 1'inutilité des grandes professions de foi, si elles
ne sont pas suivies d'orientations pratiques pour les appliquer.

"La prise en compte des régionalismes est peut-8tre
l'une des conditions essentielles d'un enseignemant
efficace du frangais." {p. 116)

Mais-guelgues lignes plus loin.

"Bien entendu, cette position de prineipe ne nous aide
nullement 3 résoudre le problEme sous son aspect pEda~
gogique, nous en sommes c¢lairement conscients. Aucun
appareil pédagogique ne peut aveir la prétention de ls
résoudre d'une fagon satisfaisante, car ce problime ne
peut trouver de solution ré&elle, concrite, que i3 ofi
il se pose, Du moins potre prise de position ineitera-
tielle l'utilisateur de ce travail, 3 rechercher lui-
méme, 2t avec d'autres, lsz réponse et les movens de
cette réponse,”

Ainsi cing ans aprés Chantepages la totale responsalkilité de

ce domaine majeur "ondoyant et divers",comme dirait MONTRIGNE,
est-elle toujours renvoyde & l'instituteur, La mosaigue d'exemples
qui succéde 3 ces propos, plus gue la présentation concrédte de
régionalismes, a sans doute pour kut d'expliquer la paralysie
des auteurs face & cette multipliéité désarmante., Cette manilre
syncrétique de présenter les choses n'aura certainement pas les
vertus mobilisatrices gue les auteurs espérent vis & vis "de
l'utilisateur de ce travail™ (c'est~3-dire de leur manuel) car
elle laisse 3 penser que face 3 une prononciation standard on
trouve mille et mille cas particuliers "dont, disent-ils, 1'ex-
haustivitg (...) sort de notre propes” et dont pensons=-nous,
l'exploitation spécifigque sortira quant 2 elle complitement du
propos de l'instituteur !
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Oue faire done pour sérier les difficultés et &viter de
laisser l'enséiénant livré 3 lui=-m8me ?

a) Abandonner un jusqu’auboutisme uvtopigque. Ne pas consi-
dérer comme une donnée nécessaire que l'instituteur maitrise
l'analysze phonigue et phonologigue au point d'observer avec
finesse les variantes individuelles des enfants. Le volume
de formation gue cela nécessiterzit, pour cela et d'auvtres ur-
gehces, interdit de l'envisager dans un avenir proche.

b) Ne pas perpé&tuer un raffinement déplacé dans 1'anpalyse
auditive, issue soit d'une projection de l'orthographe, soit
du recours 2 upe prononciation standard normetive. Connaltre
les positions de neutralisation afin de ne pas s'escrimer 2
opposer ce gue le phonclogue réscut en uﬁ archiphonéme.

c) Quelgues grandes directions d'anzlyse contrastive com-
me celles gue nous avons £voguées plus haut avec Benriette
WALTER, quelgues points principaux de diveraences phonologi-
gues nous paraissent par contre tout & fait souvhaitalkles et
possibles 3 maltriser. Les manuels n'‘aursient sirement pas
i ré&pertorier l‘'&ventall des particularismes; mais 3 dégager
les trois grands types de systémes phonologigques régiconaux,
fef, Guiti DEYMINE apt.cit.) en variantes libres et condition=
nées, dans la perspective tracée par Jean MAZEL pour le fran-
¢ais d'Oe {op. cit, p. 70). Le Sablier fort timidement g'y
est bien un peu essayé dans son introduction {p. 3) du guide
pédagog;que {1975) mais sans conséguence sur 1'agencement de
1'&tude des phongmes, tout est 13, Et pourquel ne trouveraite
on pas, dans le cadre de 1'initiation phonologigque qui envahit
actuellement le marché, des manuels régionaux, de la mé&me fagon
qu'en &veil historigue et géographigue un ouvraae spscial
Bhine-Alpes a &té& 84dilt& pour aider l'instituteur 3 exploiter
le milieu local ?

Hous allons prendre l'exemple de 1'Est de la FPrance et de
de ses particularités pour sérier les &léments dont il fauvdrait
tenir compte dans une classe de CP pour maltriser les caractéris-
tigues phonétigques des &léves, D'ahord, en Moselle de 1'Ouest,
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il serait bon que l'enseignant soit au courant des principa-
les caractéristiques des systémes phonologiques des enfants
d'origine é&trangére, Leur nombre dans le secteur sidérurgique
d'Hayanae le justifie. Pon nombre de confusions orthographiques
sont d'origine phonologique : l'enfant maghrébin confond /p/

et /b/ par exemple, du fait gque /p/ n'existe pas en arabe. Le
choix des exercices de discrimination auditive permettrait une
individualisation maximale, si les petits portugals, espagnols,
ou turcs recevaient des sollicitations pédagogiques qul corres-
pondent & leurs difficultés phonologiques propres.

Mais intéressons-nous aux enfants d'erigine lorraine ou
d'implantation ré&cente dont la prononciation est marquée par un
certain nomkre d'El&ments articulatoires spéeifigues. Cette pri-
se de conscience est d'autant plus vitale gue 1l'instituteur lui-
méme vEhicule cet accent dans la langue de tous les jours, y
compris aux enfants d'origine &trangére et gue, paradoxe, sa .
"phon&tique” gquotidienne, vEcue {"lorraine®) ne correspond scu~
vent pas 3 la "phonétigue” enseignée comme norre (“standard”).
Il arrive qu'il rectifie chez 1'&léve ce gu'il prononce lui=-

" méme indbﬁsc;emment t

Nos nombreusgs visites de classe nous ont permis de relever
dans la fégion d'Hayange les caractéristigues suivantes que
nous’ pourrions classer ainsi :

1} Tendances phon#tiques de 1'Est de la France .
- férmeture:deé voyelles orales suivantes en toutes positions ¢
VEIPI el 1 /3D of 3 Joet> /B N
fermeture &galement de la voyelle nasale /& /> / &/ ;Cette ten~
dance est si prégnante qu'elle provogue mZme la fermeture du
/€/ en position syllabigue fermée, ce qui donne un accent tréds
caractéristigue : /tet/ pour /tEt/, /pjer/ pour /pi&r/ etc.
- *e" gadue en finale absolue,

. non pronencE apri2s consonne.
/pip/ “pipe”, /lak/ “laque".

. allongement de la voyelle,
/BPI/ "ple®, /ru/ "roue®,/ry/ "rue",

e
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Beaucoup moins net et moins fréquent avec Jfe/ :

"mouni&e” /mule/ ou / mule/.

- "ou" devant voyelle accentuée ne prend pas une prononcia-
ticn semi-vocaligue :

"souhait" = /sut/ ; "nover" = /nue/.

2} Tendances phonétigques dues 3 1l'influence germanigue :
- accentuation de la premigre gyllate :
'parapluie“/péraplqi/
~ &mission d'un lBger souffle dans la prononclation des occlu-
sives : "tarte™/ t'art/, "porte" /plort/, "carte"/k‘art/,
"village“{vilgj /+ "chemise" /_femis/.

3) neutralisation de l'opposition 3’/Z'en un son intermé-
diaire trés caractéristigque de la ré&gion.

Voild donce un exemple de spécificité réellie des prononcia-
tions locales sur laguelle 11 convient de prendre appul en
Moselle pour mettre en place au TP l'essentiel du rapport phonie-
graphie, Pour peu gqu'on le veuille, il est possikle de réaliser
pour chague r&gion un takleau contrastif de ce type.
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Les méthodes alphabétigques combinant les lettres, nous l'a«
vons vu {chapitre III), entretenaient l'illusicn d'une relation

biunivegue entre phonie et graphie, grice 2
"une consommation (...) anermale de "panade", de “toma~
te” et de "salade" (toujours auv singulier !} voire de
Ypipe" ou "d'épi" {car ces mots ont l'amabilité - raris-
sime dans la langue &crite frangaise - de n'avoir au-
cune lertre superflue {! %) et de permettre la combina-
toire 32 1'&tat pur, sans obstacle et sans probléme
s++ a msa ; 1 + a=1la 3 d+ e =de, il n'y a qu'd conti=-
nuer sans réfléchir, c'est inutile - er le tour est
jouE (...)" (Evelyne CHARMEUX "Mais oui la méthode de
lecture & de l'importance !" arc. cit. p. 72}

La raison d'étre principale des méthodes phonologisantes s'expli-
que par leur vive réaction contre cet &tat de faits. D'abord hési-
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tants, les manuels poussés par_ le succds croissant du Sablier
vont se laisser gagner par la boulimie des graphies.

Q) PeTiTs TouRs D'EssAls.

Mais auparavant un premier exemple : un manuel h&sitant, Cerin-
ne, Jérdme et Frite (1977) et l'anarchie persistante. Les av-
teurs se dEcident 3 faire une concession 2 l'évolution vers la
conscience de la polygraphie du francais &crit. C'est lz seule.
Soit. Ne renouvelons pas nos critigques sur cela, mais okservons
plutdt comment ils ne sont pas parvenus ¥ tenir leur engagement,
si modeste fle-il.

A partir de la legon 9 se met en place l'automatisme graphie
gue gui veut gu'en syllate finale un graphéme tel gue "v" a be-
soin &u dizecritigue "e" pour se prononcer

-y - - ve
il est ravi® "elle arrive”
"un ovale" "une olive" "il lave"

Cette loi se confirme avec "ch/che” {legon 12}, "m/me” {17},
"n/ ne" (18), "p/ pe” (18}, "b/ ke” (20), "t/ te" (22}, "d/ Qe"
(24), "ss/ sse" (29), sans ouklier les suites graphiques conson-
ne + liguide, “fr/ fre®™, “vr/ vre" (16), "br/ kre", "bl/ kle"
{21). NHous sommes tentds d'acguiescer devant une telie constance
et pourtant guand nous y regardens de p;us prés...
&} des ocublis curieux :
*y/ ve" est tralté, mais non pas "f/ fe" (7) gui se cantonne dans
les syllates inverses artificielles : "af, ouf, if, ¢f, ef" (p. 17).
On &vogue trés justement "o/ cue " (27) mais legon 26 le parallE.
lisme avec "¢/ que® est complétement alsent. Les consonnes ligui-~
des , malgré leur moins grande propension 2 l'untilisation d'un “e"
dimcritique en finale, auraient tout de mime pu Etre citées elles-
aussi. Or rien ne transparalt & la legon 3 sur le "1", malgré
"boule", "belle" ete, ni & la legon 5 sur le "r", malgré “terre®,
"p2re' etc.
b) de ficheuses fluctuations dans la prise en compte des conson-
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la legon sur le "p* est parfaite sur ce point (19}, En finale

nous rencontrons seit la graphie "pe", soit "ppe" (p.

o)

T

une pipe
une pile
mon pére
une péche
ma poche
elle se parfume

parler

un petit lit

40}

une pipe
de ja soupe
ma jupe

mon échame

une nappe

on frappe

frite jappe

Mais alors pourgquei 3 la legon précSdente (18) avoir dissocié

comme les syllakaires d’autrefois "n - ne” en finale ?

M&me remarcgue pour "patite”

frite

la t&te
une béte
une tafe

uneg route

e

ur: poste
it roule vite
c'ast juste

une pate

{22)

Pourquoi aveir omis {(legon 17) la
araphie "mme", alcrs gqu'une page
plus loin le verke "nous sommes”
et le mot "comme” figurent dans
les exemples ?

¢) une progression‘ cahotante pour les suites graphigues

¢ + liguide.

¥ous nous réjouissons (legon 21) de voir traiter correctement
les variantes graphigques de position.,.
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*br/ nre", "bl/kle” (p. 44) -
le bras un arbre
brave un sabre
une brabis un zéhre
du bruit il est libre
" broler
une bricthe

du blé

un probléme

une fable

du sable

m3me si aucun exemple ne vient confirmer l'éguivalence de fonc-

tionnement pour "“pr/pre", "pl/ple”.
Par contre nous sommes désarmés guand nous constatons que

ces bonnes bases sont chamboulées par une legon ultérieure (28)

ol les svites graphigues "tr¥,

Rep¥

"?r“,"dr“, “Cl", ||g1|( ro=

trouvent leur caractdre artificiel et absolu - "apositionnel®

pourrait-on dire -

ir

un trou
j'ai trouvé
ie meétro
votre lettre
mettre

{ notre fenétre

dr

™ un drap
la drogue
de la poudre

un ordre

mordre

cr

une cravate

une crépe -
un crocodile

elle crie

tu écris

du sucre

¢l

une cloche
un clou

une cié

une boucle

un eclat de rire

gr

une grue
la grippe
| un cheval gris
de la grenadihe
c’est grave

un gros colis

gl

un giobe

une régle
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Parmi les manuels hésitants nous pouvons compter &galement
Crocue gui consacre certes guinze legons aux phondmes 3 trans-
eriptions orthographigues multiples mais au 2e livret ! aprés
Aavolir traité les phonémes dans le ler livret comme s5'ils n'a-
vaient qu'un &guivalent &crit {sauf de tewps en terps la ora-
phie avec”e”’muet en finale)., Or peut-on dire avec autant de
flegme '

-~ gqu'au phonéme /35 / correspondrait la araphie "o" (ler L),
alors que le phonéme /o/ impliquerait 4 graphies différentes :

*o", "3", “aun", "eap" {2e L) ?

Par contre l'intention est bonne d'avoir voulu mettre en pre-
mier les transcriptions stables : "cu", "v”, "@", “b* ete., dom-
maga gue l'auteur ait ocublid gqu'3 cbté de "t", *p", "m", "n",
1", "r* il existait aussi “tt*, “pp"., "mm", “nn", "11%, et
"rr" et pourgueol &voguer "te” en finale si on omet "tte" ete.
{cf, Covrinne, Jérime et Frite).

Le seuil idé&al serait de na pas laisser croire 3 l'enfant
d&s le d&kut d'apprentissage du mécanisme phonographique gue
la relation oral/orthographe est kiunivegue, mais sans pour au-
tant noyer l'enfant sous l'akondance des graphies. Hélas ce
seuil va &tre larcement franchi, jusgu'au débcrdement et les
enfants devront keire la coupe des graphies jusqgu'ad la lie...

@ UNE MACHINE qui s'EMPALLE,

Aprés les mé&thodes tirorées, abordons les mE&thodes excessives,
et laz premidre en date Le Sablier .
Graphies du phonéme [z].

apu-aod-aoul-auls-aovi-aoiil-ew-hou-houe-ou -au-od - ot - oud-ouds - pue- puent - cus(s)-oug -
oiil-o6){s)-oup-oup(s}ouishons-out-oi-out(s)-ohi{s}ou(x}-oux-ow.

. ao-ag-au-aud-aul-auld-ault-gulx-aut-aus-cap-caux-hay-haui-heaw-ho-hé-ob-oa-oc- oh-op-
* 05-05t=0t=3t-.

{extrait du guide pédagogique, suggestions de pédagogie prati-
ques, p. d-et §)
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p.

57

1

—up : leup

e : aim
3 Wmmhre
= bout
= lnowrrz |

]
I e Y

-t
ot
oli, alti, seds, sug, sl suC, o

<l i

e pealue

#in ;M

wnd, ymn, gl eiol..
 hie
i
: iy

Grapkist correspondind s phoneme o)
ok
bl s L
*p, wox, wod, ...

{zaphies cormespordant 20 phookme [0]
- bekay
WET ! I
st

n

Le Sablier dans le miéme emballement :
*
-
[

Fascinges par cette guite des

de

Grpivics cormespondint a0 phoem: (E]

g =7

L
%m; ¥ &w ﬁ.w_ 4
- m,wuﬁ%_,m Wy

2

42 = -

Pré fleuri dans un feu d&'artifice.
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Hous touchons au sublime de la logorrhée, ou plus précisément
de la "graphorrhée” 1... A
Essayons de voir clair dans cette junale.

L'entrainement au d8chiffrement par un désir de mieux cerner la
réalité du code phonographique qui n'est certes pas biunivogue,

se livre & un inventaire exhaustif des diverses graphies gqui "ha-
hillent” les sons du frangais, Ce mécanisme d'ampleur sans précé-
dent, posé dans les faits 3 tort comme le mécanisme de base de la
lecture/&criture, d&considire par son excés méme son rble A'effi-
cacité pédagogigue pour la bonne raison que, par sa naivets il
s'écarte (nous y tenons dans cette thése) de l'objectivité linguis-
tigque,

a) La premiére critigue concerne les lektres muettes : les "eos-
tumes” englobent une variété€ de lettres muettes situées en finale
de mots gqui s'agglutinent comme les abeilles sur les fleurs sucrées
des prés, (cf. Pré fleuri)

"{, ic, ict, ient"

"ay, =ul, auld, aulds"

*s, sc, sth"
Cette int&cration abusive des lettres muettes en nomkire dans le
code phonographigue aboutit paradoxalerent 2 la mé@me insuffisance
que les méthodes syllabigues, car ¢'est une autre ranidre 4°'&vacuer
au CP les rases du fonctionnement orthogravhigque spécifique des gra-
ph2émes muets, continuant 2 laisser croire gue tout tourne autour du
passage compliqué (!} de 1'oral 3 l1'scrit, au grand dam du rdle lexi-
cal et grammatical des lettres qui conditionne pourtant la percep-
tion directe de la signification d'un texte lu.

b} La deuxi®me remargue porte sur les positions dans le mot
sans qutil soit tenu compte de leur place, alers qu'il n'est évi-
demment pas sang intér&t de distipguer dans la garde-robes® (voir
tableau du /u/ p 156)

= les araphies strictement conditionnées par leur position

. en finale suivie d'une ou plusieurs lettres muettes ;
» suivie de graphémes prononcés tien répertoriés constituant
un contexte rigide ("femme", "solennel"}
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- les graphies existant en_dehore de toute contrainte de
contexte : "a", "ou" ; "o" par différence avec "eau”.
¢) Cette accumulation déscordonnée de graphies donme 1'impresw
sion gue cellesw-ci deivent se collectionner comme des timbres :
plus elles sont rares, plus elles semblent avoir de valeur., Quel
contresens linguistique et p&dagegique & la fols ! H'oublions
pas guun CP deit orienter 1'enfant sur les mécanismes essentiels.

Que restera-t-il dans l'esprit de l'enfant de ces tableaux pitto-

‘resgues et divers, sinon le sentiment d‘une cecophonie des plius

barogues ?

Les méthodes syllahigues (voir chapitre II) utilisaient des
sous~graphdmes rares, la plupart du temps comme par mégarde ou
alors & la derniére page du manuel., lIci autour &'un phondme pré-
texte on enflle des sous-graphiémes comme des perles sans le moin-
dre souci de calibrage, Quoi de communh entre

Yaofit", "oigt”, "hym", "eu" (verbe avolir) gui ne se rencone-
trant gue dans un mot ;

. et "ou”, "ei®", "in" gui sont au coeur de notre orthographe ?
N'importe=t=-il pes de hifrarchiser s&fieusement comme Nina CATACR
{voir tableau chapitre IT 3 (3) en faisznt la part entre graphemes

de base(*an", "en") et scus-~graphémes (“"aon", "ean" etc.)

@ Une MACHIME 6UI SE DEPEGLE. TOURNE A VIDE,

Ces inventaires dékridés donnent de l'orthographe l'impression
d'un mécanisme complétement d&r&gl&, comme le langage utilisé par
les personnages de Lo Cantatriece chauve 4'IONESCO se dfglingue
av point quton ne sache plus sl on dolt en rire ouv en pieurer.
Hérités du mythe de l'orthographe congue seulement comme un mi-
roir =~ d&formant - de la langue orale, ils renforcent le scep-
ticisme des instituteurs sur la validité de notre corthographe
dans notre monde actuel et sur l'intérgt &'un enseianement rigou-
reux dont le contenu porte sur l'observeticn d'un fatras de mil-
le monstruesités graphigues. 3 guei bopn imposer la mémoire de
l'absurde ? )
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Quant 3 l'enfant, c¢e fameux "doute orthographigue" considéré
comme un objectif pédagogique_par Le Sablier (par exemple),

va l'envahlir & un point tel gu'til aboutit & la paralysie :

en situation d'écriture, en effet, comment diantre s'y-retrou-
ver dans 1'&ventail des "costumes", quelle graphie choisir ?

Cet enseionement n'aide pas l'enfant dans sa performance linguis-
tique, puisgu'il ne lul permet pas de fonder sa ligne de condui-
te sur des cholx parmi l'essentiel. En voulant casser le ré&flexe
errcné de la graphie biunivogque, on a fourvoyé l'enfant dans

un monde qufil est incapable de resurer et dont on ne lui four-
nit aucune réagle de cohérence, Nous dirions m&me gque les manuels
ont réussi la prouesse antipédagogigue de rendre compliqué et
inntilisable ce qui &tait linguistiguerent simple et alsément
exploitabhle, C'est ainsi que le grapheme "ou" d'une trés grande
stablilité graphigue, monopolisant selon Wina CATACH presgue 100%
des transcriptions du phonégme /u/, ce graphéme gui pourrait fai-
re les délices des p&dagogues par sa facilité de présentation

et d'acquisition, se mEtamorphose par le maléfice 4'une méchante
f&e, en un serpent 3 mille pattes, (voir tableau p, 156)

2 gquoi bon cette graphie "o" {Le Sablier, p. 7} dans la liste
3892 longue des "costumes” correspondant au phonéme /3 / sous
prétexte qu'en cas de liaison ("on 3 vu") il se produit une dé-
nasalisation 7 D'abord est-elle totale, cette dénasalisation ?
Quand bien méme, ast-ce une raison pour présenter en classe
"o" comme un allographe de /57

La comparaison graphie/phonie bien organisée, en fonction
de crit2res rigoureux, peut habituner 1'&l2ve 3 l'observation
de certaines particularits&s de la langue &crite, mais le raffi-
nement dans l'analyse, voire la pertinence scientifigue elle-
méme peuvent n'avoir aucun intérét pédagogique pour un enfant
de CP. Ainsi la graphie "oi" ncus invite~t~elle 3 nous interro-
ger . ’

- sur la différence entre raffinement dans l'analyse linguis-
tigque et utilité pour la pédagogie ;
~ et sur le passage obligs de tout l'apprentissave de 1'écrit
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au travers 4'un code phoﬁﬁrapnique omniprésent. Cette graphie

a €té en effet apprise traditionnellement de manisre globale
sans problime, sans la moindre transcription phonétigue permet-
tant d'isoler /w/ et /a/ 3 un point tel que nombre d'adultes
ont des ré&ticences & admettre cette &guivalence., Non seulement
il nous paralt pé&dagogiguement inutile de la dissocier comme

Le Sablier et 4'autres (Luti} en “"o" et “isg", *ids", "ix",avec
"o" pour graphie de /w/ & la rigueur ! mais "is", Tits”, "ids",
"igt" etc. comme graphies de /a/ ou de /4 / ! Cuelle idée cu-
rieuse ! (Le Sablier p. 4 et 5)

Graphies du phonéme [2]. . Graphies du phonéme fo].
a-4-4-ac-ach-ai-ap-at-t-az-e-ha-{o)igl-(0}y-(o)i -0-3-85-2h-ar5-as.ai-A1-ats-a2-hi-{o)ids{0)is-{0}ix.

Mais encore nous ne manguercns pas de nous demander plus
fondamentalement en guol de tels exercices systématigques de
transcription facilitent la t8che des &laves. Certains peuvent
dire avec Lecturenil que ces graphies composites sont provisoi-
res, C'est en effet un argument couramment &vogqué dans les clas~
ses, Pourtant gue constatons<nous ? Qu'au CE, au CM, au collége
méme, cette &tude de la correspondance phonie-graphie se conti-
nite dans la m&me absence dé&solante de critdre rigoureux d4'ocrga-
nisation -qui la transforme en une guéte superficielle et vaine.
{Qu'on se reporte pour cela aux manuels de CM nouvelle formule).
Et quand on sait, comme nous le montre un exemple courant de pro-
gression au CEl, gue l'apprentissage de l'orthographe au CE1,
voire auv CE2 encore, se limitera toujours et toujours & des tra=-
vaux sur le seul nivesu phonographigque, nous doutons du progrés
accompli depuis les m&thodes par combinaisen de lettres, suivies
au CE par les manuels &'apprentissage de "régles® BLED? (voir
exemple de progression page suivante).

I/ Série de manuels d'orthographe datant pour la premi&re wversion de 1946,

Ceas manuels sont toeujcurs trés répandus dans les Scoles. Nous renveyons &

1'excellente &tude de Daniel BERLION Le Phénoméne Bled. Du suceds persistant

et paradozal d'une collection de memuels d'orthographe Thése de 3ame Cycle
- Université de Lyon II 1983,
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Comme pour les méthodes syllabiques le "h" et le "e” muet
troublent le monopole du code phonographique; "e" est traité
en lui-m&me selon sa pronmonciation "clignotante", jamais com-
me auxiliaire-diacritigue de prononciation d'une lettre finale.
Pranck MARCHAND propose m&me la dénomination de "phongme zE&ro”.

C'est dire la préexistence dans les esprits d'une analyse fondée
sur des mEcanismes gui vont jusgu'i moudre du vide. Quant au "k,
les manuels commencent par l'englober dans les "costumes” avant
ou aprés le graph2me vocaligue fondamental : (cf. Le Sablier,
Luti, Pré fleuri}
"hi 3 hu ~ uh ; ha - ah
hou ; han - hen" .
ou aprés un graphéme consonantigue fondamental (Le Sablier op. cit.

ho - oh ; hé - eh ~ he - ha ;
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p. 4 & 12) *dh, th, rh",

Encore faut~il gue l'enfant puisse différencier, comme il est
implicite, "hiver", "cahier" ({hi = i) et “rhinocéroes” (rh = ).
Puis certains manuels &liminant la lettre "h" de leur progres-
sion ne 'prennent pas la peine de s'y arriter comme 3 un phéno~
méne spécifigue, Ainsi Lectureuil, Au fil des mots, Crocus, Lee-
ture en f&te ont-ils choisi de la bouder en la faisant méme dis-
paraitre en tant gue composante des"costumes”. A l'occasion, Lee-
ture en FfEte se limite & affirmer gu'"il ne se prononce pas”
dans “rhinocéros" (cf. fichier du maitre, p. 11%), ce gui signi-
$ie d'ailleurs gu'il est considéré comme une lettre muette con-
‘damnée & l'errance...

(%) Vers tN DEGONFLEMENT ?

Ces derni2res années des siagnes d'apaisement seé manifestent
dans la folle chasse aux graphies,

Certes .guelgues manuels poursuivent résclument sur cette lan-
cée, Leectureuil (en 1982) avec ces listes de araphies dites "as-
sez frégquentes" "4, hi, hy, f, ie, 14, i1, is, it, iz, ix"{p. 261)
et surtout Pré flewri (1983). Mais avec Benolt {187%) et surtout
Leeture em fite (1983) il s'amorce un net dégonflement du code
phonographigue.

Benott se dispense fort justement d'additionner les lettres
mpettes finales et se limite en gros aux graphdmes de rase., Lee~
ture en fEte (1983) s'inscrit encore plus nettement dans cette
réaction

-~ &n &vitant tout amalgame avec les lettres-mueties

. mé&me dans le seul cas ol Crocus, méthode empreinte de
tradition pré-phonologisante, concédait une graphie "as" en fi-
nale transcrivant /& /. :

@ =

@ aver i salade | lo
51 allé [jadin | pas
[a) marche

-




On observe dans cet exemple extrait de Lectupe en f&te (p. 36)
que le "s" final n'est pas pris en compte dans la graphie.

LU, ]

. méme dans le cas de "e" muet, diacritique signe de pro-
noncjation d'une consonne finale, admis comme tels par les mé«-

thodes timorées des dékuts (Corinne, Jérdme et Frite 1877)

& & o 48 o

{r]

renire | grande mer cTive | Pierre @ cour
crie vers coupe
casserole | encore {u] poudre | joue

. et m&me dans le cas de "h" : p.. 64 "h/aut",

= en lnstituant un code de transcription orthographigue sim-

ple (a, oi, d.,.} ; souvent double (£ - tt, p - PP, It ~ NO...)
quelguefeis triple, guadruple mais seulement dans les cas clas-~
siques (o, au , eau ; &, &, 2i, ei, ¢ ; 5, 85, c, gl.
Le traitement de /k/ est symptomatigue d'un mouvement vers la
restriction drastigue car seulerent sont &voguies les craphies
fréguentes "c" et "gu" aux dépens des habjituels indéracinatles
et marginaux *k" et "g“.

‘ . en rendant l1'&l8ve conscient de 1'importance de la position
dans le mot, pour tous les graphimes. Seulement la distinetion
n'est pas claire entre place impossilble et absence d'exemple.
{(p. 37) "ou" la position en initiale est possiltle : "ouvrir™,
(p. 39} la pesition de "s" valant /s/ est irpossible en intere
voczlique "poison”, sauf derriére nasale: “pinsen”,

Il est amusant de constater gque les méthodes assagies de 1983
rejoicnent les méthodes timorées de 1977. C'est ainsi que le code
phonographique de Leciure en féte retrouve # quelgues nuances
Prés en 1983 celuni d' Au fi{l des mots en 1977. Alors six années
de fracas pour rien ? On peut se le demander...

Il apparait gue ce fgui est percu comme l'essentiel s'est bel
et hien déplacé avec la décennie B80. Le temps semble révolu o
la mé&thode Biren affirmait Ipréface]
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"Notre méthode tirte son origine de le neture méme
du langage parlé dont l'Ecriture n'est que ls Te-
présentation, ™

En effet les polémigues actuelles sur les mfEthodes de lec~

ture idéo-visuelles expriment la md&me id€e gue les discus-.

siéns théoriques sur les fonctions de l'&crit dans le dévelop-

pement de l'individu et le devenir des sociétés : & savolr :
gue les théoriciens ont fini de concevoir un Bcrit dont le

seul r&le serait de travestir la langue orale. Signe des temps,

les auteurs de Lecturewil se refusent & utiliser le plurisys-

téme Elakoré par Nina CATACH, pourtant clair et s&duisant, fon-

d& sur un "noyau phonographigue*” {op. cit. pA2S)...

C'est vrali que pour l'instant les p&dagegues ne se sont gué-
re précccupés au CP des structures de l'écrit comme 2utre chose
gu'un ensemble de mécanismes de combinatoire phonographigue,

Si des chercheurs comme Jean FOUCAMBERT ont amené& 2 donner la
priorité temporelle & 1'é&ducation de l'cell, c'est par la consti-
tution d'un important stock de mots mémorisés globalement. En

ce gui concerne l'apprentissage an CP de structures orthographi-
gues &lémentaires aux niveaux lexical et meorpho-syntaxigue,

tout reete encore d faire !1

1/ Daniel BERLION IDEN 3 Macon prépare une thiése de Doctorat 4'Etat sur
la prise en compte par 1'école primaire (du CP au CM2) de ce domalne comsi-
déré comme central dams le fonerionnement de 1'orthographe.
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r IIT 3 les "MECANISMES de LECTURE".

Ouklions un peu la description des récents excés phonogra-
phigues pour reprendre la problématique de fond gqui polarise
nos méthodes de 193¢ & 1980, Finalement méthodes aiphakéti-~
ques et réthodes phonologisantes se rejoignent dans l'utilisa-
tion ¢'une combinatolre, soit de lettres pour les unes, soit
de phonimes et de graphies pour les autres. R&duisant 1'acqui-
sition de la langue Ecrite 5 un va et vient entre l'&crit et
1'oral (déchiffrement, &criture sous dietée), la multiplicite
de ces méthodes neut se ré&duire en un constant mécantisme syn-
thétique, partant de l'&lément considéré comme simple : la let~
tre ou le phonéme (alors gue ceux-ci représentent l'abstraction
méme) - en sautant éventuellement 1'Etape de la syllalte - pour
corposer peu & peu des mots puis des phrases rudimentaires.

Les auteurs de Lectureui! ont hien mis en &vidence, au-del2
des professions de fol et des apparences, cette parenté& profon=-
de entre une m&thode phonclogisante comme Le Sablier et les
manuels alphabétigues d'antan:

"Lorsque (Le Sablfer), pour l'organisation hebdomadaire
des sEquences de lecture, propcse {(...) le schéma sui-
vant dans les "indications pour les enseighants"

. ler jour : le phonZme

+ 2¢ jour : les mots

. Je jour : les phrases

. 4= jour ! les textes

. 5e jour ; contrdle - mise en page du jeurnal
on ne veit gudre ce qui sEpare, quant au fond, Le Sg-
blier de la mé&thode synthétique (ou de t'abécédajire) :
l'erreur est 1l méme, qui fait creire gu'on conduit 1'é&-
lgve do simple auv gomplexe, aleors qu'on 1'oblige, en
fait, ¥ partir de 1'abstrait pour aller vers le signi-
ficacif 1" (op. eic. p. 16)

Au terme de notre €tude des chapitres II et III, essayons
de résumer ce "mécanisme de lecture®, vEritarlement sanctifié
par les diverses préfaces des manuels. Les méthodes en font
au CP un objectif en soi : lire, par nature,ce serait déchiffrer.
— Elles observent néanmoins la possibilit® de reconnaltre glokale~
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ment les mots, mais pour mieux mwettre en garde contre ce mi-
rage contre leguel il faut lutter,

Bougquet doré (15%47)

“Mais, reconnaftre des mots st des phrases, ce n'est
pas savoir lire., Et ¢'est pourguei nous avons fait
une large place au mécanisme de la lecture."(préface}

Le Petit Monde des animaux (1961)
"Nous pensons 4que, grice 3 la méthode globale, l'intel-
ligence trouve son compte dans un apprentissage qui
ne saurait &tre purement mécapique, Mais nous savens
aussi que la conqufte de la lecture n'en reste pas moins
i'acquisition d'un méeznisme, d'un enscemble de signes
que les hommes associent selon des Tégles (...} (préE-
face)

Corinne, Jérdme et Frite (1977)

"L'enfant possédant la maturitf nEcesseire pour appren~
dre 3 lire et rencontrant des conditions tonvenables
va done devoir acquirir uvo code qui permet la trans-
eription de notre langue pariée."” {préface)

Comme nous l'avons vi, le "mécanisme de lecture” subit des ava-
tar&. D'abord il se cong¢eit en tant que synth@se des letires
aux mots en passant par cette unité spécifique, originale et
artificielle & la fols, appelée "syllabe" (méthodes alphakéti-
gues). Ensuite ce mécanisme tend & se déplacer pour devenir sy-
nonyme de passage du =on aux graphies (méthodes phonoleogisantes).
Il s'avére pourtant que de manidre permanente les manuels sont
restés influencés peu ou prou par 1'archétype des méthodes de
lecture : les syllaraires antérieurs & 1960, C'est pourguoi il
importe encore aujourd'hui de connaltre de ces derniers les
composantes et les présupposés, Edités parfois jusgqu'en 1973,
par exemple En rignt {lédre &dition 1931} ou jusgu'l npos jours !
corme la méthode Boseher (lere &dition 1913). Ces ancétres

non seulement sont done toujours présents sur les bancs de cer-
taines classes en 1986, mais pésent encore sur les autres mé-~
thodes, leurs filles, de tout le poids des sidcles de syllata-
tion dont ils transmettent l'h&ritacge de maniére plus ou moins
occulte,
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a) Quéte d’un méeanisme général qui tranccende Ies mots.
Il est frappant de constater que les vieilleg méthodes pré-
sentent une rupture compléte entre les deux premiers livrets
enseignant les "mécanismes™ 2 coup de syllatations, de mots
répétés ou de phrases simplettes, et le 3e livret passant com~
me par miracle au texte complexe, sans plus aucun support mé-
talinguistique. Comparons ainsi la derniére page du 2e livret
d'En riant (1931) et la premidre page de son 3¢ livret.

ill ail eil eui ceil eillet
Pour finir
Yoici des fleurs

Lili, qui revient du jar din,
vous offre un joli bou quet
d'ceillets et de roses.

T o ol

3.%%.&&‘4&4 tased.
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Lecture
Les canards

Il pleut. . ‘

La pluie joue du piano sw le toit du
poulailler: Plic! plac! ploc!

— Coin, coin, coin! dit la mére cane
4 ses petits canetons. Nous allons nous
amuser aujourd hui. Quelle chance!
~ Tandis_que le ecoq et les poules
boudént ‘sur . le perchoir, les canards..se
déménent en attendant quon enléve la
grosse pierre qui. bouche le trou du pou-
lailler.

Enfin la fermiére vient les délivrer.

Tous se précipitent & la fois, aun risque
détouffer, et la bande de petits fous se rue
dans le fossé ot leau coule vite, jaune
comme du cidre.

De m&me plus tard, Bouguet doré (1947) en fin de 2e livret,

ouvre &8J% ses pages aux morceaux choisis de la littérature,
avec André MAURCIS, Alphonse DAUDET, Anatole FRANCE, Mon Li-
vre préféré avec CGeoryes DUHAMEL, Alphonse DAUDET La Chévre

de mongieur Seguin in extenso. Boscher, Au jardin de la joie
{1853) également, etc,
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Et il en va ainsi jusqu'3 Crocus (1980) en pleire période
actuelle qui, aprés s'&tre laborieuvsement acquitté du code
phonographique dans les deux premiers livrets, aborde au 2e
livret les textes dans leur variété et leur complexité : de
la recette de cuisine au conte, du mede d'emnloi au roran.

Ces vieilles méthodes se corportent corme si elles avaient
permis aux enfants d'acqguérir, % coups ¢e syllabations,un
récanisme passe-partout , une espdce de ¢lé (pour reprendre le
titre d'un - manuel : Lg CI& des mets 1966) qui, , dés qu'or
la posséde, ouvre tountes les portes de la lecture au point
gue l'enfant puisse entrer agrés six mois de CP dans des tex-
tes complexes. C'est cette absence de transition, cette dis-
tinction des deux temps aui sont rerarguakles, car la premigre
&tape constitue la concrétisation du rythe d'un mécanisme trans-
cendantal, l'apprentissage de la lecture au CP avant la “lectu-
re courante” consistant & acquérir des espdces d'universaux
gqui doterent 1'enfant du wouveir de percer le mvstére de la rul-
tiplicité& des mots., C'est un peu dv mythe de Babel &oaré dans
les profanes syllataires...

Corposition de c¢e mEcanisme &tudié en préslakble : (rappel)
combinaisons de lettres®p + 1 = pi"

puis de "syllales" "pi + pe = pipe”

Tout le reste en découle : pour pouvelir faire fonctionner ce
processus synthétigque, il importe 4'&lirminer les letires rmuet-
tes. Le code phonographigue biunnivegue apparait comme une néces-
sité provisoire dans cette qudte de pureté abstraite. Ne nous y
trompons pas, cette ré&flexion, gquoi gue certains en pensent,
reste trés actuelle, si l'on en juge par la prise de position
"de Pierre DEMAROLLE et de Jacgues KOOTIMANN (Nouvelle Revue
frangaisee art. cit, 1976)

{p. 18) "0n nous permettra de (...) privilé&gier, zutant
gues feire se peut, une graphie pour chaque sen, et un
son pour chanue graphie.™

(fi. 21) "L'application de ce programme liminaire (lare

et 2e Erapes de notre progression) est 2 nos yeux indis-
pensable ¥ tout bon apprentissage et on n'aura pas Inté-
T8t & aller plus loin tant que les enfants n'surent pas
maftrisé& la correspondance biuniveque. L'expérience
prouve que ce parcours p&dagogique peut prendre de 6 2
12 semaines de travail dans une classe standard.”
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Quand les m&thodes phonologisantes instaureront lz combi-

naison de phonémes, "l'é&pellation phonéticue™, le repsrage

des sons dans le mot, l'enchalnement de ceux-ci pour former
des vocakles, ces procédés vont donner l'impression de faire
basculer la combinatcire dans l'audio-oral projetant de ne

plus laisser & 1'#crit gu'un mécanisme d'encodage, & saveir

*l'habillage” aphjgue des phondres, Mais ces mutations n'ont
g,qrpjng_bp

pas empéchgbén fait, & travers le passace un peu fictlf par les

gléments phonologigques. Nous pouvons en juger dans cet exemple

extrait &' Au fil des mots (p. 47}

[a]

Iy]

[l

\-",3
I,

iaballe | ilalu
1)
g ] fi
il ftrg la rue il rira
[r] )
rQ Tue n

[r] + [t) = 2t (dans'rire®)

[3

+ [y] = rue (dans "rue*)

LR

o

Cette composition se distingue de l'antigue comkinatoire des

syllabaires seulamept par trois nuances

. on prétend la faire porter sur des phonémes :

. on wvtilise toujours un mot &'appui pour iscler la syllake

et non plus en construction hors contexte lexical @

%
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. on inclut les lettres muettes en finale, avec parcimo=
nie néanmeins dans du fiI des mots, ce qul justifie gu’on puis~
se parler dans certains exemples fe graphies.

b¢ .Les syllabaires dotaient ce "mécanisme de lecture® du pres-
tige d'une gymnastique verbale et intellectuelle préalable au
tire,

Mico {1961) "Nous partageons l'opinion d'une &minente
inspectrice pénfrale : cette "gymnastique verbale", ce
"BA BE BI BO BU" traditionnel sont irremplagables”
{préface),

Contrairement aux critiques actuelles, nous ne pensons pas gu'il
y elt confusion entre ce premier lire-mécanisres et le vrai
lire, mais l'on se persuadait gu'avant la lecture wéritakle (ap-
pelée “lecture courante") il existait un passage obligé par cet-
te &tape & dessein spEcifigque, formelle, qui recherchait de ma-
niére un peu irréelle le mécanisme pur, “simplifié&®, dékarrassé
des contingences gqui le rendent complexe. Seulerment on prenait
le risque d'un monde linguistigue &trance... &tranger & l'enfant.

De guoi peut-on rapprocher cet assemilace des lettres ?

Certains envisagent la comparaison avec la musique, la corpo-
sition des lettres-notes serait l'é&tude du solfige avant la pra-
tigue Qe l'instrurent.

Le Petit Monde des animaguzr (1961) "L'acquisition d'un
mécanisme, d'un ensemble de signes que les hommes asso-
cient selen des r&gles, une logique qui s'analysent et
s'apprennent, comme s'znazlyse et 5'apprend 1'usage d4'un
instrument de ousique {...)}" {(préface),

les auteurs de cette préface ajoutent "ou celui (1'usage) d'une
science organisée”, Comrent ne pas &tre frappé par l'analogie de
cette conception avec le lanwerent des mathématiques dites moder-
nes dans les années 1970, gui par effet pervers transforma les
math&ratigques du CP en un enseignement formel d'un symbolisme :
o< ¢ , legon aptes legon, certes concrétisé par des 2manipu-
lations®" mais finalerent appris dans cette classe pour lui-méme.
Cette obsession d'un CODE général, combinaisor formelle et aks-
traite, comme préalakle nécessaire aux apprentissaces, jouit dans
la pédagogie d'une forte prégnance : comme nous le verrons aw cha-
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pitre VII, il ¥ a up peu éu rite initiatique dans toutes ces
dBmarches. A ltinstar des mathématiques avec leurs activités
manipulatoires, les efforts de concrétisation prodigués par

les mEnuals de¢ lecture (illvstratiens, choix du vocakulaire
"concret et vivant" Au jardin de la jéie, pr&face) ont mas~

gué la pature dv vrai probléme : il s'egit moins d'enjoliver
pour mieux apprendre un code universel gul servira ultérieure-
ment & lire/écrire {(dans 1'absolu}) que de cengririr wvar des
pratigues de lecture/&criture, la Iangue &crite authentique.
Les tentatives pour s'avprocher duv réel devraient donc avtant
se manifester dans la langue gue dans les petits dessins. Com-
ment ne pas voir dans la théorie des “pré-reguis" & la lecture
gi chire au Sgblier et & Andr& INIZAN, cette vieille conceptiorn
d'entrainement spécifigue préalalle excluant l'acte de lire

se continuer jusgu'aux années 1980-86 ? Dans 1'apprentissage

dy lire, le "mécanisme de lecture” traditionnel constitue avant
la lettre le plus gigantesgue "pré-requis” de tous les temps.

& la lumidre des chapitres II et III &t de ces considérations
sur la péreinité du "mécanisme de déchiffrege” il est temps maine
tenant &'évegquer les guestions plus en profondeur vers lesguelles
1'&tude corthographique nous porte naturellement,

- Nous n'‘avons pas l'intention de nous interroger dirssctement
sur l'oppertunité, l'efficacité de ¢e mEcanisre pour 1'appren«
tissage du lire, d'autres plus illoestres {Evelyne CHARMEUX, Jean
FOUCAMEERT etc.) ont suffisamment vilipend® ce gu'ils nomment
le "déchiffrement™ pour gue noue nous autorisions 3 rester en
retrait.

- Par contre nous nous interroceons sur la langue. La "simpli-
fication" linguistigque induite par le mécanisme traditionnel "de

\;ecture" €liminant les graph2rmes muets mais aussi, nous allons
e voir, &mondant vocabulaire et syntaxe, s'attague & l'authenti-
cité du langage,

+« Est-ce raisonnable de voulolr apprenfire une technigue suppo-
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sée &tre la c¢lé universelle de la lecture en niant la réalité
linguistique ?

. Peut-on dissocier apprentissage de la lecture et nécessi-
tés d'apprentissace de la langue &crite ? Ou au contralre n'est=~
on pas en droit de penser gqu'apprendre 2 lire/Scrire passe par
une formation & wne langue et une graphie authentigues ?

On n'apprend pas la lecture comme les notes de musigue ni cor-
me les symboles mathématiques car le vecteur en est la lanoue.
Que ce soit dans la problématigue du lire ou dans celle de l'or-
thographe, la question de la nature de la langue enseignée {ex-
plicitement mais surtout implicitement) intervient en force,

Nous avons observé comment "le ré&canisre de lecture", cette
démarche pédagoglique particulidre, dans sa propre logigque amne
2 une orthographe complitement d&formée, soit simplifige en une
transecription biunivegue artificielle, solt corplexifife de
manidre monstrueuse, et dans les daux cas prévée de ses pouvoirs
[sémantiques. Nous voudrions raintenant justifier nos doutes

isur un mécanisme 4'apprentissace gul, atteignant le coeur méme
du langage, engendre une langue spéeifique, largement artifi-
cielle, coupée des acguis lingulstiques de l'enfant de six ans.
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Deuxiéme Partie

METHODES DE LECTURE AU CP

ET A LANGUE

Chapitre IV : Le vocabulaire,

Chapitre V : La syntaxe.
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CHAPITRE IV

LE VYOCABULAIRE

Les arcanes explicatifs du velume lexlcal variable, DLa tyran-

nie du son. L'enfapt, les mots, les choses,

Paul BONNEVIE dans son “"Analyse lexicale de quelques méthedes
d'apprentissage de la lecture" parve dans Le Frangais aujourd'hut
n® 50 juin 1980, p., 61 & 73, cbservant "les grandes différences
qui existent entre (les mEthedes) au plan du vocabulaire" procdde
4 upe &tunde corptatle trés priEcise mais guni 2 notre avis akoutit
& de simples constats, sans intercogation sur les causes profon-
des :

~ (aspect guantitatif)

“Par rapport aux méthodes plus ancliennes, les nouvelles
méthodes (postfrieures Z 1977) se différencient au ni-
vesu de 1'Stendue du vocabulaire de chacune d'elles
dans deux directions ¢

diminution du TE&perteire peour certaines (...}
., augmentatien du ré&pertoire pour (d'avtres}"(p. 66}

- {aspect gqualitatif : emploi de motes courants, vtilisation
de mots rares )

"on peut done affirmer que, parmi les mEthodes d'appren-
tissage de lecture parues récemment, certiines méthodes
{Au FL1 des mots, Le Nouveau Sghlier 1) sont trés proches
des méthodes &gBes de plus de gquinze apms guant 3 1'ewploi
d'un vocabulaire trds courant. Par contre, d'autres mEtho-
des diffdrent trés sensiblement, le soin est lajissé au



R lecteur d'apprécier Yutilitsd ou 1l'inutilité des
"absences."

Nous mvouons ne pas y voir kien clair dans l'évolution amkie-
gué gui est relevée par deux fois, Puisqu'on ne parvient pas
3 trouver dans la diachronie une tendance générale marguée
{soit vers l'accroissement, soit vers la diminution}, clest
gue le phénoméne s'accroche & d'autres principes explicatifs,

Paul BONNEVIE recourt justement & une des causes probalkles
de la disparité€ : "le mécanisme de déchiffrage®. Mais nous ne
comprencns pas gue ce mécanisme scit déterminent puisgu'il
est commun & toutes les méthodes étudifes. C'est donc gue ce-
lui-ci ne se d&finit pas par une constante, corme le suppose
Paul BONNEVIE, maig au contralre subit gvec le temps des mo-
difications gui ont sans doute leur impeortance., Mais surtout
la probl&matigue du vocabulaire ne découle pas seulement des
choix des auteurs quant I la conception de l'apprentissace de
la lecture : décodage par }'eoralisation/comprfhension du tex-
te, Sinon la m8me année {19277} et avec la m@me conception de
d&cedage, pourgueil un tel &cart entre Lut? {672 mots) et Au
fil des mote (1673 mots) ?

IV 1 Les ARCANES EXPLICATIFS du VOLUME LEXICAL VARIABLE
deux facteurs principaux.

( PremIEP FACTEUR,

Ce qui dans l'article citélest bien expliqué par contre,
c'est que l'&tendue et la comrplexité du vocabulaire varient
en fonction des deux pdles de la lecture,

ler p8le : le d&codace.

L&, l'analyse de Paul BONNEVIE est percutante (p. 68, 69
op. cit,)
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dans certe perspective) "ls mEthode de lecture peut
comprendre un nombre important de mots inconnus,

. d'une part , paree gue le spuci du maitre est
pricritairement de faire déchiffrer eralement, et il
n'est done pas n€cessaire, pouwr lui, de trier les
mots connus des mots ineonnus des Eléves, le méca-
nisme de d&chiffrage se devait de fonctionmer sussi
bien dans les deux cas 3

. mais, d'auvrre part, le fait de comprendre (c'est=-
E-dire conteniy) des mots inconnus des £lEves devient
une nécesegtté ci le maitre veut wérifier, em situation
de transfert, le bon fonctionnement du mécanisme (ana-
lyse, synthése) ; 1z réuvssite €tant plus probante si
des mots n'ont jamsis EtE& entendus ni wvus des Eldves.,"
{+ touligné par nous)

Ce premier pfile est donc un pdle augmentatif du vocabulailre,
gul peut se passer d'insertion en texte {mots isclés).

Bougquet doré (prEface} "Pour #viter 1'Ecueil, si sou-
vent reconnu, des phrases que les enfants apprennent
PAT coOeutr, fnous proposons des mobts isol&s qu'en peunt
Iire des des ordres divers."

Ze pble : La compréhension.

"De 1& découle la grande impertance accordée au contenu
lexieal des textes {(...) : €tendue limitEe du vecabulai-
Te, introduction de mets inconnus sous réserve de nom-
breuses rencontres, apprentissage progressif d'un conte-
nu lexical limit8 sur une pEriode donnée.” (. 68)

f+ souligné par 1'auteur)

Ce 2e p8le possédde une vertn diminvtive du vocabulaire, dans la
mesure ol on se préoccupe des deux facteurs de cormpréhension gque
sont le contexte et l'appartenance possible av kbagage lexical
d'un Eldve de six, sept ans.

Des origines & nes jours les réthodes de lecture ont usé
du vocabulaire de manigre fort variatle en fonction de la coha-
bitation de ces deux pblez antith&tigues, L'historigwve lexical
se présente comme une longue recherche d'un équililre, versant
dans un excés, puls versant dans un autre, Seulement il serait
iniuste de penser gue, sous prétexte gu'elles sont polarisées
par l'apprentissage du déchiffrage, les méthodes azlphab&tigues
et phonologisantes ne s'inguigtent pas du sens. 2 partir du mo-
ment ol elles sortent du simple cadre des “"syllsbes artificielies”
(pour reprendre l'appellation employée par Le Sablieﬂ pour re-
courir au voecabulaire et av texte, elles prennent bien des op~
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tions lingunistigques sur le sens,

D'abord observons qgue méme les vieux syllakalires se dé&fen~
dent de l'accusation de formalisme mécanique, Celui gui s'in-
titule Mon Premier Livre de frangais (1920}, en exergue des
nombreuses pades consacrées & la composition svllabigue res-
sass&e, place de mani2re ronflante : "Lire sans comprendre,
c'est lire sans profit.” Le Litre que j'aime (1955) contrai-
rement aux apparences formelles du wanuel qui incitent plutdt
au lire-gyllakation, proclame lui-aussi d'entrée de jeuw gu’

"il n'y a qu'une lecture : 1z lecture intelligente,
comprise, naturelle. L'’enfant doit lire d&s les pre~
migres pages de son syllabaire, avec joie, avec goiit,
avec intelligence. Il dait comprendre, "voir" et sen~
tir ce qu'il 1it." (préface)

En ré&alité dans un prerier temps les vieux syllakaires repré-
gentant (selon nous) l'archétype des méthcdes {voir chapitre
IXI 3) qui usent de leur "mé&canisre de lecture" en opérant sur
la langue par simplification et restriction, limitent bel et
bien le nombre des mote. On pense en effet que l'enfant ne peut
les emragasiner autrement gu'en les rontant piZce par piéce,

Ce processus lent et laborieux gui ne congoit le vocable qu'a
travers la combinatoire restreint par force le répertoire uti-
lisé :

a) car avant le vrai met, on s'impose encore l'ét&pe du mot
binaire, au risgue de la ré&gression infantile dans le langage-
bEbé, En riagnt (1931) s2 constitue comme cela un désolant ka-
bil ; "lole"™ (lait) p. 5, "dada” (chewval) p. 15, "rELe",
"bobo" ﬁ. 22, "la mumu® (vache) p. 31, "toutou” p. ¥ - 2e L.
Les noms des personnages ajoutent encore & cette pealmodie :
"toto", "liii", "titi", "jeje", "loulou”, "moumoute”. Les mé&-
thodes postérieures garderont lonotemps encore ce principe en
oénéral iimité aux noms propres des héros : Mon Livre préfépé
"riri®, "lulu”, En regardant les tmages : "A&4&%, "mimi”, "jo-
jo", "gizi" etec, Et au~deld de 1960 la méthode Sehneider excel-
le encore dans le cenre ! "dodo", "dada" p. 2, "tata" p. 3, "pi-
pi* p. 4, "sisi* p. 11, "bobo" p. 22, "toutou” p. 29, "tonton"



181

p. 47 : sans ouklier les personnades aux noms enchanteurs :
"ziei™, “€ifi%, “hibi®, "vivi", "qdidi", "“fanfan”, "toto", "ti-
£i*, “gigi".

I} car le mot est simple prétexte & l'utilisation des “"syl-
labes",
Il s'agit @'une tentative pour amender la syllebation théori-
gue héritée de la Sigtilégie lafforiennel dent l'en-t&te des
legons nous donne encore une id&e, en utilisant des mots et
petites phrases qui ont bour tut d'essayer de placer sur l'axe
syntacmatigque les &£l8ments syllabigues égrénés. Mais ne nous
laissons pas abuser, il se constitue 12 une forme 2 peine &&-
guisée de la litanie des syllakes, dans la mesure ofl n'apparaft
pas le mot véritable, significatif et graphiquement charpenté,
phagocyté gu'il est par des syllabes omniprésentes, destructri-

TD SZ A1l
t d s z ai_

sa si  za oz
ta da sa zs i odi s oz
Tata a un dada. Titi est sssis. Zizi est assis.
Tate dit : « Til Til Tits

1/ba Statilégie {(ou "mEthode lafforienne™) publi&e en 3828, comnut une grande
fortune pendant plus d'un demi-sizcle.Elle consistait 3 faire reconnaitre aux
enfants apprenant ls lecture les lettres, toutes les lettres ; puls foutes les
syllabes par I1'assemblage des lettres de toutes les manidres possibles, y com-
pris méme celles gue le Frangais n'utilise pes ; & les laisser lopgtemps dans
cette pratique avant de leur faire lire les mots entiers ; puis 1'Ecole de la
s¥llabe diment accomplie, & s'installer dans 1'&tude des mots isolés, avant de
laigser enfin assembler les mots en phrases ; toures précautions Ztant prises
pour que des Bcoliers trop vifs ne briilent pas les Ezapes. Ainsi Etaic-il besoin
de 2040 syllabes et de 4458 mots avarr de mettre 1'enfant 3 une seule phrase!
(d'aprés Henri CANAC art. cit. p. &)
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Puisgue le jeu consiste 3 montrer 3 l'enfant compe -on cons-
truit des mots en juxtaposant des syllakes, la restriction du
vocabulalire s'inserit dans le principe des jeux de société t=ls
les dominos, les &checes, ol le petit nomkre d'&lé&ments ou de
cases n'empéche pas la multiplicité th&orique des combinaisons.
Parce gue le souci majeur est d'éduguer au préalatle la capaci-
té comhinatoire&‘-l'enfant, on va Hitir chague legon sur une
consonne 3 partir de cing pions (par exemple) : "ta te ti to tu",
"ra re ri ro ru%, "va ve vi vo vu" et on va juxtaposer'ces cing
£l&ments pour engendrer gquelgues mots, qui semblent, tiens !
signifier gquelgue chose, Mais la but n'est pas du tout de se
constituer un bagage lexical : au contraire, ces mots erratiques
per@us dans 1’amcncellement de lettres et de syllales, semblent
rencontrés an hésard. Point ntest besoin d'ingister, d'en trou-
ver ﬁ'autrés, car on n'a pas le temps, il faut vite passer & une
- autre ccmposition.

aeiou
tu

ta te fitoturareriroru
22 F A e
la le i lo tu

b £ b 4
-, vavevivow
Vo 7 st ivon

toto va vite i va vite
BGlo v vl Ll v e
11 a0 00

MR L B PR R
32"62’&22 gL 2T 2
a% %?/Z/% Z’é’/%

¢

(SR
—
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"*Apprends tes cing syllates quotidiennes, petit, car elles
sont les notes de musigue gui régissent les livres % semblent
dire les manuels. Nous nous prenons & raver ce gue serait une
symphonie &crite sans note-symbole (dd¢F) mais & l'aide de
1'appellation des notes (mi, r&, la}, C'est un peu ce réve gque
poursuivent les syllataires : la lecture—-solfige,

En riant(p. 38}
{ef. a l 20)

le bal
le gros rené a une flite
do ré mi fa sol la si do
do si la sofl fa mi ré do
to to Qéi il valse nt

- _ titi re garde

t} La répétition &rigée en rhétorigue 2u service
gogie rédult les cocurrences de mots nouveaux.
ancestral principe didactigue depuis le nuit des temps, la répé-
tition est toujours &voquie en bonne place dans l'énoncé des in-
tentions et technigques gui fleurissent dans les préfaces. Le phé-
noméne répétitif s'impose au jeune 1eéteur par sa présence multi-
forme : wéritable hydre & cing t&tes !

« répétition de lesitres,

7Y Jigrg,

Jde saurai lire vite
ves 8% bien (p. 20

L
=
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. répétition de syllabes _—

seules

: ni,nt, mi, 0, D )
FMieole et Victor

» ni, nid, nini,
. . p. 1}

« N, N

s LI

nd e

e it P i

T e 7 A7 TR,

dédoublées
fi to ta
X I &

En pignt {(p. 5}

foto Bl it
by 4h Lids
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. Trépétition de mots -

Sehneider (p. 19}

Tata a uwn dada. Tata dit : «Til Til Til»
Tata 2 dit: «Sisin./Zizi est as sis.

Fifi a un baba.

Papa a uyn tapis. Vivi a up dada

Au Jerdin de la jeie utilise 36 fois “voici" en 22 pages,
avee une "pointe™ de 4 par pace (p. 8)

voici le papa

et la marman.

voici les deux enfants,
nicole et rené.

voici la poupée

voici la chatte
et son chaton,

. Tépétition de structures syntaxigues

Sehneider (p. 19} "Fifi a un baba
pape a vu un tapis
vivi & uyn dada"

. répétition de brikes textuelles. Exemple dans Seineider :
cette parole sykilline d&pourvue de contexte explicatif est re-
produite par quatre fois,

{p. 19) "Tata a dit : "si si"."Papa a dit & 2izi : "sisi".
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{(p. 21) "Tata a dit & _bibi :"si si"
{p, 33) "Taca a dit :"g¢i gi"

Ne confondons pas avec "Tata die : TL ' ti ! ti !" qui revient
aussi & guatre reprises {p. 5, p. 7, p. 11, p., 19) mais percons
le mystére grice 2 la page 9 ; “Tata & unr dada. Tats dit ™assis".
Traduction : ma tante pessdde un cheval, auguel elle ordonne de
s'assecir !

Au fil des mots porte ce phé&nowéne jusgu'd nos jours : cf. les
phrases identigues & partir du nom "livre” d'un hout 3 1l'autre
du ler livret,

Cette répétition thématique -~ osons malgré tewt le mot - va
méme Jusqu'd se répondre en &écho d'un manuel 3 1'autre. Un exem-
ple &veocateur : les leitmotivs de la maladie dans les années
40=-60 résonnent encore au seuil de 1%77 !

En regardant les images (p. 16)
"le 1if du malade : la pilule"

Vicole et Vietor {p. 14)

"Hini a ét& walade. Sz mEre lui 2 donn# uce pilule et
une tasse de the"
(p. 29) "Gustave a Et& malade (...) i1 a bu une drogue
amére."

Le Livre unigue des petits (p. 20)
"Hina donne un Tem&de 2 la malade : des pilules amEres."

Toujours ensemble (p. 10}
"Pascal, tr¥s pile, est dans le lit, avec une pilule amire
s+ il & un thume, il ne rit plus.”

Le livre gque j'aime (p, 23)

"le petit .Robert a mal 3 la téte : il ne rit plus, il
ne parle plus § i1 a avald une pilule trés amére :
il est pile (...) Jacqueline lui apporte du lilas.,”

Carcoline et Brune (1969) guatorze ans plus tard gue
le précédent !

(p. 173 "Lulu est pile. Bruno donne une pilule & Lulu.
Caroline a mis du lilas pr&s de son lit."

Mon Livre préféré (p. 35) !

"Georges garde le lit. I1 a mal 34 la gorge. Il a le vi-

sage fatigul et pile, Le rEgime du petit malade est s&-
vére : du potage, de la purée 1Egdre, des lEgumes, de la
gelde de pommes, des figues. Il gudrira vite 5'il est sage."
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Le Pettt Monde des animauz (p. 21)

“"Simone a &tf malade, elle 2 vomi, elle est pilotte.
‘Elle n'ira pas & 1'8cole samedi. $a mdre lui fera
cuire une sole, Simone se répgalera,”

Rémi et Colette (p. 41)

"Denis est dans son lit ; il est trés malade ; il &
une otite ; sa maman est prés de lui jelle lui donne
ur remdde avec de la limonsde. Denis n'as plus mal ; il
pourra dermir."

dJe veuxz Ifre (p, 25)

"BEbE a £té malade., La b&bE de Gilberte zime la limbnade.
Hardi & midi, il a bu trop de limonede. L'apris-midi, i1
2 mal dormi, i} a wvomi, il a &tE& malade, Gilberte n'a

pas petdu une minute, elle lui a donn& un rem&de puis
elle 1'a puni : pag de promenade !"

Tinow et Nanou, un quart de sizcle aprids Fioole et Viétor, re=~
prend tous les poncifs des manuels antérieurs, constitvant en
quelgue sorte une sublime synthdse. (p. 55)

@ 4 midi, maman a dit: «tu as unh reméde
d avalier, » elle a assis héléne dans son lit.
elle a préparé une tasse sur la commode,
héiéne a vite avalé une pilule amére et
du sirop.  elle a pris de la imonade.

maman o pelé une pomme. héiéne a pu
la manger. elle n’a pas d'appétit :

elie n'a mangé ni purée, ni réti,

elle a sucé une praline.

elle ne jouera pas, elle est lasse!

N _/

Lancinante ritournelle : les mémes thémes reviennent, inlassa-
blement, gui engendrent des termes identigues, On croit enten-
dre un robot musical jouant, imperturbable, la m&me partition,
de classe en clasgse, d'année en année...
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Revenons aux pages des manlels.
La répétition orale pendant le moment de lecture se trans-
crit sur le livre de l'&léve en uns espice de bh&gaiement typo-

graphigue.
1m Legon
0—S5
0s
O 5 O-5 Biron p. 3
0 S

LElbr prprinbuion M Arpe 1 i

2L L LT

=] -3 L-1:3
24 GL IS | T O ed T DT

Les illustrations sont happées dans le mémeﬂmaélstrom dupli-~
cateur. Birom p. 5, 6, 7. .

sepoed 000

La m&thode Boscher trouve dans ses rép&titions alphahétigques
et iconographigues l'occasion de procéder 2 des comptes et dé~
comptes. Ainsi la photocopie page suivante nous présente-t-elle
1z répétition=-nourricidre enfantant la lecture et le calcul.
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. 1+1+1=13 . 3-1=2, d-2=1,

Earings

Finalement dans le meilleur rapport quantit&/utilité€ il suffi-
rait d'écrire "os® une fois (cf. Bireonm p. 3) avec comme en musi-
¢ue : bis, ter., Ou bien le malitre serait prévenu au départ gue
chague &l&ment &tudié (lettre, syllabe, mot phrase) est & répéter
par 1'&léve X fois. La page 2 8e Je saurai lire vite ... et bien
se ré&duirait § "i" (voir p. 183), la pace 4 de Boscher se rédui-
rait a"i - u", la pacge 3 de Biron & "un os", guel vide angois-
sant ... gue l'on compense par 1'ACCUMULATION, m2me si elle est
inuvtile, i on admet gu'elle peut &tre uvtile, c'est encore plus
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désolant, car cette cccupation-répétitive de l'espace consti-
tue pour l'enfant & proprement parler un “"guide-dne” : méme
dans la répétition, acte simple par excellence, les p&lagoguss-
anteurs de syllabaires Eprouvent le bescin de guider l‘'enfant.

£r conclusion, la premi2re page de Migo démontre de maniére
saisissante comment la conjugaison des trois phé&noménes cité:
{noms binaires, mots prétextes d syllabation, répftition) abou-
tit au xétrécissement lexical : la legon n°l ne porte gue sur
un met |

mimi, mimi !

mi mi
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En lialson avec notrs premier facteur (les deux plles de
lé lecture) essayons mainterant d'analyser les raisons gui
expliquent gue se soit développé le volume du vocabulaire
employé dans les m&thodes qui ont succéd& & nos premiers syl-
lahaires, approximativenent & partir de 1260. Constatons gque
le phénom&ne est ret, puisgue Paul BONNEVIE a2 compté 1348 mots
dans Daniel et Valdrie (1964) et 1465 dans Poucet (1965), a=
lors que nous en zvons dénombrZ beaucoup moins dans les ancien-
nes méthodes issues de l'entre deux-guerres : Mon Premier Li-
vre de frangats {1920) 420, En riant (1931) 326. Que s'est-il
passé ?

a) Découverte nouvelle d'une faculté de l'enfant,

"Que les enfants disposent d'un grand pouvoir longtemps
insoupgonné, de reconnaissance globale des mots entiers,
significatifs et intéressants, sans diserimioztien des
Eléwments constituants § (...} 31 est gcapable de s& met-
tre en wmémoire l'image de wots entiers, aseociés & leur
sens et au vocable oral correspondants, si ces mots
sont porteurs d'un sens & sa portEe et s'ils Eveillent
en lul int#rét et attentien". Henri CANAC "Petite his-

toire des méthodes d'initistion 3 la lecture" I'Educa-
tion n® 9 f&v, 1964, p. 26.

Nous reviendrons plus en A&tall au chapitre IV 2 () sur les |
acquisitions globkales gui justifient la nouvelle appellation de?
"mixte" gque les méthodes affichent désormais, En réalité nous
l'avons dit {(chapitres I 2 et IT 3) le phase globale initiale,
trés 1}mitée, prend l'allure souvent d'unhe simple -concession &
une mode, Par contre cette nouvelle perspective consacre l'entrée,
encore timide des mots, des vrais mots, dans les manuels., "La
rigueur d'assemblage, hors de laguelle oo n'imdginait pas de
galut” {Hemri CANAC op. cit. p. 26) va se desserrer guelgue.
peu et permettre de sortir de la limitation et fe la niaiserie
dans le choix des vocables, Bémi et Colette (1951), Le Petit
Monde des animaux (1961}, Daniel et Valérie (1964) sont parve-
nues & &liminer les termes binaires, y compris dans les noms
propres des perscnnages, 5 la différence de Schreider {1960},
de Mieo (1962), et ainsi A accroltre la vari&té de leur réper=
toire. ’
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hibésireuses de dépasser les unitds vides de sens gue sont

les syllabes, les méthodes vont de plus en plus recourir aux

mots pour illustrer les lettres et sons &tudids. Les mEthodes

' alphabétigues des années 60 s'appuient encore sur les composi-
tions de syllabes pour aboutir aux mots (voir chawitre II), par _
contre les méthodes phonologisantes essaient de se passer de la '
syllabe {(voir chapitre III) se piquant - & l'instar de la phono- i
logie - de jouer sur les mots par le pouveir distinctif du pho-
néme.

¥anifestement, c’est désormais le mot qui s'affirme comme
unit® de lecture. Ce principe pousse logiquement & en aceroi-
tre le nombre gar, pense-téon, "quand cette collecte de mots
sera assez tiche, 1l'enfant saura lire™.(Eenri CANAC op. cit.

p. 26},

ainsi le développement du vocvabulalre employé repré&sente une
forme de "remords sémantigue" Eprouvé par les méthodes succédant
aux vieux syllabaires. C'est par le gonflement du hagage lexical
gque le pdile lecture~compréhension va commencer i se manifester,

‘alors gue dans les méthodes actuelles, comme le prétend Panl
BONNEVIE, ce pdle a plutdt un pouveir diminutif du vecabulaire.
Mais nous cbservons que les wéthodes alphabdtiques et phonologi-
santes retrouvent an nivezu du mot les m@mes constantes, les mémes
ties qu'au niveau de la syllabe,

- Comme la syllabe &talt une unité préalable, sans contexte
lexical pré&cis, le mot vaut comme une unité 1solée. De Hoscher
(1913) 3 Finou et Namou {1871), pour akoutir & Coriane, Jérdme
et Frite {1977} et Au Fil des mots {1977}, des listes de mots
sont présentées hors contexte, sans réutilisation en situation,
pour illustrer la lettre ou le phondme &tudids,

{Voir illustration page suivante}



Au fil des mots—p., 38 - 3e L

aill eill ouill euill
une maille une médoille  une corbeilie  une grenouille  une teville
de lo paille un médailion  une abeille it fouille un portefeuilie
une coille it travailie une oreille il ge mouille  fe feutlioge
une écoille une batoille une bouteille il barbouille
un_cailioy des broussailles une groseille  dw bouilion
une myroille  destencilles il surveilie il se débrouille
de la ferraille  une volaille il 58 réveille un brouillon
il déraille un poulailter  le réveilion le brouillard

1. Papo travaille dons le jardin.
Un sécoteur & la main, il taille ies arbres. R
Bans lo cour, une botaille éclate entre deux éléves.
Le maitre qui surveilie les sépare et les gronde, -—
3. Couché dans une corbellle, le petit chat fait sa toilette.
‘Il passe so patte sur ‘oreille. : .
4. Un lierre grimpe contre la muraille du chéteau.

Ses feuilies cachent les vieilles pierres.
§. Sur le bord d'un rdisseou, Yves apercoit

une petite grenouilie verte. H jette un cailiou

dans 'eau, et le bestiole effrayée plonge.
€. En jouont, Béotrice o perdu sa médailie.

Elle fouille dons les broussailies pour la chercher,

£

fur 35 mots, 14 sont présentés en contexte (soulignds par nous).
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A hasard de ce fleuwe gui charrie des mots (cf. le titre
Au Fil des motg comme au fil de l1l'eau), nous avons péché des
termes n'anenant pas forcément 3 une compréhensiorn spontanée
hors sitvation.

(2¢ LY p. 3 "nice" (sans majuscule), ou p. § "la sei-
ne" fgarfe entre la "reine" et la "plaine™ ;

{3¢ L) p. 3 "combat", "tombela™ ; p. 7 "teinturaerie” ;
p. 13 "trapéze" ; p. 17 "puenon” ; p. 19 "express",
"yex8", "examine”™, "ex&cute" ; p. 97 "bouvreuil” ; p. 41
*ecarilion™.

Méme s'il v a une incontestalble amé&lioration depuis "1'auto-
skiff", "le spahi” Les Belles Images p. 107, "um coupon de per-
cale verte" Rémi et Colette (1951), les "oeillets™, “phlox",
Yzinnias", ™fuchsias™, "dahlias", "gEraniums", “chrysanthimes™,
"myosotris" 4'du Jardin de la Jote p. 36 (1953) et "diphtérie™,
"phl&bite" Pinou et Namou (1971) car les mots cités dans Aw Ffil
des mots he sont pas compliqués en eux-mdnes, ce gue nous rele-
vons ici ¢'est la persistance dans le recours au¥ Mots isolés
illustrateurs de sons, sans aucun rapport avec le texte d4'é&tude
aveg le risgue, nous l'avons observé, gue l'enfant achoppe sur
le sens, ou plutdt s'habitus & se passer du sens.

- Wous rencontrons, comme cans les syllabaires, le méme jeu
de la répstition et de l'accumulation (dans de moindres proporti-
ons tout de méme)

Tinou et Nanouw p. 14

nNancd & Une Maman tinou a un papa
nanou 2 une feuille tineu a une maman

tinou 2 une maman nanou & uYne MaDan
B. 15
nanou 2 Une Maman tinou a une maman

tinouw a un papa
papa a une feuille
maman 2 GO WAFErOh

La répé€tition obsé&dante des mots et sStructures syntaxigues rudi-
mentaires reste le lot des méthodes Jjusgque récemment. 2 ce sujet,
Corinne, Jérdme et Frite en 1977 n'est pas en reste. Au fil des
mots (1977) semble encore hogueter en souvenir 4'En rignt (1931}
car ce mannel glisse Aaussi des répétitions de mots, certes de
manigre plus l&gitime (positions dv phondme dans le mot) mais
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%
sans tré&s bien rendre apparents pour l'enfant ses critéres.
Ax Fil des meots p, 21 = 2e L

un camarade un cgsque une ecole un perroquet le cirque

une carotte  un corré nisole une roguette i cttoque
un canard un coguelicot il recule une éguipe  un casgue
ie calcul quatre le caleul le ski il pigque
une copie un kilo un coquelicot

de Ia colie un képi

une culotte

cormne u ]Ol} une heure avec ses camarcdes,
""pu:s elle’ est ntrée cheziellel™; <

o

il ne:ge‘ ¢ qu |I fait froid I's s'écrie mdman
qui rentre 6 la rna:son.
on tape &ia porte. T.er _

-« qui est.ia ?'» crie carole. -+ - e

. &4 «ma vorture est en panne, dit pupa
' je pars en car. »

5. yvés at roger sont assis sur le canapé.
ils jouent aux cartes.,

6. ¢ noél, karine o regu une paire de skis.
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Comparons avec Lecture en féts p. 52 : les répétitions sont
avitées '
4 « 4D qu
@ cache | école avec | quil
comme | encore | que
[k] {crie sucre qui
elle se coupe
l'a cour elle se cache Yequ coule
je cours — la course elle se couche e cou
il court
le car il se cache
il se casse
il crie
un cri — écrire — il écrit
c'est cru
je te crois
avec moi
c'est sec
un sac
tic! tac!
un lac
que dis-tu? quatre (4)
qui suis-je? quatorze (14)
quot ? pourquoi ? quinze (15)
quand

quelle tortue ? c'est laquelle ?
quel copain ? ¢’est lequel ?

je pique
les vacances de Paques
de la lagque



Battant le record absolu en matidre de volume lexical (1673
mots) la méthode Au f71 des mots représente un bon exemple -
de la frénésie dans l'accumulation de mots dés qu’on estime
mis en place le principe du mécanisme de synthése. A peine
finie la phase gleobale ressassant €7 mots'(legons 1 314,
une espdfe de fidvre accumulatrice s'empare des auteurs gui
vont casser les textes ep phrases erratigues sans lien (pen-
dant six legons), gui vont dresser des listes avec des mots
hors de tout contexte, Visiblement le mot isolé prétexte 2
"son" prend le dessus car la liste se gonfle en passant du
ler au 2e livret.

Au fil des mots p. 39

une voiture - une tirelire e,
une(flipe il tire une voiture g féte
il tape une tirelire  peftit] une patte
toi - ie-thé tatie lg lutte
un tas la[télévision I'été elle est petite
ftaltie une tuile

lo télévision les tuiles
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Au fil des mots p. 3 = 2e L

S0N - 50 assez sucer il pousse béatrice
sur le tissu igi it passe le pouce
je sais il st assis  le lycés une tasse il tance
une salle la tapisserie lacer une hélice
saler lg patisserie  elle récite une trace
saluer il se précipite - nice
sucer un gargon

cela il regoit

un cil

co

" 1. béatrice suce son pouce.
« ce n‘est pos beou 1 » dit maman.

2. maman arrwe _de la patisserie.
elle donne des sucettes & yves st & béatrice.

3. aI'école, yves a poussé son camarade roger.
« ca n'est pas bien, mon gargon [ » Jui dit son papa.

4, la maman de béatrice passe dans la rue.
yves la salue.

5. ¢ la récréation, béatrice joue avec ses camcrudes :
alice, cécile et lucie,

6. yves a regu la balle, il la lance & béatrice.
beatrice la regoit... sur le nez,

C'est gu'aun 2e livret, le mécanisme &tant censé 2tre compris,
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on se préoccupe de le faire "rouler™ sur des mots, des mots,
des mots. Des motes seuls, des mots pour construire une sulte
courte (une ou deux phrases), des mots qui se rangent en un
texte :lire & 1l'é&cole, c¢’est lire beaucoup de mots :

Boscker (préface) "Faire lire beaucoup de mots :c'est
en lisant qu'eon apprend 3 lire"

Abondance, foisonnement des mots gui ont réussi 8 détrbner peun
4 peu la syllabe traditionnelle mrais, supréme revanche de celle-
ci, en imitant sa présentation, ses chapelets, sa psalmodie.
Pour le méme rdle de déchiffrage, le répertoire paginal d4'Au
fil des motes (voir plus haut p. 3 - 2e L} répond au syllabex Ade
Bougquet doré (1947) p. 19

a, @, 1, ©. u, uiaueau ol ouU

pa pe pi PO pu pui pau poi pou

na pe nBi NG nU nui  Rau hioi neu

iz e i lo Ju lui Jeau loi lou

da de di do du dui dau doi dou

¥a vg vi Yo vU vui veau voi vou

Rpr2s @&tre passé par des phases de nélange typographique de
Poucet (1965)4 Je veux lire (1966) etc. & Fetou et Véronigque
(1974} . .. '

lo po mo to bo so0 os
bro pro blo plo bol sor Patou et Véronique p. 21
por tor bor mor lor pos

une sole - une botie - une porte - un bol - une moto -

une tomate - un phlote - une pelote - une robe - une brosse -

une tortue - un os - un poste - une pomme mire.

++. C&5 unités lexicales prétextes 3 sonerités, a2u peuvoir séman-
tigue congelé, baroguement wélges aux "syllabes™, résonnent dans
Poucet p. 32 et Jz neuxr lire p, 15 comme les "mots de gueule"

trouvés par Pantagruel entre "les parcles gelées™, "au confin de

la mer glaciale”.

e
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Pouset p.-32

la cime - Je cépe - la cire - une puce - une limace - c'est dréle,

le cog crie : cri - cra - cre - cru - il gerit - 1o crétle - une crépe - du sucre
cdi - ¢cla - ¢ié - clo - ciu - une ¢é - une cldlure

le - ac - o¢ - uc - ec - un sac - tictac - pic-ploc - clic-ciae

be-eh-pe-ep.re-er-fe-el !
per - pli - bel - pro - ler - plu - pel
rel - bl¢ - per « bru - bel - pré - ber
pel - bri - ber « plu - ler - pro - lir.
bras, perd, broc, bord, pris, |
sbri, perle, libre, barbe,
cbéir, bruit, appel. pluie.-

f ;

Je veux lire p. 15

"Et y vis des paroles bier piquantes, des parcles san-—
glantes (...}, des parovles horrifiques et autres asse:z
mal plaisantes 3 voir. Lescuelles, eunsemblement fonéues,
ouimes ¢ hin, hin, hin, hin, his, tiecaque, terchke, lorgne,
brededin, brededac, frr, frrr, frrr, bou, bou, bou, bou,
beu, bou, bou, tracee¢, trac, krr, trr, trr, CLrTr, LrrrrrT,
on, on, ¢n, on, oupuououon, goth, magoth et ne sais quels
autres mots barbares." RABELAIS Le Quart Livre chapitre
L¥I "Comment entre les paroles gelSes Pantagruel trouva
des mots de gueule” Paris &ditien Gallimard La Pliéiade
i855, p, 6493,
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C) DEUXIEME—FACTEUR influant sur le volume
lexical : vie quotidienne/domaine spdci-

figque,

Ce deuxidme facteur, cue Faul BONNEVIE n'évogue pas nettement,
manifeste pourtant son importancs dans le volume du vocabulaire,
nais peut-&tre surtout dans son choix : variation du ré&pertoire
lexical selon gue

. le manuel s'illustre gréce % des scénes de la vie guotidi-
enne : "vie familiale et scolaire" préface de WNicole et Victor,
Il s’agit, dans la plus haute tradition, de représenter le milieu
de 1'enfant afin d‘ancrer la lecture sur un monde connu. Cette
tendance oue 1l'on trouve dans Paniel et Valdrie, Mico, Rémi et
Colette, Patou et Véronigue etc. et gui se continue bien aprés
1977 avec Corinne, Jérdme et Frite, Au fil des mots, Crocus,Lec~-
turez en Iéte...a pour effet lexical de sfattacher aux termes gui
gravitent autour des activités journalidres de 1'enfant :propen-
sion donc aux termes courants,

. Pour des raisons affectives ("stimuler 1'intérat") certains
auteurs font porter les termes du manuel sur un demaine spdceifi-

Ique gue l'cn pense apprécig& desg enfants : fleurs, animauvx, exo~
tisme. Les exemples, queique moins nombreux, vont de Bouguet doré
(1947) su Petit Monde des animaux (195l} et se perpétuent de nos
jours avec Iuti (1977) et Pré fleuri (1983).

Kous voudriens montrer que sans critiquer ces intentions psy-
cho-pédagogiques, fort louables, d'évasion de la guotidiennet&
(gqul sont certes & retenir pour b&tir un manuel)} cette perspec-
tive trop accusée peut avoir des conséquences linguistigues f&-
cheuses car elle risque de conjuguer les ph&nomdnes de restric-
tion et de spécification lexicales. .

_ . Propension & limiter le volume du vocabulaire., C'est logigue:
commre le mannel se fait fort de construire ses listes de mots et
ses textes autour 4'une seule aire de vogabulaire, le répertoire
se restreint de lui-m@me, Ainsi Lut{ &voguant les faits et gestes



de Iutins dans une forgt, et dans la forét seulement,ne par-
vient 3 conpter gue 679 mots ; 2 cBté de 1465 mots pour Poucet
{1965) et 1673 pour 4u Fil des mots {1277):;et, gui plus est,
élirine de sor corpus %4 mots trds courants, issus des die-
tionnaires destinés aux enfants de cet Age, alors que Poucet
et Aux fil des mots n'en oublient respectivement gue 11 et 5
cf. Paul BONNEVIE art. cit. p. 67.

Mais le plus remarquable est la propension 3 recourir &
des mots spécifiques, originaux. Les auteurs s'ébrouvent dans
les champs sémantigques particuliers, cueillant les mots comme
on- constitue un herbier, avec le plaisir de collectionner les
plantes rarés. Trois demaines spécifiques censés intéresser les
enfants am&nent un déluge de termes i la graphie particuliére
. et complexe.
© = Les animaunz,

Le manuel le plus caractéristique est, comme son nom 1l'indique,
Le Petit Monde des animauz (1261l) proposant aux lecteurs débu~
tants et d&s les premidres pages du ler livret

"kaksto&s", "hippopotame" p. 6 ; "huitre" (simplifiée
pour la circonstance en "huicre™ p. 20 ; "fox" p, 26
"rhinocc&ros™ p. 32 ; "yak"™ p. 42 ; "coccinelle" p, 18 -
Ze L mte,

Luti (1977), Pré fFleuri{1983) affectionnent pour leur part la
faune de nos hois,

Luti "pinson™, "reitelet", "colombe™, "hibou", "ecriquats",
"chenilles” avec les classiques "canard®™, "renard", "la-
pin”, "souris®, "escargots", “papilions™, "saulerelles",

libellules™; mais aussi "les abeilles en fim corselet”,
"les gros hannetons morder&s", "laz caille et la bergeron-—
nette', "le rouge=-gorge et l'alouette™, "l'arazignée", "le
merle", "le eygne™, "la carpe"”, "la grenouille”, "lz mu-
saraigne".,,

Toute la gent animaliére est Evoguée aveg ses ¢ris, rien ne nous
sera &paroné... ni les oiseaur qui "piaillent", ni le "gazouillis",
ni les "trilles" ! On se prend & ré&ver aux bhonnes legons de voca-
hulaire d*antan ol on savait cue la poule caguette (Mon Livre pré-
féré p. 71), gue la pie jacasse Au jardin de la joie p. 37), gue

la cigogne glottore. Les manuels 4line et René, Luc et Carcline
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medernisent le phénom@ne en recourant toujours ay cri de 1'z-
nimal mais en guise de comparaison

"Aline (ou Caroline) jacasse comme une pie™ p. 41 {ov
F. 33)

- Les fleurs. Au Jardin de la joie (1953) p., 36

[. Lo poge des flewrs, P
En voulez-vous, en voulez-vous, @‘y ¥
des fieurs de chez nous, ;- B
des fleurs du Jardin de la joie? ;%
Volci nos fleurs. falles votre choix i} v
les jocinthes du prinfemps, ','ﬁgs -
les paquereties et les morguerites, , ¥
et les myosctis et les glycines; }!
puis les roses de mai \
el des roses toyt ['été, LR
avec Jes eeillets, les phiox, les lis, B/%7T
tes glaieuls, les zinnios. L A
les fuchsias, les dahlias 3 B
&t aussi les géranivms. 50} .
Voici oclobre et nos chrysanthémesg, & 2
Oh! les beaux chrysanthémes d'autoreng!
le joyeux jardin, e W
le zinnla, te myosotis,
le phlox, le ¢chrysanthéme.
z, ¥ =i,y =i, ph=1

v‘- .,-.:.‘
% IN%

Yy
&

Hous avons ici le bouguet de flevrs le plus représentetif des
prouesses lexicales et orthodgraphigues demandées aux enfants :
guel adulte peut définir et sait Scrire sans hésiter : "glycine",
“phlox", ™lss zinnias", "fuchsia®, "dahlia" ; Alinme et René p. 45
“"ehrysanthéme", "azal@e" ; Patow et Véronigue "n&nuphar", "lys® ;
Le Livre que j'aime “"kakl", "narcisse", "giroflée"™ et sans oublier
le classique “myosotis” 2

Plus proche de nous la "ronde des fleuwrs™ p. 58 X 60 de Luti

p.- 40 "“des blancs perce-neige” ;p, 67 “herbe irisée de
rosée”, "jonqguille™, "girofiée", "jacinthe", "ajonc",
"pervenche” ; p. 68 "ecorolle",

Pré fleuri "violette", "piEquerette, “coguelicot", “lise-

ron", "marguerite”, "bruysre”, "boutorn d'or"”, “pervenche,
Mnarcisse", "cr&fle", "sainfoin™.
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- Les termee géographiques Macoco p. 5

dus aux voyvaades des hEéros du ma-
nuel Macoce (1957) par exemple. D'abord 1'é&voca- :
tion de la vie de Macoco le petit noir oblige l'en- éépz

fant francais 3 se familiariser avec

"mil", "mangue", "babouche"™, "boubou", "pa=- ]
gne™, "calebasse™, "hamac", "jatte", "ma-
nioc™, "ch&ehia™,.. .

Un petit saunt en Amazonie pour parler ée "wgipou"”
et d'"awa", chez les esquimaux avec “kayak”, "kamik",.., Maccoo
insére &galement dans les lignes de ses lectures jusgqu'l la p. 60,
sans majuscules pour les distinguer, des noms de pays.
"amassalik","groeland”™, "quEbece", "salgon", "hanel"
des pré&noms locaux i
"gi=va™, "gobi", "aislo", "mamachi", "sambe"”, "nanouk”,

"ivik®, "mac=-nac", "maviak", "atapak", "oderpi", "miki~
di", "aromi", "soumei", "la-mel”, "ta-mia”, "li-tao",
"mou=ling", "raeri", "itswa", "malicha",..

Il favt reconnaitre gue cet exctisme de pacotille fleurant hon
1'&pogue coloniale constitue une tendance particuldre gqui a dis-
paru Jde¢ nos jours dans de pareilles proportions ; encore gu'au
détour d'une page on retrouve dans Au fil des mots (et ailleurs)
des relents de l'Afrique d'opérette., We serajit-ce gue dans le choix
du nem du personnage “"Amzdou" ; nais aussi dans les caractéristifques
géographicues stéréotvpéses, indfterminfes et contradictoires.

p. 8 = 3e L "C'est tris loin, il faic tr2s chaud,Il ¥ a



beauecoup de forfts et d'animaux savvages. Dans mon
villages, il n'y a pas de voitures, ni de trottoirs
(...) Amadouv est timide. (...) La nuit, il fait freid ¢
demande Roger., Des fols, pes toujours, répond Amadou”

Les termes gé&ographiques sont en régle générale d’apparition
fort discréte, pour des raiscns exposées plus loin. A part 1'é-
ternel voyage % Paris, pour g'aventurer dans la toponymie, il
n'est guére gue PFinmou et Fumow {("Font Saint-Michel", "Koyon™,
"Royan"), 4u Fil des mots (laYSeine”, "Nice")et surtout Je¢ veux
lire gui tient & illustrer sen "y" :

p. 24 et 25 "NHaney", "Vigny", “Isigny", "Vichy","Le Puy",
"Troyes", "Veszelay", "&veyron", "Flogny™, “"Charrey",
"Tronchoy™, "Cheney", "Jubay", "Tissey", "Carisey" et
"Fontenay".

11 est vrai que pen de noms de liev (outre ceux de leur ex-
périence perscnnelle) sont e&n g&néral #&vocateurs pour des en-
fants de cet Age. De plus la lexicologie urbaine, conservatrice,
a gardé tant de lettres muettes historigques gque, & la &ifféren~
ce de la pluie éu matin, celle~ci effrave le pElerin : "“Ste Mé-
nehonld", "Tholssey”, "Cesseins", "Buding®, "Gleizé&". Ces mots
compliqués sémanticuement et/ou graphiguement pourraient trés
bien ne pas poser de probléme : aprés tout, 1'enfant acquiert
globalement "temps", Ycorps", "doigt" et¢, Seulement apparais-
sent deux différences de taille qui manifestent combien la problé-
matigue de l'orthographe est intimement li&e & 1fintégration
de la langue.

. Un terme a bescin d'E&tre compris pour pouvoir &tye mémori-
s&€ solidement dans sa forne graphigue., Or confronté 2 des mots
dont il ignore le sens (parce gu'ils sont isclés dans des lis-
tes ou parce gue le contexte n'apporte aucun &claircissement)
confronté & des mots rares qui dé&passent ses possibilités auto~
nomes de compr&hension seule en situation de lecture, l'esprit
de ltenfant va glisser superficiellement sur

Luti "bergeronnette®, “charmille™, "ligue", "morderE&”,
"tulle”, “tintamarre™ (cités par Paul BONNEVIE)

Le Sabiier "blet", MecrEcelle", "falne", "merinade”,
"marquet&”, "piquets", “tenailles™ (citfs par Paul BON~-
FEVIE}

3
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Biron "cal', “caraco"; "virole", "coco™, "rata", "man-
te"

. n terme bien compris mais graphiguement complexe posséde
toutes les chances de mémorisation s'il est fréguent. IL en
est ainsi de "poids", "eeil®, "yeux" ete, dont la multiplicité
des occurrences favorise peu & peu l'accuisition. Par contre on
plonge au degré zé&ro de probabilité 4'intégration graphique quand
le manuel vehicule hors contexte véritablement explicatif des
mots d'une orthographe compliquée, d'emblge dépourvus pour 1l'en~-
fant de sens précis.

Finalement c¢es floralies ou ces garhades bucoligues & travers
champs et for2ts encourent le danger de cumuler les deux travers
lexicaux : de diminution outrancidre du répertoire aux dépens
des mots fondamentaux, et de spécification de celui-ci an ris-
que de la spécialisation encydlcpédique. Nous ressentons 13 en-
core l'omhre portée des anciens syllabaires qui ne craignaient
pas de s'enfermer dans un vocabulaire limité et spécifique, sim-
ple prétexte proviscire 3 monter les "mécanismes de lecture®.

Les "glycines", "chrysanthémesg", "fuchsias" représentent le point-
linite des mots dont le seul rdle est de tester jusgu'an perfec-
tionnisme la capacité de déchif?rement. Tant pis si qeux-ci s'en~
volent de l'esprit, comme lse pétales au vent.

¥aig pour revenir 3 la premiire perspective, la plus courante,
fondée sur la vie guotidienne de l'enfant, nous risguens de wvoir
celle-cl verser aussi dans le domaine spécifigue, voire &tranger,
£'il n'est pas pris garde & l'évolution socic-culturelle du mi-
lieu oft gravite 1'&léve de CP. Or il faut reconnaitre que les mé-
thodes telles que Mico, Rémi et Colette, Poucet, Daniel et Vald-
rie plantent un décor, des personnages humains et animaliers issus
du milieu agraire de la France d'entre les deux-guerres (voir
chapitre VII 1 é))J Ntiliser ces méthodes en 1986 <c’est donc
se spécialiser, ¢'est se priver des vertus gue celles-¢i cumpor-
taient 3 l'origine guand elles adhéraient 2 la vie socico=-&conomi=-
que de’l'époque. Il n'est pas indifférent gue 1'&léve de la décen-
nie 80, aux dépens des réalités actuelles urbaines et télévisuel-
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les, occupe son temps et son esprit & lire :

Mon Livre préféré (1950) "AprEs le travail, um chewal,
la t&te penchée sur le poitrail, rezméne la famille aun

bercail"

Daniel et Valérie (1964) p. 10 "Daniel zméne la mule X
1'écurie”®

Lue et Caroliné "Luc parie avec Carcline : tu ne seras
pas 3 la pHture avant Cadi" p. 22

En 1872 !

Aprés ces considérations sur le volume lexical et 1'approche
du choix des mots, essayons 4'approfondir 1'analyse du vocabulai-
re utilisé. Comme les anciens palimpsestes, 3 force de relectu-
res, les méthodes laissent apparaitre de surprenantes lignes ca-
chées car entre leurs pages elles recélent une curieuse DEFORMA-
TION du syst&me linguistigue,
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IV 2 La TYRANNIE du SOM,

partant du principe qu'il s'agit d'apprendre des sons, aux-
gquels ils inf&odent donc leur progression, les manuels ne déve-
loppent pas de stratégie d'appropriaztion de la signification,
qui semble aller de soi maintenant ou devoir se ré&vEler naturel-
lement au moment ol l'cralisation s'accélérera pour devenir "lec-
ture courante®. En attendant, les phrases se saturent de sons
comme cdes &ponges s'imbibant d'eau : simples pr&textes . sonori-
tés, sans rienﬁg}avoir vraiment & raconter, les textes se tral-
nent comme s'ils avalent perdu leur ame.

(D Dss vocaLisss AU voLAPDK

La tendance la plus @ncienne qui consiste 3 &graner les syl-
labes artificielles (ce gue nous appelons ici les “vocalises")
aboutit & composer des pseudo-phrases allitératives et simplis-
tes gui caricaturent la langue (ce gue nous &voguons par "vola-~
piik") .

En rignt p. 5 "1ili a ri" ;"141i a io" p. 7
p. 23 "titi lape le lolo" ete.

Biron p. 10 "le dads de dadi carscole"
Pour favoriser la répétition 4'un son, les mots glanés sans pré-
occupation sémantigue profonde puis accolés tant bien que mal,
constituent des enchalnements bringuebalants, d'un grotesque §é-
concertant,

Ricole et Vietor p. 11 "nini a donné& la panade 2 dgdg,
puis laz salade 3 papa"

La lettre "p" inspire & la mé&thode Boscher
p. ? "pBre a rSparé ca petite ratidre"
aw Livre que J'aime
p. 16 "Jacqueling 8 une pile de petits pots et une pile
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de petits plats” !

Le Petit Monde des animaus nous fait savourer les chuintantes :
"Le joli jars garde les bétes de 1'ami Jules™ p. 25

et une mElodie en "ou"
p. 8 - 2¢ L "Mes boeufs roux ont des yeux tré&s doux"

4du long des Jours p. 47 “Tu'wvas vire dans le virage,
dit maman. Lz tortue verace dévore la viande. René
est venu en ville avec papa. Vite, un joli navire ar-
rive en rade !"

Luc et Caroling p. 17 "Cadi casse la carricle devant
1*écurie”
Nous pourricns poursuivre indéfinipent cette anthologie, car
ces monstres peuplent les nanvnels jusqu'an coeur des annges 60.
Le summum culmine dans. la néthode Sehneider (1960), trente ans
aprgs les bhé&gaiements 4' Fn riant

P. 1% "Tata a un dada, Tata dit : Ti ! Ti ! Ti ¢
Tata a dit ¢ si si. Zizi est assis. Fifi 8 un baba.
Papa a un tapis. Vivi 2 un dada."

Tristesse et dé&sclation gue ce wvelaplit scolaire | la langue
devenue bouillie a autant de goQit gu'une "panade tide™. On
imagine l'enfant de CP gui a ainsi "diné d'une bonne pansde,
d'une banane et d'un baba" (Mon Livre préféré p, 21) victime
d'une indigestion magistrale, telle Simone (Le Petit %onde des
animause )}, tel b&hé (Je veur Iire} etec. Faut-il veir dans ces
nombreux petits persotinages gui "ont vewmi" l'allégorie de ces
méthodes de lecture indigeste ?

Les manuels r&cents s'engluent parfois encore dans la voie
des allitérations.

Auw F41 des mots p, 32 "Roger a des gestes agiles et la
dirige bien™ ; p. 33 "Poger dirige bien la luge, ses
gestes gont apiles"

Cela pourrait repréeenter un jeu, mais non ! ces manuels commet-
tent ce charabia justement et Se prenant au sérieux, Il n'est
pire grotesgue que le grotesgue gui s'ignore. Et pourtant il
-manguerait trés peu pour gue ces exemples de fortune, ces illus-
trations scnores misérables se n&tamorphosent en créations ludi-
ques. Ainsi en est-il du lien gui se tisse entre prénoms, lexi-
gue et phonames,
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Nieole et Vietor p, 7 “Papa n'a pas puni Rini" ;
"Irma otne une urne” p. 19 ; "Adolphe et Joseph con~—
naissent 1'alphabet™ p, 31.

Poujoure ensemble p. 81 "Gilles habite ume villa tran=
quille dans un village de mille habitasnts pris-de la
ville de Lille"™ .

Belin p. 113 - 2e L "Petit Jean est incomscient, Ger-
vais est inguiet, Ternand #st impatient. Et Jean-Louisz
fzit du bruit"™ p, 125 - 2e L "C'est Camille sous la char-
mille ! €fest Mireille sous la treille™ p. 136 - 2e L
"slexis ast vex&E" cf. qorinne, Jérdme et Frite p. 51 =

2e L "Xavier est vexé"

Il y awrait de quel s'amuser aussi avec :

¥icole et Vietor p. 28 "Le garde regarde le garnement"

"Le gros, gras, gris Minet gratte de sa griffe le grand
arbre"

etec, ete... si le ton compassé de ces pages ne nous en dissuadait.

1/ Autres exemples.
Biren p. 12 "Aling a din&" ; p. 13 "frsule rfcure la casserole" ;
"Pascal pédale"” p. 16 § "Maxime zigzague" p. 23

Bowguet doré p. 39 "Doone tes ramilles, petite fille" ; p. 37 - 2e L
”Georggs a2 la rougeole”

Mon Premier Livre de frangais p. 53 "Urbaic mange du pain”

Boschey p. 8 “"Toto a Eté tétu” ; "L&on achdte du bombon™ ; p. 23
"Léontine a déchir& le galom de son jupon™ ; p. 25 "Toinonm garde ses
oles" ; p. 39 "Julien fauche du foin" ; p. 42 "Gabriel cherche sa
bretelie® ; p. 48 "Sylvette ast douilletre"

Mon Livre préfénd p. 43 "La blonde Lison prononce som nom et son pré-
nom" ; p. 47 MElei casse du bois" cf. Timou et Nanow p. 73 MEloi

coupe le bois" ; p. 57 "Camille joue aux billes avec ume gentille pe-
tite £ille" ; p. 66 "Lucien charge lz voiture de foin™ ; p. 67 "Adrien
se ‘tlent bien"

Rémi et Colette p. 38 "Louls joue avec sa coupie™ ; "Odette sorr ses
Iunettes™ p. 46 ; "FElix live 1'index" p. 28 ~ 2e L

Je veur live p. 43 "Gilberte est une mEnagdre sage et agile™ ; p. 46
"Georges logea le cageot”

Tinou et Norwou "Coco tire sur.la corde” ;"Janinme czjole Bobi" ;
Barbu barbote dams la mere™ ; p. 61 "Carole ira au collige” ; p., 19 -
2e L "Le tazi = amens Max 3 la gare" ; p, 53 = 2e L “Clairette a eu
des sandalettes"

Aline et Remd p; 12 "Anpie a une pie" ; p. 16 "Emile a2 1imé"
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Avec le plus grand sérieux, par un didactisme appuyé de la
répétition phonicue, les manuels wviolentent la langue en ag-
glutinant des mots-prétextes~au-méme-son, dans des phrases ir-
réelles et artificielles gue les auteurs traitent doctement
comme représentatives du ben usage du francais,

"Sous prétvexte d'Etudier une lettre, un son, on accu-
mule les mots qui contienment ces diffiecultéds et on
compose une aspéce de galimatias indigeste qui détour=-
nerazit de la lecture les meilleures volont&s"™ Louis
LASSABLIERE art. cit. p. 15.

@ TcvPETE DANS UNE FLAQUE D'EAU

Q la flaque *Lule=l g

1. il 2 plu.

maman proméne véronique &t patou ne taquine pas patou, »

dans le parc . . .

de la ville. vEmmique Qe qu g

1 .

2. patou glisse ® faque que au q

dans une fiague

ot salit 58 culotte. '% la fiaque  qu
«2 véronique se mogue ‘de ui = qu

Patou et Véronique p. 42
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A mesure que s'affine la comscience du caractére ré&harba-—
tif de la syllabation et des phrases-mosaigues sans lien entre
elles, sinon la parenté de sonorité&s, nous wvovons apparaitre
.uane nouvelle organisation de la legor prenant appul désormais
sur un texte court qui lui confére une unité de sens, par la
narration d'une "petite hiscoira".

La Lecture immédiate priface "Une historiette dans un
texte suivi"

Il v a véritablement 1% un progrés sensible qui constitue un
palier d&cisif dans 1'&volution des m&thodes : l'avénement de
cette formule vivifiant les manuels expligue le sueccds durable,
persistant jusgu’en 1286 des m&thodes alphab&tiques telles
Rémi et Colette (1951), Mico (1262), Dantel et Valérie (1964),
Poucet (1965). Mals regardons de nlus préds ce dont il s'agit.
Un mot ("flaque™) est choisi pour la présence du graphéme
qu”, Ce terme-vedette, mis d'zilleurs dans la plupart des cas
en exergue, constitue le prétexte 3 une wk historiette gqui
tourne autour de lui, charriant au passage des mots dotés du

m&me graphéme(“Véronique"”, "moque", “eoquine", "taquirne™). Hous
laissons apprécier la banalit&, le mancue &vident d'intérét de
cette fade tranche de vie.

2 propos de Daniel et Velérie s‘appuyant sur les pages 44

et 45, Claude DUNETON exprime avec vivacité ce gue nous pensons
de ce procédE,

1. ia promenade est finie. papa
détache le canot qui a éié
attaché 4 un chéne de la rive.

2. un homme péche a <516 du
chéne,

3. le canot file, rapide G0} milieu
des prés. une chévre béte. une
vache se léche la patte, un

EZ 1o péche pres d'un chéne. cheval tire un chariot.
. 4. [e canot est vite arrivé a la
&" 1"5‘3‘2"3 1‘)"3" d "um oﬂwne‘ farme. babi file vers sa niche.

quelle belie promenade!
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"Un homme péche & ¢BtE Av chépe",dit le Daniel et Vea-
lérie, Tu parles d'une information ! S5i on s'en fout
de savoir ¢a, c'est pas croyable !. Et s5'il est inti-
mement frustré, l'enfant gui doit faire semblant de
trouver ¢a suffisemment int#ressant pour gu'il se don-
ne las peine de la lire... Au bout de quatre ou cing
mois d'école ! 5'il doit &tre dEgu !. Lui 3 qui on a-
vait fait croire gqu'il sllait &tre un grand, qui dis-
cutait d€j3 le pour le contre de l'inmstruction qu'il
allait recevolr, Bem mon szlaud ! C'est pour saveir ga
qu'il se farcit le trzjet de cher lui & 1'Ecole ¢ an
homme p&che pr&s duv chéne. C'est ¢a &tre adulte ?7.,,
Encore heureux ¢u'il y ait des copains, dans c¢'te tur-
ne. Ft gqu'on 2ille wers 1'&té ! (...) Encore si cette
information d&bjile - 1'antre enfoiré qui péche - &tait
donnde sous une forme un petit pew rythmEe : "il péche,

il péche !... le borhom,..me. ;A cBt& du chi...neu ",

Mais pon ! Unme langue c'est pas gai ! Et aprés tant de
morosité intense, demett suinté&e phrase 2 phrase, 1'af-
fligeante page s5e termine par : "Quelle belle promenade !™

11 faut un certain culet." Claude DUNETON op., cit.p. 163

Les critiques de Claude DUIETON peuvent 2'adresser, n'en
doutons pas, jusgu'aux méthodes actuelles1 gqui brodent ainsi au-
tour d'un mot, vedette d'un son, av risgue de s'engluer par uwne
mini-narration, dans le pire ennui de notre vie de tous les jours
cf, v 2 @g . Bu risgue aussi de deonner des informations inuti-
les rendant le texte encore pl@s inepte.

Mais pourgucil le manuel Paniel et Valdrie fait-il figurer cet-
te phrase qui provogue l'ire de Claude DURETON, sinon pour illus-
trer {fort facilement convenons-en) legon "ch", dans une legon
qui porte justement en exergue ies deux mots "péche” et "chEne™?
Ce procédé margue bien touiocurs en effet la tyrannle du son sur
le sens. Rjoute & la monotonie le fait que les sons soient &vo-
gués sempiternellement par les mémes rots-clés et que ces ter~

.mes de référence phonicue engendrent les mémes fadaises : sinis-
tre logigue des sté&rédotypes.

L'#tude des répétitions thématigques {voir la maladie p. 186-
187) pouvait rnous laisser penser cue les mEmes sujets produisent
les m&mes mots. En réalité nous assistons 3 l'inverse. C'est bien

1/ Citons entre autres : .
Je vewux lire (1966), Luc et Caroline (1972), Paton et Véronique (1974),
Chantepages {(1977) de temps en temps, mais surtout Au Fil des mote
(1977}, Lecture en féte (1983} parfois n'&chappe pas non plus & ce tra-
Vers.
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1'ptilisation du méme mot secx&té de manuel en manuel, comme par
r&flexe conditionné & 1'évocation d'un son, gui déclenche la
réit8ration lancinente des thémes. L'exemple de "p" est & cet
dgard particuligrement &clairant.

. pa pa chasse les pipes de papa
papa fume la pipe e brin de tabac PIpes pap

Sous prétexte sans doute gue la lettre "p" présente la méme
configuration gqu'une pipe, comme nous l'expligue
En pegardant les images p. 17, presque tous les ma- 'gj
nuels fondent 1l'étude du "p" sur le mot de ré&féren-
ce "pipe”. Ce parti-pris se traduit par l1l'image cons- [:)
tante de 1930 & 1877 4'un papa furant la pipe; &gale-
ment par la relation entre p2re et fils 3 travers cet~
te pipe, scit que l'enfant donne la pipe & son pére )7FZ
(En regardant les images), soit gu'il la prend pour .
imiter le p&re (En riant, Mon Livre préférd, Poucet, Toujours
ensemble, La (1é des mots, Tinou et Nanmou) ce gui n'est pas sans
provoguer de petits désagréments.

En riant "Toto a vomi™ p. 1%
Cadichon p. 9 ;La Cl¢é des mots
p. 11 veoir dessip ci-conmtre.
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2vec Mico la lib&ration de la femme est en marche, car c'est
& B&léne (la petite fille) que'revient 1'honneur de cet é&chan-
ge sacré entre deux générations antour d'une pipe.

p. 11 "Héléne allume la pipe de papa™ )
Il n'‘est gudre gue les manuels gui se complaisent dans la chlo-
rophylie (Bouguet doré, Dans la Fforét jolie, Luti, Pré fleuril,
dans la faune (Le Petit Monde des animausx), ou l'exotisme (Ma-
coeo), & ne pas &tre stteints par le syndrome de la pipe. Enco-
re que la force de celui-ci soit telle gu'il finit par apparal-
tre tout de méme quelgues pages aprés l'étude du "p",
d'une ligne, guand la ré&sistance de 1'auteur du manue) s'est
mise & flancher. 2insi Le Perit Monde des animauz P. 19 scus le

au détour

"fox (qui) jappe", "ls fourm", "la girafe™, "le cerf", "le fla-
mant” hous retrouveons par l'’entremise du "f"

"Papa (qui)} a fini le café&, I} fume la pipe.”
Le rlus cocasse est sans conteste le mannel Mageoeo 'lequelfmal—
gré la forte envie de ses auteurs, ne pouvait décidément pas do-
ter d'une pipe ces S&négalais d'opérette alors gu'ils "pilent le
pil™ et "tapent sur le tem-tam”. Eh bien ! fascination de la pipe
oblige, 2 la p. 1% descend du ciel, comme envoyEé des dieux "le
pilote Emile™.

"I1 est grend. Il est fort. Il est agile.ﬁ
Il sent bon le sable chaud ? Non, "il fume la pipe" !! Il ne
s'agissait pas avec toutes ces "histoires de ndgres" de spolier
1'enfant blanc gqui 1lit ce manuel, de 1'image d'un pere, un vrai.
Bt & guoi se reconnalit essentiellement un vrai pdre ? & la pipe
&videmment !

hvec le temps cette allégorie s’estompe peu & peu dans les

méthodes récentes. A part Au fil des mots, gardien de la tradi-~
tion, la "pipe" ne figure plus que discrétement noyde dans les
listes &'exemples (A&3& Rémi et Colette)

A l'aube de 1'école {(1973), Patou et Véromigue (1974),
Leetureutl (1982}, Lecture en féte (1983),

ou dans les seuls dessins
Daniel et Valérie (1965), de veuxr lire (1966), Chante-
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pages {(1977), avec le"capitaine™ allégorie du pérea,
comme le "pilote Emile™ de Macoco.

Enfin absence totale dans N
Clair Matin, Luc et Cavoline, Benoit, Crocus.
Pour nous résumer, nous constatons gue les auteurs de ces
;manuels se persuadent remuer ciel et terre pour int#resser
l'enfant, alors que bridés par les contraintes de l'apprentis-
sage des mécanismes, ils provoguent la platitude &t le ron-
ron ; temp®te dans une flague d'ean...

(:) MEFIANCE POUR LA PERCEPTION ET LA RECONMAISSANCE GLOD-
BALES DU MOT

Le "m&canisme de lecture”, que nous avons défini & la fin
du chapitre précédent, devrait ='appeler "m&canisme de lecture-~
geriture® ou mieux, de “déccdage-encodace”, tant est bien an-
¢ré dans les esprits le principe de conguéte symétrique et paral-~
legle des deux activités lire/&crire,

En fait nous savons maintenant gqu'il importe de mettre en
place la composante sémantique du lire par mémoire et repéra-
ges visuels avant de se livrer & des décompositions/recomposi-
tions dans le domaine phonographique. Et néme il s'agit de re-
dgfinir celles=-ci, car ncus avons spéclfié au chapltre II ¢
combien il &tait dangereux d'habituer l*enfant & faire la syn-
thése d'un mot & partir de syllabes prises dans d'autres mots,
comme le note Louis LASS?BLIERE :

"Si le jeu r#ussit parfois, il conduit le plus souvent

3 uyne fantaisie orthographique dé&routante. L'enfant ecroit
posséder une ré&gle {ne lui-a-t—-on pas monttrd qu'elle Etait
valable ?) mais son usage est interdit dans presque tous
les cas, De "faute" et de "gdteau” on ne tirera jamais
"phote", 3 moins d'&crire "fauteau™, 'art., ecit. p. 41

Il s'ensuit pour l1'ortheographe m&me une place beauncoup plus im-
portante donnée 2 la mémorisation de la configuration gé&nérale
du mot =t partant, réme pour l'écriture, un doute actuel sur l'u=-



tilité du montage et d&montage par pseudo-syllabes. Fort des
g&clairages de ces nouvelles perspectives, nous cernons mieux
l'inanité du parti-pris de reversibilit# des apprentissages
graphigues gui posait comme n&cessit€ qu'd chaque palier de

la progression l'enfant devait & la fois pouveir dé&chiffrer une
suite graphique par'sa matérialisation phonigue et &tre capable
de retranscrire celle-ci sous dictée,

"Nous avons accordé une place de choix & la dietée,
1L'id&al, on le congoit, c'est gue l'enfant puisse &-
crire sans faute le mot qu'il a lu - ou méme gu'on lui
dicte. On peut alors affirper gu'il connait parfaite-
ment lettres et sons." Mico Préface p. 2

Ces congidérations nous donnent l'occasion dfokserver ceci @

les méthodes svnihéticues, qu'eiles soient alphabétidgves ou pho-
nologisantes,considérent que leur progression ne peut rouler
sans ces deux rails : déchiffrage et dictfe. Le monopeole du son
se manifeste par une exploitation en mircir ECRIT »=» SCN /

EQN »=» ECRIT. C'est au nom ae ce sacro-saint principe cu'on va
brider le lire et rédimer l'acquisition lexicale en volume et
en authenticité.

Mico Pré&face p. 2 “Hous avomns renoncéd 3 l'artifice(...)

qui consiste & faire lire beaucoup de mots au cours des

; premigres legomns. )

' Fourquei faire reconnaitre des kyriellee de mots,
alors que les enfants sont incapables d'ep distinguer les
éléments ? De telles acquisitions ne peuvent &tre que su-
perficielles, peu durables. Flles sont mé&me dangereuses
pour la fixation de 1'orthographe : les mots pouvant étre
retenus de fageon déformée.” :

a2} Premidre conséquence : atrophie de la perspective globale.

Quand les wméthodes comrencent & s'attribuer la qualificatif
de "mixte", on pourrait penser gu'elles retiennent de manikgre sub-
stantielle des activités de lecture glokale en proportion &guili-
brée avec les moments de synthéss, En réalité pas du tout, les
méthodes dites "mixtes" escamotent l'essentiel de la méthode glo-
bale DECROLY gui pouvait se caractériser par deux aspects :

- propeser aux enfants des &noncéds intéressants gu'ils saisis-
sent d'emblée ;

- passage 3 l'analyse, le moment wenu.
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Le point le plus important, n'en dountons pas, &tait que cette
méthode opérit lonctemps au seul plan des &noncés significatifs
et des mots ; par contre elle ne passait 2 la décomposition en
&léments instrumentaux et & leur assemblage qu'en phase finale
de l'initiation, en un href appendice. Les méthodes mixtes ne
vont pas abandonner leur aride parcours technigue, car elles
omettent totalement cette riche cellecte de mots z2u gré des cir-
ceonstances ; ces activitds de lecture s'appuyaient des mois
durant sur les seuls &noncés significatifs tir&s de 1'&tude des
"centreé d'int&rst", ob plusieurs centaines de mots "intéres-
sants” &taient ainsi assimilés, sans nulle contrainte de pro-
gression formelle ni de repérage d'&léments constitutifs. Ou'ont
emprunté® les auteurs de cette &pegue (1930-1%80) & la méthode
globale 7 Il est remarguable ¢gu'ils n'aient retenu guelques as-
pects qu'en fonction de la mise en place de la composition-décom-
position des mots & l'aide des syllahes. La perspective sémanti-
gue est wéritablement ré&duite comme une pean de chagrin,

~ Dans un premier temps {(jusgu'aux années 1370), la mi-
xit& se d&finit comme une combinaison entre ANALYSE et SYNTHESE.
L'archétype de cette dé&marche est représenté par Daniel et Valéd-
rie, mals aussi Rémi et Colette, Poucet etc. auvtrement dit les
grands classigues des méthodes alphabétiques.

Dantel et Valérie Préface p. 3 "Notre méthode est réel=-
lement mixte : (...} Hous partors d'une phrase connue

des enfants, illustrée at, par &tapes successives, nous
arrivons aux mots, puis aux syllabes, puis & 1'€lément :
lettres ou son (méthede analytigue). Ensuite, &2 1'aide
des lettres, des sons et des syllabes Etudiés, nous cons-—
truisons des mots nouveaux, de nouvelles phrases (mé&tho-
de synthétique).”

A dire vrai c'est l'obsession de l'élément gui anime ces métho-
des. Certes la phrase-clé vaut davantage pour sa vertu signifi-
catrice gue l'assemblage "1 - o = lolo" &' En pignt. Mais guand
nous comparcns Mon Livre préféré, qui se dit mlxte, aux vieux syl-
labaires, nous constatens finalerent peu de différence sinon la
présence de mots véritables dé&s les premidres legons : "14& pipe”,
"le 1it", "minet" et non plus "citi", "1ili". Avec la génération
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de Daniel et Valdrie s'ajoute }a "phrase-clé”, nouvelle et
seule concession minime av sémantique. Ft encore pouvens-nous
neus interroger sur la valeur significative des mots et strue-
tures emplovés, En somme ces méthodes se polarisant towjours
sur la guéte des "mécanismes de lccture®, celle-ci se fonde
Plutst maintenant sur l'anglyse, voild la senle différence a-
vec le passé, Voild le senl aspect retenu de la méthode glo-
bale : ce "point de départ global' vite &vanoui !

- Comme on s'est apercu avec le temps gue les mEthodes 2
fondement znalytigue succédant zux méthodes 3 fondement synthé-
tigue aboutissaient au méme formalisme, une autre d&finition de
la mixité& apparait, gui engloke le recours 2 la signification
immé&diate des textes :

Lue et Carciine Pré&face "Les avantages de la méthode
enalytique (sfrec€ de 1'acquisition par la d&composi-
tion des mots en syllabes et lettres) ¥y sont conjugufs
avec ceux de la m&thode globale (lecture des mots et
phrases conduisant plus vite 3 la compr&hension des
textes),"

BEn plus "du point de départ global”™ {quelgnes phrases, guel-

gues mots obtenus par "l'expression des enfants"} ¢ui organise
quotidiennement les legons suivant une "démarche ternaire"” (selon
l'expression &'Au fil dee mots } :1"global (= expressicn) - mna-
lyse - synth&se”. On assiste, dans la proaression ofnérale du
manuel, & la naissance de la PHASE GLOBALE qui occupe plusieurs
pages AVANT 1'é&tude des m&canismes phonographigques ; d'ol l'ap-
pellation par Au fil des mots de "métrhode miute & synthiése diffg-
rée" (Préface) ou par Chantepages de "seami-globale™ (préface).
Cette premisre &tape de l'apprentissace de la lecture, initiant
1'enfant aux composantes &'un acte de lire congu comme exXclusive-
ment significatif, a pris dans la ré&flexion pédagogigue actuelle
une importance capitale au point méme d'inverser l'équilibre tra-
ditionnel.

"Il est bomn que les £léves gppremnent B8 lire avant d'ap-
prendre 3 déchiffrer”™ Louls LASSABLIERE art. cit. p. &0

Cette phase globale prend deux mois dans du fil des mots,'un bon
trimestre selon Louis LASSABLIERE. Seulement nous voudrions mon-
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trexr combien elle ne joure pas son rdle, happée gqu'elle est
par les impératifs de technigue phonoegraphigque.

. extragme bridveté.
Dans la plupart des manuels on passe tout de suite aux "exer~
cices d'analyse." Paniel et Valérie, Belin, Caroline et Bru-
no, Adline et René, Lue et Carcline.Oun alors on se limite &
une page, celle de la présentation des personnages. Poucet,
Tinou et Nanou, Patou et Véronique, Corinne, Jérdme et Prite.
Le plus long gque nous ayons rencontré ce sont les cing legons
de Rémi et Colette 15 pages sur %0, 20 mots, scindées en deux
par l'&tude du "i" et du "u" ; les trois legons de Clair HMatin
7 pages, 18 mots ; cing legons d'A 1'gqube de 1'écoile 20 mots ;
et surtout 4du Fil des mote avec 14 legons réparties sur deux
mois ; Beroft 24 legons réparties sur six semaines,

. On ne prend pas le temps &'apprécier le texte ni d'ob-
" server la langue.

Cette phase primordiale, 3 la fois pour la mise en place de
la communication par 1l'écrit et pour 1l'observation g&nérale
du fonctionnement de la langue &crite, est dEnaturée par le
souci de décomposition des mots et de la recherche rapide des
glements phonigues et graphiques. Alors que le premier trimes-
tre est précieux pour lire/Ecrire dans une optigue de communi=-
cation % l'aide de mots mémorisés globalement, alors qu'il s'im~
pose dé donner une conscience ¢énérale de la langue orale/&cri-
te {(places et interdépendance des &léments syntaxiques, d&cou-
verte des relations é&crit/oral, segmentation de la “chose &cri-
te"...), les manuels orientent toujours la conception de leur
legon wvers l'analyse précise de 1'&lé&ment final : le phonigme,
aux dépens 4'une vue 4'ensemble des systémes aux différents
niveaux. MEZme 4u il des mots atéaque le phonéme /a/ dés la
quatrigme legon, Il faudra attendre Benoft en effet cetie mé=
thode trouve suffisamment de contenu dans sa mise en handes des-
sindes pour jouer vralmant le jeu de 1l'dtude différée des méca-
nismes. Lectureutc (L%82), Lecture en fEte (1983) confirment
avec fenoft gue dans les années 1980 est bien pris le pli de



221

la "phase gqlcokale” aux vertus communicatives et linguistiques.

b} Déformations dans les acquisitions globales,

Il y & plus insidieux encore : le cheoix des mots retenus
dans les premi2res legons des manuels mine la cré&dibilité du
 pouvoir de formation sémantigue gue les auteurs leur attri-
buent un peu trop facilement. Tine phase globale cohérente de-
vrait s‘appﬁyer sur un vocabulzire méticuleusement sé&lection~-
né en fonction, d'une part des situvations vé&tues par la classe
et d'autre part des plus hautes fréguences lexicales. Or non
seulement le manuel par définition ignore la spécificité du
vécu de chague classe, mails aussi il cheisit les mots censés
nourrir cette premiére communicstion par 1'écrit sans le moin-
dre critére scientifigque.

2i on &€limine les noms propres des personnages, le diction-
naire de départ (les cing premidres legons environ) tourne
constamment autour des mémes schimes : (Rémi et Coletie, Clair
Matin, Patou et Véronique, Au fil des mots etc.)

enfants : A B {gargon et fille)
"4/B a une meman/un papa"
"4/B a un ami {camarade ou animazl)"
"AfB joue avec {parents/camarade/animal/objet)”
Ceci fournit trop pen de wocabulaire et des mots trop spéci-

fiques pour armer l'enfant gui désirerait communiguer par &-
crit, méme modestement, guelgues r&actions ?ersonnelles. Nous
pourrions trouver : "“faire", "dire", "poovoir", "aller", "“voir”,
"saveolir™, "venir™, "falloir", "devoir®, "croire" etc. verbes
frangais les plus utilis&s aprés "&tre"™ et "avoir", ou bien
une partie de la liste des mots-ocutils constituant 50% des
textes &crits publiés dans Vocebulaire orthographigque de base
Frangois TERS, Georges MAYER, Daniel REICHENBACH p. 12 (voir
tableau 2 la page suivante).
2u lievw de cela nous rencontrons

Clair Matin p. 7 "hue ! galope, petit cheval I"

A l'aube de I'éeccvle "tortue™, "chat", “pelote™, "ruche"

Belin "salade", "poule", "lilas"

Luti "lutin", “capucines”
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o 2B =i 3%

2. Mreiv) 218 ton 4, e, et

17
C'hcmtepages "dOdO“, "1010", "gEteau". "square", “tD'

boggan”, "menu"
Les méthodes naviguent 23 l'intuition prenant repére sur le sup-
posé caractére "concret" Mon Premier Livre de fz’a-ngais Préfacey,
Mvivant™ (du jardin de la joie Pré&face) et "familier™ (Corinne,
dérdme et Frite Préface) des mots, aux dépens du guide de la fré-
quence d'usage. Au Ffil des mots s'en tire le mieux :

"er", "oui", "c'est™, Mregarde", "joue™, "arrive", "dit",

"fait", "sait™, "ilire"™, "donne™, “"pousse", "prend", "met",
"manger™, “avec", "pour", "sur", "veiture®, "livre", "Eéco-
le”, "rue", "jardin”, “maison™, "oui", "bouche”, "beau',

"petit™, "bomne™, "pauvre™, "toi%, "je", "bien", "ne pas"

Pourtant & mesure que les pages se tournent, cette mfthode va
rentrer dans le rang et retrouver le carcan de la progression

par phonémes, reléguant l'acoguilsition lezicale de base.Anssi fau-
dra-t-i] attendre le 2e livret pour utiliser “em™, “qui", "chez",
"derniére",.- "il faut", "en", "du", "heures", "bonjour", "mainte-
nant”, "dEja", "veila" et mdme "nen"en fin de 2e livret., Et en-
core le choix des mots appris glokalement (encadr&s en bleu) sem-
ble ne se justifier qu'en fonction de la progression phonographigue
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l'enfant va &tudier ainsi glohalement "chauvd™ legon 47, "ga-
zelle"” legon 49, “exploreteur” legon 32 pour la seule raison
gue c¢e mot engendré au hasard d'un texte mais dont on pourrait
se passer, pré&cé&de la lecon sur des "sons" gui le composent.
Catte cptiéue globale ne correspond donc plus, en cours de ma-
nuel, & un critére &minemment lexical de fréguence d'vtilisa-~
tion et le suhterfuge est guelguefois bien t€nu : "dEji" est
appris globalement deux pages avant /a/.

Enfin nous arrivons au peint-linite : sous prétexte que le
tarme authentidue, voulu par le récit abordé dans telle legon,
ne s'insdre pas dans la toute puissante progression par "sons",
les auteurs artificiellement luil en préférent un autre donnant
ay texte une curieuse allure d'approximation.

Am=gtram—gram p. 23 "Le loup estTobi" (=c'est Tobi
gui fait le lowup)

Lareline et Brunc p. 26 "Brune a un bolide™; "Brune
sort le bolide de la cabane"

1. brune o un bolide,
2. le bolide est dans lo cobone.

3. brunc sort Je bolide de ia cabune.
4. surie bolide, il ¥y 0 de lo bisée.

Tt TN

e bolide

un bolide ~ la cabone — bruno sort —

dse lo buée
bolide cobane buée
bo ba bu
b b b

[T L bi — be — by — bé — b — bé — bo — be
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Cet exemple manifeste le mieux-ce décalage stupide entre mot
et sens, la rigidité phonographigue de la progression exclut
"hélicoptére”, malgr@ le dessin o les enfants reconnaissent
manifestement un hélicoptére et le font sans-doute savoir &
1'ipstituteur. De plus le mot “"h&licoptére™ n'am@nera aucune
difficulté 3 etre reconnu ultérieurement d= manigre globale,
en raison méame de sa complexité graphigque gqui lui confidre une
certaine image originale,

La primauté de l'&tude du son recourant au terme velsin au
lien du mot adéquat confére par la multiplicité des occurrences
une impression de langue laborieusement articulée par un Etran-
ger q?i cherche ses mots, l'amer sentiment latent d'un langage
Faux,

1/ Autres exemples :
Mem Livee préférd "il a aplati le pli™ (=enlevé)
"4 cHt& du platane, Nicole dine avec AdEle" (=mange)

Nieole et Vietor "La balle abat la bobine" (=fait tomber)

Poujoure ensemble "Marie ira dans les rues de Paris" (=se promdnera)
"La mine animée par le memu de maman” (=réjeuie)
"Marie, tu méles ma pelote" (=emmé&les)

Le Livre que J'atme “Jacqueline est i la rividre (...) bE€bE zu jet
d'eau” (= prés du)

Clair Matin "Simone pare Aline avec un velle de tulle" (=habille,
déguise)

"Simone tite la t8te de 1ili" (=sent si elle a de la fidvre)
"Minet &tire sa patte™ (= tend... en vue de prendre quelque chose)
"lape la pitée de bobi"™ (=mange, dévore)

Mieo "du macareni" (= dus)

"Simone ramue et ne s'arr@te pas" (=n'arrfte pas de bouger)
"Simon est triés Bmu" (=bouleversé)

"F&lix cajole une gazelle timide"{=caresse)

Poucet "Poucet n'est pas trop solide sur le dos de l'3ne"™ (=assuré)
"Papa g bdti le trapize" (winstalld)

Je vewr Ilire "Georges rase le gazon de la pelouse" (=tend 1a pelouse)

"Cécile sort de chez le coiffeur avec une coiffure mousseuse™ (=fri-
séa)

Aline et René "René reporte sur 1'&tabli le marteau et le rabog"
(=rapperte)



@ LEs oNOMATNPEES ET LES INTERJECTIONS

.2. Histoif€™pour rire')..  aw jardin de 1o jote p. 20 =2e 1

« Quand ‘René faif sa imleﬁe,
- oh!lid latoh!la lat:
1l déchire la serviette,
oh! la, la!oh! la, la!
- Fait rouler la savonneﬂe, S

oh!-ch!oh!" '

La cuvette’ fait pcltcm'us, -
oh la!oh latohia!n:

Ce phénorméne linguistigue qui traduit le nec plus ultra de
Ia tyrannie du son, envahissant les méthodes anciennes, se fait
plus discret mais né€anmeoins persistant avec l'interjection dans
les m&thodes nouvelles., L'impression d'abondance est une moyenne
car & c&té de la profusion {Er riant, Belin, Au jardin de la jote,
Le Livre que j'aime, Clair Matin, Sohneider, Mico, Au fil des mots,
Chantepages...}il existe &galement guelques cas de rareté (Macoeo,
Daniel et Valérie, Aline et René, Luc et Carcline, Lecturc en féte).

2vec l'onomatopée et l'interiection le manuel peut se lalsser
aller vers ce gui l'attire =i fortement, la fascination @u mot—
son. Nous sommes dans la m&me logigue, car finalement 2 ces phra-
ses qui ne signifient rien, ineptes, 2 ces mots gui s'épuisent &
ne jouer que leur rdle phonigue, il manque peuw pour ressembler aux
onomatopées,

Les trois raisons de recours & ce phénomédne proviennent une
fois de plus des soucis excessifs de concrétisation et de progres-
sion.

a) Premidre raison psychopédagogique :

“"En proposant (% l'enfant) des vovelles at comsconmes iso-
l&es apprises sous forme d'onomatopdes, je crois avoir
réussi™ Je saurat live vite... et bien prEface.

L'onomatopée représente pour le son le méme principe 4'illustra~
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tion "concrite” que celle des vignettes d'objets et animaux

pour le mot.
b} Deuxiéme raieon psychopédagogique.
Le caractére "arbitraire® du langage cbs2de le pédagogue comwi-
les philesophes d'antan. Se fondant sur un vieux mythe péda-
gogigue, resurgl notamment aux débuts de la pédagogie dite
"aotive", et de la “p&daqogie d'éveil", l'enseicgnant pense
gue l'apprentissage {ontogen&se) doit retrouver les &tapes de
la phylogengse. Ainsi de m@me que LEIPNIZ pensait gue 1'onoma-
topée est 4 l'origine des langues...
"Dans les langues qui se¢ sont formées progressivement,
se sont cr&&s des mots, selon l'oeceasion, par aralogie
diz son avec l'&motion gqui accompagnait la perception
du réel., Je ¢reirais volontiers qu'Adam ne s'y prit pas
autrement pour nommer." LEIBNIZ Bref Essat sur l'origi-
ne des peuples, cité par Marina YAGUELLO Les Fous du
Langage, p. 54.
...1'enfant est censé passer lui aussi dans l'apprentissage de
l'écrit par la rhase du cri ¢ui, sans S&, traduit directement
une réalité concréte (animal ou objet) ou psychigue &lémentalire
(émotion instantanée). Il s'aqgit 14 d'associer les lsttres 2
cette espéce de langage coriginel et universel) gue constituent.les

cris des animaux.

A L'arigimne du rom s& perd dans 1a nuit des temps. Aux aubes de
1'homue, quand ung sourde angoisse &tredfgnait les dtres [zftr)
perdus dans 1% chaos primitif, i1 semble bien que les bribgs
embryonnaires du langage aient &t purement parsphrastigues :
1'homme hurlait avec les loups, blatdrait avec 1es Chameaux,
caracoulait avec 1e ramier, Frigottait avec Jes pigeons, vagissait
@t Tadentait wvec 1z crocodiie, chicotait avec sa souris, aboyait
avec Tes chiens quand passsit la caravane, mugissait avec les
vaches, cajolaft avec la pie, piguensugonnait avec les cnidaires,

pramiit et réait avec les ruminants cervidés, sonnait avec les :

diapas, béguetait svec 1a chdvre, clabaudait avec & haro, tires Pierre FASOLA, Jean~
Tirait avec 1es alouettes, charagouinait (1) avec le métzzoaire Charles LYANT Grammaire
tripleblastique acoelomate, clatissait avec ses chiens de chasse, turbulente du fremgais

crételait avee les poules, gémissait avec ses vieux muubles,
pubulzit avec 13 huppe, glougloutadt avet Te pluvicmitre enregis-
trovr, coursillait ave: les cailles, baretait avec les él&phants
ou les rhinocéros, montieyait avec Je saint-denis, chuchotait avec
1e myinaau alors qu'il glapiszait avec 1a zulie, frouzit avec les
chousttes, soufflait avec les buffias, dinait aved tes zosaures,
graphait avec les phunos, déglutissait avec le potorou, barrissait
avec lgs thoms, tivait aves le chevrptin, grommelaft avec ja lafe,
rélzit avee les levrettes, coqueriguait avec les poulpes, Echappait
avi: 1es pots. bElait avec les dicis, et son “coeur dcoutait Te
;hant c_l:s la Hatire dans 195 plaintes de 1'arbre et ies soupirs

&5 nul . -

contemporatn, p. 68
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Nous remarquerons d'ailleurs gue certains manuels, par im-
pératif &ducatif (suppesé) de concr&tisation, désirent encore
&tendre 1'atténuaticon de l'arbitraire (dong de l'abstraction)
du signe aux unités de la premidre articulatien, Selon la pré-
face de La Cl& des mots (1968) c'est & vrai dire ume haute tra-
dition "datant de la fin du 18e sidcle”. En regardant les ima-
ges (1949) avant La C1é des mote s'appuyait sur ce principe
phono-iconographique : sSOUVenons-—nous de la pipe de papa illus-
trant la lettre "p".

ra concrétisation limite que nous &voguons ici n'‘est pas cel-

e du "r* de “renard“...

e v ———

‘La ¢ des mote p., 9

. - -

+-+ mais plutsit cella de l'erploitatien imagée Ge la forme de

la lettre & laquelle En regardant les imagee se livre avec Prou-
esses =2t que nous trouvons dans certains exemples de La 014 des

mots, Figeon vole, Am-gtram-gram etc., C'est ce aue nous appelons
aprés Sé&goléne LE MEN(op., cit.) la "lettre Figurée? ’
En regardant les imeges ». 15

la 01¢ des mots p. 8

mémes schémes d'inspiration,
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signe motivé deux fois dans
La Clé des mots :dessin + lettre
"o" de "orange®".p., 10

ololol le JO i cer ceaul

.'..]I'
000 @
- signe motivé une fois
ta,

o seulement dans En re-
. gardant les images p.6

/(‘aﬁ-
o

La Clé des mots m., 20

0
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La mé&thode gestuelle BOREL-MALISOFNY encore uwtilisée trés sou-
vent dans les classes & l'heure actuelle s'’inscrit dans cette
tradition de représentation suggestive donnge 3 la forme des
lettres.

c)} Raison orthographique :

Compte tenu du soin apporté awm choix dn vocakulaire exempt
de lettres muettes donnant 1'illusion d'une graphie kFiunivogue,
les cnomatopées permettent l& aussi de glisser jusgu'au bout de
cette autre logigque. Dtiliser en ahondance des "cot cot cot”,
par exenple, oft toutes les lettres se pronencent : Jkot/ (& la
différence de "pot") relive de la néme guite myvthique de 1'ortho-
graphe "phonétigque” ¢u'on trouve dans les termes actuels inven-
tés pour les besoins des margues de produits commerciauvx "raid",
"primrese”, "soup”, "rapid-servis",
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Les Belles Images p. &5

Cela dit, si l'on &tablit le glossaire de ces onomatopées
et interjections, on s'apergoit gu'elles se veulent l'appren-
tissage d'un gode des transcriptions conventionnelles des
principaux cris et des bruits de notre bas monde. Pourguoi
pas ? Mais nous remarguons gue cela acerolt encore la pesan=
teur due au nombre de stérécotypes qui fonctionnent & Jdiffé-
rents niveaux (thématique, lexical, syntaxigue) et gqui sem—
blent &tre le seul constituant de ces manuels, De temps en
temps, nous observons des variations inter~manuels, sans gran-
de imagination nianmoins,mais auwssi, rigide progressicn obli~
ge, des variantes phoniques intra-manuel, Aprés le langace
bEb&, voici le langage de la vocifération, Eccute, enfant sa~-
ge, et tu entendras parler le monde..., ¢'aurait pu &tre poé-
tigue, ce n'est gu'un bruitage de convention.
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hou ! ou! ou!

dit le hibou dit le loup le vache meugle
Am—gtram-gram (p. 23} (p. 28)
OnoMaTOPEES

{cri des animaux™)

le coq : “coquerico” Mon Premier Livre de frampais, "cocorico” Le Livre

que j'aime, Poucet etc., "cot, cot, cocorico® Miae, “cot cot cot corot !
René et Maria , "cocodi cocodo" 4 petits pes joyeux.

Ta poule : “kott, kott, kott" En regardmt les images p. 44, "tot ! cotl
cot ! codé" Au jardin de la joie p. 5 ; "cot-cot" Macooe “glo-glo-glo-glo"
Bouquet doré p. B8 - Ze L ; dans WNieole et Vietor p. 15, par erreur sans
doute la cocotte dit “cocorice®™ {1}

Je poussin : "piou ! piocu ! piou ! Mon Livre préféré, Schneider.

le canard : "coin-coin® (ou ter) ; "can-can " "wek-wek-wek' Bouguet doré
p. 34 et 80,

Te dindon : “glou glov glou glou" Le Petit Monde des animaux p. 11 & me pas
confondre avec le ruisseau Au jardin de la joie.

1'hirendetle : “tui ! tui ! Le Livre que j'aime p. 48 & distinguer de
1'oiseau : "cui cui® du Iomg des jours p. 5.

le canari : “ti £ ti tu 13, ti £ 3 tv 1% Moo p. 38 ;5 “cud ! cul | cui !
Clair Matin,

1/ Traditien rementsnt 3 COMENIUS Orbis sensu alium pictus removatus Nurem-
berg Endtftus 1743 ec ses legons sur le cri des animaux : "A gauche llimage
de 1'animal, au tentre le nom de 1'amimal, le verbe indiguant son eri, puis
la transcription du eri sous forme d'onomatopde,” Stgolénme LE BEN cop. cit.
p. 132,



le hibou : *hou | hoy !" idem pour le loup et pour le vent Semmeider.
Ja pie ¢ "ca ! ca " du jardin de la jeie .
1t corteau : “couac ! couac !" Schmeider p. 134 ; "coaq ! coaq !" Bouguet
doré.
Je chat : “miaou" Au jardin de le joie, Luc et Caroline ; en colére “Fft !
ftt !” avec nuance dans la graphie | Au jardin de Ia joie p. 11; “fF | ff !
cr i cr ! ch ! ch 1" Mo, .
le chien : "oua ! oua ! ¥ Au jardin de la jote "houap houap" Mico “cuah,
ouah” Clair Matin. k
1'ane : "hi-han ! hi-han ! En rignt, Mice.
1'agneau, le mouton, la chévre : "b& | bé& | * Le Petit Monde des animaur,
Le Livre que J'aime, Remé et Momette ;"mé-& | mé-8" Mleo p. 36 ; "b2 & ! mé & "
Rémi et Colette p. 15.
le boeuf, 1a vache : "beu ! beu !" Schneider ; “meu meu" En regardant les ime=
ges , Am=stram=gram,
le cochon d'Inde @ “"coui ! coui lcoui !" Sekmeider p. 111,
le porc : "grogni-grogna" Le Petit Monde des amimaux p. 36.
le crapaud {ou la grenouille) ; "croa ! croa !* Mieo, Fré flewri alors qu'il
coasse (sans r !) ; "brakekek, brekkkek" Bouguet doré .
insectes divers : mouche “bou ou-ou" Au jardin de la jote p. 28 ;

grillon “cri-cri ! eri-eri ! cri-cri ! Mico p. 22 ;

Tibellule "zeu ! zew ! zeu ! Pré fleurt,




{bruitages d'objets)

1'eauv : ruisseau "otou-giou", glou-glou” Au jardin de 1z joie ; pluie

ou bruit sur 1'eav “toc-toc" Le Petit Monde des omimaue ; “plac®, "plouvi™
chute dans 1'eau Je vewxr Iire ; "plic ! ploc !" Miec ; “plitt, ploti" 4 ia
elatre fontaine 3 "flic floc flac" Daniel et Valérie i "plic ploc plac®
Luti ; "flic flac® Lutd, Au fiL1 des mots.

e vent : "hou ! hou !" Sehneider ; “phon ! phon ! " Rémi et Colette.

les sabots ; “pan ratapan, patapan" Au jardin de le jeie ; du cheval :
"cataclop, cataclop, cataclop, cataclop® Chmtepages.

1a cloche : "dig, ding, dong ! dig, ding, dong !" Au Jardin de la joie ;
réveil : "dring" Sehmeider ; “tic-tac" Mico ete,

la Tocomotive : "pch ! pch ! pch " René et Monette ; "ch th ¢h" Clair
Matin ; “teuf ! teuf 1" Pouset ; sifflet : "tut ! tut !" Je veur ldire ;
“tut, tut-tut”, “tu-ut, tu-uot® Mico ; “tv ! tu !" Am-stram—grom, Belin.
chute @ "pouf" En riant, Auw long des jowrs p. 56, ¥ distinguer de "plouf” ;
“patatras" Mice, Belin, Curoline et Bruno ; “boum" Corinne, Jérdme et Frite.
fermeture rapide : “clac" Toujours emsemble ; “clac" : bulle qui éclate
Clair Mztin, Quelgue chose se casse : "crac" Je veur lire.

Jet ou coup : "pan" Au -long des jowrs, Schmetder, Luti.

rapidité : "zou” Sohmeider & trois reprises ; “Frtt" Clair Matin ; “Fret"
Aline et René.

frapper & la porte : "toc~toc" Mico ;“tec tor toc" Lutr ; “pan-pan® Clair
Matin ; coup : “vian" Mico, Clair Matin.

saut : “"hop* Mico,

tambour : "ran ran planm plan plan" En riemt ; "re taplan ptan plan" Mon Li-
vre préférd.

balie : "tip, tap, tip tap tip-tap® Miec ; “tape tape tape tape" Au fil des
mots,

11 est amusant de comparer les nuances phonigues entre "flic flac" et “plic
plac", "plic ploc” ; entrg "ran tan plan® et “"rataplan® etc. Et les nuances
orthographiques poussées jusqu'z la subtilité : “oua"/"ouah" ; "FFL"/“Ftt",
"Fret" /" Frert™ 3 “cot"/"kott" ; “tap"/“tape“.
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[NTERJECTIONS
{cris des humains)

"hue !* : grande pérennité de cette interjection fleurant bon 1a France
agraire, qui prend la forme de "u ! pour des raisens de simplicité dans
les débuts de 12 progression d' En rient et d' En regardant les images ;
mais on retrouve la forme en "h" & partir de la page 28, Bn rignt ; Weole
et Victor ; Le Petit Monde des animauz, Le Livre que J'aime, Clair Matin,
Je veur lire, Luc et Caroline. Quelle méthode n'a pas son “hue" ? cri-sym-
bole de 1a stimulation p&dagogique ?

Hais 1'interjection la plus courante, et de loin, c'est “oh !®.Certes
il existe aussi Ve "B* d'invocation podtique Bouguet doré, le "ho" permet-
tant d'arréter un cheval En riant ; mais c'est Te "oh® exclamatif que la
progressicn pédagogique viole en écrivant "o®, et "&" dans En regardant les
images, "5, dédE, ta tEte, lui dit aline™ p. 23 # p. 49 "o, dit d&dE".., &
chté de "oh ! quelle culbuce”.
Oh ! que de "oh" ! Pour traduire une atmosphére de spontangité, les manuvels
abusent de cette interjection d'étonnement, & un point tel gue cela finit
sar devenir un véritable tic. Par exemple, dix fois pour une vingtaine de
paces dans Adu Jjardin de la joie, Clatr Matin, Belin, Au fil des mots,Dans
cette derniére méthode, on dirait que les personnages ne savent pas dire
oui ni non, car ils s'expriment toujours par “"oh ! oui !* "oh ! non I"
Structure répétitive &galement : oh + Art + Adj + Nom : "oh la jolie fleur",
"ob le beau bouquet" Au jardin de la joie, 4u Fil des rots.
Quand T'exclamation est 3 son comble, "oh" revient couramment ; "oh ! 7& 1z !
voire "oh ! 13 1313 18 !,
Ajoutées aux guelques *ah !" Au fil des mots, "eh" Au jardin de la joie,
Chantepages, "hé ho" Zuti "ouf", "pouah" Seimeider, ces interjections pour-
raient faire penser que Ye petit morde des manuels s'est métamorphosé en
vallée des soupirs cf. Mico p. 54, 55 :"ho hz hi oh ah eh*, si ce n'était
de temps en temps qu'elles traduisent les rires : "hi ! hi " Le Livre que
J'aime "ha ha" Luti "Ha ! Ha ! Ha ! Ha ! Chamtepages.

En conclusion, nous remontons dans les manuels de conception
- ancienne & la source de la DESEMANTISATION des mots, dui hante
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encore les manuvels d'&pogue récente : les mots &tant vidés
de leur sens par leur exploitation phon&tigue, mais aussi
par leur répftition et leur syllabation inlassables,

"Fatiguer le sens, l'user, 1'exténuer, pour libérer
la séduction pure du signifiant nul, du terme vide",
BPAUDILLARD De la séduction p. 105 cit€ par Marina
YAGUELLO Alice au pays du langage p. 124,

& ce régime le mot rejoint l'cnomatopée par la puissance du
rituel pédagogigue oui prend des allurss 4'incantation...3
force de privilegier le son, on croit s'élever wvers le lyris-
me des "Lanturlu” (Schneider), "tontaine, tontazine"(Au jardin
de la gjoie), des "dzin boum tra la la" (Mieo),"turluru turlu-
rette" (Chantepages), alors gu'on ré&gresse au gazouillis en-
fantin le plus plat, parce qu'il est trop banal et stéré&otypé
pour engendrer la verve ludigue.

Depuis 1877, deux voies sont prises pour essayer soit d'at-
t&nuer (si on y croit moins) soit de justifier (si on y ecroit
encore bien) l'omniprésence du son.

Premier type de voie : celle d'4u fE1 des mots (1977) dont le
remords sémantique provogue le gonflement du volume des textes,
mais sans contester néanmoilns le principe des mots~clés choisis
pour leur sonorité& et gui orientent le contenn de la narration
souvent au grand dam de 1'intéErst,

Deuxigme type de voie : celle de Chantepages (1977), précédée
var les comptines Au Sablier. Du fait de la mode de l'oral gni
régne & ce moment 13, les méthodes de ce type décident d'assu-
mer leur nature, c'est & dire de rendre justifiée la pré&éminen-
ce du sen en fondant 1'&tude des divers phondmes sur up corpus
de comptines et de chansons,

Se manifestent ainsi de manidre plus tranchée denx tendances
gui en fait ne sont pas nouvelles puisgue Bouguet dord nous a-
vait &&ja habitués au souci du texte plus &toffé& et Ax jardin
de la jeie, Sehneider aux béuts de phrases rimés.

e



IV 3 L'ENFANT, les MOTS et les CHOSES.

Reléqué par les ambitions d'initiation phonographicue, le
vocabulaire des manuels va chercher sa vole & travers l'cbhjee=
tif de connaissance du monde par l'enfant. Pour découvrir le
monde, i} faut le parcourir et lire... Ces deux types de guite,
de nature fort différente se rejoignent et se chevauchent cons-
tamment comme pour nous persuader qu'ils s'identifient,

Belin p. 129 ~ 2e L "Devant un grand livre, Micolas
réve de voyage !

Le Livre que j'aime p. 50 - Ze L "Eh bien moi, dit Thée-
phile, je préféEre la géographie., J'aime 1'aAfrique et
1'tmérique, les n¥gres st les peaux=rouges, les phogues
et les &léphapts,

J'aime les mers, les montagnes, les pavs loiptaing
et quand je serai grand je farai de beaux vovages & tra-
vers le monde." ’

La progression d'apprentissage e la lecture prend 1'allure d'un
cheminement sur les sentes ensoleillées.

Clair Motin p. 96 = 2e L

Chers petits amis,

Vous éies partis au clair matin.

Vous avez suivi gaiement Simone et René.

A chacun de vos pas, la lumiére a grandi.

Vos gentils compagnons vous ont appris 4 lire.

Continuez votre marche joysuse.
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Du périple autour du grand monde (Macoeeo) aux promenades dans
"le petit monde” familier 3 1'enfant, la conguéte du livre
se¢ transforme en un VOYAGE

. dans le livre

, dans les réalités gui nous entourent

dans la connaissance

. dans la science

. dans la culture.
La pré&face de Macoeo nous &vogue avec enthousiasme cette noble
gradation dans laguelle l'enfant va se trouver happé.

P. 2 "Ce livre convie 1'enfant 2 upm beau voyage, vovage
dans les plus beaux pays de le terre, voyage aunssi vers
le monde plus mystérieux encore de la culture et de la
science,

,L'apprentissage de la lecture n'est=il pas, en effetr,
le premier pas, le pas dEcisif vere la connaissance ?
{«.+) Ce sera un beau voyage — Yiche d'enseignements, un
z2imable instrument de culture,”

Il est frappant de constater la réversibilité dv but et du moyen,
tant s'entrem&lent voyage au sens propre et voyage au sens méta-
phorigue
. apprendre & lire (voyage au sens métaphorigue)
Moyen --> pour connaltre le Meonde,
But ultime : culture gui confine & la Sagesse, en tout cas,
dépasse largement le strict cadre du CP ; une vie suffit &
peine.
Mais aussi au CP
. connaltre le monde proche par des voyages (au sSens propre
promenades)
Moyen =—> pour apprendre & lire au CP
C'est & travers cette deuxidme dizlectigue gue se situe 1'emploi
du vocabulaire dans les méthodes de lecture : la présentation du
Monde se mettant au service de ltacguisition du lire/écrire, le
vocabulaire va s'infé&oder durement une fois de plus & des contrain-
tes gui lui sont extérieures ; il serait surprenant cu'il ne lais-
se pas la-aussi guelgues plumes !
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Présenter le monde & l'enfant, ¢'est pour les auteurs de
manuels

. le lui nommer

. le lui montrer

. le lui donner

@ MOMMER LE MONPE A L'ENFANT

"Sans doute tous les enfants de France doivent connaf~
tre approximativement la langue frangaise et savoir s'en
servir pour les besocins journaliers de la vie, Mais ils
n'‘apprendront vraiment i se servir efficacement de leur
langue qu;en cbservant et en nommant leg objete qui lee
gntourent avec leurs qualit&s et leurs a2ttributs.”

M. BERTONWNEAU Revwe de 1'Enseignement 1912, cité par
‘M.T. LAURIN L'Ecole rurale et la profession agricole
1525, p. 141 (*souligmné par nous)

Les manuels de lecture revendiguent pleinemsnt cette conception
du vocabulaire, plac& au centre de la langue, comme &tiquette
des choses. La d&signation, gui ne'désempare pas de la premiére
3 la dernidre page, fait vraiment figure d'ACTE ESSENTIEL (cf.
les deux premi&res pages de Je veux live p. 4 et 5)

%
2 Y & e J T & =

A,

image  iIris orange  oretlle tulipe  bulle  abricot avion
3
g R v ow S §
céeile  litre  cocarde  gobelet  cube lune  banane ananas
: f i ' n A @
§ = T @& id B
épi képt  lavabo vélo georges a bu papa
. X X . . . 1 yedef-u~i-2-0-i-8
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Il s'agit d'étiqueter la ré&alité. Devant l'ampleur de la téche -
le monde est grand, les animaux, les fleurs, les objets sont
si nombhreux = celle-~ci devient frénésie :

. voici nos petits amis
au jardin de la joie :
nicole et rené,
poupette et fontaine,
minouche et minouchon,
cocodé et janot.

2.qul ies nc@meru ?
I. la poupée blonde se

nomme... : l\? P
2, le caniche se nomme. ik

Au jardin de la joie
p. 15

3. ia poule noire se

~ nomme.., _

4, le lapin se nomme...

£, la chatie ef son chaton

se nomment... 4

" 6. les deux enfants se
-nomment..

- ' ni'ci‘)ievni'cole,':'.'_': S

~voicl nos petits amié oujardin de:d joie

La boulimie de dé&nomination apparait au détour de chague page
par la tendance & &tablir des listes dans le corps méme des tex-
tes :

Wieole et Vigtor p. 39 "En attendant, Nieole regarde dans
la boutique et remargue les paquets de sucre, de café,

de riz, de figues, les barriques, les bidons, les litres.
Oo bouquet de pi3guerettes ornme la fenétre."

Mon Livre préféré p. 43 "A la noce de Gaston, on s'est
régalé avec un bon melon, de la salade de concombres,
des mousserons % la créme, des pigeons su cresscn, de
la confiture de marron et une bombe glacée parfumée au
eitron.,”
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P, 59 "Le menuisier traevaille dans son atelier avec

un jeune ouvwrier., Il lui apprend & raboter, scier,
limer, clouer, coller, assembler et % dessiner."

Au fil dee mote p. 25 ~ 2e L "Dans la chambre de Ro-
ger, il v a péle-méle sur le se¢l des petites autes,
des motos, des animaux, des livraes, un meccane et
méme,.,. UD METCEAU de pomme '™

Le mot joue le méme r&le d'&tiquette que les images. Hous ne
pouvons qu'édtre frappés par le parallélisme constant d'utili-
sation entre le signe &crit et le signe iconigue. £i nous em-
ployens cette appellation de "signe iconigue™, ¢'ast bisn pour
se dérarguer de 1l'image-plotographie. En effet les manuels, dans
leur logigque de présentatieon du monde adaptéde 2 l'enfant, re-
courent trés rarement & la photo, y compris dans les &ditions
récentas, les deux seunles exceptions &tant constituges par Au

long des jours et Lectureuil, De mime que dans une obtigue
SIMPLIFICATRICE  la graphie se dé&pouille {(voir chapitre II},

1'image dans les vieux syllabaires se schématise au maximum.
Mom Premier Livre de franpais p. 25

Biron p. 18, 19, 20

W

jups

& =

© Ces schémas simplifiés, & 1'instar de la lettre, &taient consi-

déré.s comme &léments simples de départ, au mépris de leur ca-
ractére &minemment abstrait et froid. Les illustrations s'amé&-
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licrent nettemant avec les anrfes grice aux progrés des.tech-
nigues 4°'impression :

bichromie noir~rouge avec Niecole et Vietor {1943)

bichromie guadruple avec Bouguet doré (1347}, noir-rouge,

noir-vert, noir-kleun, noir-rose

trichromie avec Mon Livree préféré (1950), wvert, rouge,

brun

quadrichromie avec Maeoee (1857}, wvert, neoir, jauus, rouge

début de la polychromie intermittente avec Mico {1962)

Vers 1965 la véritable polychromie commence avec Poucet
qui eut notamment pour cette raison un grand succés lors de
s5a premi2re &dition, Je veux lire ete.

Héanmoins les manuels vont rester fid&les & une espéce de
catalogue d'images simplifiées comme adjuvant du répertoire
verbal., Au code linguistigue s'adjoint un code iconigue sys-
tEématique et ce jusgu'd nos jours : 4w Ffil des mote, Corinne,
Jéréme et Frite (1977) 3 Crocus {1980}, Lectureutl (1882).
Par contre Chantepages, Lecture en féte, Pré fleuri abandon-
nent complétement cette pratique. Mon Premier Livre de fran-
gats, Poucet, Caroline et Bruno, Luti poussent la similitude
entre ges deux codes jusgu'd insérer 1'image dans l'axe syn-
tagmatigque d'un texte, en lieu et place 4'un nom, comme un
idéogramme &gargé dans l'écriture alphabstigue.

Poucet p. 21

‘écurevil est devant la .m- maman apporte le &,

papa est prés de la %

futi p, 5 et 7
’ A0 anmma

MWW 4 : .
de b A el pola
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L'int&r&t de cette prothise iceonigue est loin 4'&tre probant
pour l'acquisition de la lecture si l'on en croilt Brunc BETTEL-
HEIM et Karen ZELAN (op. cit. p. 32, 33}

"Certains sp&cialistes ont d&noncé la prédominance de
l'image dans lez premiers livres de lecture. Citons
Jeznne CHALL une fois de plus :

"Persconne n'a encore démontrd que les illustrations
aident l'enfant & identifier les mots ou 3 compren—

dre le texte. Les donmnées erpdrimentales récentes mon-—
trant que las images, au contraire, emp@chent l'enfant
de bien comprendre. De toute fagon, si som attenticon

¢est constamment attirfe patf les images, le débutant se
désintéresse des mots et se fait une idfe totalement
fausse de ce que peut tre la lecture... Les Elives de
dixzikme (7 ans) savent dEji "lire" les images, et 1‘'Eco~-
le maiptenant deoit leur apprendre 2 lire les mots ;

mais comme les manuels de lecture se bornent 3 des exer-~
cices techniques, 1'&él%ve cherche 3 comprendre le sens
des images.”™ {...)

Et pourtant, il a &t& preuvé que les images retardent

ou gdnent l'apprentissage de la lecture. {(El&anmor J.
GIBSON). 4Au second trimestre au jardin d'enfants, on

a divisé les enfants en deux groupes. Le premier dis=-
posait de cartons s&€paréds sur lesquels &taient écrits
des mots de trois lettres ("car", "bed", "dog" ete.)
chaque mot &€tait accompagné de 1'image correspondante.
Sur les cartons du second groupe, seul le mot apparais-—
sait... Les enfants du premier groupe ont fait beaucoup
plus d'erreurs et ont mis plus longtemps 2 apprendre les
mots que ceux qui ne disposaient pas de 1l'image. L'ima-
ge faisait double emploi et dZtournazit l'attention de
1'enfant,” :

Dans cette optigue on peut s'interroger sur l'initiative unigue
de méthode en bandes dessinées (Beneoft 1979) gui constituerait
donc peut-&tre un contresens.

pour tenter de justifier le proc&d#® de 1'IMAGIER, les auteurs
de Mico b&tissent auvtour de celui-ci une thiorie lexicale.

"Un imagier constituers un dictionnaire d'appoint., Tou-
jours pour &viter de prédsenter des mots vides de sens,
nows avons réuni, en bas de page, des vignettes pour il-
lustrer des mots contenmant la "difficulté du jour™. Ces
mots (il ¥ en a, dans les deux livrers, plus de 350) se-
ront lus et copi&s par les enfapts., T1ls censtitueront la
base d'un précieux vocabulazire fondzmental.”™ p. 3

Ces accents solennels évogquant un "vocabulaire fondamental”,
loin d'impressionner le pédagogne, doivent au contraire l'inciter
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2 s'interroger sur l¢ hgature des vocables ainsi utilisés. Sont~
ils représentatifs sans dé€formation du fonctionnement ordinaire
du lexigue ?

a) Frondamental 7"

Cette &tude avant d&jE &té€ entreprise par Paul BONNEVIE (op.
cit., p. 65 & 6B) & partir de Daniel et Valérie, Poucet, Le Sa-
tlier, 27 Phrases pour apprendre & lire, Luti, Au fil des mots,
nous pous limiterons A en rappeler les conclusions.

Paul BOMNNEVIE a comparé le corpus lexical total des six mé-
thodes aux entrfes de treois dictiornaires premier niveaun (6400
unités différentes) et 2 celles du dicticnnaire Mes 10 000 mots.

Premisre okservation :

6% & 1ll% des mots utilisés sont absents des dictionnaires pre-
mier niveau.
1,2% & 4% sont absents du dictionnaire Mee 10 000 mots.

Ce qui veut dire qu'il existe une propension des mé&thodes &
d&vier chacune pour leur compte personnel du vocabulaire recon-
nu comme afférent aux Hges de 6-7-8 ans.

Deuxiséme observation :

Grande disparité cuant & l'emploi de mots triés courants., Si les
m&thodes mi-anciennes comme Daniel et Valdrie, Poucet s'en sor-
tent bien, par contre les méthodes récentes telles 27 Phrases
pour apprendre & lire, Le Sablier, et surtout Luti souffrent

de 1'absence de mots réputés 4'utilisation courante. Par exemple
Luti avec des mangues tels gue :

"avancer", "courir", "pousser”, "jeter”, "revenir", "te-
nir", "attendre", "rester™, "partir"...

ol qgue :
"boire", "manger", "dormir", "guérir", "laver", "zcheter",

"saveir™, "perdre"...
Netons néanmoing gu’du fil des mots ¢ui répondait A&jE le mieux
& l= premi2re observation s-e. tire trés bien de la deuxi&me
avec seulement l'absence de 5 mots “rés courants, 2 cdté de Iuti;
94,
hirsi apparalt-il, malgré les nuances, gue nous he poOUvVOnRS pas
considérer d'emblée gue le répertoire des méthodes est fondamental
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au sens d'utilisation fréquente, attesté€ par les recherches
lexicales actuelles.

B'ailleurs, si nous revencns 3 Mico et son fameuxr catalo-
gue de hase, nous y pé@chons moult termes aussi disparates et
anodins gue "le domine™ p. 9, "l'as™ p. 13, "la créte" p. 25,
"des gendts" p. 39 et des dizaines d'auntres noms de fleurs,
d'animaux : du "chévre-feuille" & la "eoceinelle™ p. 25, en
passant par le "limagon”.

b} coneret I

Il faut se rendre & l'é&vidence, dans l'esprit des auteurs
de manunels le caractére "fondamentzal” n'en appelle pas & la
frégquence lexicale mals & la fonctiod référentielle du vocabu-
laire.

Mon Premier Livre de franpgais préface "Les auteurs oot
composé un texte formé exclusivement de mots comcrets

{...) pouvant tovs Btre facilement expliqués seit par

la présentation de ce gue ces mots d&signent, soir par
le dessin qui les accompagne."

M&me si chagque méthode telle Bireom se vante du soin apporté aun
choix de ses mots...

"Le cholx et la succession des mots fondamentaux sont
le résultat de recherches m&thodiques et rzisomnédes?

vos 1) aest clair, & force de fécurrences dans les préfaces, que
lz priorité des priorités est donnée zux mots dits "eonmcrets”,

dont la simplicitd est &valuée en fornction des objets auxquels

ils réfarent : o

Mon Livre préféré "Nous avons choisi des mots simples
gvocateurs d'objets familiers."™ (Préface)

Tout cela semble aller de soi : qui n'y souscrirait spontané-
ment ? Et pourtant si l'on creuse un peu...

L'écrasant monopole donné aux mots désignant les choses de
ce monde impligue qu'on considZre le réle exclusif du mot comme
référence au nmonde. Dans le triangle 4'CGDEN et RICHARDE qui
symbolise les relations entre les mots et la réal{té extérieure

ce

fa=====REfErant



les manuels procédent comme s'il existait entre signifiant et
référent une relation directe gui exclurait un contenu éigni-
fié.

. d'aprés les exemples donnés, gui ne mentionnent jamais
aucune synonymie, il peut sembler & l'enfant gue la ré&férence
2 un cobjet puisse &tre cbtenue par l'intermédiaire 4'un seul
terme : un terme spécifique

. le mode de désignation est toujours monor&férentiel : le
terme utilis& ne désigne gu'une seule chose, il est uvniveoque,
la polysémie n'existe paESs.
Chague chose & vn nom ¢ un seul nom pour chague chose, Les ma-
nuels voient certes dans ce principe la condition pédagoegigque
pour introduire ordre et cohérence dans la connaissance par l'en~
fant de la réalité, et dams la communication de son expé&rience.
Mais n'est-ce pas perp&tuer le positisme naif du Cratyle de
PLATON qui conduit & adopter dans l'école du 20e sisdcle la théo-
rie selen laguelle chague clhiose possé&de par nature un nom, qui
juvi est indissolublement attach& ? £'interdire toute possibilité
de polysémie et de synonymie, ¢'est traiter 1'ensemble du voca-
bulaire comme les noms propres en Etablissant une relation direc-
te entre un Sa (suite phonique) et un r&férent {la personne &
laguelle elle ré&fére), sanhs passer bar un S& (concept).

L'imagier des m&thodes (¢f. Je veux lire p. 4, 5 voir page
238) prouve nettement gue nommer les objets ne se distingue ab-
solument pas de la présentation des personnages. Or la traduc~
tion en diverses langues démontre bien gu'il n'existe pas de re-
lation biunivogue entre les mots et les choses car le signe est
toujours interprétable par d'awvtres signes., Sous peine de rester
dans ce que Jacgues CHARPENTRERZU appelle un "basic causant”, il
importe au contraire de montrer & l'enfant que le vocabulaire
émane A'un langace gui ne va pas de soi, de lui failre sentir
1'&trangeté face & 1'aspect conventionnel du mot ("l'arbitraire
du signe®"). Nous reviendrons plus loin sur tout ceci {(voir cha-
pitre V)

Comment cette illusion linguistigue ne se formerait-elle pas
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dans l'esprit de l'enfant, quand il s'impréane des partis-pris
lexicaux qui orientent le choix des mots dans les manuels ?

. Apparition fréquente d&e noms propres désignant de nou-
veaux personnages et A long des joure bat des records avec

31 prénoms.

faisons connaissance

Au long dee jowrs p.5

ndine

jean

et quelquefois des noms de lieu : Je veux Iire p. 24, 25 ;

23 dans deux pages ! . La page des prénoms. :
Au jardin de la jote La poupée blonde, c’est Poupette, 4 ! ;
p. 38 = 2¢ L, s'attarde Connaissez-vous pour vos fitletes . =4 3
lourdenent sur les pré- o aus pour ves gargons, i
noms, & l'ultime legon Auvtour de nous, cherchons 1
du 2e et dernier livret, POUr Ats poupées de beaux prénoms. \v : .
] , Choisissons et &erivons, 7
manifestant ainsi qu'il Yvonne Hippolyte
considére 1'appellation Guy Sylvesire
Alexandre Xavier
des personnes comme ma- Félix Alexis
nifestation, en dernigre  Joséphine Raphal

Théophile Sophie
Martiel Adolphe
Kléber Williem

Martial Josaph
Xgvier . Yyonne



analyse, &minemment représentstive de la dénomination lexi~
'cale. {cf, Belin p. 83 ~ 2e L)

. recours censtant & un inventaire d4'animaux, de fleurs,
dtobjets divers meublant la vie de tous les jours,

La primauté de ces deux tendances donne aux manuels l'aliu-
re d'une encyclopédie, ou 4'un cataloque.

Un exemple d'encyclo.pédi-e : Le Petit Monde des animaur p. B

- a cane
barbote

\\-r'

-—*iﬂ- Narl‘h

uf”
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Un exenmple de catalogue : Domi lire 1lCe legon

la tulipe

W'\

oty ) 5

! 1

7 ;
]

la tarte le dada Ia tortue
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desfourrures, des bas,
une belie robe, des
bijoux, un parapiuie,
des rubans.

Domi lira
1Ce legon

des pipes, du tabac,
des cravates, un gros
livre, des paires de
gants. ‘

des fruits confits, des
bonbons, des noix.
—dorées, des pralines,
des fondants.

Ft le manuel c¢c&l&hre le cata-

logue, son mod2le, avec fas-
L ls caahlogmw = Maman 3
dooond sun endams ke oca e io gun
dd e mes. Mico be @1 Victar
re par dent wn gem
. ! ,vuisl:u'iel_ﬂrap&esamluhldl:;
m k LI
.Ir'esl bl I ¢ ’H_ .
4 Tour me, Mico b Woisdw bes audes, of bes mé
o bew wig& &tvud--br'hmnbuwn. o pos
5 Al tands. Vic tor of les boi tex de W
les bo bi r:s, ! NNTI‘" ¥ Dis‘ar:'s lex :"I‘:t. i
6 Ahi Nicol, des liwes, des hisroirmse Tu e»
Hop PICR she, fu four nes  trep  vite,

cination : Nicole et Vietor
p. 35.

FTinalement méme les hérds des manuels, comme conditionnés, en
arrivent & se livrer eux-mémes au jeu de l'inventaire.



Bougquet doré p. 61 "Je_fais l'inventaire de ms cais-
se de jouets : un pantin impotent, un woulin, un tam=-
bourin, des poussins, un diablotin oui grimpe 3 une
Echelle™

Le Livre que J'aime p. 5 = Ze L "La revue des joujoux"
Ce jeu sans projet défini traduit bien la gratuité, le carac-
tédre superficiel, comme seul prétexte & nomenclatures, de cet
inventaire du monde h&téroclite 2 souhait.

Tinou et Nanou p. 45 "Dans le colis il y a de la colle
et du cacao"

L'abondance de mots concrets amdne les auteurs 3 ne plus trai-
ter le lexique gu'en analogie avec une aire hien spécifique de
celui-ci : celle des termes scientifigques et technigues qui
sont justement l=s seuls 3§ d&tenir la particularité de renve-
yer directement 2 leur ré&férent et d'2tre monosimigues.

Ou bien ce serait plutdt 1'inverse, cette conception réfé~
rentielle du mot incite les auteurs 3 recourir en priorité 3

des termes-objets. L'allégorie de la “"marchande" cf. ¥Nieole et
Vigtor p. 38 et 39,..

5. kA BOU T QIUE — Nicole de man de 3

Ma dz me Do mi ni que qua e pa quels

de macaren de el s

bonne gualisé et une
li vre de sel

6 En atiendant, Micole
re gar de dans la bou-
li que e re mar gue T
les pa quets de sucre, de café, de riz, de
figues, les barriques, les bidons, les litres
Un bou que! de pé que ref tes or ne &

fe né tre.
7 Micole rentre. Maman dit : < || faut encore

de l'encaustique pour je parquet > Nicole
re parl, sou ri an te,
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... exprime & travers divers manuels lag gquéte d'un monde éti-
queté, comme les pots et les boltes de 1'épicerie,

Nieole gt Victor p. 38 "Chague paguer 2 une étiguette”
Les petits perzonnages sont fascinés pa‘r la cérémonie des

commissions, les longues listes d‘achats,
nimenteuvrs et leurs objets variés.

les paguets, les bo-

Mon Livre préféré p. 73 "Chaque mois, j'achzte dams la
boutique de 1'&picier du caf€& moka, du chocolst & cro-
quer, quatre kiles de suvcre et quelquefois une liqueur

de qualité."™
Je veux Iire p. 55 "Les vendeuses
tement les emplettes de maman”

de charlatan"

tous ces objets"

empaguettent coquet=

A la elaire fontaine p. 55 "Ecoute le boniment
Je veux lire p. 36 "Approchez, on peut toucher

‘Sehneider p. 89 "Venez mesdames, approchez"
Atoutons Mieo p. 16 et 54, Careline et Bruno
p. 18 - 2e L, Patou et Vérunigque p. 48, Belin

p. 102 J Pascinés iis reproduisent par le jeu la possession et

1 ¢ l-vewe, ume o ,.ceufe?
ohce mest Wdﬂtﬁuﬂ“{“

2. rené trace uh camé: ce serz 1z pidce.

witi, tw mettras une table, ici un placard, ici un escabean
la-bas, tu placerzs le café, le sucre, et, & c6tf, le sel et la farine.
- ot les cigares, et les cigarettes| cdr je veux tn débit de tabac.
-i} te restera assez de place dans ton placard.

-la glace? derridre

:ﬂ:smoommed_;ans

-et fa glace?

cette grosse racine,

une cave. -Cast vrai. merci renéy

1a distribouticon ge
<e monde an sachets,
rvers Le Livre que
Jlatme p. 3% nous at-
teignons le paroxysme
Az mytke, puisque les
héros tels des divini-
t&s, en viennent &
créer eux-mémes de
toutes pigces l'uni-
vers des choses &ti-
quetées : l'&picerie,

e e——

1/ Autres exemples :

Au Jardin de la joie p. 47 3
Rémi et Colette p. 21 -~ 22 L 3

" Au Fil des mots p. 32.



£t Jean FOUCRMBERT, qui désire-révolutionner l'apprentissage
de la lecture, n'est-il pas un pew pris par la mytholoyie de
1'&tiquette ?

"Il (1'enfant) vit 2u milieu d'un monde de signes &-

crits & partir desqunels il se gride : sur les embal-
lages, les bouteilles, la nourriture, les boites de
jeasers..." Lz Manidre d'étre lecteur p. 62.

_ B riant p. 32
ifiva lire

Entendons-nous bien : les termes techniques, les vrais, ont le
droit d'exister dans les méthodes de lecture. Les manuels récents
gquant & eux (Crocus 1980, Lecture en féte 1883} ont compris gque
leur zcguisition ne se justifiait gue s'ils &taient intégrés 2
leur situation de communication adéquate, voire & une action,
plutdt que de servir & la seuls et froide dénowination.

Crocus legen 2-3e livrex,page de cataloque et de commande.

Lo catalogue: wi un oge dim calulie i v BON DE COMIVIANDE

o i o s o m
e A ———— g —
Topain &+ Toil i
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Croeus legon 10 - 3e livret, mede d'emploi d'un bac 3 fleurs

legon 12 - 3e livret, recette de la mousse au chocolat
Lecture en féte p 55 : réalisation d'une couromne pour la f&te
des rois

Je fais une couronne de roi ou de reine.
Il faut:

une agrateuse de la colle

1t Coupe une bande de papier.
2/ Regarde si tu peux lo metire qutour de la téte.
3/ Découpe-ia et décore-la.

s LA S S T A ~of s
l/:."JCI‘.-r-/: }‘/""‘r/c- —o s -l S o
AR A A A AR

4 Agrafe les deux bouts.
5 Mets la couronne sur ta iéte.

Bravo! Tu es un trés becm roi, ou une frés belle reine.
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Lecture en féte p. 56 - 2e L :_le r&cgime alimentaire du co-
chon 4'Inde.
C'est donc le traiterment exclusif 4u lexigue 2 la manidre des
termes techniques hors sifvation qui, & notre sens, dénature
la percépticn dv phiroméne sémantigue.

La fonction référentielle du mot est hypertrophide

Les wocables des manuels ne“&éfinissent pas par une péri-
phrase synonymique .

Exumples exceptionnels recourant & 1'hyperonymie :

Chantepages p. 49 "Un blaireau e'est urn animsl. C'est

dussi une petite brosse gue papa utilise pour faire sa
barbe.”

Corinne, Jérdme et Frite p. 57 "Les carottes, les navets,
les pommes de terte sont das légumes et les figues, les
abricots, -les péches sont des fruies.”

p- 17 = 2e L "Le hamac est un grand filet damns lequel

on peut dormir.”™

D'habitude le jen définitoire gue représentent les devinettes
procéde comme pour les termes technicues, & travers une défini=-
tion

par l'usage cu'on fait de la chose :

Au f4L1 deg mots p, 6 ~ 3e L "Elle sert 2 écrire, & faire
des dessins, de la peinture. C'est la main.”

"I1 nous protige de la pluie”(...) (l'imperméable)

"Il vous fair 2ller d'une ville 3 1'autte sur une route
eq far" (le train)

Bouquet doré p. 4 "Je suis ronde, dorée, feuilletfe, cra—
quante sous les dents qui me mordent. Qui suis-je ?"

. Ou par recours aux composants de 1'objet :

Aw jardin de la joie p. 34 = 2e L "Quelle est la béte
qui perte sa maisonm sur son dos ¥

Caroline et Fruno p. 42 = Ze L "j'ai un nouvel ami.
C'est un tri3s bel animal, un oisesan qui a une jolie
voix, i

- alle Coswmos ! j'azi trouvé, c'est un rossignel dit
Caroline.”

Lecture en féte p. 68 "Qu'est-ce qu'il y a sur la table ?

(...} C'est peut=&tre un animal ? {...) Est-ce qu'il
fait des bulles ? Oui ! il a2 des nageoires ? Oui ! J'ai
trouvs : c'est un poisson "

_ Le plus couramment la "d&finition" proc2de & partir de la repré-
sentation visuelle de la ré&alité, i vn peint tel ¢ghe le langage
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orend souvent une forme autre gue celle du signe linguistique,
2 savoir celle du dessin et de l'image, comme nous venons de
1'&vocguer plus haut. La fonction ré&férentielle du mot tend
ainsi & prendre une valeur universelle danes la méme mesure
gue la chose elle-méme, ce gui expligue cette tentation de la
symboligue absclue du signe par 1l'usage de 1'image stéréotypée,
voire la combinaison de signes lingui&tiques et de symboles ou
idéogrammes (veir p. 241}.

Fon-reeours au conterte :

L'axe syntaﬁmatiqﬁe de la phrase n'intervient pas pour lever
une ambiguité &ventuelle du mot dans la communieation.

Mon Liure préféré p, 37 "La pie a un joli plumage, el=-
le voltige 2 ¢c&té du marécage. Elle se pose sur le paca=-
ge et jacasse.,"

Rien ne permet 3 l'enfant de deviner le sens de "parécage™ ni

de "pacage". Paul BONNEVIE (op. cit. p. 71) faisait la m&me obser-
vation pour certains passages d'Au Ffil des mots et de Luti,

Le contexte semble se limiter & une insertion formelle dans une
suite phrastique sans réel souci sémantigue. Le Fetit Monde des
animauzr Note en bas de page @

p. 10 "L'&ne & lu, La capme 1it"; p. 12 "L'Ene 1lic % la
cane”

et ceci en dehors de tout contexte explicatif ! av contraire
méme, puisgue son orientation est plutdt celle de l'observation
ocbjective de la r&alité animale, 3 l'instar d'une encyclopédie,

La répétition jusqu'z l'usure d'un contexte creux transféra-
ble & 1'infini ach®ve de tuner le peun de fol que nous puissions
avoir dans le rdle de celui-ci. Zinsi pendant guelgues pages
les animaux, gu'ils scient un z&bu, une vipére, un fox, se con-
tentent de lever la téte.

Le Petit Monde des animauz p. 16 "Le zE&bu l2ve la téte";
“La vip&re léve la t&te" p, 17 ; "le fox léve la téte"
p. 19

Mon Livre préféré p, 24 "Le cog live la téte"
Le Livre que j'aime p. 14 "Migo lEve lz tétre"
Miece p. 34 "Lz tortue léve 1z téte”
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Daniel et Valérie p. 25 "La chévre léve 1la téte et
béle™ ; p. 39 "il (le chien) live la té&te et jappe."

Pourgquoi done ? Que wveulent-ils 7 Ont-~ils peur ? Veulent-ils

attaguer ? Nous ne le saurons jamals. Cela serait intéressant
pour les enfants, mais 3 guei hon ? puisgue les auteurs esti-
ment gue cela n'a pas 4'importance... Par contre

Toujours ensemble p. 61 "Un bor &colier ne deit pes
lever le nez de son cahier”

sinon ce serailt revenlr sans doute 3 la condition animale !

Finalement ce lexigue traité de préférence comme des mots
techknigues qui peuvent s'accomplir dans les limites de 1l'unité
lexicale, pose le problzme du PROCESSUS de SIGNIFICATION du si-
gne linguistigue en général car il s'agit bien de savoir

. 8'1l est inhé&rent & la relation entre le symbole et la
chose réelle, se réalisant par simple dénotation de la réalité,
en montrant en ¢uelgue sorte “ce qui porte le nom™. 0! CASSIRER,

: od 8'1I s'accomplit par la fonction communicative du langa-

1

ge, c'est-3-dire 3 travers la réalisation de 1l'é&noncé par un
locuteur posant le r&le primordial de la situation et du contex-
te, L& sens est donnéd tout fait, juxtaposition de bouts de sens
et nonlconstruction de sens sur l'axe syntagmatidque. A ce petit
jeu de la ré&fé&rence, les noms prennent le pas sur les.verbes et
les adjectifs. C'est par eux cu'est donné le sens car ceux-ci
sont directerment référentiels. Nous montrerons dans notre analy-
se syvntaxigue 1'inféodation de l'adjectif, voire du werbe au
substantif. Quant aux mots-outils “motz gqui travaillent, qui a-
gissent, gui ne se contentent pas bitement de nommer" (Marina
TAGUELLO Alice au pays du langage p. 117 3 propos de Gertrude
STEIN), ils seront longtemps proprement négligés dans cette
"rh&torique nominaliste" (S&gol&ne LE MEW op, cit. p. 117).
Absence &galement des mots abstraits dont la compréhension
exige le texte et non l'image. MNe disons pas gue ceux-ci ne sont
pas du niveau de l'enfant, car c'est rester encore dans upne d&fi-

I/ Ermst CASSIRER a montr& que le langage ne sert pas # nommer une r8alitd
cohrente a priori, mais au contraire qu'il articule le donné empirique, concep-
tuzlise 1'expérience en plaquant sur elle les cat@gories de 1'esprit.
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tion de mots iscolés. Dans une-histoire qui se tient, le jeu-
ne &léve saisirs le sens d'""amour", de "justice™, de "vErité"
etc, Evelyne CHARMEDUX a mentionné & plusieurs reprises cette
lacune.

Et éternellement emploi du sens propre des mots, par re-
fus du "risque” de la polysémie. Claude DUHETON (op. cit.
p. 93) revrenant les conclusions d'une &tude r&alisée par
Annie DUPART ( Pédagogie et enseignement du franpgaeis Thése
de 3e ecycle Paris VII 1928B2) vilipende cette

"incroyable absence de sens figurés dans les textes
proposés aux enfants : le frangais &lEmentsire em-
ploie toujoure les mote dans leur sens propre.”

¥2me guand "Poucet a regu une pEche sur le mez" p. 61, il s'a-
git d'une vraie p&che ! tombée d'uns branche comme la pomme
atteignit NEWTON aussi sous un arbre : situation gqui fait fi
. des expressions gui fleurissent dans le langage des cours de

récréation, Poucet p. 61

- Poucet a regu une péche sur le nez

Concluens en disant gu'l 1l'inverse de ce gue laissent en~
tendre les méthodes de lecture, les unités lexicales se d&£fi-
nissent fondamentalement par les schémas de phrases dans les-
quelles elles peuvent s'insérer (dans une sitvation donnée),
que le lexigque devient ainsi un systédme de virtualités dBfinies



par des riales combinatoires sur l'axe syntagmatique. En som-
me le corpus lexical des manuels deit permettre d'étudier le

G& =t non seulement la référerce, A ce titre il importe de
distinguer les mots fré&guents sur lesquels il faut porter 1l'ef-
fort principal par des jeux de polysémie, hyp&ro-hyponymie,
synonymie, en contexte vwéritable ; sans ocublier la mé&taphore
gue la mé&thode récente de Pré fleuri est la seule & exploiter

p. B3 "hlors toutes les fleurs, toutes les herbes dres-
sent le téte, pour adeirer 1'#&charpe du soleil qui trai-
ne 3 l'horizen"

Par contre les vecabulaires spécialisés (techniques on "concrets")
s'acquerront au fil des textes rencontrés ou des centres 4'in-
té&rét ou mieux en liaison avec des actions globales 4'interven-
tion sur le milieu environnant : de la recette de cuisine & la
fabrication d4’'un jeu &lectrigue ou & l'Etude du biocteope d'un
animal, en passant ainsi par Jles activités d'éveil.

@  FonTRER LE FOMDE A L'ENFANT

Lz langue se plie 3§ l'optigue de dénomination gréce au re-
cours & tout l'attirail d&ictigune. Plusieurs modalités sont 2
envigager :

. sirple appellation, en tandem avec l'image (= &tiquetace)
voir £ précsdent.

. utilisation des présentatifs "voici", "voild". De nombreu-
ses méthodes en font une Encrme consommation dans leurs premid-
res pages : Je¢ veur lire, Tinou et Nanou, Au long des jours,
Belin, Patou et Véronigue etc,

Bouquet doré p. 17
voici ¢+ un oiseau
Mdeux oiseaux
trois oiseaux

Au Jardin de la joie bat tous les records :
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p. 3 "Woici Niecole™ "Yoiei Rend"™ "Voiel Nicole et
René”

p. 4 ™Woici papa et maman"...

p. 5 "Voici Poupette”...

p. & "Yoici lee deux balles de Nicole., Voici la balle
rouge, voici la balle wverte”

p., 7 "Joiei Mimouche et Minouchon"

p. & "Voici le papz et la maran, voici les deux en-
fants, Wicole et René” "Voici la poupfe et les deux
balles. Voici la chatte et zon chaton”

p. 9 "Voici Tontaine le petit caniche (...) Oh ! le
joli petit caniche !

= Veici Tontaine et sor ami Minouchen

~ Voici le chaton et sa maman Minocuche

~ Voici le caniche dans sz niche"

p. 11 "Woici Janot™ (...)

p. 12 "™Woiei Cocods"

p» 13 "Voici ma brouette™

p. 15 "Woici nos petites amiz"

p- 16 "Nous voici au jardin de la joie"

p. 1% "Voici le lilas (...} voici 1'allée du lilas™
p,» 19 "Ren& 2 un ami, voici Toptaine 1’ami de René.
Tonteine a aussi un ami, c'est Minouchon., Voici 1'awi
Tontaine, voici i'ami Minouchon™

p. 20 "Voici nos petits emis dans l'allée du jardin®
p. 22 "Midi : voilei le piEre de Rend et de Nicole"

p. 23 "volci nos deux pots de tulipe"

ete. etc.

Avec "vbici“ et "voili" fonctionne, dans une varenté &tymologi~
que revivifiée, le verbe voir gui joue un rdle présentateur,
accentué par 1l'imprécision des référents de "je" ou de "tu".

Bouguet doré p. 11 "Voici la nuit, la lune luit. Vois,
Pouvcette, 18 douce lune, le calme nuit"

p. l4 "Je vois : des pois, une noiz?

p. 15 "L'oigesu gris vient de passer... le voiei, je
le vois I"

Nieole et Vieter p, 33 "Vois-tu l'&toile dams la nuit™
ps 35 "Vois—tu les autos™

Claiy Matin p, 25 "Le veis=-tu qui se pavane ici et 13 "
gquivalant & p. 27 "Voiei le petit lepin qui se régale
avec une salade"™

Mais la plus prégnante et la plus archaigque des expressions d4&-
igtigues est sans conteste : "a wva"

En riant p. 9 "Lili & vu le rat" dix fois en quelques
pages !

Le Petit Monde des animauz p. 17 "La vipire & vu le bEDbE
B coré de 1'2pe {...) 1'8ne a vu la vip2re" (...}
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Sehneider "As-tu vu la lizvre caché derriZre un pin 2"

Maeoco p. 58 "Car j'ai wu beaucoup de belles choses,
j'ai wvu (...) i'ai wa (...}

11 est impossible de rendre en guelques exemples1

la multi-
plicité de cette formule pasze-~partout gqui s'atiténue seulement
avec les dernidres mé&thodes.

Les présentatifs ordinalres, ceux qu'on trouve spontanément
dans la kouche des enfants 4de cet &Sge sont notoirement absents.
Rans doute les auteurs les refusent-ils inconsciemment comme
la tradition de correction de rédactions scolaires exige qu'on
souligne et rave l'apparition des "il y a" ou des “clest”.

Lue et Caroiine préfére sn effet, comme dans le corri~

gé d'un devoir : p. 54 "Tout au bout du pr& se trouve
ane grotte"

Poucet fait entrer franchement "il v a" dans les textes
p- 11 "Prés de la forét, il v a un pré" p. 12, 13

"Dapns la foré&t, il ¥ 2 une route. Devant la maison, il
¥y a 1'Ecureuil"

Carcoline et Bruno p. 26 "Sur le bolige, il vy a de 1la
buga™ "Tl ¥y 2 un nid pres du bolide”

Habituellement les mé&thodes &vitent cette sxpression par l'em-
ploi d'"avoir" en principe dans sor sens de "posséder® mais
jouant en falt le méme rdle vide de présentation.

Mont Livre préféré "Emile a une plume fine" p. 23

Clair Mgtin "Simene & une poupée, Lili"

En pegardant les images p. 19 "DEdE a3 de 1z phtrée”

1/ Autres exemples :
Bouquet doré p. 7 "J'ai vu le prince charmant" aveec toujours la mé-
me incertitude sur le personnage qui se dissimule derriire le"je

Belin “Avez-~vous vu la girafe
Patou et Véronique p. 46 "As-cuﬁ.a girafe 2"

Chantepages p. 18 "Qui a vu MNatacha 7 As=tu vu Yves dans le square ?
{...) To 822 vu Matacha 7 (...}

2/ Autres exemples :
Daniel et Valérie p. 8 "ine mule est dans 1’écurie"

Chantepages p. 15 ™Y a un toboggan"

.
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Corinne, Jérdme et Frite p. 20 "A qui est ce petit
vEle ?" (sens autre contexte)

Sane savoir gqu'il se libére d'années de refoulement, le manuel
Lecture en fétes (19B83) semble se laisser aller aux délices
du présentatif Elémentaire "c'est”™.

p. B "C'est Mapali, C'est Pierre., C'est Olivier”

p. 7 "Clest Olivier ? Clest Plerre 7 C'est Magali *?
p. 17 "Clest le petit jardin 7 C'est le grand jardin.
C'est le petit copain ? C'est le grand copain.

C'est l1s petite tortue ? C'est la grapnde tertue.
C'est la petite maison 7 C'est la grande maison.
C'est la petite #cole ? C'est la grande &cole.”

Montrer le monde & 1l'enfant s'accompagne des moyens lin-
guigtigques d'insistance gue sont t
. la fausse guestion
. l'exclamation, souvent en tandem avec
l1fadjectif qualificatif ne jouant qu'un réle exclamatif.
Exemples :
fausses questions

Clair Matin "Minet, le perit chat jeye du soir auw ma-
tin (...) le vois=~tu % 1l'as-tu vu 7"

eXsIamation sans/avec addectif qualificatif

Au long des Jours "Oh ! le joli bouguet de chrysan-
thanes"

Au fil des mots p. 16 “C'est un beau livre" p. 24
"Oh 1 le beau bouguet ! dit Yves™

1/ Autres exemples :
En riant p. 12 "Rend a vu le nid. As=tu vu le nid ?" p. 28 "Le
rat a vu la cabane de Titi, As-tu vu la csbane ? As-tu vu le rar 7"

Bouguet doré p. 33 "04 sont mes belles fleurs ? adieu jardins jolis"
Sehneider p. 69 "(u'y a=-t-il dans son panier de jomc "

Chantepages p. 18 "Qui a wu tout menu, tout menu, le petit ver tout
ou 7"
2/ Autres exemples :

Bouguet doré "Oh ! la douce lune blanche '" "Gh ! la belle lune rou~
ge i"

Le Livre que j'aime p. 12 "0b ! les belles billes "

Au jardin de la joie w. & "0h ! la jelie balle Touge !" p. 7 "Oh !
le joli chaton ! ™ p. ¢ "Oh ! le joli perit caniche '™ p. 10 ™0Oh !
le beau caniche" p. 31 "™0h ! les jolis ronds que font les mouches"
(«vd) p. 27 =~ 2e L MO0 } le joli pigeon”



262

Enfin la confusion gui ré&gne dans la référence du dgictique
"je" (et du possessif corollaire) améne souvent & s& poser
la guestion: mails qui parle ?

Bougquet doré p. 23 "0 sont mes belles fleurs 7 a=-
dieu jardins joelis" p. 57 "J'ei vo le prince char-
mant" :

La Clé dee mote p. 20 "Je regarde un joli jardin"
p. 38 "Je rectrouve mon chemin”

Au long des jours p. 6 "Mes camarades" alors aque neuf
personnages ont &tE présentis p. 5

Des m&thodes comme Patou ¢t Véronique et surtout Au fI% déas
mote ayant acguis une plus grande rigueur dans la distincticon
récit/discours, ne posent plus d-e prohldme guant * la dé&fini-
tion du "je". Le "je" ind&fini donnait l'impression, dans les
vieilles mEthodes, 4'un ange gardien en wvoix off guidant l'en-
fant dans la présentation du monde,

Avec Carcline et Bruno l'arrivée d'un personnage venu d'une
autre plandte transforme les enfants eux-m@mes en guides, Ce
n'ast plus § enx qu'est mentré le monde, c'est eux qui accapa-
rent cette fonction, Fonctien supréme, car comme le spécifie
Mon Livre préféré c'est l'enfant doué qui lui-m8me sait montrer:

p. 6% "Aiphonse est premier en géographie. Sur la sphére
tertestrp, il 2 su montrer le port de Philadelphie aux
Etats-Unis et les fies Philippines dans la mer ce Chine"

En attendant ce cas-limits, l'enfant & qui on propose sans
cesse de voir, de regarder, est plack comme le nez & une vitre
devant laguelle d&fileralt le pavsage. L'allégorie de la vitre
du train cu de la vitrine de magasin exprime parfairement cetie
situation pédagogigque.

Schneider p. 124 ™Jne nuit en frain (...} 1le nez contre
la vitre, on regarde la routre”

i/ Autres exemples :
Au long des jours p. 9 - 2e L "Le petit nez des enfants se colle con-
tre la vitre"

Joyeur Départ p. 62 "Crovez=vous que REmi et Aline vont s'ennuyer ?
pas du tout ! Ils ont essuyé la vitre et appuyd leur petit nez contra
le carreau"

Luc et Carcline "Le front aplati I la femétze, Carclime {...) voit
la poule tousse qui gonfle ses plumes et abrite ses poussing”
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Eené et Maria p. 50 = 2e L
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Toujours ensemble p, 94 "Qn ¥ déjeune au wegon~restau-

rant en rtegardant filer les champs, les pavysannes et les
payeans."

Au f41 des mots p. 34 = 3e L "AppuyEe contre la glace

(du car)}, BEatrice regarde ! (...) les bois, les champs,

les preiries défilent sous ses yeux"
Le monde devient une viftrine :

Clair Matin p. 80 "Quelle merveille & la vitrine du
grand magasin !'"

Le monde apparait comme un spectacle permarent, tel le cirgue,

le zow, les marionnettes, la f2te du village, gui reviennent
sans cessa, '

Mon Livre préféré p. 73 "Ouel spectacle unique "



Rémi et Colette p. 45 = Ze L. (cirque) "Rémi et Colette
sont assis pré@s de la piste, Ils ouvrent leurs yeux
tout grands”

Je veux live p. 62 "Quelle]joie de venir @ la feire et
de tout wvoir avec maman !V .

Les moindres choses de lz vie se transmutent en objets de
spectacle, l'enfant grisé rfagit pareillement devant rZalité
et repré&sentation spectaculaire ; l'étonnement est aussi grand
pour les acrobaties du cirgue que pour la danse de la pluie,
pour le paysage que pour le poussin... Le h&ros de manuel est
1l'anti-klasé, “"l'anti-beof" des bandeg Jessinées, Quelle fral-~
cheur d'enthousiasme ! '

"Le podte s'en va dans les chawmps ; il admire, Il adotre
M Victor RUGD Les Jontemplations

Je veur lire p, 58 — 2e L "Tls contemplent longuement
une jolie chenille qui descend d'une ramille au bout
d'un fil d'argenc®™?

1/ Autres exemplas :
Domi lirg 65e lecon "Thomas et Théo (...} vont volr un concours
d'athlétisme. Ils verront des garcoms courir, lanmger le poids,
sauter, grimper X la gorde (,..} Leur cousine Thirase d&teste
le sport. Elle 2 invité Mani 3 aller au théirre"

Hizo p. 60 - 22 L (cirque) n. 64 - 2e L (arhlétisme) "La-gussi
que de spectateurs !"

Clair Matin p. 93 - 2e L (cirque) "Muelle belle zaprésentation !"

Belin p. 134 = 2& L "Le petit Gustave #carquille les yeux. Tous
les enfants applaudissent, médusés, stup8fzits d'admiration”

2/ Autres exemples :

¥iecole et Victor p. 24 "Andr# et Armand (...} admirent, sans le
salir, la livre pr2té par la tante Andrée"

Bouguet doré p. 24 "Je regarde damser la pluie”
Mon Livee préférd p. 33 "Sur 1'image, Julia admire les corsagas”

Clair Matin p., 77 = 2¢ L "Jue de jolies choses dams le prit fleuri”
pr 99 - 2a L "Quelles fleurs ravissantes ! Quel charmant paysage !"

Mico p. 44 "Bruno admire le z&bre agile"

Belin n. %4 = 2e L "Ricolas fair du calcul et Yéronique admire
un libre d4'images" p. 115 - 2e 1 "Deux tB8tes blondes penchies
sur un méme livre : ce sont les enfants qui admirent des pepillons”

Carolineg et Brmme p., 63 = 2e L "Carcline et Drune sont en admira~
tion devant le petit animal" :

Je vewr lire p, 20 - 2e L "Georges examine un taxi”
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Aw long des Jours "Quelle chance extraordinaire !
Fous avont maintematt un poisson rouge ! {(...)

Il monte, il descend, il remonte & la surface (...)
Quelle gymnastigque | gquel spectacle pour nous t"

Patou et Véronigque p., 38 - 2e¢ L "VEronique est en=~
chantée {.,..) elle reste &merveillée devant les pous-
zins™

Pré flewri p. 83 "Alers toutes les fleurs, toutes les
herbes dressent la téte pour admirer 1'&charpe du so-
leil gqui traine & l'horizon®

De la chenille & 1'arc on clel, comme dit Victor FUGO :

"Tout est grand (...) 1'&toile vaut le soleil, 1'étin-
celle vaut la flamme" Les Contemplations 1 17 "& Fro-
ment-Meurice”

Pour citer encore c¢e grand po2te, faut-il comparer ces enfants
aux yveux globuleux et exorbités 3 des "crapauds gui contemplent
les Etoiles..." ?

Sehneider p. 110 "Bougies roses, bougies jaunes, bougies
bleues, nous luisons pour les vyeuX, les yeux bleus, les
yeux neirs, les yeux verts, lLes yeux de Wicole, de Suzen,
de Loulson, qui nous regardent tout pranis ouverts"”

La saisie du monde par l'enfant se décuple par le truchement
d'activités propices & la boulinie visuelle : l'excursion, la
visite ou par l'acte lui-m&me de saisie : la cueillette, avec
ses avatars, les collections et les éommissions.

a) L'exzeursion

Qu'il s'agisse de la randonnée pEdestre, de la promenade en
car ou du voyage autcour de la terre, l'excursion prend des allu-
res modernes par le caractére superficiel de touristes voyeurs.
ILa promenade, telle celle de Jean Lapin (Ficole et Vietor ».56)
ne se dé&finit gue par la succession des rencontres,

"{(.,..) I1 trouve l'alouette gui ecouve son nid. Il Ecou-
te la fauvette qui siffle sur le saule. Il rencontre la
souris qui trazine un &pi, Il ecabricle avec ses amis,
les pins du beis, Plus tard, il veit la-bas la fumée du
hameay, Trois chevaux tirent une voiture sur le pont.
Nicole ratisse la cour ; Victor emplit un sesu d'eau 2
la pompe.

Voiei Médor, le bon ami de Vietor, qui sbeoie. Jean
Lapin se sguve dans son trou, il tremble encore. Puis,
il va dormir jusqu’d la nuit sombre"

L.e personnage ne s'impligue pas, ne participe pas, il visite et
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partant, ne retient e l'accumulation et la succession des
choses, En somme Toujours ensemble nous résume parfaitement
le contenu de toute pro-

A la foire, Pascal voit :
menade p. 43.

des voitures "G de la tolle - La visite la plus prisée
de l'avoina des poires .

des cies des petits pois est celle du zeo : Toujoure
de la soie des sacs de nolx ensemble, Patou ¢t Véroni-

que, Mico etc..

Ce petit monde animal tri&, pargué, classé, &tiqueté, corres-
pond en effet & 1'idsal enfantin suppess et traduit le mieux
il'action culturelle de l'hotme pour mettrée de l'ordre dans le
! monde .

Sehneider p., 108 "L'ezu se met dans un seau. Les sous
dans un sac¢ . Chaque chose & sa8 place. Les sots auw fond
de lz classe”

On se donne m&me l'illusion gu'on peut parcourir la vaste pla-
ndte comme on visite le Jardin des Plantes :

Macoce p. 24 “Macoce est revi ... 11 partirz savec som
ami, il visitera le monde, il admirera la terre ronde,
le ciel et 1'ende I"(...)

Cette El&vation &pigue de la caméra (depuis unsatellite 2 ) 2
laguelle nous convie Macoco est symptomatique de 1'appétence

pour la saisie globale de l'univers visité :

JR—

Les Belles Yma-
ges p. 17

1/ Autres exemples @
Clgtr Matin p, 56 = 2e L "Oh ! s'8crie Simone, ravie, d'iei, je vois
tout le village et la-bas, la ligne bleue des montagnes”

Toujours ensemble p. 60 "Comme j'azime mon balcon de Paris ! dit
Marie, Je veois lag cheminfes fumer, les grues tourner, les ouvriers
s'affairer sur les chantiers, la dame du premier rentrer chez elle,
8llumer sa lampe et diner. J'entends les cloches souner, les ateliers
bourdonner, las taxis rouler, les trains siffler, les pompiers se
hater et les enfants chanter (...)"
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Toujours ensemble v, 89 "Pasc2l et Marie ont rejoint
le sormet lointain d'efl 1’on veit poindre le jour"™

Pouguet doré p. 92 - 2¢ L "Catherine et Jean sont mon-
tés au-~dessus des prairies, le lomg du coteau...C'est
132 qu'on volt que la terre est grande™

Avec Niecole, Bernard et Pipe p., 4% "Hicole et eson fra-
Te grimpent sur la montagne. Pe la cime ilz oot une
vue megnifique sur la campagne”

Dtailleurs on ne veut pas choisir, on préfére tout veoir, au
risgue ~ mais personne ne se l'avoue -~ d¢ ne rien veir,

Tinou et Nanou p. 75 "0h ira~t=-on avec elle {la voitu-
re neuve) pour le premiére promenade ? Maman veut voir
la ville. Tinou veut voir ls forét. Hanou veut voir les
prés. Papa a mis tout le monde d'accord : on ira wvoir
pépé et wmémé. On traversera la ville offi les vitrines
sont =i attirantes. On longers la forét, on roulera

sur la route bordé€e de pré&s. Puia on arrivers chez mé~-
m& et pEpE"

Superficielle "traversfe", vain 2t dérisoire tourisme du diman-
che,.. Les excursions se manifestent av lecteur adulte de 1986
par le vide Spoustouflart de leur contenu : aucune description,
ancune scéne originale ;
. soit la simple allusion
Mon Livre préféré p. 55 "Frangois est allE 2 le cempa-

gne avec son compagnoh G&rard. En compagpnie d'un vigne-
ron, ils ont visitéd le cél¥bre viguoble de Champagne"

-Qu'ont—ils remargué de particulier ? Biep gue Patou ait fait un
vovage d'un mois, nous apprendrons seulement"qufil & vu de beaux
paysages" p. 40 Patou et Véronique.

. 50it l'indication des villages traversés : l'excursion se
résumant pres¢gue & l'itinéraire sur le papier.

Je veuxr lire p, 25 - 2e L "Vacances dans 1'Yonne.

CEeile passe quinze jours chez sa cousine Sylvie, 2
VEzinnes, entre Flogny et Chablis, Ensemble elles visi-
tent tous les villages du voisivage : Charrey, Tronchoy,
Cheney, Junay, Tissey, Vé€zinnes, Carisey et Fontenay.
Chaecurn a guelque chose gqui plait ¢+ c'est un petit pont
% Chartey, des toits rouges 5 Carisey, & Tronchoy umne
église carrée et un &tang & Jumay. Cécile et Bylvie ad-
wmiTent ravies"

. s0it la liste des “choses vues®

Clair Matin p, 56 - 2¢ L “Papa, Sipome et Ren# font une
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promenade dans la montagne (...) René voit damns un
piturage des woutons, des brebis, des agnelets tout
blancs. Simone a trouvé des fleurs : des merguerites,
des bleuets, des coquelicots. Que la montaghe est bel-
le, avee ses fleurs er zes fordcs I"

2 la saisie panoramigue vague s5'ajoute le d&filé des détails

rencontrés. La superficialité® des précisions, simples prétex-
tes 3 llstes, ne compense pas celle de l'é&vocation globale :

les personnages des manuvels semblernt glisser sur les choses,

se gomparant & la pluie sur les vitres...

Poujoure eneemble p. B4 "Sur les les vitres avec mon
doigt, je suis les gouttes cui glissent"

oo 0w s'identifiant A la libellule de Pré fleuri

p. & et 7 "Dans cette verte wallfe, Cathy, une magni-
fique libellule aux ailes de gaze, plonge et bondit
dans 1la lumiire du soleil. Flle descend, remonte la
rivigre telle une flEche bleue, Tatiguée, elle se re-
PoSe un moment Sur un roseau. Puis elle s'&lance vers
le pré& fleuri et joue avec les plquerettes et les touf-
fes d'herbe. D'un oeil amus&, l'hironmdelle suit touvces
les &volutions de la petite espizgle”

"Espi&gles &volutions™, excursions sans projet, rencontres au

gré du hasard... L'enfant est bhringuehald § travers les choses
sans aucune perspective 2ducative. Sans arientation p&dagogique,
sans le moindre recul, l'enfant ne peut guétre ameng 3 ne rete-
nir que le bucoligue {"les agreaux blanes", "les montagnes bleues™)
gque le clingquant {Yaeoeco "colliers", "bracelets"”, "waipou” ete.)
"J'ai vu beauvcoup de belles choses”™ s'&crie Magoco & l'issue de
scn voyage. Certes, mais guelles choses ? En falt ces "“voyageurs”
n‘ont pas pergu la r&alité, ils ont seulement enregistré des si-
gnes, des symboles, des images toutes faites ancrées dans la cons-
cience collective, des cartes postales héritées du passé, sicu-
risantes car elles donnent 1'impression gue le monde ne change
pas, reste &ternellement fid2le & lui-méme, & 1'id&e gu'on peut
s'en faire. (Voir chapitre VII}

Caroline et Bruno p, 78 - 2e L "Il racoente qu'il a vu
l'AnErique, 1'Afrique et l'Australie ol 1l y 2 de dré-
les de bétes qu'on appelle kangourous. Je reviens du
pbdle nord. LZ j'ai vu des phoques et des esquimaux dans
leurs kayacs™ )
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Maecco p. 8 "Devant laﬂpase maman pile le mil {...)
Papa Sambo tape sur sonm tam-tam !..."

Les petits promeneurs des méthodes observent la nature comme
le jardin de leur papa, ol s'alignent les "belles fleurs® ;
comme le parc zoologigue ol se juxtaposenﬁ des animaux "déra-
cinés", La nature-mosalgue est privée des notions d4'environ-
nement, de toute conscience de biotope car on n'y &vogue que
des 2tres domestiqués... )

Clair Mgtin p. %6 - Ze L (montagne) "meutons","brebis"

Patow et Véronmigque p. 44 ~ 2e L {(campagne) "agneaux”,
"brabis™, "cygnes" ‘

Le Livre que jfaime p. 31 (montagne) "ecabri"

Rémi et Colette p. 50 "vache"
... cAr l'anipial dit sauvage n'eriste gue pour pourveoir 1'hom-
me {sauf dans les méthodes bucolice-poftiques telles Pouguet
doré, Dans la foré:i jolie, Perlotin, Luti, Pré fleuri) ; d'ol
la fréguence des rencontres
42 pécheurs, de chasseurs :

réputés considérer llanimal
seulement & travers leur
plaisir.

Je ve%x lire p, 58~
2e L "Dans une al-
lée, plus loin, unm
bel oiseau sautille,
On l'ajuste avec .
soin et pan ! on le
fusille" :

Quel raccourci saisissant,

atroce dans sa nalveté, de

la confrontation entre l1a T em N .
Beauté et son bourreau !

Rien n'est entrepris, méme modestement, pour initier & la cons-
cience d'un systéme (&cologicue}. La nature est forcément cons-
titue de "petites fleurs". On iragine donc la jole de Macoco

de découvrir aussi au pave des esquimaux quand la neice se reti-~
re les inévitables "petites fleurs", alors qu'il désespéraié de
les vy trouver.
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"Sur la terre, on volt un peu d'herbe, et méme de pe-
tites fleurs ! quelle joie ! p. 42

e mmme RPN .

La nature est pergque
comme unh agrégat de
"jolies choses®, de
méme gue la langue se
congoit ‘comme consti-
tuée de mots isolés,
Pt c¢’est 3 l'opéra-
tion de CUEILLETTE
gu'&choit le rdle de
vaguement rassembler
toutes ces pidces. Ainsi 1l'initiation ap monde
trouve sa vole dans la promenade, prétexte E la
cueillette. It c’est hien souvent gue le vovage
se résume en une cuelllette

Sehneider p. 116 "En voyage. Qu'il faisait &

bon sur lz montagne. Sous les rayons du so- n s

leil cueillir les gentiames, les gentisnes L™ ;

et les bruydres” i
Elle apparaft vraiment comme une nécessité sine . éE? :
gua non. B i

Corinne, Jérbme et Prite “Wals avant de ren— ¥ :

trer il faut cueillir un gros bouquet de '
fleurs™ (...) g

. L
Sehneider p. 129"¥ais elle voulait emporter ’
ses couronnes et ses bouquets. 0 les mettre? Cécile
cherchait”

b} De la cueillette par les yeuxr 4 la véritable cueillette.

¥iecole et Vietor p. &5 "Victor cueille une corbeille de
jonquilles et regarde ume chenille®

La cueillette se multivlie au gré des pages des mapuels.
cueillette des fleurs, fruits et champignons

mlres Toujours ensemble p. 14 et 39 ; Caroline et Bruno

fraises et framboises Clgir Mgtin B, 76 -~ 2e L

champianons 4u long des jJours p. 41 ; Rémi et Colette p. 48 ;

Benoit

fleurs (pour les petites filles) Rémt et (olette p. & - 2e L
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Aline et René p, 25 : Péatrice_et son houguet Au Fil des mots
p. 18 etc. '
si on se complalt dans le bon vieux temps :fagots Bouquet do-
ré p. 38 3 Careline et Brunc p. 44 ; Poucet p. 48 ; Pertotin
etc,
. "cueillette™ d'animaux
Toudours ensemble p. 82 (le papillon) "“Sur cette feuil-
le, qu'il le veuille ou mon, je le cueille
Les enfants, tels dans Lue et Curoiliine ne cessent d'attraper s

p. 7 "attrape un papillion™ p. 8 "attrape un rat" p, 15
“attrape le sabot de Cadi" "attrape un petit poisson™

La p&che, sciEne multi-récurrente, s'inscrit avssi dans cette
perspective car c'est l'activité qui permeﬂ&minemment de cueil-
lir un 2nimal,,.,.

. les sempiternelles commissions
épicerie, marché, foire (d&j& &voqués pages 250 et 251)

Bogeher p., 22 "Eljiane ach@te un joujou" p. 23 "Léon a-
chéte du bonbon" p., 27 "Ma tante achRtera un dindon 2
la foire jeudi" p. 28 "Maman ach®te du poivre"

. collections

Corinne, Jérdme et Frite p., 55 — 2e L"Corinne a une bel-
12 collection de timbres . JErdme, lui, collectionne les
voitures anciennes”

Fieocle et Vietor p. 85 MClair Matin p. 95 ; Poujours en=~
semble p. 91 ete.

Cette ti&che semble pour l'enfant répondre & un appel profond (ap-
pel deg ancitres ?), car celui-cl &'y sent inexorablement pous-
sé.

Sehneider p. 91"Compe maman r's donné des sous, je file
thez la boulangére, Zouw 1"

Ls jeune héros s'impligque § fond dants ce qQui apparait comme une
haute mission. On observera l'insistance des auteurs 3 noter 1'a-
bendance, la pilénitude (aux deux sens : de remplissage et d'es-
prit comblé)

Clair Matin p. 76 - 2e¢e 1L "La cueillette.

René prend un panier d'osier et va tout prés danms la fo-

rét chercher des fraises.

I1 connait les petits sentiers oD, par centaines, par mil-
liers, se cachent les fruits parfumés. Il cueille, il cueil-
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i 1e, et soun panier qui, au départ Erait
1 l8ger, est lourd de fraises.

N I1 trouve prés d’'un neisetier un buis-
& gon rnuge de frambozsfs. Il remplit son
panier d'osier” (...

! Cette implication et cette abondance peu-

i .
j vent aller jusgu'aw cauchemar.

o i Sahnetder p. 129 "Cécile a révE. Elle a
révé qu'elle se promenait dans un champ plein de margue-
rites aux pétales nacrés. Il y en avait, il y en avait
des milliers. Elle en cueillait, elle en cueillait des
bouquets., Celles qui avalent des tiges longues, elle en
tressait des couronnes. A force de travailler, Cécile
ftait fatigufe et voulait s'en retourner chez elle, pour
se reposer. Mais elle voulait emporter ses courconnes et
ses bouquets. 00 les mettre ? C&cile cherchait, quand en-
fin elle s'est réveillde.™®

vanifestement l'enfant s'acecomplit pleinement 2 travers la cueil-
lette : elle représente la éhéte Au savoir 2 travers la récolte
des mots. Grisé par l'ampleur du volume lexical, l'enfant cueil-
le, collecte, classe, herborise : aucune espéce de feuille ne
doit &chapper & Luciern. (voir dessin page suivante).

¢f. la page des fleurs (voir page 203} Au jardin de la joie p.

3= 2 L
1/ Autres exemples : #*
Joyeur Départ p. 48 = Ze L "Rémi peche. Le fil sa tend. C'est
un goujon qui fr&tille au bout de l'hamecon, Rémi en a cinq.
Ce gsoir il en aura cent."

Bouquet doré p. 38 "Regarde le lourd fagat gque je t'apporte.
Oh ! que je suis fatigu@e 1"

Lue et Caroline p., 46 "Lue abat les noix, ramssse les poires,
gcosse les petits pois (...) Il s'assoit unm peu las. Une Etoi=-
le luit, la nuit tombe, Luc rentre avec joie. Il a tout fini,
papa sera content,”

Aline et René p. 25 — 2e L "aline est tr2s occupée, Elle a ras-
semblé un gros paquet de. coquelinrots et 1'a pos& sur le gazen.
Elle se parle & elle-méme : je fais des bouquets. Il m'en faut
quatre. Un pour papa, un pour maman, un pour RenE, un pour moi'"

2/ Autre exemple 3
Sefmedider p. 125 "Jeannot ramassait toutes sortes de fleurs, des
fleurs de mille couleurs. Mais surtout des fleurs blanches, aux
pétales Epais et laineux. Des &delweiss ! Des Bdelweiss ! Il en
voulait ! Il en veylait des brassées "
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Une brassée de feuilles.

1. Bucien, Lo %wum
dovea o, 'Td; : Tft
e A s

£aoulon Aeb oo, & deondi

2. Aujourd'hui, jeudi, & 2 fliné Jc long
des haies,et il a ramassé une grande brassée
de feailles. 1l eria ouvé de toures les cou-
leurs, de toutes kes formes, de toutes jes
grandeurs. Hl 2 trouve des feuillas vertes et
des feuilies-rouges, des feuilles qui piquent
et des feuifles qui gratcent, des feuilles plus
latges gu'ume main et des feuilles plus

“étroites quiun petit doige, des feuilles
douces comme du velours et des feuilles
dures comme du cuir, des fenilfes raides
comme ane lame de fer e des Feuilles
souples comme un drapeaw

Cette ambition de 1'exhaustivité ré&vile une inquiétude, une

ANGOISSE.

Bouguet doré p, 77 = 2& L "J'ai construit un merveil~
leux pavire. Regardez-le. Il part... Il a disparu...
loin, trés loin vers les pays inexplor&s”

Le jeune h&ros est ors&d& par ce gui &chappe & se= yeux, par
ce qui se cache. Car ce gui ne se voit pas représente la me-

nace...
Macoeo p. 20 "(papa) n'a pas vu le crococile, tapi...
papa ! papa ! la eroceodile ! crie Macoeo de la rive"
+v. car cfest le mal gui se fait en cachette.

Macoeo p. 16 "Gobi file dans la .case, en cachette il
cagse la noix de coco, il range les babouches de pa-
pa, il menge le wil de maman, il sslit la natte de Ma-



coce, il la d&chire" -

Mom Livre préférd p. 67 "Le chien a wu le vaurien
venu de loin" (il se cachaice}

Le loup (Le Petit Monde des animaux p. 30, Mico p. 52 = 2e L)
se cache, ainsi cue laz mouche, le rat et la vipére gue l'en-
fant essaie toujours de tuer (voir chapitre VII).

Mais la plupart du temps l'enfant va S& rassurer, parce
gu'il comprend fort bien gque les &tres gui se dissimulent sont
ceux gui, comme lui, ont peur. £'identifiant 2 ces petites Lé-
tes inoffensives fuyant les regards, le petit personnage se
met 2 &prouver pour elles une grande tendresse.

. la souris, le raton (pas-
gim}, souricette (dans Luti)
. le h&risson {4u long des

} Joure, Lue et Caroline, Au

i Japdin de la joie ete.}

i, la caille

. la tortue

. le lézard

. le ligvre, le lapin (Schnei-

]
:
i
:

der, Clair Hatin etc.)

. le celimagon (Joyeux Départ)
. le coq (Daniel et Valdrie)

. le chevreuil f{du long des

Fours)
. Sans oublier 1'inévitable &cureuil (Le Livre gque j'aime,
Sehneider, Poucet, Belin, Aline et René, Patou et Véronigue,
Corinne, Jérdme et Frite, Au il des mots ete. Cet animal, my~
thigue pour les manuels, a le privilgge de cumuler deux caracté-
ristigques essentielles : !

ia cueillette forcende

et la dissimulatien, 4. 4 la beile saison,

Le Livre gque j'aime fe Pah'écumqﬂ o
p. 42 = 2e L "caché cugilie une noisetie ici,
sous la feuillée™ un gland [,
Belin p. 121 = 2e L une faine aMeum}
sa cueilleite terminée,
il s'endort dans lz feuilléa.




Au long des jourse p. 46, 47 = 2e L"Joli Ecureuil,
réveille~toi de ton profond sommeil {.,.) cueille
les glande et les nolsettes, cache-les dans ton nid
tapissé de feuilles, C'est ton travail d'avtomme”

Pien sfir 1'é&cureuil symbolise lfenfant des méthodes de lec-
ture. Comment explicuer autrement aussi que Poucet le prenne
comme fétiche {(cf, le titre complet Poucet et son amil), que
Reng& Aécide de 1l& dessiner (¢f, Clair Matin p. 72 - 2¢ L),
que la méthode moderne Lectureuil résonne encore en 1982 com-
ne le nom de ce petit rongeur avec la gueue en panache 7 (cf.
aussi en 1983 Lecture en féte p. 36 - 2e L).

Dans une sensation analogue & celle qu'il &prouve & 1'é&cou-
te des contes o0 le plaisir et la peur se cbdtoient, le jeune
personnage cherche refuge en se cachant d&s cue le lion rugit
{(Belin p. 45} on telle la chatte de Caroline et Bruno gqui sa-
voure de voir sans &tre vue...

p. 46 ™La chatte s& cache dans un chéne et regarde”
... enfin sublime son angoisse avec le jeu de cache-cache gque
l'en retrouve dans presgue tois les manuels,

bruno est b ia fendtre
de la villa.

- lg fidble capi prés de i Engoisse de la

DISPARITION
ja.-bas. sur 'écume.
le navire file et fums.
la fumée vole, vole,
et fuit.
Mico p. 32

le navire & dispary
dans la brume.
la nuit est la.

bruno frissonne.



4 la elaire fontaine ps 43 "A la nuit, Simon lHcha
le £il, le ballon monta, monta,... Hélas ! il resta
dans la lune, on ne revit plus® )

Mon Livre préféréd p. 67 "L'avion disparait dans le
lointain., On ne veit bientdt plus qu'un point, puis
plus tien"

Le Petit Monde des animaux p. 29 — 2e L "Petit &cu-
reuil, je t'ai vu & mon ré&veil (...) puis tu as dis~
paru™

Mico p. 36 " Capi grelotte, il détale ; il galope ;
il & disparn”

I.e monde fuit sous la main de l'enfant-attrapeur
la guéte devient cauchemar. En rignt met
tout cela en scéne jusqu’au délire.
p- 41 - Ze L
La grenouille
et le papillon

Toto a vu
une gre nou ile.
II va l'a ttra per. Pouf!
il tom be dans le rui ssean.
Toto est mouillé.
Lili 2 vu un pa pillon, _
Lili bondit. @\

Poufl Elle tombe N
dans le fossé.

La gre nouille
a vu le papillon.
Elle saute. Pouf!

sur une é pine.
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Au Fi1 deg mots p., 13 = 3e L "Patapouf a voulu attra~-
per le petit oisesu par surprise, 11 1'a manqué"

"Un lézard se repose sur le mur de ls maison. Roger
essale de l'attraper, mais la petite b8te TusBe file
dans un trou"

Bouguet deré exprime avec des zccents mélancoligues ce senti=-
ment gue le cvele du temps, impitovable, nous déposséde de
nos belles chosss du quotidien, On croit entendre la chanson
de VILLON : "Hals ot sont les ne-diges d'antan 2"

p., 62 "0h est 1TELE si plaisant qui revdt des plus bel-
les couleurs bois et champs 7" 2e L
p. 22 "Adieuw marronmniers verts, adieu matins fleuris !
(...} plus de pampres, plus de fleurs, plus d'oiseaux”
p. 23 "OU sont mes belles fleurs ? Adieu jardins jolis !
p. 25 "la foret est déserte”
p. 33 "0n ne voit plus Poucet cueillir les fleurs
des champs, ni les fewilles des arbres. Il est parti,
un jour d'automne, il n'est pas revenu, Les ocliseaux ne
sont plus ici, Rien ne c-hante, tien ne rit. Reviemns,
reviens, jolie Boucle d' Oz
Bt puis }'inévitable arrive, le petit personnage insécurisé se
met & perdre lui-méme des objets...

Le Livre que j'aime p, 24 et 29 "Le d& de maman" "les
sabots de papa"

Bouguet doré p. 32 "bougquet™

Boseher p. 21 et 43 "le fichu™ %"le canif™ "la bretelle”
Je veur lire p. 15 “perle™

Au Fil des mots p. 39 - 2e L "medaille”

Corinne, Jérdme et Frite p. 27 et 29 "la chat?” "le nuage
& perdu s3 maman"

«++ Jusgu'aw summum de 1'&garement ol 1l'enfant se perd dans un
monde gu'il n'est plus capable de saisir, symbolisé par la forét,

Toujours ensemble p. 37 "Le petit renme 8garé grelotte
et glapit"

Sehneider p. 121 "Le petit agneau, qui b&lait, bélair,
bélait, perdu dans le grande forét™

Aw fil des mote p. 42 “I11 court, il court et tout-Z~coup,
il est perdu{.,.) il crie : papa ! maman ! il &coute ...
personne ! Le loup wva=t=11 venir 7 (...)"

Ce sentiment de vide oi l'enfant ne cuellle plus rien, ne trouve
plus de recours dans sa vue [cf. Yves gui “crie" et “"&coute"),
semble &tre la vengeance de la Nature, vexEe de ces excursions



superficielles et creuses°1

Blors cette réalité qui s‘é&chappe, les auteurs de manuels
vont décider de justement s‘en &charper, de fulr la ré&alits
gui fuit. Pointe ici un certain désespoir : "Vanité des vani-
tés, tout est vanité". Ls vide des promenades s'exprime ouver-
tement jusqu'au Aériscire.

Mico p. 63 Le voyage =n car gui emméne Mildne et Bruno
n'est absolument &voQué gque par les préparatifs (19 lignes sur
19,2 la p. 4 ~ 2e L qui constitue la suite, c'est l'arrivée
"le car s'arréte” Ellipse & combien ré&vélatrice.

NS AT A . _ _
la promenade de Bébé ~ Le vemr se
calme, le temps serta favorable. Nicole
emméne Bébé em promenade, sa rré fe
et tricote sur le bamc Bébé rit enm
re mu &mt sa me no tte len te memt. U ne
pen dule so nne le mo memt de re ve nir.
Nicole remtre rapide memt et dit 3 Bé bé:

—_ <Em bra sse ten dre ment no tre ma man. » 2

1/ Autras exemples d'&garement : . .
Bouquet doré p. 31 "Ohé, ohé petit Poucet qua j'aimais, n'es~tu pas
perdu dans ls fordt "

Rémi et (olette p. 41 "poule perdus"
Poucet p, 27 “poule partie dans la forat"

Le Petit Monde des animauxr p. 17 = e L "L'agnelet s'est &garé tout
ay fond de la for&t"

Carcling et Bruno p. 32 = 2¢ L "Bruno ='est perdu” "fves se proméne
dans la fordt (,..0"

2/ Autre exemple :
Corinme, Jérdme et Frite p. 7 ~ 2e L "Les enfants ! si vous le vou-
lez, pous allons nous promener le long de la rividre !
Oui, oui tout de suite, r&pondent Corinne et J&rdme.
Alers, préparez=vous !.,. Wous partouns dans deux secondes. Papa
compte : une.,. diz, onze, douze secondes ! Mais vous n'dtes pas
préts ! OQue faites=vous donc 7 Alloms ! vite nous partons”

. (rien d'autre 3 12 suite de ce texte te nous précise le contenu de la prome-
nade)
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2 travers la promenade de kELE, ce manuel démontre hien gque

le coentenu de la promenade n'a avcune importance & la faveur
de tous les actes et dgestes accessoires. Caroline et Bruno,

dans le manuel du m@&me nom, accueillant un extra-terrestre,

escanotent complétement le voyage intersidéral,

“p., 7B M"OU ee~tu allé 7 Quels pays as-tu visités "
p. 79 {(...) Il raconte qu'il a vu l'smérique, 1'Afri-
que et l'Australie ob 11 y a de dréles de hites gu'on
appelle kangourous"

Enfin Le Livre que j’aime_

fw p. 45 ~ 2e L caricature le

e rythe du vovage en un “vo-

g e o b tte” pour pou

- ) aue - -
N en brovene Yage en T PO p

pées et ours an peluche.

w AT e D e fonne .
U A i, En proie & un doute épis-
Froonom bell pisncrl, Tangy maen cusness eifpest Sen témologique, 1'enfant-visi-
Je ferai Moeméme K cheval ot croyexde, je weillerai sur vos
wort teur &garé méme dans son pe-
2 Jacquehne il gue Rril;‘tsl peFuI ﬂ"qu il “’m".': as‘l:
4 1] L [inslalic aveg
;?nr:ﬁfnlz:;ﬁardem:tm:J:G:CL:;AMr Ev comime les deur tit monde, mené PaYr le hasarg,
be > bes. Zoul, le grosours en
e ecampagnens e comptant les fleurettes et les
RN il o s i Nl g N Llapcs moutens, sans le moindre

babiers sonil envoyes, St Mochais feaent....

recul l'enfant se perdant dans
le détail, le secondaire, l'im-
messentiel, se transforme en

“"ecarabe doré& (qui) s prmﬁ‘éne
sur le dos de Mico (le chien)
et visite sa grosse téte"

Ce n'est que dans cette détresse d'ailleurs gue les héros
retrouvent leur perception sensorielle ("le petit renard égacé#
grelotte et plapit™ ; "Ives Ecoute” et "crie"), la plupart du
temps en effet lls ne sont gue des yeux ambulants. Si le choiz
des mots est sous le rédgne du son, par contre le deomaine dn
sens de l'Encncé subit le monepole de la vision comme dans le
systéme scolaire, c'est bien connu. 2 tel point gue René dessi-
nant un bonhomme lui oublie les oreilles {(cf. Aline et René p. 47)
{voir photocopie page suivante) .,
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René dessine

1. René essaye de dessiner un

2. bophomme. Il fait un pert

3. rond pour la téte, un grand

4. rond pour le tronc, deux 3
s. traits pour les bras, deux

6. traits pour les jambes. René

7. est trés content de lui,

8. Maintenant, il met tous les doigts sans se tromper :
9. le pouce, I'index, le majeur, Pannulaire et Pauriculaire.
to. Puis il compléte la téte; il place le nez, la bouche
1. et les yeux; il n’oublie ni les cheveux, ni les ‘cils,
12, ni les sourcils. II s’arréte et suce son crayon. N’a-t-il
13. rien oublié ? [l ne veit pas. Et vous?

Ce
Monde des animaqux p. 35 est
bien représentatif de ces
histoires ol il n'est gues-
tion gque de regarder, de
de
{mots souli-

volr, de se cacher,
digparaitre.
gnés par nous)
Le lecteur &tant comme
solil&é de tous ces regards
qui s'entrecroisent, les
auteurs tentent constam=
ment de le ramener 2 la
vue saine et claire.
En pignt p. 9 "lili a
vu e rat" p, 10 "papa
& vu tote” p., 12 "René

a vu le nid, As=tu vu
ie nid ? ™ "Hené a wvu

texte extrait du Petiit

la chatte grise o le lézarg

| — kissi, la petite chatie grise, a quitté lo grosse mére
chatte ef la cuizsine. elle s'amuse gons le pré, & cSté dy carré de
légumes, eile regarde deniss el thérése qui ramassenl des cerises.

2 — le petit iézard gris sorl alers de la brigue du mur
cachée par les roses. il_n'g pas wu kissi, la pefite chotte grise
qui s'amuse dans ie pré.

3 — kisst a_vu le lzard gris syr la brique dv mur. elle se
glisse petii & petit. elie ne |ui fera pas 14 plus petite morsure. efle
n'abusera pas de s force, elle s'amusera du férard gris owec
et pattes, 8He ne sortira pas se5 griffes.

4 — kissi se glisse petit 4 petit. glle arrive 4 eSté de la
brique du mur. mait le pefit lézard a_vy kissi. frés rusé, il ne
remue pas, il est sur ses gardes.

$ — kissl, la pefite chatle grise, se précipite. trop tard, le
petit lézerd gris o_dispary dans Ja brique dy mwr, il ne sero
pas pris,

6 — la pefite chatie grise o frappé de la patie les rosss qui
cachent la brique du mur, elie a &€ piquée par los &pines,
kissi ne s'omusera plus ave IE¥ pedits Jézards gris.

fa pelite chatie grive @ quilte fo guoe chalte.
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la lune., As-tv la lune_?" p. 25 "Renf va 2 la cave.
It a vu un rat" p, 28 "Le rat & vu lz cabane de Ti-
ti (...} As=tu vu la cabane ? Ae=-tu vu le rat 7 Ti-
ti n'a pas vu le rat"

n "

Mon Premier Livre de frangatfs : "a vu" jusgu'i huit fois dans
la m2me page {p. 27).

On n'arréte pas de se voir mutuellement ae’
mille maniéres : de la réciprocitd au narcis~
sisme.

Le Petit Monde des aenimauz p. 17 "La

vipEre a vu le b&bE & cété de 1'dne.

Vite elle l2ve la t8te. L'Ene a vu la
‘wip¥re, vite i1 l2ve lz patte"

Toujours ensemble p, 38 “he~

tu vu le l&zard su regard de Nipole et Vietor
topaze qui te fixe " p. 34

Au Jardin de le joie p. 2% =

2e L "Je vois ton regerd qui

britle" p, 13 = 2e¢ L "Minoucheon dort sur un mur.
Mals on veoit son regard briller comme deux fils
dioxr™

Au FL1 deg mots p, 13 = 3e L "Yves s'amuce & re-
garder la riviére gui couvle sous le pont. Il wvoit
- Lg Leeture immédiate zonlvisage dans 1'eau comme sur une pho-
: p- 113 4

I/ Autres exemples : . .
En riant p. 41 = Ze L "Toto a vu une grepouille (...} Lili a wvu~
un papillon (...} La grenouille a vo le pspillen (...) :
Tinou et Nanou p. 43 "La, pépé a vu un petit rat. Le petit rat
& wvu pipé"
Chemtepages p. 19 "Qui a wvu Natacha ? As=-tu vu Yves dams le squa—
re 7 {...} Tu a5 wu Natacha ? (...) Ratachs ! Nztacha ! As-tu vu
Yves gui fait du toboggan dans le square 7"

ipole et Victor p. 3& "Nicole se voit dans le mireir"
Au leng des jowrs p. 61 - 2e L "Regardons-nous dans la glace”

René et Momette p. 26 "La fontaine est un mireir ; Renf se mire
dans la claire fontaine"

Patou et Véromique p. 8 - 2Ze L "Un bouleau se mire dans 1'sau du
bassin”

£line et René p. 23 - 2e L "Auprds du chiteau coule un jgli rﬁis-
seau. Le roseau fréle et ls libellule transparente &'y miremt
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Et le summum : Marie regarde son propre regard ! et en cachket-
te, ce gui est encore plus délicieux.

Poujours ensemble p., 78 "Marie admire en cachette
soh regard couleur de noigette”

Hous nous prenons 3 sourire guand ce petit jev atteint inve-
lontairement le gag.

Bosaher p. 35 "Vietor a vu le facteur" p, 37 "Le £fac-
teur & vu I'Ecureuwil"”

Si 1'on vous précise ce gu'a vu 1'&cureuil, ce sera bientét
1'homme qui a vu l'homme gui a vu 1l'horme qui a va 1l'ours !
Poucet donne dans le syllogisme p. 55

(titre) "Poucet &4 vu le képi du garde dans la barque
{(texte) "Le garde & un k&pi (...} Lz bargue est sur la
mare. Poucet a vu la barque™

Dans Clair Maetin p. 85 - 2e L, pour passer le temps pendant
que son p&re péche, Ren& se livre & le daémarche expérimentale
que n'aurait pas reniée. Claude Bernard.

§ 2 (...) il "echetche™ {...)
$3 {ua.) il "observe” {(...)
§ & {...) "BRen# trouve" (...)

Unjivers pourtant &pais de certitudes, figé dans son existence
sans apparences voici que le petit monde des manuels dans cer-
tzines paves bascule d&ans le BAROQUE

. dialectique de l'apparition/disparition. Des gu'ils cnt
&té "vus", les animaux disparaissent. Il en est de mEme pour
les objets (navire, cafosse dans Bougquet doré, Mice), avion
{Mon Livre préféré). Les parties de cache-cache des snfants
traduisent cette dialectigue Jjusqu'd lz lassitude. Quelle mé-
thede n'é&vogue pas ce jeu, gul devient encore plus margué visuvel=-
lement avec colin maillard ({lair Matin p. 74 = 2e L) ? Bien
slir la nuit, moment de la grande disparition générale et de 1'ap-
parition des &toiles et de la lune, fascine les personnages (cf.
Poueet p. 59, Bonjour p. B8 & 90 etc,}) surtout que la lune elle-
méme joue & "cache-caehe aveec un nuage" (Clair Matin p. 28)

, dialectigue de l'@tre et du paralitre : le déguisement,
Les héros prennent plaisir 3 se masguer, & se travestir (bal



costumg, carnaval ou simple jgp)1
Le d&guisement, ajoutd 3 l'imitation de l'adulte (jeu de la
‘marchande , du jardinier, du menuisier ete. voir chapitre VII
2 {i} ) révele 1'aspiration totale de 1'enfant 2 conquérir
1'stre de 1'adulte & travers la prise de son apparence. Para-
doxale et tragigue ambition, guand on sait que c'est l'enfant
qui détient l'#tre alors gue l'adulte l'a perdu sous les cou-
chee et les couches d'apparences. Veoie sans issue... Alors
pour affirmer son existence, l'enfant va gquiter le regard des
autres : il en a besoin pour vivre. De 1A ces témoins inactifs
multiples, apparemment inutiles.
Er riant p. 38 "Totc et Lili valsent, Titi regarde”

Le Livre gque J'eime p. 13 "La libellule veole. Mirc &
vu la libeilule"

Daniel et Valérie p. 25 "La chévre léve la téte et
béle. Elle a vu Daniel sur le vElo"

Pré fFleuri p. 7 "La libellule joue avee les piqueret-

tes et les touffes d'herbe. D'un oeil amus& 1'hidron-

dellezsuit toutes les Evolutions de la petite espii-
_ _gle”

1/ Scenes de dépuiserment : En rignt p. 40 ; Rend ¢t Homette p. 39 ;
hené et Maria p. 47, p. 60 - 2e L j Toujours ensemble p. 72 ; Rémi
et Colette p. 39', p. 51 ; Clair Matin p. 14, p. 75 ; Je veur lire
p: &~ 2e L ; Tinou et Memou p. 22 = 2e L ; Patou et Véromique p. 37
Chemtepages p. 40 ; Lecturs en féte p. 4 - 2e L.
2/ Autres exemples :
Hon Livre préféré p. 35 "Gustave nege vite, La vague le porte
sur la plage. Sa mére le regarde du rivage"
p. 39 "Le jury 2 examing les &léves les plus zElés"

H

#ieole et Vietor p. 31 "Faul & voulu, avec une gaule de saule,

aba:tﬁe ute porme dans le pré de Vietor, MEdor 1'a vu et ae-
court

Le Petit Monde des animaur p, 18 "Le petit rat a vu mére tor
tue. Elle tire la téte et mord une pomme"

Au Iang.des Jourg p. 62 - 2e L (le poisson rouge) "Il nous re-
parde fixerent de ses yeux ronds. Mals nous voit=il 7"

Toujogrs engemble p. 38 "As-tu vu le lézard au regard de topa=
ze qui te fixe " p, 40 “Reparde, papa : veili des routes (...)"
Carcline et Bruno p. 16 "Lulvu arrive, Lulv est un joli petit

1§pin {cv+) L'Sne a vy le petit lapin" p. 38 “Oh, regarde Caro-
line, un parachute qui plane av-dessus du lae"



Ilsemble gque toute scine ne peut 8tre considérée comme véri-
drqué, si elle n'est pas authentifife par une espice 4'im—
primatur : "x a wvu". )

Tons ces appels {vers 1'Btre de l'adulte, vers le regard
de l'autre) s'expliquent par la sensation diffuse éprouvée
par le petit personnage d'atre PRISONNIER de la VISION du
HONDE et de la tricherie dont font preuve les auteurs de ma~
nuels qui feignent de lui montrer le ré&el alors qu'ils l'en-
ferment en fait dans sa propre vision infantile. ?atou et V=~
ronigque réagissent de manidre strictement analogue fage aux
images de bétes gque FElix et l'aml Bruno en réelle visite an
200,

les Dédles du o0

Mico p. 44

bruno et ami féfix

se proménent dans le 200,
bruno admire le zébre agile :

it galope dans e clos.

te zéby lgva les cornes, et réve.

félix cajole une gazelle timide
et lui offre un biscuit.

la girafe a vu ie biscuit.
par-dessus les harres.

elle passe la téte

et réclame sa part.

i le petit fox jappe

prés de la cage d'un renard.
zo€, la tortue, est trés occupée : M. Y
elle dévore une énprme salade. '
o tu vas &tre malade »,

i dit bruno.
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Patou et Véronigue p. 46 @ jes b&tes du zoo

1. assis sur le canapé,

patou regarde un livee d'images
aves véronque

+ as4u wu le girafe,

et le tigre dans sa cage ?

et le zébre qui galope ?

et le zébu avec sa bosse 7
et la gazelle

qui est prés de l2 riviére ?

2. si tv €5 sage, véronigue,
tu iras 8u o0 avec papa. »
véronigue sera irks sage |

Le contenu des excursions est de fagon systématigue rigou-
reasement identique & celui des livres d'images., Que ce soit
le livre d'images de Georges {Je veux lire p. 66 ~ 2¢ L) ou
celui de Bruno {Caroline et Brume p. 22, 24) il présente les
animaux dans les mEmes termes, les mimes positions gue celul
des comptes-rendus de visites de zoo.

Je veux lire p, 66 = 2¢ L "Georpes a €té bien classé,
Grand-miére pour le récompenser, lul & donn€ un livre
d'images ! betes domestiques et bEtes sauvages. Geor-
ges peut rester des heures assis dans un fauteuil X
feuilleter son livre. Les b&tes sont si bien dessindes
qu'elles semblent exister”

Il en va &galement ainsi du cingma (images mobiles cette fois)
qQui se santonnera auv documentaire animalier.

Aline et Renéd p. 55 = 2e L "Au cinéma il a vu les pays
ol vivent les phogues et les pays ol vivent les tigres"

Clair Matin p. %6 = 2e¢ L "Guy et Philippe regardent &-
vee attention un £ilm sur les animaux szuvages. Volei
ceux des pays froids : 1l'ours blanc, le morse, le phe-
que, Voiei ceux des pays chauds : #lé&phant, lion, py-
thon, ¢aiman, comme ils-sont tous effravants I!"
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Au Fil des mots p. 40 - 2e L

Déaatrice st 385 parents sont altds ce soir su cindma.

Cuslia fite pour ka petite filia |

Popa prend les billets st touts Jo fomille s'installe dons des fauteuils,
L'éoran $'cliume at devient trés brillont. On voit d'obord

das animoux s vivent dans les grondes foedts o' Adrigue :

des dléphonts, das gorillas, das serpents, das papilians geants.
‘BEOIHCS d un peu peur.-Mois ensuits elle 3'amuse beoucoun

avet un dassin animé : Donold, la conord, s'as: pris la bec

dans yn griftoge a1 il o beou crier, parsonne ne "entend.

A l'entrocte, Baotrice mange un esquimou & lo vanille

ef au chocolat.

Puig ¢'ast le grand film. Mais celiui-ci est trop iang pour Béatrice.
Elle s'sndort #1 papa doit la porter dons la voitura.

C’ast maman qui ln déshabille et da-met dans san kt.

Béatrice 0 tout juste ke force <embmsser sa MOman, sans oubiier
50 poupde, puis efie farme las yeux en pensant § Donaid.

On évolue donc en pleine confusion entre réalité et représen-

tation iconigue de la réalité

Nieole et Vigtor p. 52 § 3 "Tourne la page, regarde 1'i~-
mage, vois-tu l'antomobile dans le garage %" (image)

§ 6 "Dans le garage, Victor regarde Ceorges, le garagis=-
te habile (...) " (r&alité&)

Cette &guivalence caricaturale est profonde car elle réside dans
le principe m&me des méthodes : & travers le manuel faire comme
si on transportait 1'&leve dans la r8alics,..

Le Petit Monde des animauz préface "Fromenons l'enfant
dans son petit monde des animaux, parmi les b&tes dont
il s'est fait des personnages fazmiliers ou fabuleux"

«v. 8I0Fs qu'il s'agit d'un UNIVERS de SIGNES ICONIQUES répondant
en mircir & l'univers-des signes linguisticues.

A la différence de Macoco gui "comme Ulyssela fait un beau

1/ Comment ne pas penser i DU BELLAY ? . ,
Toujours ensemble p. 95 "Quand j‘aural beaucoup voyagé , je revien-
drai voir mes paysages préférfs : cenx du pays ol je suls né™
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voyage", les personhages'des héthodes ulté&rievres (& partir
des années 60) ne vopyagent plus ! ils ont la possibilité de
se maintenir dans leur monde de tous les jours gréce & leurs
livres 4'images qui imitert parfaitement ce gu'ils auraient
e l'ocecasion de rencontrer en veoyageant. IL'appr&hension du
vaste monde, grice au livre, peut se dfrouler & partir du pe-
tit monde.

Poujours ensemble p. 91 "Pascal aime collectionmer les
timbres, e'ezst une distrectior qui lui donne la sensa-
tien da faire le tour du monde™

Nous commencicns cette rubrigue (l'enfant, les mots et les
choses) par 1'évecation du parall&lisme entre le livre et le
voyage ; la boucle est désormais bouclée : la confusion est
entiére... Mais nous pensions gue c'é&tait le livre, remplagant
le voyage, gul se mettait & en imiter les tours et les dé&tours.
En fzit nous assistons bien maintenant 2 la révélation de l'in-
verse : l'excursion, la visite, copient le parcours des ysux sur
les petites vignettes des albums et des catalogues.

Aussi les enfants ne bé&néficilent~ils pas du "vrai réel® :
le réel n'existe darns les manuels gu'd travers sa déformation
par les images pour enfants. Les auteurs mettent un &cran infan-
tilisant tissé de clichés, entre le regard de 1'éléve et les
choses u'ils prétendent lui montrer.
‘Em riant pr&face " Il faut aux enfants des histoires

de bétes {(...) des moutons mignons”

Le monde environnant ot l'enfant se proméne est présenté dans
la mdéme schématisation gue les images, (C'est encore par des i-
mages qgue l'enfant sera initié & 1'ailleurs (qui ne se S&finit
lui auvssi gqu'd travers des images st&rdotypEes). La réalité des
méthodes est constituée &'images, et 4'images d'images. L'en~
fant ect confiné dans un univers ¢los, en mirpirs. Au lieu de
lui ouvrir les fenBtres, les auteurs de manuels le mdnent dans
un labyrinthe de glaces réfléchissantes, L'excursion de l'enfant-
voyeur prend l'allure tragique de la marche & ta3tons de l'aveu-
gle, jusqu'au degrE& zér¢c de la promenade : 1l'immobilit€ au plus
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fort de l'é&garement.

¥icole et Vieter p. 58 "Le malheureux aveugle ne veit
ni le feu, ni les meubles, il demeure immobile au mi=-
lieu de la chambre. Niecole veut le faire asseoir et
lui donne ute canne neuve"

D'habitude constamment heureux... au moment fugitif ol il
se sent victime du grand enfermement, le perscnnage de ma-
nuels s'assimile an “pecic yak"™ souffrant d'aveir &t€ "placé
dans un parc cldturé”, gui laisse poindre sa tristesse, par
le refus du regard.

Le Petit Monde des animauz p. 43 "Le petit yak est

treés triste au zo0o (...} il ne regarde pas les myo~

sotis" |

|

Les Belles Images p. 55
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@ DONNER LE MONDE A L'ENFANT

L'acte de donner prend toute son importance car l'enfant,
considéré par d&finition comme celui qui regoit de 1'adulte,
témoigne & la fois de la relation familiale et de la concep+
ticn scus~jacente de la pé&dagogle,

Au centre de la diffusion des choses se trouve la mdre :
par tradition celle qui dans le quotidien pourveit & tout.

. & l'alimentation (manger et boire)

Maecozo p. 10 "Maman 2 fini (de piler le mil)., Elle
denne & Maececco une mangue, Elle donme 3 Gobi une be-
nane midre (...) Donne-mei aussi B beire, dit Sambo
(le pgre) j'ai soif, Voiei une noix de coco”

. & 1l'habillement

Je veur Lire p. 29 "Maman a2 offert 2 CEc¢ile une ro-~
be, une robe de Paris, qui est ornfe de fine brode-
r_i.e"

. Aux secins

Mon Livre préféré p. 29 "Sa bonne mEre lui donne des
remédes”

Corinne, Jérdme et Frite p. 13 "JErdme est enrhumé,
son nez toule, maman lui A donné treis mouchoirs en
papier”

Quand le pére concurrence la mére en matifre de nourriture,
celui-ci matérialise l'apport extérieur alers que la maman ex-
prime la production interne 3 la maison,

Clair Matin "Maman a denné vp baba, un beesu baba doré
eves beauvcoup de eri2me™{,,.) (recette maternelle)
"Papa & donné des péches mires et des peires sucrées”
(eueillette du jardin)

Careoline et Bruno p. 7 ~ 2e¢ L (en 1'absence du pEre
dans la mé&thode, le fils s'acquitte de lz méme mission)
"Brumo donne 2 ses amis des poires et des abricots™

Soyons honn&éte, il nous arrive une ou deux fois de surprendre
papa en train de faire la cuisine,notamment dans Mieo p. 22
pendant gue "maman tricote et r&pare la culotte de Mico", mais



le lecteur est spolis de toute_autre explication, &i tant est
qu'il en faille une...

En 1'absence de la m2re ou guand la méthode (cf. (eroline
et Bruno) considdre les parents comme des entités lointaines
Eclipsées au profit des petits piotagonistes {la fille et le
gargon), c'est la fille bien entendu en tant que digne héri-
tieére gqui perpé&tue la tradition,

¥icole et Vietor p. 11 “Nini doone la panade 2 DéEdE
puis la szlade 2 papa”
p. 17 "Hini donne @ b&bé une bonne banane et du baba"

Mon Livre préféré p, 21 "Aline donne le bel de panade
i Annie”

Carcline et Brune p. 22 "Carocline donne de la dinde 2
Bruno. Caroline donre de la salade & Lulu” p. 43 "Caro-
line fait du café pour Cosmos"™

Toujours dans la logigue relevée plus haut, la femme chargée
de la satisfaction des hesoins &lémentaires ou alimentaires

{2 peine la différence de deux vovelles) circonscrit le domai-
ne de l'enfant cdaps l'utilitaire et la guotidiennets alors que
1'homme fait entrer 1'exceptionnel :

tlatr Matin p. 68 = 2e L "Maman doone un cadeau utile
une ceinture 2 bouele d'or sur un chandail de laine
bleue, Papa a domn€ 3 René une bolte de peinture avee
viogt godets, deux pinceaux, l'unm trés mince, l'autre
trés gros"

Je veuz Iire p. 29 "Maman a offert % CZeile une robe"
p. 23 "Papa 2 donn€ un chien & Cécile"

Poucet préface "84 maman, comme beaucoup de mamans,
s'oceupait de la maison (...}

Poucet aimait surtout um jeune &eureuvil que son papa
avait trouvé tour petit {...)"

Dans le don extrazordinaire le pigre se voit ponctuellerent rela-
yé par la tarte, l'oncle, le parrain, les grands-parents en
visite & la maiseon.
. N¥ioole et Vietor p. 32 "Grand-mire offre 3 Nicole le
. beau manteau {et voilad ! pour la fille encore un véte=-
“ment ') et 3 Vigetor le plus grand batesu"
ps 42 "La tante-Juliette a donnd une jolie pouple zvec
une jupe jaume er un manteesu brum (vétements... toujours

des vEtements 1...} L'oncle Jean a justement ApPpoTté une
armoire et un lit tout blanc pour la poupse”
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Les oncles semblent avoir une pré&dilection pour le mobilier,

Le Livre que j'atme p. 17 = 2¢ L "Le cadeau de 1'oncle
faul, Kicole @ une belle poupfe et elle 1'aime besucoup
{.,.) I1 fsut un berceau & ton enfamt, & dit l'oncle
Paul (,..) Aujourd'hul le berceau est srrivé et Clau-
dine est la plus sage de toutes les poupfes"”

Patou et Véronique p. 58 "La visite de tante Micheline.
Parfeis 1la tante de Patou et de VEronique passe le
dimanche &vec lez petits. Elle apporte toujours une
surprise : elle offre 3 Patou une Bcharpe, & VZronique
des pantes qu'elle a trieetés”

Un jour enfin, pour casser le rituel du don de v&tements, tante
Micheline leur apperte un chat.

Sortant de la relstion duelle (parent ~ enfant}, le don s5'é~
largit trés gouvent face av groupe et prend ainsi ses lettres
de noklesse ern devenant DISTRIBUTION : n'oublions pas gu'elle
représente la diffusion sacrée : de la multiplication des pains
dans L'Evangéle aux conpalissances gue l'enseignement dispense
en classe.

Au Fardin de la jote p. 2 - 2e¢ L "Qui veut du pain ?
Vous en woulez ?

Des pains chauds et dorés,

des pains lomngs,

des pains ronds 7

Qui veut du pain "

Au fil dees mets p. 40 = 22 L "La malftresse distribue
des bloes. Les ElEves les placent sur les tables™

Le phéroméne distributionnel gui se manifeste & la fois de ma-
niére latente par des institutions scociales, ponctuelle par la
f&te éminemment distributive (Np2l), s'enracine dans le guoti-
dien comme un plaisir gque les enfants veulent renouveler.

&) l'institution scolaire nous traduit bien sa propension &
distribuer
voir photocople page suivante
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En viant p. 45 = 2¢ L

A TPécole des agneaux

Le maitre est un bélier
a4 grandes cornes.
Agnelet travaille bien.
Blan chet se tient bien
et tra vaille mieux encore.
Seul, Pa ta pon ne fait rnien.
; Il a perdu son cra yon.
' Agnelet aura du foin.
Blan chet aura du sain fomn.
Patapon n'aura rien.
Ce sera bien fait.

b} En plus de 1'éccle, deué autres institutions sont &voguées
de nombreuses fois parce gu'elles ont pour vocation de distri-
buer,

. l'&picerie, et en général le commerce.

-Les enfants 4' En riant‘p. 29 et 30 qui jouent aux métiers sa-

vent bien gue le magasin est le temple ol l'on donne,

"Lili va chez Ren&, le charcutier
- dopnez=moi un kile de jambon (.,..)
Lili va trouver Teto qui est £picier.
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- donnez~mol une livre de poivre (...}
Enfin Lili va chez Jojo, le beulanger.

. Le courrier

Brave facteur, personpage indispensable des moments- heurenx,
il apparalt réguliérement (Boseher p. 35, Mon Livre préférd
p. 59, Mico p, 24 = 2e L, Au long des Jours p. 25 ete,}sym-
bole de la distribution meis aussi de la communicetien avec
ltextérieur,

¢} Le retour de voyage

Le Livre que J'aime p. 47 "Mamen est revenue de Paris
avec de belles surprises dans sa valise : René a eu
une cravate grise, Jacqueline ur greos livre de musi-
que et bEbE un petit négre fris&"

Maeoeo p. 88, 89 “arvivée au village. (...} Puis, dans
la case, e'est la distribution des cadeaux er des sou-
venire... Pour toi maman, ce magnifique collier anna-
mite et ¢e bracelet ciseld ; pour tei papa, cette gros-
se bouteille de Thum des Antilles !,.., Pour toi cousi-
ne Fatou, cette statuvettes indienne, pour tol cousin
Diale, cet album de photographie...™

d) La cérémonie distributive par excellence : No&l

Demi lira 10e legon le pére no#l distribue les joujoux.

volir ci-contre. . . - .
nicole a une poupde, rémi a un vélo,

cf. Pinou et Nanou p. 69 ete, rené a un Mmecano.
e) Grisés par l'acte de

la petite marie a2 un poupon joufflu.
distribution les perscnnages

maman a une jelie robe, papa
(parents et enfants) s'y li- 2 un gros livre, grand-mére a des
vrent dans la vie de tous les bonbons.
jours conme pour le plaisir, i

Je veux lire p, 4% "Papa dit
i Georges ! je porte mes ba-
gages, tu portes tes bagages,
Cilberte porte ses bagages"

Au Jardin de la joie p. 9 -
2e L "Une feuille de choun
pour Janot. Une poignée de
grain pour Coeond&, Une souris
grise pour Minouche ; une .
soucoupe de lait pour Minouchom ; un peu de sucre pour Ten-
tzine. Et pour quil le pitesu en crodte ? .

= Pour nous ! ponr nous !
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s'écrient Rémi et Nicale"l

C'est 13 gue ncus retrouvons la mére, se transformant
magique dispensatrice..

p. 26

Domi{ lira 10e le¢on "La fée donme de la pltée
2 Roco le cogq et & Fapo, 1'dne, Flofle arrive
Il dine avee la fée. La [Eejdonne du rdti, de
de, de la tarte et du café&”

L 1l'instar de la tradition en matidre de pédagogie

en fé&e,

- Les Belles Images

4 Lolie,

2 midi.
la sala-

la di-

rection verticale du don {de l'adulte vers l'enfant) prédomi-

ne sang commune mesure sur la direction horizontale :

les &=

changes inter-&laéves. Pourtant avec l'exercice de la distribu-
tion, au deld de l'apprentissage du classement, les petits per-
sonnages s'initient 4 l1'Egalité par le partage &quitable.

Poujoure ensemble p. 57 "Lundi Marie a apporté trente

et un benbens 3 1'£cole : un pour chacun"

Au fil dee mote p. 11 - 3e L "Pour Piques, Yves a re=~

¢u une cloche en checolat. Il la partage avec

1/ Autres exemples :

des ca=-

Aline et Rend p. 25 “Je fais des bouquets, il m'en faut quatre :

un pour papa, un pour maman, un.pour Rend, un pour moi'

Belén p. 141 = 2e L "Pour faire plaisir & mami, je cueille des
glaieuls. Pour faire plaisir & papi, je cueille das oeillets"

Belin p. 27 Tinou et Jawou p. 22 - 2e L vétements pour se dégui-

ser Rémi et Colette p., 17 - le L Lecture en féte p. 74
2/ Autres fées ;

3chneider p. 133 “Pendant qu'une f&e, I pas feutrfs, distribuait

. aux invités, de grosses pastilles de ciocolaz"

Corinne, Jérdme et Fritz p. 25 "Corinne réve qu'une fée lul don—

ne une balle poupde™

Lz Livre gue j'aime p. 33 "Elle Fera un bon caf& 3 René. Fené di-

rz : merei, petite f&e"
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marades"l

II Peite 3 mettre en oeuvre lz Praternité, par le don aux
autres, & son semblable. Dans les anciennes mé&thodes le don
aux camarades est assez rare, ou alors il reste 2 sens uni-
gque, sans négociation, comme un automatisme du coenr &vogué
au futur donc considéré seulement comme probable,

En riant p., 40 = 2e¢ L "Moumoute a ben coeur., Elle en
donnera & sa sceur”

Le Petit Monde des animaux p. 40 "Elle offrivre & ses
amis des figues siches, des abrieots et du malags"

Il faut attendre les méthodes postérieures & 1965 pour qu'on
parle de prat, 4'&changes, autrement dit de relations inter-
enfants dans les deux sens. Maceco p. 48 et 78 avait d&j3 mon-
tré l'exemple en 1957 mais dans des circonstances exception-
nelles et solennelles puisgu’il s'agisseit d4'é&changes en guels~
gque sorte “"culturels® entre deux enfants de civilisations dif-
férentes.

p. 78 (petit indien d'Amazonie) "Je lul zi donné une
provision de bonbons et il m'z donné des tresses de
coton qu'en zppelle des waipou"

Patou et Véronigue p. 44 "VEronique regarde 1l'image :

elle est triste, elle ne va pes & l'Ecole, glle n'a
pas d'image, Je te 1z donne, va ! dit Petou’

1/ Autres exemples :
Pouset “Poucet a domné une partie de sa banane & 1'Ecurenil”

Jelin p. 103 "Ils partagent leurs friandises"

Tinou et Nawou p. 64 "Elle partage sa pomme avec REgine”
P 1% - 2e L "Meman 2 partagé la biiche, elle z donné une part
& chacun"

2/ Autres exsmples :

Je veur lire p. 55 ~ 2e L Cilberte et CScile &changent genti~
pent laurs jouets"

Belin p. 103 "Ils ent bon coeur(...}) ils prétent leurs affaires™

Carcline et Bruno p. 12 "Brunc donne le mimosa I Caroline” p. 33
Carcline donne le nid 2 Brumo"

Au il des mets p, 7 ~ 2e L “BEatrite est une bonne camarade,elle
prete ses livres 3 HEl®ne" p. 12 - 2e L “Pour sa fite, Yves a
regu un jouet. C'est ume voiture, il la préte 3 Béatrice”

p- i - ?e'L "Je n'ai pas mon livre, préte-moi le tien, dit Yves
& son voisin de banc"
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'V.éroaique n'est plus triste”

Corinne, Jéréme et Prite p. 49 "Si tu veux, je te
préte mon pistolet et tu me prétes ten fouet"

Ah | cette générosité acquise par les méthodes au fil des
ans, Qu'ils ont du mérite ces petits personnages, d'autant
plus gue l'échange 3 parité se révéle bien difficile par
nature.

Au fil des mots p. 2 = 3e L "BEatrice dit 3 Yves ¢

5i je donne ma trompette, tu me donnes tes bombons ?

- Non, répend Yves, je voudrais 1le ballon de Niceole

- Moi, dit Nicole, je te donne mon ballon si Roger

me donne sop livre

- J'zime bien les contes, répond Roger, je ne te domne
pas mon livre

- Oh ! 13, 12 ! dit BEarrice, comme c'est compliqué 1"

Le nrec plus ultra de la maltrise de son &goisme par 1l'enfant,
le don sans conditions, le don & fonds perdu : la charité...
charité tant vantée mais charité si ambigud..,

Hicole et Victor p. 34 Le |a voir. — Au la veir
une lavandiare hotie,
bros se ef  savonne draps
of nap pes. Le bat ieir
frap pe, 'sau mous se sur
e drap lourd. ta riviere
froi de  fris sonne.  La
pau vre lem me trem ble.
Nieole va voir si Maman
o'a pas encare une lasse
de café powr la bra ve
ia van di & re.

Combien la condescendance connotée par l'adjectif "brave" oe-
culte la valeur de la générosité de Nicole.

Toujours ensemble p. 66 "Ecoute la souris qui ronge.
Donnons=lui uo peu de pain et de fromagas™

Curieuse cette commisédration pour la gent animale réputée nui-
sible et tufe 4'habitude sans pitié par Victer (¥ieole ¢t Vie~
tor), par Luc {Lue et Cfaroline) etc.

Au fi1 dee mots p. 30 - 3a L entre . a

don et humiliation. cf. Schneider ‘ .
P+« 9 dessin ci-contre.

"Ce n'est pas uyn boh&mien, répond
maman, mais un pauvre homme qui




297

¢chante pour avoir quelques sousi(...) Une petite ap~-
siette est posée par terre ; elle ne contient rien.
Heureusement, quelques personnes viannent jeter des
pitces de monnaie. Moi aussi, je pourrais donner quel-
que chose, s8'Ecrie Yves”

De tous ces gestes charitables celui gue nous préférons sans
conteste, c'est la bonne et franche hospitalité de Caroline
et Brune, sans réticence, méme vis-i-vis de 1'8tre qui d'ha-
bitude fait peur {(le louvp). A travers ces guelgques lignes, on
croirait entendre Georges BRASSENS nous interpréter sa “chane
son de l'Buvergnat”,

Carciine et Brunc p. 29 "Il feit nuit, On frappe 3

la porte (...} C'est un vieux loup peureux. Il a une
vareuse et un feurre sur la t&te.

Ma voiture & un pneu crevE et je ne peux pas la TEpa~
rer ¢ il feit trop freid, dit le loup.

Le vieux loup s'assoit prés du feu, Son pelape fume.
Carcline lui donne une tasse de lait, Le vieux loup
sourit, Caroline et Brume sont heureux”

£i les héros des méthodes acguirent peu & peu 1'é&change,
1'intercommunication avec leurs semblables, ils restent as-
saz embarrassés pour le don-retour en direction de ces enva-
hissants donatevurs gue sont les adultes-parents. Que peuvent-
ils bien donc donner gui ait guelgue valsur, en proportion de
ce gu'ils ne cessent de recevoir ?

a2) D'abord, effet boomerang, l'enfant renvoie ce gqui lui

est donné.
Lue et Carsline p. 32 "Maman denne ¥ Luc une pomme
mire"

Mon Premier Livre de frangaie p. 21 "Lolo a une pom-
me miire, i1 1a donne 2 sa bonne mdre"

b) hprés ce degré zéreo du don, vient le don~dressage,

En regardant les images p. 13 "Papa a dit : D&dE,
donte une pipe ! DESE donne ung pipe 3 papa”

Wieole et Victor p. 13 "Nini doone 3 paps s: pipe et
une allumette" .

p. 55 "Papa Etait arrivé. Vietor lui donmait son jour-
nal et sa paire de pantoufles”

¢) Gradation dans la gualit® : l'enfant essasie d'effrir &
ses parents ce gu'il ressent comme un des propres attributs de
ceux-ci. Et ce faisant, il se limite 3 jeur redonner pour le
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leur confirmer leur insigne de pére et de mire,
Nioole et Vietor p. 35

£ 4 A Fardinas Zr
e e e rave 7
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Belin p. 57 "Quel cadeau chTisir pour maman 7(...)
achetons ub joli pot 3 ean”

Je¢ veux Iitre p. 32 "La féte de mamarn (,..) Gecrges,
le frére de Gilberte, offre une petite table™

Copinne, Jérdme et Frite p. 25 “Maman est fidre du
foulard gque Jérdme lui a offert"

d) Vell&ite de solution : le don par l'enfant de son ¢orps
ou ce gu'il considére toujours comme &guivalent de la réali-
t&, 1'image,.,. de son corps.

Mon Livre préférd p, 61 "Le baiszer de Madeleine paye
waman de toutes ses paines"”

Rémi et Colette p. 57 = 2¢ L "Le rire de Cigalon paie
chacun de ses peines”

Belin p. 33 "Donne li main & madame Line et un doux
baiser 3 papa"

Le Livre que j'atme p., 15 - 2e¢ L "Nous te souhaitons
une bonne f&te, maman chérie, disent-ils ensemble.
Et le patit Jean tend 1l enveloppe 2 s maman.

Oh ! la bonne surprise ! C'est votre portrait mes
eufants, Comme vous 8tes gentils ! et que je suis heu-
reuse ! Merci, mes enfants” Vo

ei Et puis & force de jardins, de promes
nades dans les prairies, les patits person-
nages vont avoir 1'illumination de la solu-
tion des solutions 3 le don du bouquet de
fleurs, Il constitue le meilleur cadeau
aux parents car il matérizlise la preuve
gque les enfants savent cusillir et m&mo-
riser les mots, les grouper en phrases
et les "donner" & un interlocuteur (c¢'est

1/ Selon M.YM, DAVY Initiation & la symbolique ro-
mane Paris Flammarion collection “Chemps" 1577,
le vase signifie en effet lz mdre. (p. 225) s -
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a-dire lire)

Méthode Frangois p. 36 - le L "Elles rappoTteEnt pour
leur meman un superbe bouquet de roses”

Fené et Marig p., 70 - 2e L "Maria dispose tout en un
joli bouguet, Vite ils iront 1'offrir & leur maman"

Rémi et Colette p. 9 ~ Ze. L "Puis elles font un bou-
quet de primevires, Nous 1' ?ffrirons 3 ta maman, dit
Monigue, Colette est ravie"

Par le geste du bouguet 1'enfant témoigne de multiples fois
& travers les diverses méthodes gu'il est sorti de son é&tat
de réceptacle pour devenir lui-méme, grfce 3 la maltrise de
la lecture, un véritakble donneur : de lettres, de sons et de
sens, : ; 9
Le don a&multi-
plié et mythifié&, "
gréce & Pinou et Na-
nou p. 329, figure ds
manigre tangible la
passation de l'intercommunication, pépé d

onne sa pipe & pato.
tinou dohne une tasse & nonou,
_ aline  donne son vélo & simone.

1/ Autres exemples :
Niaole et Vietor p. 59 “Uletor, ta soeur Nicole a bon coeur,
elle offre des flieurs 3 paman"

Hico p. 3& "Bruno.a pris des tulipes et Mléne de jolies snémones.
Je te les offre, maman, dit Brumo.
Je te les donne, petite mere, dit Milane"

Clair Matin p. 66 — Ze L "Coupons les fleurs parfumies, nous les
porteroms 2 maman”

Je veuxr Ifre p. 32 "Pour la féte de maman, Cilberte offre des
tulipes”

Aline et René p. 45 "aline offrira une belle azalfe 3 sa maman"

Corivne, Jérdme et Frite p. 57 - 2e L “Mais avant de remtrer il
faut cueillir un gros bouquet de fleurs pour faire plaisir 3
maman '

Au f17 des mots p. 21, 23, 24, 29, 34 “BEatrige domme un bouguet
de tilas 3 s& maman”

Leetyre an f&te p. 70 “Je connais up jardin merveilleux, dit-eile
i s5a maman en iui offrant la fleur”
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Dans cette logique, ce n'est pas un hagard si le jour de la
visite de “"Monsteur 1'lnspecteur” liinstituteur 2 choisi "une
legon sur les fleurs™. Sur un tel sujet dynamisant laz parcle
de 1'enfant, la séquence pédagogicue ne pouvait gue réussir !

Mon Livre préféré p, 51 "Hetre instituteur a regu 2
neuf heures la visice de Momsieur l'Inspecteur. Ce-
lui-e¢i & Ecourd une legen sur les fleurs, Les enfants
ont tépondu de leur mieux. L'instituteur &tait heu-

B R

Mais 3 travers la relationr essentielle mére-eﬁfant 1'acte
de donhner se traduit de maniére privilégide bar celui de WOUR-
RIR, l'actiorn de recevoir par celle de MANGER, Rien dans le pe-
tit monde familial npe saurait mieux exprimer ia transmission-
assimilation des connaissances scolaires.

La maman ou sen subsgtitut la fille, quelgquefois le papa,
sont sans c¢esse en train d'approvisionner les enfants, de leur
préparer quelque petit déjeuner, guelque gofiter, quelgue diner.
Dans toutes les méthodes - il serait fastidieux de le relever -
on 5'&tend sur les repas, on passe en détail les divers mets
cuisinés par maman.

Rémi et Colette p. 37 " La mére de Nicole prépare le
repas ; elle fait du macaroni 3 la tomate, un canard
rdci, une tarte et de la.créme pralinée”

Cette relation alimentaire dont ils profitent, les enfants as-
pirent 3 la prendye & leur compte, 3 en devenir - ne serait-ce
gue pour guelques instants - l'agent ; 4'ofl leur enthcusiasme

& nourrir les animaux.
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Nieole et Vietor p, 43
"Hicole jette l'avcine
pour le coq gourmand, pour
les poules, les poussins, 'K
les oies, les pintades et .,
ies canards. ilors Nicole met de 1 ean dans le bassin
et porte le tréfle et les navers aux lapins. Enfin el-
le donne du mouron & ses petits serins jaumes"

Luti p. 71 "SEbastien pose son panier et s'assied au
bord du chemin., Il offre ses plus belles cerises aux
¢iseaux gourmends”
Plazisir de procéder eux~mémes & l'acte vital, plaisir de ne plus
gtre enx-nimes dans la situation du,poussin guli recoit sa pitan-

ce ; plaisir qui rejoint également celui de distribuer,

H

QE——

-
t/ Autres exemples :
J€ veur iire p. 30 - Ze L “Ce
“ L 0 - jour~1%, Gilberte dit
mére : aujourd'hul je voudrais servir le repas de tes i::z:;x

Patou et Véronzque P+ 38 ~ 2e L "Wéronigue est enchantée(,.,)

Véroni
ve eulﬁue jette du grain et leg tourterelles se posent pras



Poucet p. 39 "Poucet distribue du bl& & la poule”
Conscient de créer 3 sa fagon une chaine alimentaire, (la mé-
re nourrit l'enfant ¢ui nourrit les animaux) le petit person-
nage devient sensible 3 celles gqu'il obsarve dans le monde
qui l'entoure.

Au jardin de la joite p. 28 = 2a L "Tu goilites le jus
sucré, Gare au piBge petite gudpe, gare 2 1'araignée
qui te guette"

ps 32 - 2e¢ L "Le colimacon d&vora foutes les laitues.
Esecargot goulu, escargot gourmand, gare A CocodZ (la
poule)™

Le Petit Monde des animauz p. 45 “"Toute la nuit, dame
souris s'est TEgalée du lourd biZ miir et perfumé (...)
Av pet%t jour le gros matou 1'a trouvée et 1l'a cro«
quée™

Considérons maintenant de plus pr&s le rapport de l'enfant
& la nourriture qu'il regoit. Il est peuw bamal, monstrueux
méme : le petit personnage dss méthodes ne mange pas, il DE-
VORE, il engleoutit,

Toujours ensemble p. 32 "Pascal n'est pas peli, il
a2 mis sur sa culotte le jus du TGHLi at avalé dé&ja
six petits pités"

Je veur Ilire p., 317 "C8ecile dévore d'aboerd l'escalope
avec le macaroni puis picore dans le plat de carottes’
Pour finir, des abricots sucr&s : CEcile vide le plat
et méme le bocal"

Corinne, Jérdme et Frite p. !1 “En un instant, le gros
giteau gue maman et Corinne ont préparé est dévoré, il
ne reste que quelques miettes pour Frite, arrivée trop
tard"?

I/ Autre exemple .
f?ujours ensemble p. 26 "Cornes dressées, 1'sscarget de Pascal
s'efforce d'attraper la poignfe d'herbe couverte de rosée que
Pascal a préparée (...) mais toc ! d'un coup sec de son bec ume
poule affamée }'a gobé"

2/ Autres exemples :
En rient p. 21 "Pen® a dévoré le patéE"

Daniel.et thérig p. 61 "Daniel s‘'assoit sur un tronc et Jdévore
une poire et trois neix”

Mon Livre préféré p. 31 "Valérie dévore le rdti dors”

Belin p. 104 = 2¢ L "(...) et les enfants dévorent & pleines
dents"
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p. 51 "Jérdme n'arréte pas de manger, papa dic qu'il
dévore”

La plupart du temps, les auvteurs de manuels n'emploient pasz le
verbe neutre de “manger”, pré&férant celui d%avaler” qui assi-
mile l'alimentation & une déglutition foreenée,

Nieole et Viector p., 20 "Vietor avale une tartine et
un bol de café&®

Je veur lire p. 35 "Gilbert avale sa salade &t son
rosbif"®

Les adjectifs utilisés renforcent l'impression de fringale
perpétuelle des héros.
Mon Livpe préféré "BEbEé dine, il est affamé"

Corinne, Jérdme et Frite p. 3 - 2e L “Ce grand gargon
est gourmand, Tous les jours, em allent 3 1'&cele, il
s'arréte devant la vitrine dy marchand de pltisseries”
+ p. 35 "JErdme a tres faim"

1'Bternel appétit des petits personnages gui ne savent pas sf
arréter provogue une remarguable et constante boulimie, gui
confine méme & la folie du goinfre,

Nicole et Vietor p. 40 "Gaston, goeurmand, prend qustrez

}/ Autres exemples : .
Toujours ensemble p. 30 “Papa sera effamé quand il arrivers"

Macoeo p. 55 "Quand papa Sambo remtre 3 la case, le soir, il
a faim, 31 g so6if... "

Mloo p. 30 - 2Ze L "Bruno & toujours faim"

Tinou et Nomou p. 41 - 2e 1 "Je suis gourmand, j'aime ls bom
be glacée™

2/ Autres exemples :
Haeoeo p. 32 "Nanono serz trés malade si elle mange encore de
la galatte au miel"
Sehmeider p. 90 "Das tarteleties je suis fou”

Careline et Brimo p, 45 - 28 L "Brume est malade,il a avalE
tout le pot de miel™

Belin.p. &7 - Ze L "Wicolas grogne : il n'a pas gagné le cochon
en pain d'épice (...) Nicolas devient fou de rage ! d8ja il eré-
pigne"

Corinne, Jérdme et Frite p. 19 - 2e L “En mangeant de la confi-
ture cvorinne 5°'est cassé yme dent. C'est bizarre tout-de-méme"

Av Fil des mots p. 31 "Pauvre Béatrice !elle a mangé une tar—
tine et elle s'est mordu la lévee"
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gr0s bombons, les met epnsemble sur sa lanpue 3 il
n'attend pas qu'ils fondent, il ne les croque pas,
il avale tout, il sTEtrangle, il crie”

Pinou et Nanou p. 12 - 2e L

4

- moil moi! dit tinou.

— moi! moi! dit nanou,

= nous alions faire un gros,
un gros gateau!

— qui veut lécher le saladier?

une longue langue. »

- mol! moi! crie tinou; il tire déjd

~

«quiveut m’aider ? demande maman.

/

S

Lue et Carcline p. 36 "Luc est gZct& : il dévore les
pitisseries. Si tu te gaves, dit maman, tu seras ma-
lade"

Droguée en &tat de mangue, Nicole en proie au mirave s'adres=-
se comme & un futnr rdti 3 son amié la poule qui la regarde
horrifiée.

Au jardin de la joie p. 15 = 2e¢ L "Cocod&, je saurai
te zhercher et t'attraper et te plumer et te rétir et
te découper et me régaler"™

Et la démence va jusgu'an cannibalisme !

Sehneider p. 78 “Le pros Jeannot est attrapf. Quel bon
rdzi cela ferait"

Comment l'enfant ne seraitw-il pas glouton dans un monde uni-
guement constitud de voraces 7 Observons en effet la manisre
dent sont décrits les animaux peuplant le petit monde des m&-
thodes.

Bouquet doré p. 80 "Il n'y s pas d'ogres plus voraces
que les canards"

Mieo p. 44 "Zo&, la tortue, est trés occupde : elle
dévere une &norme salede, Tu vas Btre malade, lui dit
Bruno™

p. 28 «~ 2e L MLes poissoyns affamEs arrivent de tous
chtgs™
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Au long desljonrs p. 45 "Le taneton gst vorece, il a-
vele vite"

L'escargot est "goulun” (iu Jardin de lag joie p. 32- 2¢ 1),

la tortue est "vorace" (Au long des Jours p, 46).0n ne .rencon~
tre ici-bas que des ventres "affamés” (le chat, le daim BelZn
p. 73 et 133, le chien Foucet p. 32, les fauves 4An fil dees mots
P. 35 - 2e L}, Quel animal n'est pas gualifié de "gourmand" ?

La guépe Au jardin de la joie, Clair Matin p. 25

Les oiseaux Luti p. 71, les poules Mieo p. 4 =~ 2e L

Le chien Cllair Matin p. 82

Le veau Jz veuzr lire p. 30 - 2e L
ete, ete,.. mEme le chamegu dont la sobristé est lé&gendaire se
met & avoir soif La C¢1é des mots p. 35
Tous mangent & toute vitesse (le dindor Clair Matin p. 25
Le chat gui dans Belin p. 95 “boit 3 grandes lampBes” va jus-
dqu's s'Menfoncer la téte dans le pot de laie™, par avidit&, par
rage d'avaler ! voir photocopie page suivante.

Dans cet univers de GOINFRERIE, ol 1l'on aspire visiklement 3
engloutir toutes les choses du monde, gquatre Ztres seulement
tranchkent par leur attitude, vertigineux contraste.

. L'3ne qui, selon Biren “est sobre™ p. 28

« Le beeuf dont la lerte manduceation ne laisse pas &'impres-
sionner le gargon du Petit Monde des enimauz p. 5 = 2e L.

1/ Autres exemples :

En riant p. 23 (chat) "Titi a dévor€ le rat" p. 24 "Titi a dé-
voré la téte du cog”

Wieole et Vietor p. 43 "Le eog gourmand”

Mon Livre préféré p. 65 "D'un oeil gourmand, le remard cenvoite
les raisins verreils de la treille”

Toujours ensemble p. 70 "lals toc ! d'un coup sec de son bex
une poule affamée 1'a gob&"

Av jardin de la joie p. 386 “Janor (lapin) s'@vade de sa cage. Il
se régale de légumes. I1 golite & tout" .

p. 2& - 2e L "Petite gudpe gourmende (...) ru golites le jus sucré
goulfment, tu vas te gaver" :

Le Petit Monde deo animauz p. 46 (le hérisson) "Il remarque tout-
#=coup un hanneton. Il 1'a vite avalé"
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"Je leur domne du tr¥fle parfumé, Ils
le michent peu 3 peu"

. La mére, bhien slr, divinité intouchatle,
jamais dé&crite en termes de précipitation ni
de gloutonnerie.

. et le pére, mdme s'il lui arrive d'étre
affamé en ren-
trant du travail,
se distingue Jjus-

titi et le pot au lait

s 1 titi en fonce sa téte
u agace~ .
d v dans le pot au lait.
ment par sa len- }ll s

oh! co mme c'est bon!
teur pour sor- . .
gir de table y RIS th ne peut plus
Ah t ce papa retrrer sa téte,
qui n'en finit il fait : miaou! miaoul
pas de "finir ne sourls sarmuse
son café" Le et cne : quﬂ est laid!
Petit Monde des E1 01 Cll]. b'l.l te Ia Chal se
animauz p. 19, et le ba 131.
Domi lira 10e
legon, Je veur

pauvre tti!

iire p. 12,

En riant
p. 32 - 2¢ L

Les petits personnages ont sans conteste PLAYSIR & manger,
c'est le sentiment gui #e dégage 3 l'emploi multiple de “se
régale™.
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Les Belles Images p. 20

Mon Livre préféré p.35
"Je me régale avec le
gigat™

Toujours ensemble p. 35
'"Quel régal !"

etc, jusgu'd Leciure en

i féte p. 45 "Au moment ol
_elle ze régalait avee une
— péche"

Grace & la copieuse et déhordante entremise de maman ou § leur
initiative (quand il s'agit de “dinette"), les hfros de manuels
“s'éclatent” dans des "grandes BOUFFES"™ mémorables : gofiters,
fétes, anniversaires. Tout apparalt comme grossi & la loupe,
dans des cérémonies gourmandes pantagrvéligues.

Maeoeo p. 14 "Pour la féte du village, maman a préparé
un gros, gros giteau 1"

Aline et René p. 21 “ume Encrme tarte”
P. 51 "On mord avec appétit dang les granqes tartines
que la fermiére sort d'un immense panier”

Les voyages, les excursions semblent ne plus valoir gue comme
prétexte & pigque-nigue : non plus manger pour voyager, mais
voyager pour manger.

Joyeux Départ p. 42 - 2e L "Roys irons 12-bas dans la
montagne (,..) Papa porte un gres sac alpin, un sae

plein de bgnnes thoses (,,.) Ré&mi se plaint, il & faim,
trés fain™

1/ Autres exemples
Le Petit tonde dee awimaur p. 153 - 2e L "I1 s'est payf,un repas
formideble"

Schneider p. 103 "Ah ! pes amis, quel bon goliter”
Clair Mgtin p. 68 "Un énorme giteau fourr&"
Corinne, Jérdme et Frite p. 11 "Le gros giteau”
Tinou et Hamou p. 12 « 2e 1 ; Crocﬁs legon 4 = 3e L

2/ Autres exemples :
Je veur Iire p. 70 - 2e L "D&part en classc de neige. Hugues es-
saya la place pour voir le paysage, posa son sac dans le filer
et ouvrit son paquet. Que de choses il trouve : bonbons, giteaux,
nougats, pipe en sucre i tuyau de choeolat"

Pinou et Nanou p. 15 - 2e L “Au Mont 5t Michel. Il est midi nous
allens manger ici, dit papa. Pes de pomme, d&cide Nanou, j'aime
les oeufs et le chocolat ! Pour moi, un gros boeuf comme pour les
chevaliers du Mont, dic Tinou"



Nous sommes en droit de nous interroger : guelle sera donc
la limite 2 ce gempiternel engloutissement ? Nous pensons l'a-
volir trouvée dans la MALADIE. En effet, elle constitue un véri-
takle drame parce gqu'elle est envisagée uniguement en fonction
de ]l‘'ipterruption du monde alimentaire hakituel qu'elle consti-
tue cruellement. Aucun petit malade n'est &vogué sans gu'on ne
se d€sole sur le fait gu'il ne puisse plus manger ou sans qu'on
n'&vogque son régime de didte,

Je veur lire p. 61 "C&=- <.
cile est malade, elle ne'
mange Tian"
p. 12 = 2& L "Guita est
i malade (,..) il a mal au
t ventre : i1 n'a pas faim
Ainsi ee matin il n'a ri-
en mangd"

Mon Livre préféré p. 3§ ] A
"Georges garae le lit, ) . -
I1 a mal § la gorvga, I1 s o . gﬁ#-
s le visage fatiguf et pAle. Le régime du perir malade
est sEviére : du potage, de la purée légdre, les léEgumes,
de la gelfe de pommes, des figues"”

Maie si nous y regardons de plus prés, nous rous anercevens que
les prétendus régimas redeviennent festin : la bonne chére se
métamorphose en refréde méme pour requinguer celui qui souffrait
d'excés de nourriture.

Je veux Iire p., 22 = 2e L "Elle suit un tégime, ne mange
pas de pain, mais du foie, du rognon, du cheocolat et du
ceitron”

Le Petit Monde des animauw p. 21 "Simone a &t& malade. El~-

le a vomi, elle est pelotte., Elle n'ira pas 3 1'&cole sa-
medi. Sa m&re lui fera cuite une sole, Simone se régalera”

Et cela recomrencera... La maladie, plutdt gqu'une lirite, repré-
sente une maniére de pause qui contrikue 2 relancer la machine de
plus belle : spirale de la nourriture. Et veicl gu'elle devient
une curieuse potion de guérisseuse,

Poujoure gngemble p. 16 "Mais il a &t# malade : maman,
donne~lui des datres doréss™

Poucet p, 48 "Poucet a mal 2 la gorge, mamap lui donne
une dragée"”
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Batou et Véronique p
douciz la gorge"

16 "Voici des bonbons pour &=

Le Livre que j'aime p, 37 "BEBE a tres mal mais me-
man lui donnera quelgues figues et le bobe sera gud~
'.I.']."

Je veuxr Iire p. 12 - 2¢ L "Et surtout gqu'il avale che~
que matin 2 jeun, trois grains de perlinpinpin dans
une timbele de vin"™

Bk travers le passage par la maladie-engorgement...

Méthode Frangeis p. 26 = 2e L "Mais la poupse a la
migraine. Elle & trop mangé, dit Claudine"

En riant p. 21 "René a dEvoré le pité... Reni a &té
malade®

Je veur lire p, 25 "Il a bu trop de limonade. L'aprés-
midi il a mal dormi, i1 a vomi, i1l a Et& malade"

Caroline et Bruno p., 45 = 2¢ L "Brune est malade : il
a evelé tout le pot de mieil”

«+s V2 Se révéler 1'AMBIGIITE de cette alimentation débridée.
51 elle confére aux petits personnages un plaisir extréme, el~
le n'en demreure pas moins, avec la complicitf de la mEre, une
impérieuse cbligation, Au cas ol par hasard il traine, l'en-
fant est pressé de manger.

Au long des jours p. 2% "Mange vite ton potage,Domi-
nigue"

Sohneider p, 60 "Avale vite mon petit Ren& (...) si
te n'avales pas, tu n'iras pds A& la fére”

La m2re est corplétement obnukilée par son rdle nourricier :
elle s'érerveille bfatement devent le “"bon eppétit" des en-
fants {Pelin p. 11%), se désole l'unigque fois od 1l'un d'entre
eux "ne reprend pas de purde” {du Ffil des mets p. 40). Le com-
ble de 1‘'aveuglement est atteint guand deux m&res de famille
se rencontrent sur le trottoir pour se lamenter de ces chers
petits qui souffrent d'un mangue &'appétit !

Schneider p. 79 "Mapan parle aveec d'autres mamans.
« Monh petit gargon n'a pas d'appétic

= Mon petit Jeannot aussi

«~ Une tartine trempée dans du café&, c'est trds hon,
Il n'en veut pas. C'ast non ! non ! mon !"

Cette crispation de l'enfent traduit un début de prise de
conscience gu'd travers l'alimentation familiale il alidne se



310

LIBERTE., Aprés avoir &vogqué l1'Egalité, la Fraternit&, il nous
restait le troisiZme &lément de la trilogie francaise,. Lors
des repas en famille l'enfant &prouve la sensation subséguen-—
te de 1'embrigadement.

Sehnetder p. 139 "Prends ta fourchette pour manger,

Tends ton assiette i ta maman, Nouwg ta serviette au-
tour de tonm cou. Apprends 3 déjeuner proprement”

Et voici que la fable du "loup et du chien"™ (LA FONTAINE Fag-
bleg I 5) se met & trotter dans la t3te de notre héros, Dans
la situation du chien "gras®” et “"poli”...

La Méthode bleue p. 21 "Michile attache le joli eszni-

che 3 sa petite niche puis tire de sz poche du choco~
lat"

... malis “"attaché", l'enfant se prend 2 lorgner avec insistan-
ce du cbté des aventuriers, des marginaux, des laissés pour
compte de la société {voir chapitre VII), tel le loup qui "n'a
que les os et la pesu” mais "court obh i1 wvaut”. Pour fuir la
mére, on Scoute l'appel de la mer !

Poujours ensemble p, 46 "Etre toujours 1%, c'est tout
de péme lassant, dit Marie, On a envie de tamps en
temps de partir & l'aventure, dans le vent, sur un
gTand navire blane"

— e e
- & L L4

*r MRS N

Aprds l'dvocation de tou~
tes ces “cccupations de bou-
che” (comme il existe des Pl
"mé&tiers de bouche") nous %‘ET; .

conclureons, en dégageant les_-m_‘_:-_'~ T ~

liens fondamentaux que nous
croyons voir se tisser entre le mode d'alimen~ "\
tation décrit et la conception de la pédagogie

qu'il exprime manifestement, Les auteurs de manuels” né nous
contrediront pas, eux gui dans leur préface, ratiocinent syr

»
e ot i 2T,
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l'ingesﬁion de leur mEthode,

En riant préface "Ces histoires comiques ne sont 12
que pour rendre woing indigestes les &l&ments 2 &tu-
dier™

La Méthode rose préface "Ces mots, l'enfant les avale
alldgrement, 2vec une facilité surprenante”

Tinou et Nanou preEface “Tinou et Nanou, qui ont 1'appé~
tit de la lecture™s

1) 8i nous considérons ces activité€s dévoratrices au pre-
mier degré, nous scmmes loln de pouvoir affirmer gu'elles re-
présentent une hygiéne alimentaire : il n'y est en effet gues~
tion gue §'"avaler" en deux temps trois mouvements. 0@ est la
nécessaire lenteur pour mfcher les aliments ? Ces méthodes gui
sont pourtant si sowrcillieuses en mati2re de morale (voir chapi~
tre VI), que vantent-elles une pareille &ducation par la bouli-
mie 7 :

De plus les menus ne correspondent pas toujours aux rigles
de la diététigue enfantine.

Mon Livre préféré p. 21 "René€ s diné d'une bonne pana=-
de, d'une banane et d'um baba"

Que de “baba", de “par&", de "tartes™ )| Par contre la viande
reste indéterminéei: "rbti”, Les légumes apparaissent tr2s peu,
. sinon pas du tcut,lsauf les "petits poisg”; la “tomate® et les
"radis", Les fruits se limitent & l'&ternelle "pomme", saunf
les fruits secs &vogués fréquemment : "figues", "dattes™.
La méthode Sckreider p. 98 nous démontre combien la di&té-
tigue ne correspond pas aux préoccupations des auteurs. (uel

1/ Autres exemples .
Mon Livve préféré pr&face "Phrases ou trés courts riécits qui feront
lz jeie de nos petits Scoliers, les meftrent en appétit”

Le Livre que J'aime préface "La vitesse avec laquelle 1'&l2ve dEchif-
fre et avale les pages"

Bozeher p. 3 'Lz méthode Poscher prodigue tous les aliments nécessai-
res 3 l'esprit et au coeur du jeune enfant"

Au jardin de la joie préface “Certes, il grriverz encore qu'au cours
du réeit se priésentera tel ou tel mot hors progression : 1l'enfamt
1'avalera all¥grement”
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menu outrageusement carné pour un simple repas d'enfant le
soir !

"As=tu mangé du pigeonneau

et du roti de veau bien chaud ?
As=tu bu un grand verre d'eau ?
Oui, Alors plus un mot

et flle au dode™

Un avgtre menu fort dé&séguilibré pour le gros René :

En riagnt p. 37 = 2e L "Liii sart des crevettes, une
omelette, des cdteletteas, des cfoquettes da ponmes
de terre et des tartelettes. Le gros Ren& se régale”

Il faut attendre la dernidre wéthode en date Lecture en fdte
{1983) pour entrevelr enfin une initiation & l'hygidne alimen-
taire 8 travers quelques pages de manuel p. 21 : mise en &viden-
ce des risques amenés par l'excds de sucreries et avantage pour
la santé des dents de la consommation des produits laitiers,
fruits et légqumes. En ce qui concerne l'alimentation des ani-
maux, c'est Sgalement Lecture en f&fe gui nous précise ce gu'on
peut entendre par régime alimentaire d'un kérisson {p. 20 -~ 2el)
ou d'un cochon d'Inde (p. 56 = 2e L}, prémisses I une initia-
tion aux distinctions biclogiques entre herbivores, carniveras,
etc., Auparavant il s'impose de reconnaltre gue nourrir les bé-
tas restait une activité floue et anecdotique : on saisissait
vagquement qu'il leur &tait donné de "la pEtée", “des grains”,
de "1la salade” etc, mais sans précision rigoureuse et comme
sl quelquefois il s'agissait d'expérience fortuite : par exem—
pie, de la viande donn&e & la tortue Au Ilong des jours p. 43,

2) Mais cette conception de l'enfant comme une bouche sans
cesse 3 nourrir doit &galement se lire au deuxisme degré., Il
s'agit bien d'une pédagogie de 1'absorption.

Enseigner la lecture 3 1'&léve consiste 3 lul faire englou-
tir 8 coups de répétitions des lettres, des sons, des mots,
des phrases: une té2te bien pleine, On ne se préoccupe guére de
1'assimilation, de la structuration, de la mise en systime.Cet-
te digestion est occultée au profit de la seule ingestion.

Or "1'acciés de la langue &ecrite deit (...) &tre envisza-
gé comme l'installatior d'une structure dui se¢ met en



plece 3 un moment ‘donné et nop comme l'g¢ffet accumu~
latif d'egequisitions &lémentasires devant toutes &tre
enseignées" Minist3re de 1'Education Nationale Appren-
tiesage et pratique de le lecture 4 l'éoole actes du
colioque de Paris 13=-14 Jnin 1979 Paris CRDP brochure
2051 1979,

Les petits personnages sont des avaleurs de la bouche, comme
ils le sont par les yeux @ ouvrir grand les veux, comme tirer
la langue et saliver, sont leurs réflexes favoris. Les schémas
phrastiques traduisent 2 grands traits cette analogie de 1'in-
gurgitation par deux types d'orifices, car 2 la série des "a
vu" correspond fidélement les expressions en "a bu"

La Clé dee mots p., 19 "Rémi a bu de la limonade"
p. 21 “Nicole a bu du cacee"

p. 22 "REmi a bu du café™

p. 29 "Le marin a bu une carafe de vin"

p. 31 “BEbLE a bu son bibereon™

La propension aux "panades", "pur&es™, "compotes" et autres
bouillies figure la tendance pédagogigue d'adapter la langue
a l'enfant. Souvenons=nous des excés lexicaux du type "lolo",
"toutou", "mimi®, La syntaxe nous révElera &galement des sur-
prises &manant de ce point de vue, Nous retrouvens 13 le méme
travers gue pour la sensation visuellie, la tendance 2 rendre
l'enfant prisonnier d'un ré&aime soi-disant adapté 3 lui mais
gqui l'enferme dans une langue &crite infantile constituant en
fait une indéniable ré&gression linguistigue.

3) Enfin, qul n'éprouvera pas la tentation de rapprocher
cette frénésie d'engloutir le plus rapidement possible, & 1'ob-
session pédagogiqgue traditicnnelle av CP : parcourir la mé&tho-
de au pas de course, vite "avaler® les mécanismes abstraits
de lecture, pour gue les enfants "sachent lire™ & Pigues ou
méme & Nog&l ! c¢f. le titre d'une mé&thode Le Lecture immédiate,
pourquel pas instentange ?

Riecle et Vietor préface de 1ls nouvelle Edition “Ce
livret de lecture a fait ses preuves. Il permet en
quetre ou cinq mois d'amener }'enfant non seulement
& eyllgber, mals & lire vraiment et avec intéréct"

Hous avons l'impression que let auteurs 2 travers ces pages
koulimigues disent lndirectement avx enfants, en pure négation



du r8le de la maternelle et du CEl :

"Yous &tes entrés au CP. Les choses sérieuses ont commen-
e&, vous avez tout 3 apprendre, Il v 2 du pain sur la plan- .
che. Rattrapons le temps perdu. Cela va &tre douloureux :
plus nous irons vite mieux cela vaudra. Avalez ... si vous
ne savez pas pourguoi, vous le saurez plus tard”

Les Belles Images p. 8, 9, 44, 108
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CHAPITRE ¥V

SYNTAXE ET TEXTE

Une langue sans pouveir formatepr. Un texte sans pouvoir

informeteur, Conceptions de la langue, feonctions du langa-

ge,

V 1 Une LANGUE sans POUVOIR FORMATECR,

La syntaxe est victime & la fois du pouvoir accordé 3
l'apprentissage du mécanisme de d2coclage/encodage et du pri-
vilége que d&tient la ré&férence aux dépens de la structure
linguistigue (voir chapitre IV 3 ). 8%'il est facile de conce~
voir que ce deuxiéme principe favorise le nom aux dépens du
reste des catégories, le premier principe bride encore plus
1'&closion syntaxigqwe puisqu'il consiste & d&finir la simpli~-
cité par le mot isolé& et la complexité par la phrase et ancere
bien plus par le texte. Du fait que l'important est de déchif-
frer des mots-prétextes, il est logigue de commencer par un mot,
deux, puis trois ou guatre vaguement relifs et ainsi de suite.

En piant p. 3 "tote" p. 4 "tote a ri"™ p, B “toto va vi-
te” p, 10 "toto a la pipe"

Cette perspective ancestrale, life 3 une conception d'un méca-
nisme phonographique préalable &u lire, met en cdﬁse,'nons le
savons aujourd'hui, la définition €'un apprentissage &'appuyant
dés le d&but sur un véritable acte de lire, M2me sSi nous n'en
feisons pas l'objet de cette thése, nous saisissops combien le
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le traitement de la syntaxe est tributaire de cette concep-

tion de départ de la lecture, Pour l'heure nous nous propo-

sons d'&étvdier les fAchauses conséquences de l'ancien systé-
me. :

Q) Une syniaxe simpLETTE

La logigue de la simplification, étudifée dans notre partie
vocabulaire qui adapte la merpholegie dn mot 3 la proaression
d'acquisition des syllabes (¢f. la profusion des “toto", "li-
11", "toutou”™ ; cf. l'&limination d'*hélicoptére” au profit de
"bolide" ete.) se transfire placidement 8 la phrase. Celle=-ci
est moins congue comme un agencement hiérarchisé de mots gue
comme un vague continuum progressant par simple adionctien, Il
s'en suit une pré&dilection

., pour les verbes “creux”, sirples liants entre deux noms.
les verbes sémantiquement neutres, tels "a", "va™, "eat™, "a
vu", "a bu" sont employé&s 3 profusion dans les méthodes de
facture trds ancienne : Mon Premier Livre de franpate, Biron,
En riagnt, En regardant les images, Nicole et Victor...

En piant p. % et 10 "tote a vu la pipe titi a wu le

rat™
. pour les énumératicns {voir chapitre IV 3 @)l'excursion}
gqui permettent la juxtaposition de mots dans le cadre l&che
d*une phrase. ’

Mon Livre préféréd p. 33 "Dimanche matin maman 2 achetd
4 la charcuterie de la choue¢route, des ancheois, des cor-
nichons, de la viande hachée et des tranches de jambon"

. pour la structure GN1 + V [+ GN2} aux dépens des groupes
prépesitionnels cu des subordennges, L'absence des mots de liaj-
son ablige 3 une rudimentaire parataxe dent l'enfant est censé
deviner le lien logigque : est-ce réellement plus fimple gque de
le lui rendre expl;cite ?
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En rignt p. 10 p. 19

“"tote a la pipe « Mtote a vomi
1i1i va rire il 2 EtEé auv dode
papa & vu tote papa & vu tote
toto retire la pipe" toto & &t& puni

papa a puni teto”
.s» @'antant plus que quelguefois on arrive 2 s'y perdre
pour peu qu'on veuille raisonner :

Au Iong des jours p. 8

"Erie joue avec son camarade Denis
Gilles zime soun camarade Erie
Denis joue avec Gilles

Joue avec Eriec, Dominique™

Question-devinette au lecteur adulte : en définitive, guels
enfants jouent avec Eric 7 _

Analysons maintenant les conséguences de cette PARALYSIE
g&nérale de la syntexe.

a) Paralysie de 1'axe paradigmetique.

Le principe dv fonctionnement paradigmatique de la struec-
ture syntaxique impligue gue chagque mot et oroupe de mots,
isolé du reste de la phrase, corresponde & un choix opéré par
le locuteur parmi tous les choix poessibles dans le cadre d'u-
ne catégorie grammaticale. En fait cette libert& n'est pas en-
tigére puisgu'on ne peut pas mettre n'importe guel nom devant
n'importe quel verbe, au risgue du cas-limite gue constitue le
"cadavre exquis" des surréalistes,

Si 1'apprentissage de la lanoue consiste hien & aider l'en~
fant 2ux commutaticns paradigmatigues, nous nous &tonnons que
les phrases des manuels se cantonnent, nettemant pour les plus
anciens, mais encore dans les manuels plus ré&cents, dans une
double restriction de ce phénomgne gé&nératif de la langue,

Premiére restriction : :
établir un lien référentiel entre le nom et ltadjectif, entre
le nom et la verbe.

Ainsi les exemples tournent~ils avtour du nom ou plutdt de
1'objet ou animal référés par le nom, en se limitant & adjoin~
dre une gualité ou une activité® considérées comme consubstan-
tielles,
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En riant p. 2& "le coq dorpé”

Mon Premier Livre de frangais p. 56 "voiei une oiae
blaoche, voilld un eorbeau noir. Véiei un moineau
gTris, veili une poule jaune"

Bipon p. 31 "la pomme ofire"™ p. 32 "une pemme verte™
"un ami fidéle"

En piant p. 16 - 28 L "lg petit lapin brouta"

Nieole et Vietor p. 12 = 2e L "le moulin tourne”
passim "la lune luit" “I'dnme rue”

Le Petit Monde dees animauz p. 11 "la dorade nage”

Mon Premier Livre de frangate p. 50 "la prune a un
_neyau"

NMous assistons au phénom2ne d'é&tigquetage de la ré&alité gqui se
continue par la précision de guelgues attributs conventionnels.
On commence la progression déicticgue par “un ine™, puis "it ¥y
a un dne” ou "ii voit un dne"™ puls "un fne t&tu" enfin "un iI-
ne tétu rue”. Le verbe n'exprime aucun acte saisi sur le vif,
il indique une capacité intrinségue : un &ne, par dé&finition,
c'est fait pour ruer.

Deuxigme restriction 3
le lien phcnique auquel les auteurs s'chligent comme 3 un tic
engendre lui aussi la répétitior & travers les manuels, d4'é&non-
céqbonditionnés dont on ne se sort pas,

Mon Premier [ivre de frangais p. 55 "1'ine est pros,
gras et gris"

parce qu'on &tudie aujourd'hui les sons "gr®.
Nicole et Vietor p, 28 "le gros, gras, pris Minet"
Mon Livre préféré p. 15 "le £t fuit"
De la m&me maniére nous trouvons toujburs t "la petite pipe",
"la jolie jupe™, ™la poule rousse™, "la gentille petita fille
s'habille" etc.

Ces deux phénomines produisent immanguablement des pseudo-
phrases dapns la mesure oii ceux=zi atténuent 1l'effet syntaxigque
de la renconire fondamentale pour l'énonciation entre l'aire
sémantigque d'un groupe nominal et celle d'un groupe verbal.

Cette fagon de procéder éngendre &galement une aglnante sté-
" réotypie... "line t&tu" "la pie bavarde" "la pilule amére" "pa-
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pa it et mamen couwd" Belin;"ua homme péche sous un chéne”
Dantel et Valérie. En fait la stéréotypie est voulue av ser-
vice de la facilitation du déchiffrement. Afin de¢ ne pas dis-
traire les enfants des régles du décodage, les manuels s'ar-
rangent pour inscrire au maximum le sé€mantisme dans la conven-
tion, sans heurt, sans nuance, sans surprise., L'é&lgve va donc
"lire® ce qu'il gait déjd car ces bribes de phrases ne sont
pas chargées de lui fournir une information, Nous allons le
vErifier encore avec le b}

b} Paralysie de 1'aze syntagmatique.

Pour ne pas charger l'énoncé de trop de sémantisme, les au~
teurs de manuels entreprennent au dé&part des m&thodes l'asphy~
®ie de deux phénom&nes syntagmatigues :

. le GN2 est considéré comme facultatif, n&gligeable, au
profit du verbe traité en absclu, Exemples triés fréguents du
type suivant : '

Lue et Caroline p., 1 "Caroiine joue"

Je veux Ilire p. 9 "Gilbert 2 lu, Gilbert lit, CEcile
lira"

Ainsi ls syntaxe ne peut-elle jouer son rdle de s&lecteur de
s&me en contexte, abandonnant les verbes 34 un sens générigue
gui eonfire une impression de vague.,
. les circonstances sont €liminées ou réduites av minimum,
speliant la compréhension d'indications attendues.
Mon Livre préféré p, 11 "Lili a lu, Lili a pdli"

Corinne, Jérbme et Frite p. 13 "Papa tit, Corinne =2
ri, Jeérdme rira"

Cette exploitation timorée des possibilités de 1'axe syntagma-
tigue, notamment dans le premler livret des m&thodes, par la
vision approximative et schématique gqu'elle apporte, semble dé-
contenancer le petit personnage dont les gestes ont l'air de
battre dans le vide, sans but, sans rendement. A l'imprécision
de l'obiet des circonstances s'ajoute le choix de verbes séman-’

"n "

tiguement creux : "passer™ "suivre arriver"

Daniel et Valérie p. 7 "Bobi trotte dans la ferme®
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p. 21 "Valérie passe dans le pré avec papa"

“Bobl passe dans le pré& et suit la chivre"

p. 25 "Sur un petit vélo, il suit 1%allée de lilas
qui va 2 la rviviare {,..) Valérie le suit"

p. 53 "Daniel arrive, perché sur son Zne, il se pro-
mé&ne jusqu'ad la rividre"

Lue et Caroline p. & "L'@ne pasee avec Luc. Filou
passe prés de Caroline"

p. 10 "Lapinot joue devant le lilas"

p. 22 "Cadi détale, Caroline pédale et le dépasse”

Mé&me des verbes plus précis se dilvent dans l'&paisseur don-
née 3 l'8vocation d'une quotidienneté routinizre (cf. les ti-
tres Au Fil des joure, Au long Jres jours)

Nicole et Vietor p. 16 "Hicole se léve, se lave, avale
une tasse de cacao et va 2'1'&cole”

Je veur Iire p. 39 "Ceorges se lEve et se lave puis il
se vet"

Mon Premier Livre de frangais p, 69 "Le soir Henri se
couche, Il se d&shabilie, Il enléve son vestean, son gi-
let, son pantalon, ses bottines et ses bas, Il se met
auv 1ie"

Au Fil des mots p. 46 “AprEs le repas, le pépf de BEa-
triece prend sa pipe et regarde la té&lévision"

On direit gue toute action est rendue impossikle parce que sin-
gée et annulée par la répétition. La description de 1l'é&cole n'é&-
chappe pas 3 ce style des habitudes lancinantes.

Nioole et Viector p. 78 "Victor et ¥icole, 2 1'Ecole,
Etudient la lecture, 1'Ecriture, le dessin, le chant.
Ils font auzsi du caleul"

Je veuwm lire p. 39 {(formulation fr&quente)
"a 1%'§cele, it 1it, i1 €crit, il czlcule, i1 copie”

Trés vite 1'&lave qui lit le manuel se laisse endormir par cet
enchalinement d'activités morotones, ennuyeuses. Pour peu gu'il
m&dite, il doit se d&soler de voir combien sa vie quetidienne,
2 cause de l'&cole - depuis le lever forecé jusqu'aux exercices
de copie = n'est rien d'autre qu'un JEfil& sans int&rst, un
rite social stupide. le vide de ses actions, vouln par les aus-
teurs, réserve ainsi au petit personnage un rfle inepte dans le
thédtre de l1'absurde guotidien,



¢) Atrophie du texte.
. Le texte est consid#ré comme un luxe compligué dont on
n'a pas au départ le moindre bescin, D'ailleurs les insti-
tuteurs n'appellent-ils pas "histoire” une simple phrase ?
lLes vieux syllabaires agglutinent les syllabes ; puls accu-
mulent des mots, des petits groupes de mots et pseudo-phra-
ses. En regardant les images p. 21

% be bi bo by bé ba
A~ s AN AR Y S #
un be bé le bo bo. une bé te

%)

ja bote. Jo bonone la bo bine
3 dédé o bu lo bonne po mme.
lo peiite butte. un bonhomme. obéis.
v s b de e s
4 un petit bo nhe mme.
un pe it bo nho mme, Cdit é mile.

5 dédé a eu une bonne idée

., “ /w/xf 4 HAv serorte aé J aé',/

b osb £ bb

Cette impression de dé&cousu provogué par des Enoncés gui se

juxtaposent sans lien logique, donne scuvent une allure sur-
réaliste involontaire aux paragraphes.

En regardant des images p. 45 “Ma camarade. Heu, dit
Emile, La belle bague d'Aline. Emile est fatigus, af-
faméfl

Mon Livre préféré p, 27 "Tu #s mael & ia té&te, Une E-
toffe de cotonnade satin&e"

"Il g battu le tapis., Adéle 2 uyne otite, Le T&ti est
cuitg”



Nicole et Vietor p. 15 "L'gcole, la copie, la casse-
role at ig cacac, la cételette, le carrd"

Bémi et Colette p. 18 “Le colis est petit. Maman col-
le le line. REmi & un petit canot”

Tinouw et Nanou p. 35 "Aline a vu la natte de Nanou.
Tinou va vite avec le véle de Luly"

pe 39 "Simone est 1l'amie de Nanou. Annie est polie,
Hanou passe aver zon vélo, Simone est une &l¥ve., Ali-
ne n'a pas sali le v&lo de Simone"

Au long des Jjours p., 53 "Dans la foré&t Frangois fait
des fagots., Voici de la farine at du café, Denis a vu
dimanche le défil& des soldats. La locomotive fume
dans la gare, Pose la carafe prés de la fendtre”

Pitou et Catie p. 12

le moulin de catie. Ie mouiinz de titou est joli.
il est joli. {¢ moulin. tout est joli. titon et
joli, maman est jolie, catie est jolie. le joli
matou joue avec titou. catie a pali. catie est
malade. maman cajole catie ¢t le matou cajole
catie.

Les rhrases trés courtes jetfes en vrac, quelquefois frag—
mentées par des incises et des interjections...

En regardant les imagee

p. 9 "0, 0, a dit d&ds"

p. 11 "d&dé a ur pe : ¥, 0, U 1"
p» 15 "meu meu a dit dédé& meu ! meu

«.+ ne dennent & 1'enfant auncun fil logigue gui pourrait le
guider dans sa lecture en lui assurant gu'il a bien compris.
Ces phrases isclées, sans idée directrice oll se raccrocher,

ne lui sont de peu de secours pour l'inférence d’un mot plus
complexe & partir du contexte. 2 cauge de ce principe de dilu-
tion du texte, le manuel oblige 3 enchainer l'esprit de l'en=-
fant au pas 3 pas de la progression par ajouts successifs §'é-
léments, zlors que 1l'acguisition de la langue &crite suppose
1'appréhension de la ré&alité langagidre non par les unités iso-
lées mais par les structures linguistigues.
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Cette étape d'une simplification syntaxigue “b&béte"
{pour rgprendre le_qualificatif donné par Claude DUNETON op.
cit.} par laguelle les auteurs de méthode imposent le passa-
ge, est considérée de nos jours par de plus en plus de person-
nes comme une régression linguistigue infligée & l'enfant.

"Quant % la formulation, elle sze rapproche du langsge
t&légraphique du bEbE, alors gue }'&léve devrait au
contraire sentir que l'apprentissage de la lecture
constitue un progzés et nmon un retour 3 une fagon de
penser et de parler dEja bien dépassée.

Autre g2ffront, encore plus grave, infligé 2 1'in-
tellect de l'enfant : ls r8pftition sans fin des mémes
mots, qui fait Zgalement revenir 1l'enfant 3 un stade
infantile ol il ressassait les rares termes de som vo-
cabulaire” Bruno BETTELHEIM, Karen ZELAN op. cit.

p. 180,

Claude DUNETON op. eit. pastim insiste lui aussi sur "le heurt
avec une langue dEbilitante® gui "tire (1'enfant) verse un £tat
infantile™ et expligque par l'usage de ces maneels "leg dégrin~

golade de la langue chez 1l'enfant d2s la deuxi2me ann€e de sa

scoltaritd" (c'est-2-dire aprés le CP}.

Niecle et Vietor p. '1 "Le petit dé€dE (gui est encore
un jeune b&EbE} dit : le dada, le dode, du iclo. Tete
ne le dit pas"

Mais on impose & Toto {(gui n'est plus un bEbE) de le lire et de
1'gerire

Certes de l'eau a coulé sous les ponts et les manuels &vo-
guant "le dada de toto, le dede de RenE et le d& de Lili"™ (En
rignt p, 15] parazissent avjoerd'hui bien loin. Pourtant le pro-
bléme de la sous-estimation des compétences syntaxiques de 1'&~
l2ve reste d'actualité, Jean SIMON (in la Langue &erite de 1l'en-
Ffant 1973, p. 187) nous informe comment STRICKLAKRD {auteur amé-
ricain) en 19¢€2

"a pu montrer que des enfants usaient d'un langage oral
beaucoup plus avancs que ceux des manuels de lecture”

Si nous &tudions ce que Laurence LEKRTIN appelle "les introdue-
teurs de complexité”, & savoir un certain nombre de conjonctions
de subordinpation, de relatifs, de structures syntaxigues telles
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que "pour + INF", "en + participe présent" ete, nous procédons
2 des constatations de nette pauvreté jusqu'd ces dernidres
années..

2insi dans %0 pages {e Nicole et Fictor (1943) nous rencan-
trons 3 fois "guand", £ fols "qui®, 2 fois “que" relatif, 2
fois "pour + INF", 1 fcis "aprés + INF" et "avant de + INFY,

1 fois "en + participe présent®.

Dans Pantel et Valérie (1264) 1'&volution n'est pas enco-
re notable,

Avec Au Ff11 des mote (1977) multiplication des relatives
en "gqui" (18 fois), 1 "parce gue", 1 "tellement gqgue", 3 "si".
A part cela peu de changement,

Lecture en féte (1983) apporte un progrés év;dent en matidg=-
re d'indice de complexit& : "3i interrogatif", “si condition-
nel", "guand®, "gue compl&tif", "en + participe présent®, et
méme "leguel” et "dont" sont représentés,

Le raisonnement pédagocigque est toujours le méme : puisque
l'esgentiel est de ne pas perturber la lente mise en place du
processus de déchiffrage, on utilise des structures "passées
3 la moulinette” de la simplification, scus prétexte d'une adé-
quation entre ces phrases et celles gue produisent les enfants.
Cette conception ast évoguée en 1969 par Janine MERESSE-POLAERRT
Etude sur le langage des enfants de siz ans ©. 146,

"A la limite, pour que l'enfant pulsse consacrer toute
son attention au déchiffrape, 11 faur qu i1 déehiffre
une phrase qu1 ne pose aucun probléme d’ Lnterprétatlon,
une phrase qu'il aurait pu employer spontanément"”

C'est bien justement ce principve de réciprogue compré&hension/
production gui blogue le recours 3 une plus grande complexité
syntarigque car on désire faire figurer sur les ranuels seule-
ment les structures gue les enfants ntilisent dans leuvr langa-
ge. Cette vision pédagogigue péche doublement :

. @'abord, peut-on &tre si sfir gu'un enfant de six ans parle
comme dans les manuels ? Il semble gue non (veir plus loin):

*. d'autre part, tous les ohbservateurs de l'acguisition du lan-
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gage savent gue la compré&hension préciéde la production.

Ainsi donc le probléme parait-il de nos jours mai posé car
l'opération de lecture (compréhensicn).d'éléments syntaxi-
ques peut trés bien largement devancer leur utilisation. Il
importe de lever la bharre le plus haut possible pour stimuler
l'affinement de l'appréhension des structures grammaticales
en paraligle avec le travail oral d'aiileurs, Le texte lu par
1'élave devient ainsi, tout comme l'histeoire lue par l'insti-
tuteur, un pourvoyeur de l'imprégnation syntaxigue de l'é&crit,
Méme si un dosage apparalt nécessaire, nous constatons que les
méthodes sont souvent encore loin de la complexité& du dernieyr
exercice de récit oral proposé& par Laurence LENTIN in Pauline
et Vietor. Apprendre o parler en ragontant 1978.

{n* 16) "Pauline n'est pac tris contente de vesterT
couchée... Mais elle sait qu'en partant travailler,
cet aprés-midi, maman ira demander 3 Mamy de venir.
Pauline sait aussi que Mamy lui racentera des histoi-
res, tout en cousant pour £a patronne, Mamy raconte
toujours de belles hietoires qui font oublier aux pe-
tits enfants qu'ils sont malades. En pensant gux hia-
toires que Mamy va lui raconter, Pauline s'endort”

La problématique de l'acguisition syntaxigue risque &'&tre
escamotée per les manuels puisgue &'upe part i'écrit ne joue
pas son rdle stimulateur et d'autre part puisqu’on prétend ac-
cueillir et utiliser le langage ¢ral spontané de l'enfant sans
réellement donner les moyens de la faire &voluer, Méme s'il
existe bien depuis les années 60 des moments 4°'™Elocution®, en
fait leur pori&e est trés limit&e, comme nous allons le volir,
faute de conscience Qaire des différences entre le domaine de
1'&crit et celui de l'oral.

: IEF‘Les Belles Images
= p. B




326

(2 ConFUSION ENTRE SYNTAXE DE L’ORAL ET SYNTAXE
DE L'ECRIT.

Cette confusion &mane de l'ignorance de l'oral comme do-
maine lingquistique spécifigque, comme nous avons pu 1l'étudier
au chapitre I pour l'orthographe, Avant de prendre conscien-
ce du rdle linguistigue formateur de l'oral, la p&dagogie pas-
sera par guatre conceptions qui concrétisent une &volution
sans rupture, malgré les quatre points destinés 2 la commodi-
t& de l'exposé, avec des aspects communs d'une &tape 3 1'an-
tre.

I12re conception (en gros jusqgu'en 1960)

On considdre que l'enfant parle (ou doit parler) suivant la
norme SN1 = V = 8N2 = § Prép.

Mon Premier Livre de frangais p. 33 "Emile met ses
plumes sur la fendtrae"

La structure de l'é&crit se présente donc comme un préalable
normatif vis 3 vis de l'oral, L'entralnement au "langage par-
1& devant accompagner l'apprentissage de la lecture™ (Nieole
et Vietor préface) s'inféode totalement & l'oralisation de 1'é&~
erit.
. Les "causeries™ (Nicole et Vietor préface) permettent de
conduire 1'Eléve & "composer des phrases simples Equivalant
(3 celle) faisant l'objat de la legon™ (Mon Livre préféré pré-
face) ‘
. Pour am&licrer la digtion
= "bonne prononciation” des sons (Mon Livre préféré ' pré-
face)
"liaison lente et progressive des sons" (Piron préface)
= savoir mattre le ton ’

"L'un des moyens d'epbtenir um ten maturel, vivant, sera
de faire parler les enfants au sujet de !'action racen-
tée dans le texte” Mico préface
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Rous rerarquons que la spécificité d'un langage enfantin o=
ral est ionorée, que l'oral ne vaut qu'en fonction de 1'é&-
crit et enfin les sances d’'"&locution" constituent une mal-
eutique artificielle pour aboutir nécessairement & la phra-
se d'étude placée en evergue d'une legon de manuel, Le d&-
tour par l'oral sert de confirmation de la structure modale
dont on n'imagine pas la remise en cause, Plus fondementale~
ment nous pouvons estimer gu'on omet la problématigue de la
lente acguisition syntaxigue, la syntaxe &tant considérée com-
me un donné tout feit. En témoienent les préfaces gqui insis-
tent seulement sur 1'int&r&t de 1l'&locution pour "l'enrichis-
selent et la précisien du vecabulaire de nos ElEves" (Bouquet
doré¢ pr&face).

Mon Premier Livre de Ffrangatis mode d'emploi “I1 sera
boh de consacrer les premilres le¢ons axclusivement
3 des exercices de vocabulaire"

2éme eonception (en gros jusqu'en 1977, mais gui se main~
tient encore solidement jusgu'd nos jours la plupart des clas-
ses)

Les am8liorations apportées aux mEthodes des annéas 60
{notamment par les "classiques" Daniel et Valérie, Poucet
etc,) ont tourné autour de la notion de MOTIVATION qui de-
vait stimuler 1'apprentissage de la lecture mais aussi ame-
ner & développer "lz capacité d'Elocutien” (Le Livre gque J'ai-
me préface} gu'on commence § ressentir comme sp&cifique. D&sor-
mais les indications sur cet entrainement oral devenant expli-
cites, apportent davantage de moyens pour envisager une véri-
tabie phase orale avant la legon méme dfécriture, Les princi-
pes d€e ces moments de langage parlé préalables 3 la lecture
s'&tablissent ainsi @

- inévitablemenp commentaire de gravure et de dessins appar-
tenant & la méthede.

Au long des jours préface "I1 faut gue l'observation de
1'image soit sugpestive de réfiexions wvarifes®

Rémi et Colette indications pédapogiques p. 7 "Un court
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entretien, au cours duduel on observe la gravure n®2
des tableaux de la mEthode ou, 2 défaut, la gravure
du livre™

Belin préface "L'observation des ravissants dessins
présente pilusieurs avantages"

= Premier but : rendre plus vivante la s&ance de travail,
d'une part en essayant d'associerll‘expression des &laves 3
la démarche 4'entré&e dans le texte, d'autre part en tentant
une actualisation du contenu de la lecon en fonction des don-
nées locales, Mais celle-ci restera fort limit€e compte tenu
du recours systématigue au commentaire de la gravure du manuel.

Luce et Caroline préface "L'expression orale pré&céders
toujours la legon de lecture et en fournira le prétex-
te de la motivation™

~ Deuxidme but : celui-ci continvant la preri2re concaption
se fait fort 3 travers l'élocution de "conduire 2 1'expression
gue l'on veur Etudisr™ (Rémi et Colette p. 7)

Cette rémanence du passé constitue la faiblesse de cette
conception gqui, finalement,rejoint aussi les vositions anté-
rieures guant & l'oukli du travail syntaxique.

Patou et Véromigque préface "But de tette méthode (...)
enrichir le vocabulaire (...}"

LZuti{ fagcicule de conseils pEdagogiques p. 1 "Comme &
1'Zcole maternelle, 1'exprassion orale reste essentiel-
le. Une s&ance de lecture ne peut étre efficace que dans
la mesure ol elle mobilise un vocabulaire parfaitement
maftrisa"

Seule la mé&thode du long des jours Evogue des exercices de lan-
gacge avec pour. chjectif de

"ne pas maintenir l'enfant au stade de 1'&numération"
{préface)

Ce quli est bien maigre !
3dme conception (née enviion entre 1970 et 1977)
Le moment d'expression orale tend 3 se justifier pour lui-mére...

Belin prEface "Habituer l'anfant 2 s'exprimer claire-
ment et 2 traduire sa pensée”

et en s'ouvrant sur le vécu de la classe (et non plus & partir
des traditionnelles gravures). L'entrainement 2 la communication
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orale {les "&changes verbaux"_Patow et Véronique préfacéfﬁ“_
commence 3 constituver un objectif en soi. N

Benoft livre du maftre p. 12 "Le maStre laisse par= "~ _.a.
ler les &léves eans chercher sp&cialement A amener
une phrase ou une structure guelcongque"

E partir de 13 nous assistons 3 une divergence entre deux dée
marches pour 1l'abord du texte,

= Soit la mé&thode dite "naturelle™ (hé&ritée de FREINET}
qui & 1'issue du moment de communication orale zm2ne les en-~
fants crchestrés par l'instituteur & composer up texte gui
servira de support & la legon ée lecture. Trois critigues :

. la lecture ne sera pas une lecture-découverte, puisgue
c¢'est la classe gul a ré&digé le texte, Mais cette critigue
vaut aussi pour la démarche des anciennes méthodes puisgue
la gravure observée &tait suffisamment parlante pour révé=-
ler d'avance le contenu

. tendance de l'enseignant 2 triturer les productions
phrastiques des enfants pour obtenir la structure artificiel-
le traditionnelle SN1 + V + EN2 + S prép, Ce gui nous raméne
an degré& gzéro syntaxigue des premiére et deuxigme conceptions;

« ou alors transcription par le maitre, telles quelles,
des structures orales. Ce qui ne donne pas 8 1'&léve les mo-~
vens de percevoir la différence entre une syntaxe orale et
celle propre a un texte.

- Spit la solution préconisée par Au fil des mots gui es=
saie de gongilier les ebjections que nous venons de citer.

préfaee p. & "C'est une mEthode gui prépare la transi-
tion de la langue orale vers la langue &crite" (mise

en forme d'un texte nmarratif) {(...)

La sollicitation 3 1’expression orale personnelle (...}
ia création d'un texte Ecrit collestif.puis sa lecture,
ttapport d'un texte différent*dans ie livret de lecture"
{ souligné par nous)

Enfin, point essentiel, Awx fil des mots prend date dans le do-
maine de la sensibilisation 3 la syntaxe (grammaire implicite)}.

"De tr¥s nombreuz exercices portent suy l'organisation
syntaxique de la phrase : transformations, ré&ductions
de phrases & leurs £léments minimdux, substitutions, co-
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ordinations de phrases—etc, Ces manipulations diver=-
ses (...) familiarisent l'enfant avec les constituante
de la phrase et les divers types de phrases" pré&face p. &

déme conception (années B0)
Elle est représentée par la méthode Lecturexil cui réalise
une synthése fort intelligente des recherches menfes par Lau-
rence LENTIN, Evaelyne CHARMEUX et 1'INRP et, pour l'alternan=
ce pédagogigue libération/structuration, des travaux du Plan
ROUCEETTE.
Principes :

. "l'apprentissage de la lectuyre ne se distingue pas de 1la
maltrise progressive de la langue ZEerite®Au fi1 des mots
préface.
cf. titre du fascicule théorique de Lectureuil, la langue
éoerite et son apprentissage.

. le langage &crit, produit dans des conditions 4'éEnoncia-
tion différentes de celles de l'oral (absence du destina-
taire, communication différée) a bescin d'une syntaxe plus
organisée, plus complexe, différente aussi par son impos-
sible recours aux erbrayeurs propres au discours, Ainsi la
langue &crite ne se confond-elle pas avec la langue orale
{cf, Evelyne CEARMEUX}

. c'est surtout le travail dans l'oral gui permettra de for-
mer l'él2ve 2 la corplexit® syntaxique {cf. Laurence LEF-
TIN)

. distinguer dans le processus p&dagogique les moments de
communication (situations wvivantes cll s'expriment libre-
ment les enfants) des moments de structuration - situna-
tiens d'enseignement (cf. Plan ROUCHETIE).

L'originalité de cette derniére mouture de la ré&flexion synta-
xique c'est la priorité donnée 3 1'ORAL pour la mise en place
du foncticnnement de base de la langue

. & saveir la fonction symbolique

. et plus précisérent la structuration de la syntaxe.

rinsi l'cral pré&alable est-il indispensable pour la formation
de la langue elle-mZme : d'une part l'oral pour l'oral ; mais
gaalement pour développer des capacités langagidres nécessaires


Lectureu.il

& une acguisition efficace et Profonde de 1'&crit : d'autre
part oral en vue de l'é&crit.

Lectureuil, la langue éerite et son apprentissage

p- 78 "La fonction symboeligque 3 l'oeuvre dans 1'oral
consiste & détacher le 58 du S5a, 3 dissocier le sens
d'un met et/ou d'un Enoncé, de la forme senore qui le
perte et & l'intégrer dens le répertoire mémoriel,soit
comme €l&ment nmouveau, soit comme &l&ment redondant,
soit enfin comme ElBment re=-connu. Mais elle consiste
aussi 3 ré-actualiser un sens dans uwp Enoncé, dans une
communication, ¥ 1a produire ou le reproduire dans une
forme compréhensible pour autrui (,..}"

pr 79 "Pour 1'eunfant qui apprend 3 lire, le probléme
n'est pas tellement celui du passage de Sa oraux 3@ Sa
€erits, L'enfant ne peut comprendre 4gn sens dans 1'&-
erit qu'en s'appuyant sur ls réserve |de S& acquise par
la pratique de l'erzl {,,.,) On ne peut pas apprendre i
lits en se passant du sémantisme produit et construit
dans et par l'oral"

p. 76 "Laurence LENTIN (...} fait de la structuration
du langage un préalable 3 l'apprentissage de ls lectu~
re. Car nen seulement cette structuratioen de l'eoral rap-
proche les registres de langege de 1l'enfant, des struc-
tures de 1'€erit, mais elle fait progressivement Evolu-
er le niveau de fonction symbolique & 1'peuvrie dams l'o-
ral vers le niveau le plus epécifique 3 1tEcrit”

Par un travail pédacogique oral rigoureux il s'agit de consti-
tuer un pent entre le langage -commun#cation familier 3 l'en—
fant et le langage-récit, pour permettre & l'enfant d'aborder
ensuite lz langue &crite. le langegesrécit, appelé par Laurence
LENTIR "langage explicite", se définit par un certain nombre
d'indices de complexité syntaxigue recénnus au niveau des en~
fants de CP.

Moyens p&dagogigues s

. &couter les enfants pour connaltre leur langue ; néces-
sité donc de les laisser parler librement par des situations
de communication collectives {entretiens) et duelles ;

. faire perler les enfants (structuration) ; construire le
"squelette langagier”, intégrer les schames syntaxigues du lan-
gage "explicite* par des situations collectives et duelles.

Nous sentons la place prise dé€sormais par l'oral auw centre
de gravité de l'acquisition syntaxique, mais l'enseignant avisé
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n'omettra pas pour autant le travail dans 1'ECRIT : s'exer=
cer & lire en anticipant, en formant et en vérifiant des hy-
pothéses par l'appui sur les renseignements apportés par 1'or-
thographe, la segmentation et l'emplacerent des mots comme in-
dices de structure syntaxigue (cf. Evelyne CHARMEUX),

Les visions théorigues actuelles sur l'acquisition de la
langue ne vont pas manquer de provogquer des mutations profon-
des dans les méthodes de demain. Les nouveaux principes ont
d&93 sonn& le glas de Dantel et Valédrie et nous pouvons nime
nous demander si, poussés 3 bout, ceux~ci n'aré&nent pas & la
digseclution du manuvel...

a) D'abtord un paradoxe important, souligné par Lectureutl !
comment concllier la nécessit® pédagogique de 1l'oral vécu, en
véritable situation de communication dans une classe donnée,
et 1l'impossibilité pour une m&thode qui s'adresse 3 tous le
préparer des fiches pour ce domalne ?

Cette remargue est foendamentale dans la mesure ol 1'on ob-
serve dans les classes des instituteurs assez dépourvus 4d'cb-
jectifs pré&cis et de rigueur leorsqu'il s'agit des moments de
communication. se réfuaier systématiquerment dans la multipli-
cation des exercices de structuration parce gque la méthode
en développe le contenu.

Lectureutl et Luti ont essayé d'atténuer ce paradoxe en
précisant des situations de communication et des types de
guestiens, Il faut reconnaltre cependant gue ces activités o-
rales, gucigue nombreuses, ne peuvent gu'échapper 3 la lé&gen-
daire conduite d&taillée des anciennes méthodes.

b) L'acgquisition des mé&canismes phonographigues ne consti-
tue plus un vaste préalable, le probl2me n'é&tant plus de sim-
plifier la syntaxe pour pré&tenddment l'adapter 3 l'enfant mais
au contraire d'entralner oralement 1'&léve A dévelcpper les
schémes syntaxigques afin de le confronter ensuite & des textes
d'unte complexitd linguistigue normale, céie tendance vars l'au-
thenticitd syntaxigue, voire vers la pleine authenticitéd du
texte dans ses aspects matériels (support, typographie...)abou=~
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tit leogiquement 3 révoguer le .manuel car, par axempls, une
page de bande dessinée reproduite dans un manuvel escamotera
tonjours bon nombre de données sur les conditions concrétes
de la communication (fermat, emplacement dans l'album, natu-
re de l'album...} cf. les Schtroumpfs dans Croous legon 4 -~
3e L,

Les Belles Images .
pa?

(3) ReconsIDERATION DE LA PLACE DE L’ECRITURE

Mon Premier Livre de franpais p. 47 “"Emile va gcrire.
Il prend ia plume, Il la trempe dans l'epcre., Il Eerit"

Ce gul contribue 3 casser la syntaxe, ¢'est le principe syl-
labigue des vieilles méthodes qui hache la phrase en €léments
congus et adaptés pour &tre simples, juxtaposables, "lisibles"
un par un, sans recours & la vision syntaxique globale. Le frein
donné & la lecture et i la complexité structurale auvthentigue,
plus gue dans la polarisation sur le déchiffrement, nous le vo-
yons dans 1'écriture congue comme stricte symftile du décodage,
Toutes les anciennes mé&thodes manifestent leur foi dans cet en-
codage simultané.

Mon Premier Livre de frangais sous-titre "Enseignement
simultané du vocabulaire, de la lecture et de 1'Scri~-
ture

¥iecle et Vietor préface "La lecture, 1'Scriture, l'or=
thographe deivent &tre acquises simultanément”

Bogaher pr&face "L'Ecriture est analytique et som appren-
tissage va de pair avec celui de 1z lecture”

Le principe d'apprentissage de l'&criture-orthographe se fonde
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sur un parallélismet, un aller et retour du “mécanisme " pho=
nographigque,

Le Petit Monde des animauz préface "On parailélisme
efficace entre l'apprentissage de la lecture, celuf
de 1'écriture et ¢elui de l'orthographe £l&mentaire”

L'adjectif "&lémentaire"™ accolé ¥ l'orthographe pése de tout
son sens car, pour permettre cette prouesse de décodage-codage
immédiat, les auteurs enlévent toutes les complications au
point de constituer un forctionnewment artificiel en nmseudo-
syllakes (que nous avons &tudié au chapitre III 2). Mais on

se cfdouit tout de mére car l'essentiel serble &tre que "ga
marche”, dans un va et vient anti-linguistique mails qui donne
1'illusion rassurante gu'on installe se¢lidement des mécanis-
mes de base, Le but & atteindre consiste en une réciprocité
immédiate lecture-oralisation, oral dicté-&criture.

Mico préface "L'idE&al, on le congeit, c'ast que l'en~
fant puisse &crire sans faute le mot qu'il a Llu”
préface 2¢ L "Car les eunfants ne reconnaissent w&ri-
tablement (...) un nom que s'ils sont capables de 1'E-
crire correctement™

Ia reproduction socus dict@e, succédant 3 la copie, représente
un calgque "in absentia” de lz mé@me nature gque la reprise de
mémoire des modéles de dessins et exige comme eux une schéma-
tisation, pour ne pas dire une dénaturation de la ré&alité. 2u
mieux 1l'écrit est réduit 3 la répétition - inutile, non fone-
tionnelle - de ce quil vient d'dtre dit dans la classe ou com~
menté 2 partir d'une image.

Leuis LASSABLIERE (op. cit.) nous démontre dans sa classe
gu'un ddcalage temporel est nécessaire entre d'une part la mi-
se en place de l'acte de lire, de la complexité syntaxigque, par

1/ Mutres exemples :
Le Lfvre gue j'aime préface “La lecture, l'Elocution et 1'eriture
doivent étre intimewent associfes”

Clatr Motin préface "Lier 1'apprentissage de la lecture a tous les
ensgignenments en particulier & ceux de 1'Elecution ec de 1'dcriture”

Rémi et Colette p., 2 “Lecture, &criture et orthograpue sont forte-
nent assocides”



des messages en situation, l¥ mémorisation d'un bagage gle-
bal de mots enracing dans des Enonciations fortement carac-
térisfes, et d'autre part le travail shonographique systéme-
tigue gui constitue 1'&tape nouvelle du deuxiéme trimestre.
Francis MARCOIN incite 2 r&fléchir dés le CP 3 1'&crit com-
me production de texte en situation aunthertique de communica-
tion. (voir chapitre I 1} Et ces ceux p&dagogues se rejoignent
danes la r&volution copernicienne du lire/écrire :

Louis LASSABLIERE art. cit. p. 40 "Il est bon gque les
£l&ves apprennent % lire avant &'apprendre § deéchif-
frez"

Francis MARCOIN art, cit. p, 51 “L'enfant s'approprie
véritablement 1'&criture, en ce sens qu'il &crit avant
de savoir EBerire, avant de connalftre ses lettres™

En attendant cette nouvelle perspective, les méthodes dites
“de lecture® nous paraissent donc congues pour... I'deriture
le plus t&t possilkle, Weous y avons trouvE curieusement une
confirmation dans la gestuelle apparerment vide des petits per-
sonnages que dé&crivent Bruno BETTELFEIM et Karen ZELAN (op.
cit.) corme "une décharge motrice sang gucun but"

p. 207 MI1 serait difficile de trouver une fagen plus
fuJile de passer la journée ! Par comparaison, aller

3 1a pdche semble une occupation enrichissante ! Dire
que les enfants courent dans la rue "toute la journée™
e'est ne laisser aucune place § l'effort productif,

et certzinement pas & 1'8cole i 3 le lecture. Le li-
vre de la méme sErie destiné aux enfants de sept ans
résume le vide dEprimant de la vie des enfants (et de
la vie en g&néral) telle qu'elle est diZcrite dans Y'en-
semble des manuelsz"

Nous reviendrons auy chapitres suivants sur lz vacuité de ces
occupations d'amusements superficiels et sans but, pour 1'heure
nous ressentons la gesticulation des petits personnages comme
un inconscient MIME de 1'ACTE d'ECRIRE,

C'est la m&thede récente Pré fleuwri (1283) gqui nous fournit
cette clé d'interprétation avec ses personnages animaliers gui
dessinent dans le paysage les formes consubstantieliles & 1'&cri-
ture manuscrite. {(voir page suivante}
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Pré& fleurti

page précédente !
P ‘IO' 41

pe 42, 43
ci=contre :

p. 49

L'imprécision du sémantisme {verbes intransitifs vagues}
prend ici une forte valeur signifiante symboligue au point
méme de constituer un métalangage pour les divers constitu-
ants du geste graphigque.

p., 64 "la ronde tourme. &
le poisson nage. &
la farandeole passe. €
1'zscargot glisse, Jp
1'hirondalle plane. €
la vague danse.w "

p. 65 Ypetite valne.)
P
double vague. MW

(‘.0)
la grande valse.)a/"

Veoir dessins correspondants pages suivantes,



Pré fleuri p. 78

N w
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Pri fFleuri p. 79
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Etudions de plus prés l'acticn du conte animalo-floral Pré
fleur? car toute sa symboligue figure la congudte du geste
d'écriture par l'enfant.

- Les constituants matériels de l'acte d'écrire :

pe 5 "Av pled du peuplier, sur la rive des montagnes,
dort un escargot.

De 1'autre c¢bté de 1ls rividre, un sentier longe la
berge du pré flauri.

LY se cachent dex violettes.

Glisse, glieése... c'est le chemin de l'escarget.
¥arche, marche, c'est le sentier des violettes™

"Le pré fleuri” représente la page qui s'agrémentara de fleurs
{les lettres), Les lignes droites en paralli2le ("le chemin",
"le sentier™, "les rives”, "les berges”) symbolisent les rayu~-
res du cahier scolaire qui guidercont la main de l'enfant. En-
fin l'escargot glisseur mime le mode de parcours du stylo gui
glisse sur le papier.

ps 6 "Dne magnifique 1ibellule (...} plonge et bondit
{ves) 2lle descend, Temonte la riviére telle une f£l&~
che bleus”

Voicl l'évocation du stylo lui~mdme {"la flache bleue") qui,
pour écrire, se destine 3 se haisser/se relaver et 3 suivre
les rayures de la page ("descendre™) puis & "remonter"3 gau-
che pcour recommencer une nouvelle ligne,

- La syrthé&se de la lettre :

La libellule-style va apprendre les graphismes &lémentai-
res constituant les lettres, a l'aide d'une danse enseignée
par les animaux (ciseaux et poissons) en forme de ronde, de
farandole et de vague.

Le trait vertical sera apport& par la pluie, le trait obli-
gque par le vent {"l'herbe est couchée par le went™p. 10 ).

"Le génie" met en scBne 1'assemblage gue devra réaliser l'éléve,

p. 67 "I1 ramasse (,..)

Sa cueillette terminée,

il s'assiad sous un saule

et range

teus les symboles dans des petits sacs multicolores
tel un pagicien

le génie assemble herbe ¢t pluie

rondes et faratndales™



C'est ainsi gue le dessin ae Ia lettre synthétise l'appren~
tissage des différents types de tralts qui la constituent.
~ La composition du mot {(p. 114)
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A la manidre d'une cosmogonie mi&dévale la progression
qui aboutit & ¢raphier les mots se dérounle sous l'action
des &lé&ments de la nature : le soleil, 1l'eau et le vent,
Pour finir de d&crypter le message paraboligue il faut donc
relier l'insistance 3 faire coexister le soleil et la pluie...

ps 13 "Mais auvjourd‘thui,
il pleut et le soleil brille
pluig... soleil !
soleil.., pluie !

pe 83 "Le pré& fleuri zime le soleil, mais .,.
12 pré& fleuri aime aussi 1a pluie
une fleur ne peut vivre
sans soleil ni pluie®

++s+ 8 1'alliance, nécessaire pour rien acauérir 1'é&criture,
entre l'habileté et l'effort, Cette alliance conguise est ii-
lustrée aux deux &tapes par l'arc-en-ciel., Quant au vent "qui
chante les ritournelles™ p. 64, il désigne l'oralit&, de l'é&pel-
lation des lettres aux sons qu'elles *transcrivent, Mais son rd-
le ne s'arr&te pas 13 puisqu'il apparzIt gue le processus pé-
dagogigue suit les variations de celul-ci,

81 "le vent souffia" p. 14 (= lattres ou mot dicté&s), l'es-
cargot, la likellule-style se mettert en route. Alors gu'il
s'est tu au roment des essais de danse de la libellule,..

p. 39 “tout se tait...
le vent méme ne souffle plus”

«+s lorsgu'il se léve de nouveau, la synthése de la lettre s'ac~
complit,

p« 77?7 "brusquement le vent se fEche et souffle en rafa-
les™
"le vent hurle les Ttitcurnelles™

Aprés le repos du vent,..

pe 91 "le vent glisse et ride I'ande"
+e+ le mé&me mouvement d'amplification va reprendre gui entraine-
ra les lettres...

"elle voltigent, s'envelent
&g posent, tourbilloonent
on dirait un vol de papillons"

«++ €t permettra la composition des mots,



Ce vent si précieux et déterminant semble désigner la compé-
tence langagidre de l'enfant, tandis que l'action facilita-
trice de la lune (p. 20, 128} met en image le r&le de 1'en-
seignant dans la nuit du non-savoir enfantin (cf., Boscher
"1'enfant ignorant™ p. 56)




344

Le rplus admirable c'est gue Cette parakcle de l'acquisition
du geste et des &él&ments graphigues par l'erfant 3 travers
sa symbelique intenticrrelle, proveque en 1$83 la révéla-
tion de la signification prcfende - apparemment issue de 1'in-
conscient des auteurs - de certains actes des petits Lorionna-
ges et de certains accessoires du décor, corme macro~transpo-
sition de la gestuelle graphique scolaire. Dans un d&cor bati
pour mettre en &vidence les lignes et les cercies , les héros
s'agitent pour mimer le stylo gqui glisse en tragant des traits
et des ronds.

a) Un déeor de Zzgnes et de cercles.

3, mum_‘lfi"--«ﬁ“
Ricole et Vietor p. 165F =3 ——— e

';ufzﬁi._;szi=r€§§====555
-

Les manuels aiment kien les parall2les gui rappallent les 1li-
gnes du cahier. Pour accentuer l'impressicn dornée par une es-
quisse schématique, Carcline et Brune surprennent le paysage
va d'avien.

Caroline et Prune p. 5 - 22 L "La route est un petit
bout de fil, la for&t est boule"

Les &vocations apparemnment inutiles de "la rividre (qui) passe
dans le pré&"™ Dantel et Valérie p. 14, ou dans Poucet ("dans 1la
forét i1 y a une route" p. 11) s'inscrivent dans ce canevas pic~
tural.

= un chemin, un sentier, une route, une rue, une allée, une
voie ferrée représentent des droites qui se tracent. hucune ré-
thode n'oublie de les privilégier dans ses dessins et ses tex-
tes.,

Kazoeo p. 50 "I1 coupe les grands sapins pour tracer le
chemin de la forge"

Toujours ensemble p. 40 "Woili les routes, elles tour-
nent, s& c¢coupent et se recoupent™

Nous pouvons aussi ajouter les sillons que creusent le paysan
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auy labour et le peigne dans les cheveux des nombreuses peti-
tes filles qui se ceoiffent,
- la rivi&re, €lément en mouvement entre deux lignege-.

Ricole et Vietor p. 37 "Beavcoup d'eau coule entre
ses rives™

vos B'Oppose & 1'Eternelle “mare", comme la circularité dan
village ronctue la route,

les okbjets de ce pavsace stéréotypé constituent un &trange
Nessage en morse=— {trait) © (rond), dont le sens s'&claire
i 1'on se scuvient que ces deux £l&menis repré&sentent les com=-
posants de 1'&l&ment typographique (1'&criture}.

() (ronds) : ballons, balle, bulle, bille, boule, pelote,
bobines, lanternes, lampions, moulin (jouet), roue, couronne,
cerceau, mandge, lasso, hElice, houcle, toupiz, nid qui ré&pon-
dent aux rondeurs du racrocoshe Sans cesse répEtées.

"la lune ronde", "la terre ronde”, "mare"”, "tassin
tout rond™, "areches du pont" ete.

I {traits droits ou courbes) : jets d'eau, balangoire, ru-
ban, guilles, piles, toboggan, &chelle, palissade, divers &lé-
ments de la nature : arbre courb& par le vent, pluie, virages,
blés, fumée

- Joyeux Départ p. 62 "De longues &charpes de fumde seont
balay&es par le vent"

1ltarc=-en=-ciel

Rémi et Colette p. 43 = 2e L "Urn superbe ruban de tou~
tes les couleurs s'arrondit d'une colline 3 1'autre™

| O (trait et rond & la fois) : l'arbre dans sa configura-
tion schématiqgue, le jeu de guilles, “1le ¢rayon tout romd tout
long", "la balle qui abat la pile"” de cubes, le cercean pousss
avec un biton, la bulle soufflée & l'aide @'une paille, le lasso,
la toupie fouettée... le soleil, la lune, 1l'Etoile et leurs ra-
yons, sans cublier l1la rouwe de la brouwette ni celles de la hicy~-
clette...

Certeins animaux essaient de se conformer & cette régle des~
criptive,
Mon Livre préféré p., 42 "Le dirdon fait la roue"
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Le Petit Monde des animquz p. 11 = 2e L "Le dindon
fabrique un joli rond avec les plumes de 5a queue
(...) et il tourme, il tourne, comme un mandge d'en-
fancs”

b} Un turbulent ballet, métaphore pédalée et dansée de

llacte d'éerire.,

= Le premier mime de l'&crire est représenté par l'inévi-
table tour de vélo, inscrit entre les lignes de la route la
cireularité des roues,

En riant p. 92 = 3e L "Oue c'est amusant de rouler
par les sentiers"

Au jardin de la Joie p. 22 = 2e L %81 §'avais une bicy-
etette, }'irais (...} per les routes blanches et mettes'
voir chapitre VIL, .

= C'est ainsi gu'on peut comprendre &oalement la force gui
pousse les petits personnages 3 tourner, 3 danser, 2 faire des
rondes car urne telle propensicn est pev banale, La m&thode Ax
Jardin de la Jote arrive pres-
que 2 transformer ses héros en
derviches topurneurs.

p. 12 “Danse, danse sous le
lilas, petite, danse" cf. p.
to, 42, 48 etc.

p. 48 "dansez, toutes en rend"

Tinou et HNanou p. 27 = Z2e L
"Les voil2 partis dans une
ronde folle™s

Les Belles Images p. 5t

1/ Auttes exenples :
Zecture on F€te p. 44 "Les petits densent autour du sapin"
Nom Livre préféré p. 55, En rimnt p. 17 = 2e L, Au : g i
préjere + . y jardin dz la joia
p- 3 = 2¢ L, Réni et Colette p. 48 — 2a L "Sur le pont d'Avignon
on y danse tous en rond”

Scﬁneider p- 75 "lonique &coute le vent. Eile se tourne, Se tretcur-
ne” p, 78 "faites un rond"

En pignt p. 3 = 2e L "Comme un petit éou, le toute isg
René" cf.Corime, Jérdme ¢t Frite p. 31 " @ valse avee

Clair Matin p, 76 = 2e L "La ronde tourne, tourne®

Aline et René p. 49 = Ze L "Le scir, ils ont la issi i
re le tour du hameau” permission da fal

cf. Belin, Lutf ete,
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Les tours de mangae Patou et ?Zronique, Lecture en féte etc.
De temps en temps c'est la lione droite gui les inspire :

H

Belin p. 65 "queue lev-leu” p, 85 "les rangs se for-
ment™

Kon Livre préféré p. 55 "Au signal donné les enfants
s'alignent dans la cour”

«»» et parfois la licgne brisée 1 “le zigzag" Mon Premier Livre
de frangais p. 36, Poucet. ’

~ la p&che & la litme :
avec la ligne elle-m@me, les ronds dans l'eau, les courbes
gnt‘on trace.

Jde veuxr lire p. 26 - 2¢ L "Balazn¢aut la c¢canne, on lan-
gait le ver qui tragait une courbe dans 1'air"

- la glissade, tri#s prisfe des petits héros peut s'inter-
préter Egalement comme la pantomime enthousiaste du stylo qui
glisse sur le papier,

En riagnt "les glissoires™ p., 49 - le Ll
toboggan Chantepages p. 14

Lecture en f8te p. 79 = 2e L "Pierre monte i 1'&~
chelle et glisse, glisse jusgu'au sable"

Relévent de ce champ s&mantigue :
» balayage, essuyage, repassage, rabotage

Au jardin de la joie p., 11 = 2¢ L "Glisse, glisse
woen balai®

« 1l caresse, le geste gqui "cajole" ou “ciline"
Mice p. 16 = 2e L “ifrotte les joues”

du long des jowurs p. 6 - 2¢ L “JoEl eajole sa jolie
poupfe™ cf, Poucet p. 46

cf. Belin ot & dix reprises les personnages s'entre-
caressent etec.
Les animaux et les oljets entrent eux avssi dans la danse,
en pas gliss€ et tourné,

1/ Autres exemples : . i
Je vewr lire p. 16 - 2e L, En pegardant les images p. 50, kon
Livpe préféré p. 34, Le Livre que j'aime p. 41, Bouguet doré
p. 58, Au lomg des Jours p. 29, Caroline et Brwno p. 13 - 2e L,
Paton et Véremique p. 56, Tinou et Nanou p. 9 - 2e L, Belin
p. BB B 79 - Ze L, Au il des mots p. 32 ~ 2e L, Crocus e L.
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LES GLISSEURS
{sur terre)

1’egscargot, Te colimagon, le
Timagon, Ta limace. ¥icole et
Vietor p. 49, 50 ; Bosoher p.
62 jBouquet doré p. B3 ; Au
Japdin de la joife p. 32 - 2e L;
Le Petit Monde des onimmu: D.
33 ; Poucet p. 33 ; Towjours
ensemble p. 76 ; Au Iong des
Jours p. 49 - 2e L ; Je veux
ipe p. 49 ; Clair Maiin p. 67 -
2e L i Tinou et Namou p. 45.
{sur T'eau)

le canard.f oie, le cygne, le

bateau=-jouet, le navire
Niaole et Viector "Le canard at 1'eie glissent sur l'eau" cf, Er
ritant p. & - 2e L.
Le Petit lionde des animoux p. 24 "Un canard glisse sans bruit"”
ef. Au jardin de la joie p. 24 = 2e L.
Belin p. 78 "Le cygne maje‘z;tuetm ‘glisse lantement"

Je veuwr Ifre p. 66 ~ 2e L "Le cygne, majestueux &t lent, vogue si
doucement qu'il ne brouille méme pas son image dans 1'étang.”

Oh ! ecriture soignée, lente et appliquée, du cygne sur 1'eau..,

{dans 1'air)

le pigeocn, 1'avion
Au jardin de la joie p. 27 ~ 2e L "Le pigeon glisse dans les nuages"
Toufours ensemble p, 94 "L'avion qui glisse dams un rayon de lune”
{= criture sur Te trait)

1'eau, le ruissesu, les gouttes
En rignt p. 34 "La pluie glisse"
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Au jardin de la joie p. 3 = 2¢ L ™ L'egu glisse sur le pave”

Foujours ensemble p. 84 "Sur les vitres avec mon doigt je suis
les gouttes qui glissent™ p, 86 "Les petits ruisseaux qui glis-
sent de la fenétre au tapis™.

Joyewr Départ p. 43 (notre ruissesu) "Il se faufile entre les
roseaux il glisse et luit sous la lumi&re d'un beau jour.™

la courroie

Je veux lire p. 62 "Il aime voir et savoir comment et pourquoi
tourne shaoue Toue et glisse chaque eourroie.™

Y '
\ foiy LES VIREVOLTEURS
Ve

{sur terre) Pré flewri p. 38

Te lapin qui "cabriole” cf. Je vewr Iire p, 13 -~ 2e L

En riant p. 16 ~ 2e L, p. 13 - 32 L MEt les petits lapins dansent,
tournent, sautent, font la pirouette et {oument eocore au clair
de lune.”

le hérisson

Le Petit Mande des animaer p. 46 "le petit hérisson continue sa ronde
sur le gagzon.”

{dans 1'eau)

Caroline et Bruno p. 48 - 2e¢ L "Une é&toiie de mer se bslance, on di~
rait gu'elle danse.”

Au long des jours p. 61 — 2e L (le poisson rouge)
"“Pourquel tourme-t-il ainsi dans sa maison de wverre ?" cf. Clair
Matin p, 36, Ex riant p. 1& - 3e L.

{dans 1*air)

le papilion



En riant p. 67 - 3e 1 “Le petit fou s'amuse & voltiger dans la
borne odeur du foin."

cf. Boscher p. 66 ; WNicole et Vietor p. 65 ; Toujours ensemble n, 823
Joyeur Départ p. T4 - 2e L ; Je veuz lire p. 57, 59 ; Claip Matin p. 81
Belin p, 115 - 2e L ; Lutd p. 66,

la mauche

Au jordin de la joie p. 31 "Oh les jelis ronds que font les mouches
et les moucherons qui volant dana la lumire!"cf Belin p. 34.

T2 qudpe Jo menr lire p, 50
1a 1ibellule

Mieg p. 46 "MilEne et Simone regardant quatre fines libellules

qui volent, passent =t repassent. Une pelka de libellules, s'&crie
ritene." cf. Je vewuxr Ifre p. 55 = 2e L ; Clatr Matin p, 77 - 2e L ;
Aline ¢t Femé p. 23 - 2e¢ L ; Ppé fleurt.

la pluie

Bougquet doré p. 24 "ie regarde danser la pluie" ; p, 26 "la pluie
danse dans le champ"

la neige

Mieo p. 22 - 2e¢ L "les flocons volent et tourbillonnent. On dirait
mille papillons blanes” cf. Je vewr Iire p. 9 - 22 L
le feu
Mieo p. 16 = 22 L "lgs flammes dansent sous la marmite qui chante"
et bien siir les fleurs Lut? p. 38 "la ronde des fleurs" cf, Au jardin de
I
la jote. i
Souquet doré p, 56 = Ze L "un cortdge de blancs perce—neige qui
suic en dansent le Prinee Charmant”
Rémi et Colette p. 22 - 2e L "le vent souffle ; 1'arbre se penche
{..+) l'herbe se courbe, et les pétales arvachés dansent une ronde folle"

les’ champianons
Aline et René p, 45 ~ 2e L "las mousserons fripons damsent en rond"

En somme le "pré fleuri™ figure donc la PAGE of l'enfant
va cueillir/lire les fleurs-lattres pour composer/&crire des
mots~bouquets. L'all&gorie est la plus vive quand la neige iuni
donne une blancheur de papier et gue le petit personnage se
grise 2 glisser/graphier.

Ce vaste et répétitif entralnsment graphico-gestuel que cons-
titue la dange en rond reproduit la mBme liesse gue lors des es-
sais réussis de la libellule de Pré fleuri p. 50 "et c'est la fé-



te au pré fleuri", La danse-&criture, sans cesse mimée, prend
comme la cuelllette (voir chaﬁit:e IV) 1'allure d'une c&rémo-
nie initiatigue, nostalgie de 1'allégresse de nos tras loin-
tains ancétres. '

Maeoco p. 88 "Les spectateurs courent, criant, gesti-
culent”

Bouquet doré p. 45 “Petits enfants, venez, dansesz,
chantez et riez ! Commandez aux lutins de la forét de
courir, savter, danser, chanter™

Au jardin de la joie p., 10 "0On joue et on saute, om
danse et on chente”

Clatr Matin P, 4! "On se r&gale, on saute, on danse,
on rie"

Je veux iire p., 35 = 2Ze L "Follemernt, les enfants
jouent dans le pré€ : ils courent, chantent, ils seu-
tent, 41s dansent &t se roulent sur le gazon®

Sekneider p. 113 "As=tu entendu parler des Siocux (...)
Le soir, en rond, autour du feu,

ils dansent en criant, heureux

you ! hou ! you ! houw 1"
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v 2 Ur TEXTE sans POUVOIR INFORMATEUR,

Le texte, considéré corme la complexitf méme, se voit tor-
turé par la "simplification" : &mond&, distendu, d&sorganisé,
vidé de sa substance. Or 3 la lumigre de la réflexion actuelle,
il semble bien qu'on tende 3 .s'appuyer d3s le CP sur une cons=-
clence claire du texte comme facilitant l'acte de lire et l'ex-
pression par l'écrit,

Fraoncis MARCOIN {(art, eir. p. 50 et 54) (l'eptigque an-
cienne) "conduit 3 fixer des &tapes rigides faisant d'a-
bord paasey par la phrase simple avant la phrase comple-
xe, alors que du point de vue de 1a praphie ou de 1l'ortho-
graphe, les difficulcés sont les mémes.

Au contraire, toutes les pratiques pfdagogiques par-
tant de l'intention de communiquer et de 1'exprimer, et
jouant sur l'inter~relation enfant-adulte, tendeant 2 prou-
ver que ces difficultés se résolvent mieux, car les Elz-
ves ne se posent vraiment les questions de forme qu'l parx-
tir d’un message authentique.

(end)

Cezi nous conduit ¥ envisager une progression qui va &
l'encontre de celle qui est couramment appliqude 2 1'Ecole.
En effet on a tendence 1 censidérer que 1'&12ve doit

d'abord faire la preuve qu'il saict #crire ume phrase a-
vant de peouvelr en &erire deux, puis treis, puis un para-
graphe, puis un texte., Et de méme, on luil fair lire des
phrases isolfes (méme 81 elles se rapportent au contexte

de l'eptretien) avant de lui présenter la eontinuitd J'un
texte. Or cette continuitéd est précisfment ce qui assure

sa cohérence, facilite la lecture de chaque phrase, ¥
compris du point de vue du déchiffrement, dans la mesure

ot l'attente du seus permet de faire des recoupements

avee ce que l'on connait visuellement® ( souligné par mous}

Cette longue citation a l'svantacge de permettre une meilleure po-
sition du prokl2me. Non pas que ies méthodes soient dépourvues
totalement de textes : en effet nous avons vu gu'elles les réser-
vaient au 3e livret (ou & la fin du 2Ze livret guand il n'en exis=
te gque deux}, mais il s'acit hien de contester ce principe de ren-
voi en fin d‘'année scolaire des récits crganisés, encore illustré
en 1980 par Crocus,  en 1985 par Bigoud{ et compagnie,
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@ La rorve DU TEXTE,

La majorité des pages d'une m&thode ne donne pas une ré&a-
1it& authentique du texte '

a) dans sa syntare (voir chapitre V 1)
par la réticence 2 viiliser les &lé&ments syntaxigues gui
contriruent justement £ 4d&finir le texte.

. Pronmms personnels remplagant un GY d'une phrase précé-~
dente, Dans une mEthode ancienne Mon Lipre préfé?é sur £9 pa-
ges "il" apparalt p. 23, "le" ¢, 27, "lei™ p, 50 et "leur"
p. 78, ’

Par contre d&s Je veur lire (1967) nous corstatoers une u-
tilisatien guasi normale de ce phénorg2ne inter-phrastique,

. Temps des verbes,

Je veum lire p, 9 "Georges rira. Il lira., ¢ilbert a
lu. Georges lic. Cfcile lira"

Cet exenple suffira & concrétiser ce gue Claude DUNETON ap-
pelle la "chronologie d€lirante™ des dfhuts de manhuels.

. Mots gui jouent plus spécifiquement le rSle de commecteurs
syntaxiques, Mous avons wu gue la juxtaposition parataxigue
les escamotent (mais’, “donc’ “ainsi’, "cependant’, ‘alors’, ‘enccre)
et puid).
k) la bridveté des phrases ..,

Je veux Iire p. 9 "mamarn a lu. maman & ri"

‘anssi®ete. sauf’et’,

ves tes interjections et les onomatopées ne donnent & l'en-
fant auvecun f£il logiouve qui le ¢guide.

©) 1'aspect spatio-visuel du texte, suivant la a&finition
d'tvelyne CHMRMFUR, (La Lecture & I7éeole op, eit. p. 58)

"Tout un ensewble.de signes {ponctuation, mise an page
ete.) qui fonctiomment au mniveau du terte et noc des
mots et qui constituent la trame fonctionhelle de ce
texte., Sans la maitrise de ce deuxiéme groupe de sigmes,
il n'y & pas d'&criture possible, il n'y a pas de lec-
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ture possible., Non seulement ces signes sont sssen-
tiels, mais si 1'on se rteporte 3 ce qui a §t& dic i
ptopos de la perception ils sont premiers : pour qu'
un texte soit compris, ils doivent avoir &té percus

et interprétfs avant les lettres., L'dtude du fonction~-
nement de ces signes doit donc apparafire diés le d&-
but de l'apprentissapge et en liaison Btroite avec
celie des lettres" (+ souligné par 1'auteur)}

Ce qui est mis er cause une fois de plus c'est l'ordre de pri-
orité pé&dagogigue mal congu. Si nous prenons un par un les &-
léments cit&s par Evelyne CHARMEUX nous ne poﬁvons que consta-
ter 1'immensité de la tiche,
= la mise en page i
. les méthodes n'apprennent nullemenﬁ ce gui permettra
34 l1'enfant d'"interpréter d'emblée une page Ecrite com-
me une page de jouroal, de dictionnaire, de poésie etc,”
. l'crganisation des paragraphes.
L'&vidence sauté aux yeux : la ligne entidre est repoussée
au 2&me livret, le paragraphe & du mal & apparaltre., Msme
en 1977 Au fil des mots 3¢ L utilise des textes qui vont
jusgqu'd une vingtaine de lignes, sans paragraphe.
Méme remargue pour les histoiries de Leaqture en féte 1983,
= les caractires untilisés !
Les jeux de typographie permettent d'"interpréter des gruuﬁes
de mots comme plus importants que dfautres, chargés d'intention
(italiques) ou jouant un rdle particulier (titres etc.)"
¥cus cbservons que cette possibilité& n'est pas exploitée dans
le corps d'un texte, & l'exception des titres donc, et cela jus~
gu'en 19886, .
« l'ppposition lettre majuscule/lettre minuscule.
Son cubli margue de nos jours le summum de 1'aberration. Comme
on reliait étroitement lecture et &criture, on repoussait l'usa-
ge des majuscules sous prétexte de la difficulté de lé& graphier,
privant l'enfant qui lit de rep2res importants pour cernér les
limites de phrases et pour distinouer les noms propres. Cette
manie est rest&e encore vivace, puisgue Au Ffil des mots {(1877)
ne recourt aux majuscules gqu'auw 3&me livret. Enfin Chantepages
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(1877) et Lecture en Fé&te {1983) rompent avec cette tradie
tion d&sudte ; en effet A%s la premidre page du manuel on
trouve

“C'est Magali, C'est Pierre” (soulign& par nous)
Lenteur géologigue de l'&volution pédagogigue, si 1l'on con-
sidére que le Livre que j'aime en 1955 affirmait 3833 & ze
propos dans sa préface ;

"Fous avens introduit les MAJUSCULES dans le 2e li-
vret. Voyez avec quelles préczutions nous avens sein

de les présenter, Nfanmeins quelques intraitables gar-
diens des programmes officiels nous en feromt le repro-
che, Rous faizons remarquer qu'il ne s'zgit nullement
¢'écude, mails d'une simple apparition & l'occasion des
bescins de nos textes, lous estimons, gquant 2 nous,

gue le respect de la correction orthographique du
frengais &crit wmérite une anticipation qui, de 1'avis
de tous les maltres n'apporte aucune difficulté sérieu-
se, bien au contraire”

Irn scmme il n'est pas interdit de penser gue pHuisse se com-
moncer aip CF un erpseigrement de ce que Fernand ERUDIE (in La
Typographie au tableaw noir) nomme "1'orthegraphie" gui appren-
drait les r&gles de mise er page d'un texte et perteralt sur

. le rSle du support dn texte

. les signes de l'alphabet, les chiffres et la ponctuation
en tant qu'écriture et dessin, taille et type des caractires
wtilisZs (cf, Lectureuil) forrer des lettres 1 traits perti-
nents

. la ligne d'éecriture

. la colonne de texte
. la surface de la doukle pace
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(2) Le corveny Tes TeXTES

Ce n'est que dans les années 50-60 gue la problématique
des mé&thedes d'initiation & la lecture va enfin se peser en
termes de PSYCHOLOGIE et de REETORIOUE, 2lors gqu'auparavant
les auteurs &#taient seulement cbnubilés par la pratique de
construction progressive par £léments ahstraits (cf. Biron
et Roscher }, on se scucle désormais Qe la maniZre dans l'en-
fant resgsent les textes.

€i de 13520 & 1950 cette &velution se manifeste de plus en
pilus (rotamment avec En riant 1931, ¥icole et Wictor 1043,
Les Pelles Images 19248), la "grande &pogue" de la perspecti-
ve décrochant des arides syllabaires, se situe de 1950 3 1970
par des mé&thedes ré&solues & motiver l'acguisition des méca-
nisres de lecture {(volr chapitre VII 1}.

A en croire les préfaces, les principes qui sont avancés
doivent medifier sensiblement l'intérst des enfants pour les
textes,

Mico prEface "Nous avons voulu intdresser nos jeunes
lecteurs"

a) Contenus voulus plus proches de la psychologie enfantine.
fou de 1'idé&e qu'on s'en fait)
= fuir l'austérité ennuyeuse

Chantepages préface "Nous espérons avoir rendu ce manuel
le plus attrayant possible”

. dans le fond : non blus édifier moralement mais amuser.,

En riant préface "Nos enfants n'aiment pas les gens sé&-
véres, toujours préts 3 leur administrer une fade histo-
riette, soi-disant morale"

Poucet préface "histeires amusantes”

Patou et Véronigue préface "Un album qu'ils assimilent
volontiers 2 leurs jeux favoris"

. dans Ii forme : images, dessins, couleurs (= l'illustration)
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Pinou et Nanou préface “Par son illustratiom, fraiche

et celorée, Jacques Pecnard a su donner une vie inten-
"

e

B?scher préface “C'est un ouvrage aux qualités artis-
tiques sérieuses, price av benheur du choix des images,
que les petits vont feuiileter"

Migo préface "Pour illustrer nos rextes, nous aAvVons
fait appel 2 un artiste tr2s aimé de la jeunesse (...)
Nous sormes sirs gue ses dessins plairont aux enfants
et aux maitres : ils font de ces deux livrets des al=-
bums de frafeches et souriantes images"

- corpenser le caractére abstrait du rontage des mécanis-

mes par le recours an goneret de la vie quotidienne de l'en~

fant.

Le Livre que J'aime préface - 2¢ L "C'est aque par delld
son contenu technigue cette mBthode est intimement ac-
cordée & la vie enfantime d'ol elle est sortis et 8 la-
quelle elle raméne 2 chaque page”

Fleole et Vicior préface "Les textes se rapportent le
plus souvent 3 la vie familizle et scolaire de Nicole
et Vicror"

Patouw et Véronigue préface "Les sujets sont tirvés de
la vie rEelle"

Lue et Caroline préface "PErip&ries qui 1lui soot d'aiil~
leurs familidres (& 1'enfant) et appartiennent & sa
vie guetidienne”

Corinne, Jérdme et Frite préface "Nous avoens par!ail-

lgurs recherché et retenu des thimes ayant trait essen~
tiellement 2 ls vie gquotidienne d'un enfant de six ans
anjourd Thui" )

Au i1 des mots préface "Introduction de thEmes vivants,
int€rescsants, de nature 2 concerner rfellement la vie
de 1l'enfant™

- tenir compte des gofits de l'enfant (ou supposts tels)

Ex riant préface “"Les enfants ne s'intéressent pas du
tout aux plus belles descriptions, et telle poEsie,
charmante pour un adulte ou df€licicuse pour un vieil-
lard, les laisse parfaitement indiffé&rents.

Que depandent=-ils domnc, ces enfants ?

Its aiment ls vie et le mouvement. I} leur faut des
personnages qui couremt, dansent, Ssautent, pirousttent,
fornt la culbute, déprinmpolent un escalier et se cassent
le nez. 11 leur faut encore fes histoires de béter,
des chats pourmands, des bens chiens, des moutons hi-
pnons, etc.



Ils s5e complaisent daens la fantaisie la plus in=-
vraisemblable et s'amusent d'un lapin gqui valse, ou
d'un canatd qui porte un parapluie. Enfin ils ade-
rent les images simples &t nalves qu’ils peuvent Te-
produire facilement®

Patou et Véronique prEface "Les sujets sont tirds
de la vie réslle en fonction des int&ré&ts des enfants"

Lecture en fZte guide pédagogique p. 10 "Ces textes
restent donc naturels, vivants, proches (,..) des in-
tiréts des enfants"”

b) Une réflezion rhétorique tendant & essayer de rappro-
cher la méthode du réoit romanesque.

Au jardin de la joile préface "Au jardin de la joie est
up petit roman enfantin® cf. pr&face La Mdthode rose.

- dorner plus de cohérence par un lien, un £il conducteur :
les faits et gestes de deux enfarts dans le “"petit monde™ du
quotidien,

Je saurai lire vite.,. et bien préface "1'unité 4'un
thime®

La Lecture imnédiate pré€face “une historiette dans un
texte suivi”

¥icole et Victor préface "Pour mettre un fil conduc-
teur entrte les difffrentes legons, les textes se rap-
portent le plus souvent & la vie familiale et scolaire
de Micele et Victor"

Mico pré&face "Les vieux manuels = et d'autres moins
vigux = dispersent l'sttantion des enfants entre des
sujets disperates (...), Nous racontons pour notre part,
!"histeire de deux enfants gqui ent un petit ours, des
animavx qu'ils aiment, un papa, une maman, des camara-
des. D'une legon 2 l'autre, ce petit monde se retrouve
et deviendra familier 2 1%'gl2ve™

~ traiter les personnages comme des petits héros de roman
auxquels les &léves doivent s'identifier par de nombreux peints
cotununs , ’

Poucet préface "I1 &tait une fois un petit gargen de vo-
tre ge”

Tinou et Nanou préface "les deux héros de cet ouvrage”

Pgtou et Véronigue préface "Un album d'images qu’'ils vont
aimer regarder parce que le petit gargon et la petite
fille sont comme eux"
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Corinne, Jérdme et Frite pré&face "L'apprenti lecteur
s'identifie, se compare aux enfants personnages du
livre, il rit avec eux"

~ structure narrative

Iue et Caroiine pré&face "Chague texte est un petit
récit vivant, une aventure qui capte l'attention de
l'enfant par ses péripéties™

Daniel et Valérie pr&fece "Les enfants sercont vite
intZressés par les aventures de Valérie, Damiel et
leur compagnon, le chien Bobi"

Au Jardin de la joite pr&face “la trame du récit”
Au fil des mots préfece "les Episcdes du r&cit”

Lecture en f&te guide pédagogique p, 14 "Ceci permet
de jouer sur l'effet de suspanse”

Comme nous pouvons le constater dans les préfaces, les auteurs
se gargarisent de nobles intentions et prennent un peu leurs
désirs pour la réalité.

Mon Livre préféré préface “lecture d'tn texte intéE-
ressant"”

Lue et Caroline préface "Chague texte est un petit ré-
eit vivant (...} qui capte l'sttention des enfants”

Dantel et Valérie préface "Les enfants seront vite inté~
ressEs (o..0"

Belin préface "Le mfthode mixte permet de pr&sentey des
textes d'un intérét indiscutable”

Au fil des mots préface "Introduction de thimes vivants,
intéressants, de mature & concerner r&ellement la vie de
1'enfant"

Cette thase se propose de ne pas se laisser prendre & la méme
illusion et de faire prendre conscience corhien l'intérét du con-
tenu est compromis par les-contrainteEHET;; syst2me par trop fon-
a8 sur un échelonnement de dlfficultés technigues aux dépens 4°
une base nargative gui inscrit d'abord l'acte de lire dans sa
vraie nature de communicetion d'un serns.

Or que de textes vides rencontrons nous ! ol s'égrénent les
taches sans pittoresgue du quotidien, du type "Mil&ne balaie le
linoléum" (Mieco p. 62 = 2o L), Duand le récit sort des gestes
répétitifs et ancdins pour évoguer une promenade par exemple, il
suffit de regarder de prés pour'constater qu'en fait il ne s'y
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passe rien ! Malgré les congratulations implicites que s'ate-
tribuent les auteurs 3 tour de pages "quelle belle promenade!”
"quelle belle johrnée t" ete., force est bien de s'apercevoir
qu'd part deux ou trois constats de détail, rien de fondamen=-
tal, aucune perspective glohale ne sont donnés dans une ex=
cursion comme celle de la p. 31 du Livre que g 'aime.

lmqlwhne @ 1uw ,.e eat

d% camazades de elase.
nicole a mis sa belle cape.
caroline porte sa belle robe avec le joli col bleu

jacqueline a pris le sac de cuir de maman.
.' ¥

elles rient et elles bavardent.

slcar dorall tocots o B
Jawr ‘eaw;/za{aééé&u_‘_%jj

oh!le beau tac! la belle cane!

3 N 2 i) ‘
et le cabn lh-bas au n:u!u;g du pré -
- A

jacqueline Yartrape

et le caresse ..

7
= Jzé 3 ah' la belle promcnadel
il !

Parler de "petit roman" devient une galéjade pour des manuels

of les “aventures" s'engluent dans la banalité et ol le suivi
d'une intrigue n'existe 3 peu prés pas, si ce n'est guelques
textes gui se succEdent parfois sur un théme. M&me Carolfne et
Bruno, partl sur son histoire d'extra~terrestre, Zprouve le bes
soin de l'entrecouper de scdnes de cuelllettes de fleurs ou d'é&-
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pisodes animaliers traditionnels (cf. avec l'fne) sans liai-
son avec le déroulement de l'intrioue.

Certes cdans la perspective traditionnelle d'apprentissage
"attrayant” des "m&canismes de lecture®, la prouesse &tait
difficile. Désormais, avec le recul des ans, la ré&flexion pé-
fagogique actuelle est plus lucide sur la valeur des postulats
qui fondaient l'optigue d'une lecture considérée comme "une
pilule amére”. Lz mesure de la gravité est fonction de la cons-
cience que l'on prend des implications psychologigues de cette
présentation Etrigufe & 1l'enfant du texte 3 lire. Bruno BETTEL-
HEIM et Xaren EZEL&N (cp. cit.) ont ax&é leur recherche sur cette
dimension, gu'on peut ré&sumer ainsi :

. face & des textes creéux, les enfants ne sont pas encouracés
a investir leur &nergie pour apprendre & lire, '

Louis LASSABLIERE (op, cit. p, 15} "Peut=on s'&tonner
du peu d'intérét que les ElBves manifestent pour la
lecture lorsqu'on leur a infligé des papes dans les-
quelles i1 n'y a rien & comprendre”

. le texte ne se présente pas comme une source d'information
et de savoeir, l'enfant r'y apprenant rien (du point de wvue du
contenu) gu'il ne sache d4&ja ;

. towjours &voguEe sans but éans les manuels (X ou ¥ "1lit™)
la lecture ne permet pas é'l‘enkant de supposer gu'elle puisse
Etre une activité plus intéressante gue la p&che 3 la licne.

En dénongant la fausseté des postulats, nous pourrions nous
arienter vers une auvtre vcie !

. Cel, 1l'enfant est capable de "mordre" au travail technicue
sans s'enccmbrer de telles tricheries, pour pew cu'il cerne les
objectifs de ces activités~1E par rapport # un acte de lire-com=
munication bien distingué.

. Ce n'est pas parce gu'une certaine activité (manger, sauter)
paralt plaire 2 l'ernfant que celui-ci aura ervie de lire une his-
toire relatant en termes "hEbEtes" cette mdme activiteE,

. Trnfin, n'en déplaise aux avteurs d'Zn riant, ler enfants
peuvent aussi sTintéresser 2 ur contenu de lecture méme s'il n'est

ras amusant.



Ainsi donc, plutdt que de chercher des intéré&ts extrinsé-
ques, interrogeons nous sur les conditions intrinségues 2 un

texte, & un livre, 4 une langue, pcur motiver 1'&léve de CP,
Et pour clore cette réflexion sur le contenu des textes,
ncus terminerons sur un exemple-limite d'asphyxie du récit.
A petits pas Joyeuz p. 40

H y dvait une fois _une belle
majson . Au'tour de la mai'son,
il vy dvait un beau jardin. Dans
‘le _\_j__c_:qr'&ij_r:» il y dvait un arbre.

Dans .l'arbre |, il y ‘dvait un nid.
-Dg_'rjs le nid, il y o'\{gtj'l‘ un ceuf.
Dans l'eguf il y dvait un loup.
Un méchant loup qui veut veus

m@‘ég} . Squ'vez-vous.

Cric ! Crac ! Croc !,

N v : ]
confte est oiche've.

= .
P ¥ F

R

M




En conclusion desvla IIIe PARTIE :

V 3 CONWCEPTICHNS de la L2ZNGUE
FONCTIONRE du LIANGAGE

Trois travers de 1l'enseignement gquotidien explicquent cet-
te mise & mal de la langue dans les méthodes de CP. Tous les
trois resscriissent de la difficulté 3 se fonder sur une vue
¢'ensemkle, sur la globalité clairerent pergue du phénoméne
langagier,

- Le rationglisme : pressé de rationaliser l'enfant, on
lui propose une langue gui ne parle gu'3 son intellect, sans
tirer profit de toute la richesse de l'agffectivité dans 1l'ac-
guisition linguistique du lire-&crire. Nous reviendrons sur
ce point au chapitre snivant vi 2 (D .

~ Le pédagogisme : l'obsession de rendre "sirmple" d&natu-
re cemplétement une pauvre langue par l'application de trois
postulats contestakles

. partiy de l'&l&ment considéré comme sirple gu'est la
lettre est une position gui se trompe suxr le perception
dont fait preuve 1l'enfant,

Hotre parcours historigue et notre &tude orthographigue ont

perris de faire le peint sur cette position tenace en termes

de lecture {percepticn de la langue] mais aussi en termes
linguistigues (fonctionnement réel de la lanoue).

» 1'&coulement "goutte & goutte" Jd'une preocression 4'El&-

ments (mEme scientifigquerent authentiques] péchera tout de
mé&me par l'absence d'explcitation des oppositions constitu-
tives de la langue dans la pluralit? desous-systé&mes. La
conscience de structures représente une condition de l'ac-
quisitior des &lémerts zux différents niveaus,

. pour aider l'enfant au départ il faudrait, parait-il,
tricher avec la langue. Or nous avens vu que ce n'é&tait pas



rendre service au jeune &I2ve que de Jlui laisser croire

& un systéme graphigue sirpliste gue les faits amdnenc

a contredire peu aprés, Il faut tenir compte de cette ré-

alité gque le noyau fondarental de la langue est ixrécu-

lier (ecf. la conjugaisor du verbe "&tre" ou l'orthographe

des rots friguents),

Nous avons noté &calement les mé&faits d&formateurs et ré-
gressifs d'une langue présent@e sans &paisseur syntaxique.

- Le seientisme :

La r&férence soulignée aux tables de fréguence (notam-
ment lexicale}, la complaisance dans 1l'exhaustivit# phonolo-
gique et phonographigque, manifestent une illusion scientiste
assimilant abusivemert la pédagogie i une science.

La pédagogie d'apprentissage du lirewZcrire est congue ex~
clusivement en termes d'c¢bjectifs "opérationnels", autrement
dit en termes de scus-disciplines juxtaposées, au lieu de s'ar-
ticuler autour des objectifs gfnéraux de la communication et de
la pédagogie générale moderne. A ce titre bon nombre de mEtho~
des, qui se prétendent novatrices, apparaissent bien comme
n'ayant ravalé gu'en surface, sans modifier les fondements des
méthodes classicues : un peu de "phondtigue” ou autre "truc”,
mais on garde tel guel le préalable d'une progression-menopele
par mécanismes.

En procédant de la sorte = parcellisation sans cohérence
d'ensemble - il restera toujours cette conviction scientiste
gquil rejoint le pédaccgisme : gue l'on lit~&crit dans le cadre
de compétences d&finies, Or si chague perforrance illustre
bien la compétence, ¢'est une compftence non délimit&e 3 1l'a-
vance. Au contraire m&me chaque performance contribue & &lar~
gir les limites de la compétence. Pussi apprend-on la langue en
la faisant fonctlionner de manidre authentigue, guitte 3 appro-
fondir peu 3 peu par des connaissances et non pas en escaladant
"pré-requis"” apréds "pré-reguis", acouls technigue apris acquis
technigue.
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(1) De LA CODIFICATION DE LA LANGUE A LA CODIF
DE LA PEMSEE

Prisonni®re de la progression pédagogigue traditionnelle
qui la limite 2 un code phonographigue, la langue se "codi-
fie" Ecalerent dans son rBle sémanticque, ol elle aﬁparait
comme une simple nomenclature de la ré&alité qucticdienne; La
logigue impitoyvable de la simplification linguistique risgue
d'ankyloser en fait un intellect gue l'on prétend par ail-
leurs développér. En effet cette langue wlaire, simple, pas-~
se-partout se propose comme une simple relation hiunivogue
entre le réel et sa dénorination., Comme le dit Marina YARGUEL-
LO {in Les Fous du langage p. 145, 146)

"lg fonction primordiale du langage n'est pas de dEfi~
nir ni d'exprimer le monde. La fonction du langage est
de construire et se construire inlassablement son uni-
vers,

Le langage est symbolique, non déictigue ou ieconi-
gque ou indexique. Posant la syntaxe comme gllant plus
=ou moins de sci, les lengues philoscphigues artificliel~
les (gue nous identifions # la langue des manuels)sont
trop scuvent des nomenclatures, qui mettent avant tout
l'accent sur la délimitation et 1a classification legi-
que des concepts. On n'a plus dEs lors une linguistigue
du signe, mais une linguistique du motr (...) Il est en-
tendu que 1'Univers est composé de choses et d'idé8es,
que chague chose doit aveir un nom, une fois pour tou-
tes, et on devra veiller 2 I'adéquation entre les deux”

Or cette optigue ré&ductrice qui diminue la pensfe & travers
ltutilisation d'une pseudo-lancue, emprisonne bel et bien les
capacités réflexives/imaginatives de l'enfant. Comment ?

a) Pour aboutir 2 cette sacro-sainte simplicité de la lan-
que cengue corme reflet de 1'ordre du monde, les auteurs de
ranuels en honne logigue ont entrepris de maridre paralléle le
"eimplification® de la représentation dv monde en stéréotypes.
DEj& &voguk de ci de 1& auv chapitre V¥, l'univers artificiel qui

@
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est la cause du rétrécissement de la percepticen enfantine et,
partant,; de sa pensée, sera développé au chapitre VII.

£) 8i l'acquisiticon des structures de la phrase et des
catégories grammaticales est conditioﬁnée PAT un progrés de
la pensée, nous estimons que la réciprogue est vraie €gale-
ment : gue la fréquentation d'une syntaxe non simplifiége
{avec dosage blen entendu) contribue 3 déveloroper les noticns
fondamentales de durée, de chronologie, de causalité&. On ne
peut done admettre au CP une lanque qui ogculte ces notions
alors gue le lancage parlf de 1'é€la3ve en atteste souvent une
certaine maitrise.

c) Mais pous irons plus lcin encore dans 1l'impact de la
gualité de la langue sur le dévecloppement de la pensée, Lein
‘de se limiter 2 "exprimer la pensée”, la lancue constitue
une structure d'une relative autoromie par le jeu duguel on
engendre les richesses et les ruances de pensfe, C'est toute
la différence entre une lanque présentée corme monovalente,
astructurée, amorphe, &tale et une mise en &vidence de la ca-
pacité sémiotique originale de la lancue par le deu de ses
forces contraires : norme et d&viance, polysémie et synonymie,
économie et redondance, symétrie et dissyrétrie, Saveoir exploi-
ter celles=-ci an lieuw de les nier permet de développer vrairent
une langue créatrice de pensge.

~ D'clt 1l'importance pédagegique du JEU sur la langue, gui
apprend 2 faire fonctionner-signifier autrement gue comme un
modelage de la pensfe 3 une norme réduite et artificielle.

"Sfeu de mots, jeu sur les mots, jeu avec les mots,

jeu verbal sous toutes ses formes : calembours, rébus,
charades, contrepets, bouts rimés, comprines, devinet-
tes, mots valisas, mots croisés, anagrammes, etc.

bref toutes ces manifestations de la pareole qui témoi-
gnent chez les lecuteurs d'une linguistique ionée, in-
tuitive, car jouer suppose qu'on connaisse les régles
et le moyen de les tournmer en exploitant l'ambiguicé
qui caractfrise les langues naturelles, ainsi que la
créativité qu'elles autorisent., Chez 1l'enfant, l'appren-
tissage de la langue est inséparable des jeux verbaux,
qui aequigrent par 13 une valeur pédapogique’ (Marina
YAGUELLO Alice au pays du langage op. cit. p. 13}
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- D'cl l'importance linguistique d'un kain de langue ri-
vhe &f diverse car la langue traditionnelle des manuels vou-
lve comme une membrane sans complexité, diaphane, reliant
1'enfant et le ré&el, constitue en fait un &cran d&formant la
" vision de la ré&alité et un &&hilitant fizatewr de la pensée,

C) QurMD LES AUTEURS DE MANUELS LAISSENT LE LAMGAGE
SCMERER DANS UN TROU MOIR...

FPicole et Vietor p, 26 "Papa soulive le pavé du trou
ol s'€coule la pluie”

Meus l'avons va, la langue des manuels constitue un mons-
trueux artifice déformé sous les coups répétés de la progression
phonographique mais dont l'intention intrins&que est malgré tout
de restituer - Btigueter le monde, Cette fonction informative
des textes, dotfe dans les préfaces de toutes les gualités, a-
boutit malheureusement & une impasse

. d'une part (voir chapitre IV 2) le son parvient 3 lui ra-
vir la primauté ;

. d'autre part, l'évocation des tlches banales de la vie gquo-
tidienne apparalit comme un simple prétexte & Egrener des mots,
les textes se vidant ainei de leur pouvoir d'information ;

. enfin la mise en sc2ne de la “"réalité&" environnant l'enfant
- gqui constitue le contenu informatif se fonde sur une référence
qui n'a pas grand chose &'authentigque, pur reflet des mythes
de la société (voir chapitre VII).

Nous aboutissons au paradoxe que la fonctilon référentielle
appuyée des manuels, voulue dans une optigue de réalisme, s'ap-
puie sur une mythologie guelgue peu granguignolesgue gui enléve
beancoup de crédit & la perspective avoude de botanique lincuis-
tigue : la connaissance du mende en cellant un met sur chaque
chose,

€i nous considérons le tableau de la page suilvante, nhous cons-
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tatons 1l*é&crasante majorité donnée 4 cette perspective du
pseudo-réel, Nous irons encore plus loin dans la eritigue
en observant gue méme les contes et les podmes, malgré leur
appel & l'imaginaire, ne permettent pas craiment de sortir de
cette impasse linguistigue. Il mangue cruellement en eﬁfet
une ré&fliexion de fond sur les rdles du langage.

Le langage des manuels (y compris des contes et de la plu-
part des poémes gentillets) répond 3 la définition de Jacque~
line HELD (in L'Imaginaire au pouveir p, 226)

"Il est un langage elair, &vident, simple. Simple, as~-
surEment 11 deit l'&tre, pulsque sa gqualité principale
sera de Tendre impossible toute Eguivoque, toute ambi-
guité, d'étre immédiatement compris par tous. Il est
et deit &tre univoque. C'est, en un sens, le langage
de la logique ordinaire qui rEgit nos rapports quoti~
diens avec¢ autruil., Langage pratique, utilitaire donc™

Tout est 1% : on se polarise sur un lancage-outil, gqui est
certes nécessaire mails, mé&me guand on prétend voguer dans 1*i-
maginaire (cf. la science~fiction & la manitre de Caroline et
Brunc), on empriscnne constamment l'é&léve dans un réseau de
structures figdes, de mots-&tiguettes, de clichés, de modéles
linguistigues et tex*tuels sté&ré&otypés. Or, comme nous le rap-
pelle Marina YAGUELLO {4Ifce au pays du langage op. cit. p. 19)

"Communigquer, pour les humains, ce n'est pas seulement
transgmettre de l'informatien. Souvent onm parle pour mne
rien dire, ou on dit le contraire de ce gu'on veut réel-
lement dire, ou encore ¢e& que l'interlocureur sait d&ji.
Une boone partie de 1'information, d'a2illeurs, est impli-
cite, c'est-3-dire "absente {u ressage proprement dJdit.
Zref, on parle pour toutes sortes de raisons Etrarglres
2 1'acte d'informer.

21 moment "oil, nous fccidentaux, sommes de plus en plus submer-~

gés sous la masse du réffrentiel, de l'informstion pure et simple:
de 1'utilitaire™ (Harina YAGUELLO op. cit, p, 37), il importe
plus que jamais de ne pas robotiser l'erfant dans une seule fonc-
rion €u langage, r&duit & un "modEle uniaue, universel! 3 repro-
duire®™ (Jacqueline HELD op, cit.)}

%on plus seulement utiliser la langue &crite.pour lire, pour
s'instruire (merale ancienne de l'alphab&tisation), m&me non plus
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senlement concevolr le lancage comme ur acte social &lémen-
taire d'information réciproquel, mais grice aux jeux de lan~
gage alliés aux textes poftigues, appvrendre aussi cette ap-
titude créative fondamentale qui consiste 3 vicler les régles,
Pour le salut de l'3me enfantine apprencons lui vraiment i
faire sens, Yy compris en s'appuyant sur une déviance organi-
s€e { cf, Marina YAGUELLO dlice au paye du langage op. cit.

p. 32)

Jeux avec le son : rire, rép&tition, allitération, assonan-
ce, rapprocherent de fausses coupes, contrepets...

Jeux avec le sens : rapprochement inattendu de nots &tran-
gers 1l'un & l'autre, explceitaticn halile de la synonymie, de
l'ambigquité sous toutes ses formes, viclaticns de sens rropre-
ment dites, détournerent, azllusien ete...

L'alburm @'rgrds ROSENTIIZL Ze Frangais en liberté ou celui
de K. HOESTLANDT Ze Woulin & parole ouvrant crandes les ferd-
tres du langage, falsant ouklier 1l'air confiré des manuels J¢
¢r. (voir pace suivante)

Toute une &thigue utilitaire1 de la connaissance lincuisti-
gue (rentakilité 3 ccurt terme), toute une philoscphe acquisi-
tive {ratiorrelle, lpgicue, visant & crganiser la lanauve 2t le
rende nals avaricieuse de la peofsie-fate du lancage) seralent
% réviser pour en finir avec la passivitlé croissante dés hof-
mes et forger dés l'enfarnce des répcnses culturelles gqui réa-
gissent contre la robotisaticn gdndralisée - par ure certaine
conception éynamique, créative des langages culturels : la mu~-

1/ Liliane LURGAT Lire et édorive, le priviiége d'une minerité 7 document

didactique n® 14 polycopié p, 5. UER de didactique des disgiplines, labo-

rateire de psychelogie de 1l'éducation pré-scolairve. Université Paris VII.
"Une autre raison de la dévazlorisation des apprentissages tient
i 1'accent mis sur les aspeets immédiatement utilitaires et non
culturels. Ce qui peut séduire-les adultes rassis, au réalisome
bomé&, ne convient pas 3 1'enfance. L'8ge des apprencissages fon-
damentaux est encore celui des jeux. La rigueur n'est pas syno-

2

nyme d austéricé



sique, les arts plastiqgues, la langue.

Agods ROSERTHIEL L¢ Frangaie en liberté p.<5
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Troisiéme Partie

Scus LES moTs 3 L'IDECLDGIE CES MANUELS

Chapitre VI : Cenception de
l'enfant et de son &ducation,

Chapitre VII : Conceptior du
londe.

Au jardin des images

{couvertute)



CHAPITRE VI

COMCEPTION DE L'ENFANT ET DE SOM EDUCATION :
DE L'ENFANT PARFAIT A L'EMEANT-NEAMT.

La représentation consciente des avteurs : 1'enfant-modéle.

La représentation inconsciente des auteurs : l'enfant-néant,

VI 1 La REPRESENTATIOF CONSCIENTE des AUTEURE : 1'ENFANT~
MCODELE, ]

Mon Livre préféré préface "la valeur Educetive des tex-
tes"

I travers leur mise en scéne dans les manuels, famille et
£ccle se fondent dans la méme perspective unique : fagonner
1'enfant pour le rendre SOCIALEMENT adapt&., Leurs efforts con-
vergent sur une éducation des comportements gue l'on estime exi~
gés par la soci&té de l'adulte qu'il sera, visant une conception
des valeurs primordiales gui, envers et ¢ontre tout, ne se dé-
mentira pas jusqu'au seuil des années BOQ.

(DVALEURS MORALES PRESEMTEES (c-R-D VISEES)

Toutes les valeurs enseignées tournent done avtour de cet
apprentissage de la vie sociale congu en termes d'&thique ex-



trinsgéque & 1'individu c'est-I=dire : respect a'un "devoir”
social absclu, gqui s'impose 3 tout &tre humain.

Mow Livre préféré p. 47 "Victoire fprouve de la joie
d'aveir fait son deveir”

Ainsi la propreté s'envisage~t~elle meins comme une hyciZne
corporelle gue comme une politesse €l&mentaire vis & vis de
l'autre ;-l'application au travail est perg¢ue d'abord corme
une nécessité de la solidarité nationale avant d'é&tre une ver-
tu de formatinn persontelle. £i nous schératisons la ocalazxie
des qualités, nous nous apercevons d'ailleurs c¢u'elle s'en-
roule autour d'une super-qgualité : lg politesse aun senrs large
du mot, chservance de toutes les convenances sociales &tablies,
la politesse comme respect de l'ordre gui régit la communauté
hie et nunc,
Boseker p. 13 "Emile a &t& poli & 1'&cole"
% partir de cette vertu-mére s'engendrent les qualités essen-
tielles suilvantes gui peuvent 8tre classfes ainsi (nonobstant
le fait dong qu'elles visent toutes 4'abord au social)
., gualit&s pleinement de relations sociales
politesse (au sens &troit), ckéissance
. gualités d'ordre mental, corporel et matériel
travail, modération, secin
C'est la méthode Bircon , une dee pilus anciennes réthodes de
notre corpus d'étude (18%27) qui, en guise d'entrée en matidre,
nous définit de la maniire la plus complite le portrait-rcbot
de l'enfant idéal des auteurs de manuels.

"Le petit Anatole

Anatele est un bon petir Elfve.

Il a six ans depuis Piques.

Il a d&j% appris 3 lire et 2 Ecrire.

POLITESSE Anztole est triés poli, trds propre et tr&s appli-
SOIN TRAVALL qué. ’ :
MODERATION Il ne se dissipe pas.
On ne le punit pas.
ODEISSARCE On ne le gronde pas,

Son papa et se maman 1'adorent.
Imiton~ la petit Amatele™

La démorstration s'articule sur deux p&les didactigues : le mo-
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déle positif (l'exemplaire), sprvalorisé, et le mod&le néga=-

tif (1'anti-modale} que l'on craint comme le -feu parce gu'il

risque de donper le mauvals exemple et gui apparalit donc seu-
lement sopus des formes attEnuées.

Enfin, per¢u comme un animal non socialis&, l'enfant est
toujours implicitement reli& % des animaux-symboles gqui luil
servent de repoussoir : ainsi 1'2ne, le perroguet {kakatods
dans Le Petit Monde des animaque, ménate dans Crocus), le sine
ge, la pie., Comment expliguer la constance remarquable de la
présence de ces animaux, y compris an £il des pages des mé-
thodes modernes, alcrs gue la clvilisation actuelle a fait
disparaitre complétement l'&ne par exemple, Comment l'expli~
quer, sinon Jjustement comme symboles des anti-moddles scolai~

res ? Exemple : la pie

La Colline enchantée p. 16

René et Maria p. 8

4=t Ly Méthode bleue p. 18

aline attend Iarnvee de jeanne,
la ple ]qcasse de martine et de pascal.
Aling et René p. 41 . e]_le ]acasse comime une Pie-
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LITESSE

Mweral MATERST T’—F/

2%

quoﬁr'

Comrent ?

Qui ?

Meoole et Vietop p. 9 "tu
seras poli, toto, tu salue-
ras"

En vegardant les images p.43
Mty sennes, tu salues la da-

Nigole et Vietor p. 42 "l'en-
fant poli dit toujours : ben=
jour, bonsoir” cf. Au jardin de
la joie p. 22, 35, 30 - 2e L,
Au il des mots p. 16 et 25=2e E,
Iuti p, 17

Claty Matin p. 7% = 2e L "son a-
mi Pierrot (...} s’approcha et la
sdlue tres bas" cf, Rémi et Colette
p. 50,

Corirme, Jéréme et Fprite p. 35 -
2e L “Souvent, pour se dire bon- N
jéur, les filles s'embrassent. Les
gargons, eux, se dennent une poi-

gnée de mains.” Couverture de la méthode Bonjour

- Les personnes conhues...

Mon Livre préféré p, 49 "Avant de s'endormir, les enfants ewbrassent
tendrement papa et maman”

Corinne, Jérdrme ¢t Frite p. 27 = 2¢ L "Quand il rencentre un ami dans
la rue, Jérdme luil fait toujours un petit sipgne amical®

- comme Jes personnes inconnues... .

Toujfoure ensemble p. 47. "En revenant de 1'8ecole, tlarie salue peliment
les passants" p., 67 "IL salue le facteur sur sa.moto et le docteur- L
dans son auco™

Poucet p. 31 "Poucet a salué la damk™

- mais également les animaux...

' Le Petit Monde des animgumx p. 37 "Les El#ves te saluent, § cipogne,

pa mignonne !
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Au jardin de la joie p, 23 - 2e L "Puis c'est une libellule.
Jolie demoiselle je te dis bonjour”

Caroline et Brmaow p. 37 "Iis saluent le hibou" p. 7 = 2¢ L
"Caroline...vs dire bonjour 2 son petit Zne qui broute”

-~ et les objets !
Le Livre que j'atme p. 5 = 2e 1 "Saluez d'abord wa poupde”

Rémi et Colette p., 10 - 2e L "Le petit chaperon roupe {...)
é¢it bonjour ¥ la marguerite qui le regarde passer”

René et Monette p. 53 - 2¢ L "Il envoie un baiser au soleil”

Pré flewri p. 18, 19 "I salue les fleurs des prés et des bois,
Bonjour plquerette ! Bonjour petite viclette, salut muguet !"

La politesse c'est aussi REFERCIER

Le Livre que j'atme p. 25 "Jacqueline te prétera le d& de manan
tu diras : merci, Jacqueline"

et plus fondamentalement &tre reconnaissant envers ses parents qui don-
aent tout (voir IV 3. ()
- envers tante Sophie

Je vewr Iire p. 78 - 2e L "Georges et Gilberte pronncnt de bien
jolies photographies, mais ils n'ouyblient jamais que c'est grice
4 tante Sophie"

- envers son instituteur

Boscher p. 51 "Aimez et respectez la personne qui est votre bien-
faitrice"

- envers tous les métiers qui permetient de bien consommer,

Au jardin de lg joie p. 17 - Ze L “Honsieur le tailleur, merci ;
monsieur le tisserand, merci, ma chire maman, merci. Et je garde
mon meilleur merci pour la blanche brebis”

MODELE archéiypique : personnes en uniforme
Te militeire
Le Livre que J'aime p. 2§ “Un soldat passe, René salue”
le garde forestier ;
Mico p. 46 "Le garde selue papa, kipi bas"
EXEMPLES 3 SUIYRE : certains animaux et plantes bien &ievés
la mére &léphant

Le Petit Monde des enimuur p, 33 - 2e L "Elle incline plusieurs
fois la téte pour remercier” e

le coq
Pouget p. 32 "Le coq salue Poucet™



les 1iévres
Carcline et Bruno p. 74 = 2e L “Les liBvres saluent Bruno"
le kakatoés
Le Petit Monde des animawx p. 28 "Koko salue les #léves"
les anémones Luti p. 59 "Les anémones saluent le lutin
ANTI-MODELE : 1'enfant impoli, mal &levé, grossier n'apparait absolument
pas.
Seul est relevé Ernest dans Mon Premier Livre de framgats, mais son
"impolitesse® se limite au seul fait “qu'il ne salue perscmne" p. 33.
IT y a aussi Lulu
Mon Livre préféréd p. 21 "Lulu siffle, il n’est pas poli”
Symbole de 1'znti-modele : le singe, qui ne respecte pas les conventions.

Le Petit Mond: des animgur p. 13 = 2e L "Les deux colmpanzés
font la grimace au publiec, corme deux paring impolis"

ine derniére preuve de 1'importance exorbitante du salut : & la gques-
tion gui lui est posde "Que fais—tu & 1'&cole, René %" René répond :

Ce gue je fais ? je dis bonjour I mes petits camarades, je joue
et j¢ saute, j'Scoute, je chante, je lis et je copie. Vive 1'é-
cole” Au jardin de la joie p. 37.

A cette question, quel enfant rée) penserait d’zbord & préciser qu'il dit
bonjour ?

CBEISSANCE |

Macoco p. 2B “Tu sgras sage, tu ob&iras i tom grand ami"
C'est un impératif : :
Corinne, Jéréme et Frite p, 47 “I1 Eaut obéir 2 son papa"
Pré flewri p, 33 "Deviens ob&issazrte, petite Cathy"
Autant 1a politesse s'é@dugue, autant 1'ob@issance parait &tre en nous,
pour peu que nous voulions 1'exprimer. ' )
Poucet "Ob&issez et apprensz 3 8tre poli™ p. 61.
L'idéal est représenté& par unz obé&issance automatigue, sans discussion :

Mon Premter Livre de frompais p. 54 '"Odile, viens ici - oui, ma-
man, je viens — 0Odile, tiens ton petic frére - oui, mamen, je le
tiens bien"



En regardant les images p. 13 "Papzs a dit : dédé donne une pipe !
DEdE domme une pipe 3 papa"

Brn riant p. 92 = 3e L "Crenocuillette est une petite grenocuille
obEissante et gentille. Lorsgue sa maman l'appelle, Grenouillette
accourt aussitdt” .

Cette attitude d'extréme docitité, bien proche du dressage, disparait
quand-méne des méthodes les plus récentes,
Par contre les enfants eux-mémes auraient tendance 3 reproduire sur les
animaux et sur les objets ce qu'i{ls ne voudraient plus gqu'on fit sur eux :
Au jardin de la joie p. 30 "Donoe la bobine, minouchon. I1 ebEic,
il rapporte la bobine"

Corimne, Jérdme et Frite p. 51 "Corinne a appris & Prite & donner

la patte. Coriome dit : Frite, domme la patte, Alors Frite lave la
patte et lz donhe & Corinme"

Je veur Iire p. 7 - 2e¢ L "C'est un vélo docile : il m'ob&it si j'accd-
lgre ou si je freime”

Un HMODELE :

Patou et Véronique p. 20 = 2e L époustouflant !

“Patou ast trés obfissant. 5i papa et maman lui demandent de les
aider, il le fait toujours avec bonne humeur.

Patou, arrose la jacinthe bleve, tu sais, sur l'Etagdre.

= oul, maman

oh ! je n'ai plus de thé ! Patou, weux~tu aller chez 1'&picier ?
ouli, maman

Patou, passe-mpi ma hache

tout-de~suite, papa !"

ANTI-MODELE : La non plus, pas de cas grave de contestation ni d'indiscipline,
seulement guelques cas véniels.
Au lemg des jours p. 41 "Gilles est tétu"
La petite V&ronique désobéit trois fois, mais comme on la comprend (voir
plus loin} Patou et Véromique p. 52 et 54.
Mon Livre préféré p. 23 "MElanie n's pas obE&i"
Symboles de 1'ANTI-MODELE,
CT'Ene @ “tgru® .

Mieole et Vietor p. 23 "Cadet n'obéir
pas (...) i1 se cabre, il rue"

¢f. En riant p. 28~ 2e L, Daniel et
Valérie p. 19, Clair Matin p. 15, la-
dichon passim, Carcline et Brumo p. 6,
Lue et Caroline p. 28, Je veuz lire

p. 23,

[ S |

La Leeture immédiate p. 45
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Ta poule {ou le poussin)
Joyeux Départ p. 53 “la poule ecapricieuse™

Réri et Colette p. 39 "Ol est notre petite poule ? (...} elle
n'écoute pas maman poule, le loup la manpera”

Le Petit Monde des animgux p. 42 = 2e L “Le petit poussin de
rien du cout n'obéit pas™

C'est Ja noble condition humaine...
En riant p. 85 = 3e L "il faut travailler"
Boseher p. 43 "Le bon serviteur travaille avec zEle"
.«. qui Tnspire respect et admiration.
Rémi et Colette p. 55 = 2e L "Quel rude travailleur "
Sans le travail, 1'aisance matérielle n'est pas possible,

Pinou et Nwrou p. 69 = 2¢ L "Tu es gitd. Tu ne garderas tout cela
gue 8i tu restes trés bon et gue si tu travailles.”

Parents, enseignants se relaient exhorter 1'enfant sans relache auv travail.

Toujours ensemble p. 86 "Vois=-tu, Marie, 2 notre fge, nous n'avons
gu'd travailler trds bien.”

Aémi et Colette p. 52 — 20 L "L'bheure du sommeil est passée. Au tra-
vail, petits amis 1 au travail 1"

Au long des jours p. 47 "Au travail, mes enfants, dit la waltresse”
p. 31 = 2a L "la maitresse n'aipe pas la paresse'.

Clair Matin p. 71 - Ie L "Rémi, -au travail, crie papa"
La potion de travail vise en particulier les taches scolaires., C'est alors
Te culte de 1'APPLICATION qui est célébré : 1'enfant studieux, consciencieux,
sérieux, nous fournit de beaux morceaux d'anthologie.

En regordant les images p. 31 “Aline est la premiZre de la classe,
regarde comme elle s'applique’.

Rémi et Colette p. 60 "Marisnne est sérieuse : elle fait bien sem
travail"

Toujours enserble p. 61 "Un bon Ecolier ne doit pas lever le nez de
son cahler" p. 90 “"Farie concentre son attentiom, retient sa respi-
ration et répéte avac application : point d’'interropation ? point
d'exclamation ! :



Au long des jours p. 21 = 2o L “Jean s'applique : i1 Serit len-
tement"

Au fil deo mots p. 33 - Je L "Sur son cahier de recltatxan Roger -
reccpie une po€sie avec appliecation”

Aline et René p. 53 = 2e L "Un &l2ve sérieux {...) Il &coute les
lecons avec attention et &erit sur son cahier avec application.
Il rEcitd 3 la perfection une dizaine de r&@¢itaticms. II r&ussic

presoue toujours sec opérations. Mais i1 continuwe & repasser cha-
que soir les tables d'additien”

Belin p. 117 = 2e L "VEronique travaille toujours & son tricot.
Elle aura bien méErité une m&daille.™

Cette attitude tranche avec 1'inconstance habituelle de 1'enfant.

Je veur ivire p. 51 "Souvent l'enfant commence tout mais ne finit
rien"

Aun f11 dec mots p. 19 3e L “Le frére de Niceole doit passer un
examen difficile, il fait beaucoup d'exercices, car il a envie
de réussir”

Le travail avant le jev :

Patou et Vérontque p. 56=2e L "Le soir, Patou golite, puis il lit
52 page, 5'il a fini, il joue"

Symboies MODELES
les beeufs

Le Petit Monde des animauz p. 5 = 2e L "Les deux boeufs roux de
mon pEpé sont courageux sous le joug"

Ta fourmi

Clair Matin p. 70 - 2¢ L “A& pas menus, dans la broussaille, une
sage fourmi travaille"

Mu long des jours p. 48 - 2e L “D&s son réveil, la fourmi se met
gu traveil”
1*abeille
Le Livre que ['atme p, 40 -~ Ze L "La laborieuse sbeille s'envole
vers les fleur="
Le Petit Monde dec cmimawe p. 26-2e¢ L "Butine, gentille abeille,les
fleurs de mon jardin, du tilleul 3 ls treille, travaille sans arrét”
ie cog
En riant "Je fals ls guerre & la paresse, je chante avent le jour :
debout ! coquerieco™
ANTI-MODELES :
Corinne, Jéréme et Frite p. 31 = 2e L "Ma soeur n'est pas sérieuse,

elle se fait gronder plusieurs fois par jour. Elle ne pense qu'a
s'amuser"
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Symbolea :
e chaton
Toujours ensemble p. 68 "IL ne pense qu'd s'amuser”
l1a cigale
Clatr Hatin p. 70 ~ 2¢ L "frivole cigale®
Terminons sur une apoloaie vibrante du labeur qui engendre la solidaritéd
internationale, touchante de naiveté...

Mon Livre préféré p. 59 "slmer les métiers, le mien et les vltres 1
On veit bien las sots, pas un sot métier

Lt toute la terre est comme un chantier

i chaque métier sert 2 teus les autres,

Lt tout travailleur sert le monde entier !

VCLERATICN

I1 s'agit de 1'8loge du juste-milieu, de la maftrise de soi dans tous les
domaines : combattre 1'excés, 1'outrance, la démesure (sauf dans 1'alimenta-
tion). Tu ne péheras pas, ni par action, ni par parole, ni par pensée !

a} dans les gestes
- L'enfant CALME : pas d'excés de vitesse.

Invariablement 1'enfant trop rapide en v&ln est sanctionné par ume chute
impitoyable {voir chapitre VIl 2 -{2}). D'o0 les conseils incessants.

En riant p. 25 "René, ne va pas trop vite"

Sefmeider p. 139 "Cesse de remuer sinon gare la punitien” (sic)

En regardmmt les images p. 3%, p. 45 "He galope pas, ne va pas vite,
Janot"

On vante méme la lenteur.
Au long des jours p. 21 -~ 2e L "Jean s'applique, il lit lentement"
Comportement jdéal : ne pas bouger.

Mom Livpe préféré p. 67 "Adrien se tient biem, il gagnera des bons
points"

Tout mouvement est décrit corme agitation, excitation pénibles & supporter.

Au fil des mots p, 37 = 2e L "Yves est malade, il s'agite dans son
lit. Sa maman Lui dit d'@tre plus sage”

Au tong des jours p. 55 = 2e L "Patrick est excit#, maman exige qu'
il se calme"
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Sohneider p, & "Jean fait le_smot™
Macaco p. B85 "Gobi fait mille sottises”

Le Petit Momde des emimeir p. 37 "Ils (les &léves) trépignent,
ils trépignent"

Pinou et Nemou p. 47 “Wanou remue 2 1'Ecole"

Schneider p. 32 "Maman, §i tu me domnais des sous, je serais
tout doux, tout doux et je ne ferais plus le fou'"

Luti p. 37 "On fait les fous"
ANTI-MODELES:

Le Petit Monde des animaux p. 42 - 2e L “Le petit poussin de rien
du tout eeurt & travers champs du mstin auv soir”

Corinne, Jérdme et Frite p. % - 2e L "Mon camarade s'agite sans
arrét en classe, Il nme peut pas rester assis, sans bouger, sur som
sidge. La maftresse dit qu'il remue comme un ver"

- 1”enfant RESERVE et NON-VIOLENT (cf. 1es boeufs "doux et calmes" Le Pe-
tit Monde des animaus p. 5 =~ 2e¢ L)
Hon Livre préféré p. 25 "Nicole caline sa petite amie Camille"
Belin p, 25 "Aline est ciline"

Patou et Véronique p. 30 (sans se mettTe en colire)}, "Patou ramas-
s& les cubes et rebdtit la pile”

Exemples & re pas suivre ;

Bouguet doré p. 51 "Vent dur et tapageur, un vent qui burle, casse,
arrache, oh ! le méchant vent"

Aline et René p. 19 "Emile a tapé Anne et Alime"

Iuc et Caroline. L'irascible Luc,
p. 22 "Luc est en ecolére" ; p. 38 et p. 56 “Luc se fieche et lui doo-
ne une taloche™ ; p, 52 "Le cabri sbuse de la libert&"

Corinne, Jérdme et Frite p. 59 “Les gargons n'arrétent pas de se
bactre”

orgueil

Copimme, Jérdme et Frite p. 51 ™ Xavier est vexé&, parce qu'il n'a
pas su dommer la réponse exacte” '

PONCTUALITE
Mon Premier Livre de franpgeis "Xavisr est exact et studieux"
En regardmt les images p. 37 "Arrive 3 1'heure & 1'&cole"
Au long des jours p. 29 "Jean se presse pour ne pas étre en retard”

Ali{ne et René p. 45 "Partez sssez tdt et vous n ‘arriverez pas eh
ratard”

Mon Livre préféré p. 37 “Maxime arrive 2 1'école avet exact;tude.
c'est un Eldve exact"



b) darg les intentions ; PRUDENCE, PRECAUTION, crainte sacrée du dan-
ger,

Le Petit Monde des otimaux p. 39 - 2e L "Léon fait trds attention
et prend des précautions"

de veuxr lire p, 16 - 2e L "C'est bien imprudent ! dit Gascon"
p-42 = 2Ze L "Oui ! mais ce jeu ast dangereux, on pourrait se cre-
ver les yeux"

Mon Livre préféré p. 51 "Le jeu avec le feu est dangereux"

Corinve, Jérdme ot Frite p, 45 "Il ne faut pas jouer avec une al-
lumezce™

Qualques imprudents naotoires : ANT1-MODELES Heole et Vietor p. 47
Ar mand {‘im pru demt.

. S5i Gaston a €té gour mand,

Ar mand se montre frés
=4 - im prudent. Il premd une

al lumette mal éteimte, et

it se brale. H se coupe

Zau doigt 2 vec un cou teau

et se pique avec une

é pin gle.

= 2 Paumvre Armand! Il court
dans la boue, glis se et tom be 1l salit
ses vé te memts, ma mam le grom de.

. Dams la forét, |l
grimn pe  au . tromc
dan bou leasn, il
tom be dams un
buis som. Le soir, il
rem ire, les vé te ments
en [am beaux, la
fi gure en samg.

4l 3 jeté des pierres ef a bles sé
Nicole au fromt. On ne jouera plus
a vec lui, le vilain, :

)
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Au il des jmots p. 7 ~ 2e L "Un ¢nfent imprudent traverse la rue
#n courgnt"

cf. Corimme, Jérdme et Prite p. 29 "Il est dangereux de traverser
la chaussée sans respecter les feux" cf, Je wenx lire p. 73 - 2e L

00 1'enfant prudent devient 1‘'enfant-pantoufie, préférant le droit chenin
et le confert du petit monde, aux griseries de 1'aventure [voir chapitre

59 !

Clair Matin p. 69 -~ 2e L "Les petits lapins imprudents s'en vont
& 1'gventure"

Au lomg des jours p. 36 "Petit imprudent, ne t'amuse pas en chemin"

Toujours ensemble p. 48 "Je ne me sans pas 1'3we d’un marin et ne
suis ni imprudent ni intrépide ni hardi comme Marie"

He pas se montrer impulsif, biep réfl&chir avant tout choix, toute décision,

Au Jardin de Ia joie p. 7 ~ 2e L "J'aime 1'8pne 5i doux (...} il
réfléchit toujours”

Corirme, Jépdme et Prite p. 35 "Jérbme g réfléchi, &i vous allez &
la f&te, il ira avec vous"

Aline et René p. ﬁl "Pa:leace, il faut bien r&fléchir, avant de chol-
sir une profession”

c) dans les paroles : enfant ATTENTIF, SILERCIEUX

Au long des jours p. 18 “Dans la classe Denis &coute : il est sape"
p. 37 "Ecoutez la maitresse et regardez le tzbleau" p. 56 "Philippe

‘est attentif 3 chercher un mot syt le dictionnaire™

Pouget p. 60 "Poucet, c'est tris mal de parler trés fort”
Aline et René p. 45 "Vous avez ti trop fort"

Corinne, Jéréme et Fprite p. 59 et 61 “Qui s crié si fort 1" p, 37 ~
2e L “Ces enfants font trop de bruir, Je vais leur demander de se
taire"

Je veux live p. 50 - 2¢ L ™Hugues, Cécile et Gaston s'excusent d'avoir
fait cant de bruit"

Tinoy et Nanou p. 47 = 2e L "C'est une bonne €ldve : elle sait se tai-
re pour Ecouter”

Au fil des motz p. 9 — 2e L "Papa parle 2 maman, Il dit 3 fves de se
taire"

Leeture en féte p. 39 - 2¢ L "I1 ne faut pas crier”

Péché capital : 1'enfant bavard
ANTI-MODELE~symbole : la pie ¢f, Aline et René p. &4l; Corinne, Jérdme et Frite

p. 5L

Mico (p. & "Tu parles trop Simone"
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Patou ¢t Véromigque p. 22 "Dans la rue, Patou ne bavarde pas trop
avec ses patits camarades, il n'arrive jamais en retard i l'éco-
1 e"

au long des jours p. 15 - 2e L "Tu devrais &tre sage et tu bavar-
des" p. 86 - 2e L "Le silence r¥gne dans la cour. La classe com—
mence"

Belin pa 87 = 2¢ L "La maltresse plisse le front quand um enfant
bavarde"

Au fil des mots p. 37 - 2e L "Tu es bien bavard ! dit la maftres—-
se & Roger qui parle avec Yves"

fSo1n PropreTE CRORE |

Ces qualjtés représentent des exigences rigoureuses : tout manquement east
impitoyablement puni, I faudra attendre 1'uitime exemple d'dux fil des mots
p. 35 - 3e L pour rencontrer une mamsn gui ne dispute pas sa fille lorsgu'
elle renverse un verre,

"Ce n'est rien dit maman, tu vas essuyer la tsble avec une Eponge”
Partout ailleurs, les petits désagréments de la vie {salir sa culotte, cas-
ser une tasse etc.) suscitent chez Tes petits personnages inquiédtude, veire
terreur dans 12 perspective de 1'inévitable sanction parentale.

a) le soin

ton Premier Livre de fromgats p. 68 "Théodore est soipneux"
En classe cette qualité primordiale s'@value esdentiellement par 1'ECRITURE.

En pegardant les images p. 51 "Reparde compe elle s'applique, quelle
belle &eriture"

Je veter Iire p. 43 “Notre maltresse &it scuvent : les bons &l&ves
erivent proprement™

Belin p. 138 = 2e L "Christian et Christophe se sont appliqués.La
maitresse les cite en exemple. Leur feritute est trés soipnée"

Au fi1 dez motz p. 27 = 2e L "fves fait une copie. I1 s'applique et
gerit bien”

Nigole et Vietor p. 74 "Papa exige une belle eriture dans tous .
les exercices. Imite 1'exerple de FElix, qui soigne tout ce qu’il
exgcute” :

Les contre-exemples sont constitués par la liste des nombreuses maladresses :
casser (tasse, verre, pot, vitre}, déchirer {livre, rideaux), renverser, abi-



mer, ..

Sehneider p. 45 "Pot cassé, gare 3
la feseéa" wvoir dessin ci=-comtrs.

Corinne, Jérdme ¢t Frite p. 9 = 2e L
"BEbE a2 dEchir® une page du livre.
Maman luil donne une petite gifle"
Au fil des mots p. 2% ~ 3e L "Nico-
le a cassé une belle soupitre de ma-
man, Elle n'est pas fidre"

. ANTI-MODELES :
Au jardin de la joie p. 20 = 2e L v
"fuand Ren€ fait sa toilerte
Oh ! 1 t 15 1 Oh ! la ! 153 !
Il déchire la serviette
oh ! 13, 14 ! oh 1 1&, 1& !
fait rouler la sonnette
oh ! oh ! oh !

la cuvectte fait patatras
oh 138 ! oh 18 ! oh 13 1"

Trois autres spacialistes des dégits :
1*&ne

Carcline et Bruno p. 45 "Le petit &me galope, il fait des dégdts
dans le carté de légumes"

Te cabri

Toufours ensemble p. 26 "Le drap de lit & un accrog, la table est
cassée, la bzlle est crevie, le pot de créme est vide, le livre est
sgli, Vite une clf pour clore notre abri : le petit cabri est passé
par ici" cf., Lue ¢t Caroline p, 52

b&be

Toujours ensemble p. 24 "Ne lui domne pas les cubes, il cassera um
bibelot... Ne lui donne pas la bobine, il la mélera vite"

b) ia preprets

"Chantez, courez, amusez-vous, wals ne vous salissez pas" Miece p. 32 -
2e L

C'est un sujet sur leguel on ne pia{sante pas.

Poucet p, 62 "Frottez wos pieds et me salissez pas mon parquet ! sup-
plie maman"

Corinme, Jéréme et Frite p. 47 "Ne te salis pas surtout”

1/ ef Toujours ensemble p. 24 et 31, Poucet p. 43, Tinou et Nowwu p. 39 et
45, Aline et Rend p. 33, Laroline et Bruno p. 23, Lecture en féte p. 33,
‘ate.
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Ntoole et Vietor p. 44 “Lave tes mains, matin, midi et soir"
La Clé dzs mots “"Je me baigne chaque jeudi"
Caroline et Brunc p. 5 = 2& L "Bruno se douche tous les jours”

Au fil des mots p. 9 - 2e L "Me traine pas dans le jardin, dit
maman 3 b&h&, tu vas te salir"

I1 s'ensuit 1z litanie des vBfements et objets divers victimes de la
faute supréme : la souillure perpétrée par les différents personnages. Il
va sans dire que 1a réaction des parents est 4 1a mesure de la gravité de
1tacte. _

Pgtou et Véromique (robe, figure p. 36, culotte p. 42) Tinou et
Nanou (copie p. 45 et 53, jupe p. 59), Carviine et Brumo {jupe

p. 39, figure p. 45), Nicole et Vieter (figure p. 28), En riait
(culotte p. 26), Toujours ensemble (culotte p. 18), La Clé des
mots (pantalon p. 34, figure p. 24, robe p. 20), Au fil des mots
(pull p. 5 = 2e L), Claiyr Motin {(manche p. 35), Daniel er Valérie
(culotte p. 15 et 55), Chantepages p. 35.

HMODELE : 8&atrice.
An fil des mots p. @ — e L "BCatrice se coiffe avec zoin"
ANTI=-MODELE symbole : le cochen
Sehneider p. 22 "Petit cochon est sale"”
c) l'ordre
On fustige le désordre en termes .vifs.

Corinne, Jérdme et Frite p. 33 = 2e L "Dans sa chambre, Jéréme a
une caisse pour ranger ses jouets. Mais il lul arrive souvent de
lez laisser trainer par terre, ce qui ne plait pas 3 maman" cf.
Au FLL des mots p. 26 = 2e L,

Les jouets sux-rémes se plaignent,
Clair Motin p, 81 - 2 L "La plainte des jouets. Bob tu n'as vpai-

ment aucun soin ; tous fes jouets trainent 3 terre ; nous voill
trés en colére”

MODECES & imiter :

Sehnetider p. 24 "Deux petits enfants bien sapes disent : nous ran-
geous nes irages™

Aline et René p. 33 {(aprés s'’en étre servi), "René reporte sur 1'&-
tabli le marteau et le rabot"

Les Belles Imabes P, 72




BowTE  GENERDSITE

"Bon coeur" Bosoher p. 53

"aime faire plaisir 3 tout le momde" Le Livre gque J'aime p.1.11 -
2e L.

La mathode Belin p. 103 - 2e L définit bien les deux composantes de cette
derniére vertu cardinale : savoir partager et aider,

“Ces enfants ont bon coeur ; ils partagent leurs friandises, ils
prétent leurs affaives, ils aiment & rendre serviee, ils aiment
surtout 3 faire plaisir 2 leur maman”

a) générosité :
savoir partager, préter, donner.

Fatou et Véronigue p, 62 - 2e L "11 n'est pas Epolste, et it B
sa soeur : ce sera peur oous deux"

Je veur lire p, 78 - 2e L "Gilberte n'est pas 2goiste : elle
préte son appareil 3 Georges" cf, Au Ffil des mots p. 22 - 2e L

Bien sir cette qualité va jusqu'd la pratique de la charité (voir cha-
pitre IV 3 3})
b) rendre service :

Mon Livre préféré p. 61 '"La petite Germaine sait faire plaisir et
aider sz maman : elle lave le vaisselle, ws chercher le lait chez
la laitiEre, essuie les chaises et balazie la maison”

En.regardant les images p. 47 "Il faut que j'aide petite méEre"

Kilcole et Viotor p. 55 "Les enfants aimables sident la maman" ef,
Je veur lire p, 47 et P, 30 - 2e L

Toujours ensemble p, 90 "Pascal 1'aide de toute son affection”
Lecture en féte p. 72 Evoque un exemple d'entrhide entre ceux camerades :

"Olivier t€léphone & sa copine Mimi (pour garder son poisson reuge)
Oui ¢a tembe bien. Je ne pars pas. Mals tu gapderas um peu ma tor=
tue aux grandes vacances” cf. Au long des jours p. 63 - 2e L.

Les DBelles Images p, 54



Bi pous récapitulons toutes ces gualités présentées par
Ies manuels, nous oktenons le portrait-robot de l'ENFANT
SAGE.

Cet adiectif d'un erploi géndrique est utilisé dans les
différents exemples pour recouvrir les différentes gqualités
citées.

Au Fil dee mote p. 31 = 2¢ L sage = qui ne bouge pas

Maeoco p. 28 sage » qui obéit Lien

Au long des Jours p. IB sage = celui qui Ecoute

de veux lire p. 47 sage = celui qui aide
Senneider sage = celul qui range
Claty Matin gage = celui qui travaille

Fotre petit personnadge se détermine donec par les caractéris-
tigues suivantes :
. poli
« bh&€issant, docile
« travailleur, sérieux
. calme, ré&servé, ponctuel, prudent, attentif, silercieux
+ Scigneux, propre, ordonné
. rendant service, disponible, gé€néreux,
Ajoutons encore : gai, de bonne humeur.

Patou et Véronigue p. 20 - 2¢ L "Patou est toujours
de bonne humeur"”

Belin p. 79 = 2e L {...) ™ sourit gentiment aux pas-
sants™

Le Livre que J'aimeé p. 11 = 2¢ L "Un petit gargon qui
Etaie trés gai“

Ce boy=-scout "toujours pr&t®, comme il se doit aime son prochain
plus gue lui-mEme,

Au long des jours p. 8, 9 "Gilles zime son camarade
Erie"

UMIVERSALITE de l1'AMOUR : l'enfant aime... tous (humains et ani-
maux) et tout (les choses).
«~Avec un humour involontaire Au Zogg des jours &voque de manié-
re syrcrétigue cette pelyvalence sensitive et sentimentale ot
aimer d'amour' et apprécier se confondent,
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p. 13 "Dominique aime=le picé"

p. 21 "Dominique aime sz mamie"

p. 23 "Eric aime s& jolie maiseon®
- p. 25 "Aimes=-tu le potage, Erie 2"
Comme la cusillette, comme la vision, ¢omme l'alimentation,
corrme L'instruction, l'amour est appelé 3 tout embrasser.

Fleole et Vietor p. 74 "Wietor azime tous les animaux
de la ferme ; les boeufs, les chevaux, les veaux, les
chevreaux, les agnesux”

Au jardin de la jeie p, 44 "J'aime tous les animaux
les lapins, les tourterelles, les baleines, les cha=~
me=aux, les dindons, les sauterelles"

Caroline et Brune p. 47 "Cosmos est mon ami et il est
1'ami des petits lapine, des chats, des biches, de:s
vaches., Cesmos est 1'api des bétes”

Macoee p. 26 "Tout est bonm, trés bon”
Ltexpression passe-partout "Vive '" est &clairante & ce sujet

"Pive 1'avtomne" Bouguet dord p, 67

"Vive l'hiver" Le Livre gue j'wime p. 41, 4u Fil des
mete p. 32 - 2e L

"Tive la neige"™ Au jardin de la joie p. 30 - 2¢ L
"Wive la pluie"™ Je veuzr Iire p. 38

"Vive le printemps”™ Luti{ p. 62

Ce principe ¢'ouverture & tout provient d'une intention de
valoriser la fralicheur de l'enfant qui s'é&mervellle du monde,
sans catfgories préétakrlies, sans préjugés ; de rejeter l'en-
fant olté, indifférent, blasé.

On &volue de manigre positive, c'’est indéniable, quand au
sujet des animaux, on passe

. du clivage “"utile/inutile" représentatif des années 50

Wieple et Vietor “Le crapaud n'est pas beau, il est
utile, i1 ne fera avcun nal. Ne le frappons pas"

. 2 une conscience plus dlohale, disonsz &colocigue, au
seuil des années E0.

Au Fil des mote p. 27 - 2e L "I1 ne faut pas faire
de mal aux znimaux ce sont nos amis, dit maman”

Lecture en f8te p. 69 - 2e L "Les znimaux sont menacés,
les forfts et les plages,.sont en danger. Hours devons
tous les protfger"”

Seulerent cette philosophie vague et creuse du “"tout le monde
il est bean, toct le monde il est gentil” n'apportant pas de dif-
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férences, de nuances, occultart systématiguement ce qui fait
mal {ce gqui fait de la peine, ce gqui sent mauvals, ce gui est
cruel...), prive le jeune enfant de peoints de repére (voir
chapitre VII), Au lieu de se mettre dans la situation d'avoir
tout choisi & la place ée l'enfant (ce gui représente une as-
sistance), les auteurs devraient dans 1'optigue pédagogigue
actuelle proposer une gide véritable : en donnant les 2léments
pour que l'enfant puisse comparer et choisir,

Ces petits personnaces "bien gentils" sont regardés par
lgurs parents et grands-parents £'cei) attendri.

Rémi et Colette p. 25 “Quels bons petits enfaunts nous
avons"

Belin p., 103 = 2e L "Ces enfants sont charmants”
Ce n'est pas pour rien que s'appelle "Aimé™ ce petit gargon
de Ficole et Victor p. 11 =« 2¢ L "qui &ctaic trés gal et aimait
faire plaisir & tout ie monde”,

Toutefois nous avouons pour notre part gue ceux-ci nous met-
tent mal & l'aise c¢ar nous ressentons leur ambiguité.

. L'éguivogue des "petites filles mod&les”™ gul dissimulent
des petites garces (riscue inhé&rent & la polarisation sur les
conventions sociales) )

. mals aussi celle de la boenté un peun venle cul nous fait
dire "un bon gargon® cu "une borne fille", corme Cécile dit
de son chien qu'"il est une bomnne bEte" p. 23 de wveuxr lire.

Je veux Ifre p. 27 "Le chiepn wn'est pas brutal, il ne
mord pas. Il n'est pas b&te : & l1la minute, il obiit
et donne la patce.

I1 n'aime ni la pluie, ni le bord de la mare, Il
est propre et nhet.

Tu a5 un chien modéle, a dit une dame 2 CEzile”

En 1986, gui désire encore gque ses enfants soient de braves
petits chiens ?

Les Belles Images p. 20
pipoassis
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& OGUELLE EDUCATION MORALE ?

Ce qui frappe dans ce parcours diachronigue &es méthodes,
c'est la pérennité des valeurs morzles affichfes : les &velu-
tions jusqu'en 1980 sont minimes et portent seulement sur la
sanction des parents ou de l'enseignant, Paf exemple on par-
le toujours de vétement sali ou de récipient cassé mais on n'ée-
vogue plus la perspective d'&tre grondé&, comme si on continuait
mécaniguement un systéme moral vid€ d'une grande partie de sa
cré&dibilit&, comme si on ne voulait plus se donner les moyens
de sa politique, Et pourtant on le perpétue tel guel : BEatri-
ce d' Au fil deg mote (1377) ressemble comme une soeur 8 Miléne
de Mico (1962) et & Ricole de Fleole et Vietor (1%43). Legture
en F&te (1983) nous donne le sicnal que guelgue chose a changé
puisgu'on y parle de di&tétigue ,d'&cologie, dindurance, de cou-
rage...

La modification des conceptions en mati2re de p&dagogie de la
morale ne date toutefois pas é'awvjourd*hui. Voild guand-méme
des décennies gu'on &vogue la valeur de l'enfance pour elle-méme
et non seulement comme propédeutigue 3 la vie d'adulte ; gqu'an
avance des gualité&s nouvelles pour l'homme du 20eme sifcle, pas-
sées au prisme de la d&mocratie.

Reprenons, pour hous en persuader, les Instructions Officiel-
les du CP (arr&té ministériel du 18 mars 1977, fascicule CNDP
Paris 1977, p. 59 et 60). Ne parle~t-on pas de "stimulation des
réactions_spontanées+ et des conduites d'acels & Z'autonomie*",
d' "attitonde de solidarité", de "fournir des ceccasions, pour
1'enfant d'assurer des responsabilités+ i sa mesure", de "moments
ce réfiexion * sur 1a significstion proprement marale de certai-
nes situvations" ou de "eertains sctes, réflexion griace 2 laguelle
s'amoree la prise de eonsceience + de- cette signification™ ?

+ R s
(' motions pouvelles sculignifes par nous)



Qr les enseignantsISOnt kien dépourvus dans la mesure ol les
manuels ne parviennent pas encore 3 leur donner 4'illustra-
tions vivantes d’enfants cu d'adultes réagissant de manifre
moderne @ en particulief'exprimant les qualités suivantes :
antiracisme, antisexisme, respect des différences et des dé-
viances, tolérance, lutte contre le dogmatisme, solidarité
mondiale, droit au ronheur (mais non &golste), conscience éco-
logique, consumérisme, pacifisme. Sans ocublier le droit d'8tre
ur enfant ! Est-il peossible de voir autrement que déformées
et caricaturées, les vertus gue la psychologie actuelle s'‘en-
tend & valoriser ?

. Spontaenéitd F
bans les manuels les persornages apparaissent comme "&tourdis™
Mon Livre préférd p, 53 ; oublieuse, "C&cile oublie le rdti au
four" Je veuz Iire p. 55 ; "avec SA& petite t@te en l'air" le
Petit Monde des animauz p, 42 - 2e¢ L, ¥icole et Monigue, &
vingt ans d'intervalle, "en commissions ehez 1'&picier” "ou-
bliant"™ toutes les deux, on ne salt pourcuci, "l'encaustigue®
Aline et René p, 24, Micole et Victor p. 39.

La vivacité de réacticn de Lue (Lue et Cfarciineg) ou fe Tené
f4line et René) =st prisentie cerre de la colire.

. Capaetté de communication 7
Constamment assimilée & u "“havardage®,

. Aotipitd ? _
Dans ce domaine le h&ros en fait'toujcurs trop ("agité", "excitiE™),
ou le fait mal {"maladreit"). On se délecte 5 nous présenter
des cas Q'erméleur de bokines de £il ou de renverseur de cuvet-
tEans

. Autonomie ?
Cette gqualité se défigure en d&scbéissance ou entétament. Seul
sviet d'adniration immuakle : la petite fille qui réussit & s ha-
biller toute seule cf. Hon Livre préféré p. 5%, Au FII dees mots
p. 41 - ?e L ete, o

. Faeulté de jugement ? Humour ?
Orn interdit & REri de "riecaner™ 4y long des Jours p. 33 ef, Patou
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et Véronigque p, 42, B propos d'Y¥ves gui lul jone une farce
anodine, Péatrice se demande "mais est=-il un bon camarade 7"
Au 7! des mots p. 16 =~ 2e L, Cosmos, l'&tre extra-terrestre
de Carcline et Eruno escamoke h&las compltement le rdle sti-
mulateur gu'il aurait pu avoir, &'cbservateur critique des

us et coutumes de ce monde, & la manidre de Micromégas de
VOLTAIRE, au profit d'un comporterent d'enregistrement béat

p. 78 -~ 2e L "Je reviens du pbdle mord, 13, j'ai wu
des phogues et des esquimaux dans leurs kayaks"

. deu 7

Patou et Véronique pré&fesce "des images Evoquant les
jeux de 1l'enfanece™

Certes le jeu existe : pas gquestion pour les avteurs de le
nier tant il est consubstantiel & 1'enfance. Mais la manizre
dont il est présenté® donne l'irpression gqu'il est vu de loin,
de trés loin, par des adultes froids ¢ui ne rentrent pas &
1'intérjeur dun vécu ludicue. Trds souvent on se limite & noter
gue "Colette jouve™ Rémi et Colette p, 15 ou gue "Réml joue
avec son petit ami" ibid p. 16, ou que "Rémi jouve avec son mé-
cane"” ibid p. 14, L'activité elle-m3me n'est pas d&crite : ses
rlaisirs, ses décourageménts, ses difficultés, ses fiertés.
Quelle éifférence avec Crecus 3e L legon 16, qui nous fait pé-
n&trer dans les régles de 1z bataille navale.

Le. Jeu est done traitsé avee guelgque condescendance s'il
n'exprime pas l'imitation des activités d'adultes. Parfois sim-
plement tol&ré (Sehneider p. 122 “Jeannot n'a pas demandf la
pernission d'aller jouer"}, souvent &vogué comme concession &
l'enfance (la seule’ avec 1; nourriture).

bzns ce cas on s'émerveille de la joie des enfants mais il
est patent que les zuteurs ne ressentent pas ¢es moments ludi-
gues comme des activités forratrices mais comme des occupations
(d'olr le verbe "joue" erplové de manidre lntransitive) ou comme
un défoulement auguel, magnanire on veut bien consentir.

-Ce mangue d'intér2t pour l'objet du jeu typiguement enfan-
tin, ajout® I cette 1Zodre teinte de mépris, expligue ¢ue darns



ces moments vivants le petit Ppersonnage soit pergu comme un
petit animal mal coordonné&, sans orientation ni coh&rence,
enroulé sur lui-méme,..

En riant préface "Des per-
sonnages qui courent, dan-— “ ¥ -
sent, sautent, pirouettent, CohaT
foent la culbute®

Scehneider p. 80 "0h ! les
galipettes ! La téte la
premigre ! Boum !

Bouguet dord p. 29 "Vite,
vite, tournons enm rond"

Dantiel et Valérie p. 55, 59 "I! fait des cabriocles
sur lz pelouse. Il roule comme une boule, se relive,
se ramet sur la técte"

Rémi et Colette p. & - 2¢ L "Colette et ses amis fonr
une ronde folle autour du massif de tulipes"

Véronigque et
¥icolas p. 25

Caroline ¢t Brune p, 58 - 2¢ L "Les enfants font des
piroucttes sur 1l'herbe du pre"
"Frédi saute et rebondit dans la pneige molle"

Vérenique at Nicolas p. 25 "Niecoclas qui culbute dans
1"herbe"

Lutt p. 35 "Luti roule sur le sol comme une boule de
neige” p. 37 "On fair les fous" cf. Je veuxr lire p. 35
2e 1,

Cet enfermement dans l'insensé, ¢e repli sur soi,...

Au fil des mots p. 18 - 28 L "Yves et Roger jouent 2
saute-mouton, il faut rentrer la téte dans les &paules"

.+« NOUS apparaissent comme la conséquence nécessaire de cette
morale congue par des adultes pour des adultes, ol ni la sensgi-
bilit® ni la manidre de penser propres 3 l'enfant ne sont prises
en compte. Trop sollicité par des valeurs exclusivement disci-
plinaires (autrefois) ou inversement abandonn& 3 lul-mé&me par
démission de l'adulte {aujourd’hui) l'enfant de sept ans, i pel-
ne sorti de l'égeocentrisme infantile, ne risgue=t-il pas de se
réfugier dans sa propre individualité, de tourner sur lui-méme

3 la maniére de 1‘obs§dante'toupie qui se grise de ses propres
circonvelutions ?
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Nieole et Vietor p. 27

. La iont pie. ~ Dans la
cour, Vic tor en rew le
une corde autewnr
de sa tom pie  La

ks pie towr ne ra, dan se ra,

buoasr donnera, puis rom e ra 1 .
lownr de ment sur le sol ] a fou pie

La guestion est d’actualits puisgu'il semble bien que 1'&-
ducation moderne se cherche des moyens entre Charybde et Syl-
la, entre coercition et permiegsivité et gque pour 1l'heure une
partie de la jeunesse prenne la voie des valeurs Etrcitemrent
individualisées : (d'aprés Pierre BARNLEY op. cit.)

. liberté pour soi !

. refus des contraintes

. désertion sociale

« &bsence de projet

. refuge dans l'amour des proches

+

le plaisir
la censommation,

1/ Autres exemples :
Mem Premier Livre dé frangaie p. 52, Sehneider p. 29, &v jordin
de la joie p. 24, p. 18 - 2e L, Rémi et Coletie p. 38, lue et
Caroline p. 50, Je veur lire p. 57.




Cette ré&flexion sur le choix des valeurs suppose gu'on
studie &oalement les MOYEKS envisagés pour les acoquérir.
L'&ducation morale actuelle est 3 la recherche d'une neuv_el-
le legigque.

a) llancienne cohérence
Elle est fondée sur 1'adulte-GUIDE...
Daniel et Yalérie p. 10 "Papa mine la mule 3 I'&curie”

Le Livre gue J'uime p. 36 "RenE Etudie lz pamme : do, rE, mi...
Jacqueline la guide"

oo &% sur 1'adulte-DRESSCUR.

Rémi et Colette p. 45 - Ze L "Deux lions fEroces et laurs lisnceaux
travaillent sous le fouet du dompteur”

Ia Lecture immddigte p. 18 "Renf a une réne”

Les PRECEPTES
"Maman me donne de bons conseils™ Au long des jours p. 48 - 2e L
Les anciennes mithodes se complaisent dans ce genre qui, malgré tout, se
tarira avec les années. Dans la décennie 70 nous rencontrons encore quelques
préceptes erratiques dans Aline et René el surtout Corime, Jérdme et Frite.
La forme syntaxique est celle de T'injonction,
impératif :
Wicole et Viotor p. 55 "Aide tes parents"
Pouget p. 62 "ObSissez et apprener 2 #tre poli”
auxiliaires verbaux marquant le devoir :
Corirme, Jérdme et Frite p. 47 "I1 Fauc obS8ir & son papa"

Toujours engemble p. 61 "Un bon &celier ne deit pas lever le nez
de son cshier"

Lecture en féte p. 39 = 2¢ L “Je ne dois pas oublier mon cahier”
futur simple d'crdre : .

Le Livre que f'aime p. 25 "Tu dirss : merci madame"
présent d'affirmation dun principe :

Au long des jowurs p. 31 "La maitresse n'aime pas la paresse"
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. Corimme, Jérdme et Frite p. 29 = 2e L "I1 est dangereux de tra-
verser la chaussée sans respecter le fey"

Ou alers la syntaxe prend 1'aliure d'une définition :

Boscher p. 43 "Un bon serviteur travailleur avec z&le" p. 48 "men~
tir est mal™

Je vewr lire p. 61 "Souvent 1'enfant commence mais ne finit rien™

Corirme, Jérdme et Frite p. 59 "Les gargons n'arrétent pas de se
battre"

¥iecle et Viector p. 42 "L'enfant poli dit toujours : bonjour, bon—
soir"

Au Fil des mots p. 2°= 2e L "Ce n'est pas beav de sucer son pouce",
pr 27 = Ze L "c'est laid le désordre"

I1 s*agit d'un véritable code morzl constitué de commandements & Ja manjé-
re d'une religion : Anatole de Mon Premier livre de frompais p. 3V dés son
lever ne dit-i1 pas "sa pritre" ?

Cet enseignement doctrinaire dont le .marté&lement scande parfois le manue)
jusgu's 1'obsession, s'appuie sur deux postulats

. qu'il existe une vérité absolue en matiére de jugement§ moraux ;

. que les conduites de la vie sont une application de régles enregistrées
dams 1z mémoire, comme Aline qui "copie" sur son cahier "une mexime : aime
tes camarades" En pegardant les images p. 51,

Mon Livre préféré p. 37 “Aline a Tetenu la maxime de morale"
L'aspect catBgorique de l1a forme vient compenser une présentation syncréti-
que fort critiquable. I1 est procédé entre différents domaines & une espéce
d¢'amalgame qui confond Je bien et le vrai. En effet, de 1z vérité scientifi-
que incontestée..,

Clair Matir p. 2B "La lune luit"

Le Petit Monde des animauz p, 38 - 2e L "Le lion rugit"

... S0US 1a méme forme d'axiome, on passe sans sourciller & des zones bien
plus mouvantes :

Nigaz:e et Vigtor p. 42 "L'enfant poli dit toujours : bonjour, bonm—

S0lr
Mais cela suffit-i1 & définir 1'enfant poli ? Est-ce méme 1'essentiel ?

En regerdant les images p. 37 "Une bonne habitude : die la véric&"
Or toute vérité est-elle bonne & dire, 3 tout moment, et 3 n‘fmporte qui ?

Boscher p. 43 “Un bon serviteur travaille avec zéle"

Sans commentaire !
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Sur le méme ton, les cermandements moraux {contestables) se mlent aux
conseils d'hygigne (incontestables}.

Toujours ensemble p. B3 "Pour aveir un teint vermeil, un long
sommeil n'a pas sopn pareil”

Corinne, Jérdme gt Frite p. 61 “$i tu veux te réveiller de bon=
ne heure, il faut te coucher tat"

Mot Premier Livre de frangats p. 59 “Enfants, soyez polis, so-
yez prepres, soyez boas, ayez soin de vos livres" -

ies régles Bducatives de bon sens se téléscopent avec les orientations dou-
teuses pour un certain style de vie.

Aline et René p. 41 - 2e L "Patience, il faut bien réfléchir avant
de cholsirt une professiocn”

Mo Livre préférd p. 59 "Almez les métiers (...) On voit bien des
sots, pas un sot m&tier"

Corinng, Jéréme et Frite p. 49 "Il ne faut pas jouer avec une allu-
mecte” p. 47 "I1 faur obéir 3 son papa”

Aline et René p, 45 "Partez assez tdt, vous n'arriverez pas en re-
tard" “Vous devez ob&ir"

Au fil des mots p. 32 - 3e L “Pour bien jouer (2 lamzrchande), il
faut savoir sa table d'addition"

Bosener p. 49 "Payez l'ouvrier avec loyaut&” ; p. 51 "Aimez et res-
pactez la persomne dqui esc¢ votre bienfaitrice" ; p. 48 “Défendez
votre bien " "Sachez dépenser votre gain"

Mais ce mé&lange de forme et de ton est symptomatique d'une con-
fusion de fond. Les connaissances scientifiques (sur les animaux,
sur la vie sociale etec,) sont donndes par bribes, en dehors de
tout contexte, de tout systéme explicatif, au point qu'elles ne
peuvent Etre acguises gue de manigre normative. La pomme tombe
de l'arbre, elle se mange certes, mais quel est son rdle ? Ain-
si 1é caractére normatif du saveir rejoint-il le dogmatisme de
la morale : 3 méler ainsi affirmations+constats sur les choses
et prescriptions morales, notions et valeurs se confondent, El-
les ne rel&vent plus gque d'un méme savoir, 2 aéquérix par ingur-
gitation, Apprendre qu'il y a une "&glise cass&e 2 Tronchey"

Je veux Iire v. 25 - 2¢ L et qu'il n'y a"pas de sots métiers”
Mon Livre préféré p, 59 ou kien qu'”il faut Préserver‘son som=

LU

meil" Toujours ersemble p. 83 et qu' "il faut dé&fendre son bien"

Boseher p. 48 semblent dans ces anciens manuels relever d'une
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méme opération de l'esprit,

Nous ne regretterons pas la disparition actuelle de cet-
te littérature de picn, ée répétiteur, moralisatrice st ser-
monneuse. Car l'ensemble de ce proc&ds est § rejeter, que ce
soit dans sa forme ou dans son contenu : il serait incenve-
nable de construire de nos jours une &thigue rénovée gui au-
rait la sinistre intention de pesser ainsi dans les manuels,
scit en les transformant en petits livres de propagande au
grand dam de la lalcité, scit en coingant 1'enfant dans de bel-
les id&es toutes faites qui ne feraient que lui transmettre le
pieux héritage de nos partis pris,

Les MODELES

Au long des jours p. 55 = Ze L “F&lix domne le bon exemple % ses
camarades”

La Lecture immdédigte p. 43 “RenB, zE£1€, sera le pedile de 1'Ecole”
Ce deuxiéme principe didactigue n'est ni plus ni moins que la comcréti-
sation des préceptes. 59 Pinou et Nanow p. 78 - 2e L en fin de manuel ex-
horte 1'enfant & 1a lecture ("I} faut lire, lire, lire™), i1 s‘agit bien,
en conclusion de la méthode, de 1'explicitation de 1'enseignement implici-
te dispens& par les petits personnages. Quoique “fatigué®, "Tinou a. décla-
ré : je vais lire tour mon livre" Tinou et Nanowm p. 27 - Ze L, Dans Jeur
préface les auteurs ne peuvent &tre plus mets :

Tinou et Nemow p. 3 “la méthode espere en 1'exemple contagieux de
ses deux bons petits disbles, Tinou et Nanou, gui ont 1'appétit de
la lecture”

Par le précepte, puis désormais par 1:exemp1aire, les méthodes de lecture
procédent 3 une esp&ce de mithode COUE :

"i1 faut bien lire, bien écrire, &tre sage" {préceptes)

= “regarde bien le petit héros, voiid ce que tu dois faire” (modéles)
Ce que nous voudrions démontrer, c¢'est gu'il ne s'agit pas de petits &tres
humains de chair et de sang mais d'une simple imagerie matichéiste : la mi-
de. en mages des préceptes. Pédagogiquement 1'affaire est d'importance puis-
quteon croit intensément que 1'enfant s'ddugue principalement par imitation
de beaux modé1és. D'aiileurs 41 n'est qu'd considérer fous-les domaines sco-



laires évoqués o )'enfant est décrit en train de cupier.l

Ainsi, de méme que '@léve apprend & écrire et a dessiner, en repro-
duisant des fioures stéréptypées ...

En riant préface "Les croquis sont d'upe simplicit® peut=ftre
poussde 2 l'exc®s car nous avons voulu que les €l8ves fussent
en mesure de les copier facilement" cf, Bogcher préface

Nicole et Vietor pré&face "La plupart des gravures {,..) cffrent
des modEles de dessin que les enfants trouveront l'occasion de
reproduire et colprier, avec plaisir et profit"

... de méme 1'enfant acquerra dans sa vie des comportements moraux co-
piant les faits et gestes de personnages congus pour Btre exemplaires,
Au fil des mots p. 27 "Yves fait une copie. Il s'applique et
c'est bien”
p. 33 - 3e L "Sur son caiiier ¢de récitation, Roger recopie vne
po&sie avec applieation”

p. 25 - 3e L "Nicole n'a pas fait une seule erreur dans ca dictée.
C'est tris bien, luil dit son institutrice"

Pré flegri préface "L'enfant (...) apprend A reproduire dome &
&crire™

L'écriture, la copfe, 1‘'orthographe, la récitation, on 1'observera, entrent
pour une bonne part dans la définition de ¢es enfants-modéles, parce que la
réussite de ces domaines scolaires constitue un indice irréfutable de la
COMPETENCE IMITATIVE : aptitude fondamentale pour tout apprentissage, du
plus techniqué au plus psycho]ogfque.

Quelle est 1a cause ? quel est 1'effet 7

I/ Exemplas : i : 28
Le Livre que j'aime p. 30, Boscher p, 4, Rémi et Coletie p. 25
En riant préface, Tinou et Narou p. 45, 53, 61, Au Fil des mots
p. 27, p. 33 - 3e 1l

2/ Autres exemples :
Beltn p. 81 = 2e L “Maman est trds contente, Nicolas EZcrit sans
faute" -
p. 133 - 22 L "Véronique aime beaucoup aussi le moment de ré€cita=
tion. Elle récite trés gentiment, La maitresse la compiimente tou-
jours™

Magooo p. 75 “Lisez. C'est une lettre de Macoce... Regardez coume
il gerit biem, sans faire de fautes, ssns oublier les majuscules,
les points et les virpules... Oui, mon petit gargon est vraimenc

savant"

En regar&an# les images p. 51 "Aline est la premilive de sa clas-
se. Regarde corme ells z'applique, Quelle belle &criture !"



Se met-on & bien &crire dés gqu'on deyient “sage" ? ou 1'&criture conduit-
elle & 1a sagesse ? Nul ne saurait Ve dire. Nous pensons que le systéme
est fondé sur )'interaction des deux phénoménes gue 1'on retrouve dans les
postulats de cette citation :

En regardant les images p. 5} “Aline a copi# la maxime : aime tes
camarades"

La présentation des modé&ies obélt aux mémes réoles rhétoriques que pour
1'enseignement des mécanismes de lecture, de la langue, et que pour Tes
préceptes moraux, & savoir :

. refus de ia complexité : entités. unidimensionnelles

. répétition

. clarté dans 1'explication,

Cette clarté de présentation, qui parfois va jusqu*d la Tourdeur de 1'in-
sistance, ne laisse aucun lecteur dépourvu d'information sur le type d'&la-
v¢ désiré. Le moins que nous puissions dire, ¢'est qu'on annonce nettement la
couleur !

Je veux 1ire p. 43 - 2Ze L "Notre maltresse nous dit souvent :
les bons &coliers paerlent correctement,

les bons Ecoliers &crivent proprement,

les bons écoliers £tudient leurs legons"

Belin p. 10] = 2e L "Madame la directrice et monsieur le directeur
siment les enfants polis, propres, sages, appliqués en lecturs et
en calcul"

Pour le plaisir, parcourcns la galerie des portaits-modeles :
Birem p. 32 "le petit Amstole™ voir page 376

Aline et René p. 53 = 2e L "Un &ldve sirieux (...) J1 Ecoute les
legons avee attention et &crit sur son cahier avec applicatien,
Il vécite 3 la perfection une dizaine de récictations. Il réussit
presque toujours ses opérations. Hals il continue 2 repasser cha—
que soit les tables d'addition"

La méthode Patou et Véronique va plus loin que itz simple description pone-
tuelie du modéle, elle e met en scépe dans ses deux Tivrets, ce qui nous
donne un personnage stupéfiant de sagesse, altruiste au possible, qui af-
fronte avec philosophie tous les petits travers de 1'existence.

p. 18 se dévoue pour ramasser 1a balle de sa petite soeur

p. 24 11t avant d'aller jouer. p., 55 "s'il & fini, il joue"

p. 31 ne se fache pas quand Miki lui renverse ses cubes

p. 32 "dams la rue, Patou ne baverde pas trop avec des petits cama-
rades, il n'arrive pas en Tetard i 1'&cole"
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p. 3% guand ii mange une tarte, i1 pense & en garder i son pére

p. 44 “Patou, lui est 3 1'Zcole
Il est tré&s sage, '
il s'applique lorsqu’il lit sa page"
+ cdonne 1'image gu'tl a ragnée & sa pefite soeur

p. % - 2¢ L aide son pére ay jardinage
p. 20 "Patou est toujours de bonne humeur"

p. 42 "I1 a retrouvé son dcole. Il travaille biem. A la récréa-
tion, Patou joue de bon eoeur™

p. 62 "Il n'sst pas €goiste et dit 3 sa soeur : ece sera pour
nous deux”

Ici le principe modélisateur atteint sa propre caricature dans I'angd-
Iigme, Qu'est-ce donc que ces enfants parfaits en tous points ?
le Livre que j'aime p. 11 - 2e L "I1 €tait une fois un petit gar-

gon qui &tait tr¥s gai et qui aimait faire plaisir & tout le mom-
de, il s'appelait Aimé"
Alors qu'ils rejettent d’habitude ta démesure, voild que les auteurs se
laissent porter par un souffle épique ! Qu'on en juge par cette conversa-
tion d'enfants de six ans présentée comme surprise lors d'une récréation :

Le Livre que j'aime p. 50 - 2e L “I1 ¥ a beaucoup d'animation dans
le coin de la cour. Nos petits amis sont en trein de discuter,

Ce que je trouve de plus joli, dit Joséphine, c'est la récitatiom :
une phrase bien dite est compme uyne musique qui caresse l'oreille.
Moi, je trouve l'orthographe plus intéressante, dit Prangoise,
c'est begu de savoir écrire des phrases entiéres sans fautes.

Vous cubliez le calcul, dit Alphense : saveir faire toutes laes opé-
rations, les additions, les soustractions, les multiplicsatioms,
voild ce qui est beau” (,,.}

Nous assistons & une tentative de sublimation : ces ense¢ignemenis réputés
ardus, austéres (calcul, orthographe, lecture) - et les auteurs ne s'en
cachent pas dans leur préface - 11 s'agit {fci de les métamorphéser par les
beaux discours. Cette attitude mérite qu'on avance le terme de conditionne-
ment. Puisqu'on vous .le dit : 1'orthographe compte parmi Tes merveilles du
monde !

Joyeuz Départ p. 67 — 2e L "Papa dit qu'il y a d'autres grandes mer—
veilles (...) 1'alphabet, lz géographie, 1'orthographe"

Et puis cette discipline des lettres garantit ume situation future.

Mon Livre préférd p, 69 “ Alphonsine, qui &tait trés Forte en orthe-
graphe, est aujourd'hui une sxcellente daetylographe®

Auire morceau de bravoure: Georges malade depuis un jour, n'aspire qu‘id une
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those, retourner en clasge.., pourquoi ? mais pour le travail scolaire
qui Jui manque !
Je veuz Iire p, 74 ~ 2e 1 "Il pense souvent X sa classe, I ses
camarades qui travaillent... Il se dit : 3 cette heure-ci, ¢'est
1a'récréatian... en ce moment, le maitre donne la solution du
proebléme. .. maintenant, le maitre €crit av tableau le suje: de

la r&dactien. Georges voudrait biem retourner 3 1'#cole. Pour
se dgistraire, il lit, il révise sez récitations”

C'est ce genre de vignette religieuse qui est proposée en exemple & sui-
vre,
*Initons le petit anastole” dit )& méthode Birom p. 32

"Imite 1'exemple de FElix qui soigne tout ee gu'il ex@cute”
Mieoole et Vietor p, 74

"Comme elle souhaite grandir, pour pouvoir imiter Patou !™
Patou et Véromigue p, 20 =~ 2¢ L

"Nicolas, montre-tei aussi ralin que ta sceur !" Belix p. 102 ~
Ze L

Au cas ob cet iddal est atteint, 1'enfant est valorisé devant ses cama-
rades dans ure situation qui prend les allures ambigués du stakhanovis-
me :

Belin p, 138 - 2¢ L “La maftresse récompense ¢eux qui ont bien
travaillé. Christian et Christophe se sont appliqués. Ls mai-
tresse les cite en exemple”

Quelle figure de proue demande-t-cn aux enfants de suivre

L]

urn saint perscnrage, impeccakblement lisse, aun point qu'il en
devient irréel, inhumain.

Kous n'excluons pas la possibilitéd &'intention morale des
manuels en valeurs et en termes ¢'aunjourd'hui. Hais le procé-
d& didactigue des enfants parfaits est 3 examiner. Aprés tout
il serait concevable &'enviszger un autre procesSgus : gue 195_
enfants ne scoient pas parfaits mais fragiles, capables de mau-
vaises actlons, moins sérieux et appligufs, et gue 1'histeire
de leurs petites aventures scit aussi celle d'un apprentissage
de courage, &'auvtonomie, de tolérance, En effet les petits per-
scnrages des ranuels, tout armés pour affronter les guelques
difficultés gu'on leur ménage, parfaits au départ comme & 1l'ar-
rivée, vivent leurs aventures mcins comme un apprentissace gue
comme ure simple confirmaticn. L'El2ve de nos classes se voit
donc la rude tiche &'imiter des petits héros qui, pour acgqué-
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rir une vertu de base laguelle est chez eux innée, rn'ont gué-
re eu eux-mdmes & imiter. Xous touchons donc 13 aussi, corme
pour les préceptes, au fondement d'un enseicnement dogmatique

"Elle est celle du cat&cbisme, de la lecture &difiante
des vies de saints" (d'apr&s Jean=Pierre BARDOS post=
face & la rgédition du Tour de Pranoce par deur enfants
1977, p. 327, 328)

Reliscns les I,0. de 1977 pour le CP (op, cit. p. 59} & ce
sujet :

"L'&ducation morale et civique ne ssurait &tre {...)
le fait d'un enseignement dogmatique I base de pré-
ceptes {(...) {(ajoutons : de modéles) dont 1'aspect
souvent verbal {(ajoutens : ld€al) risquerait d'écre

de faible peids face aux sollicitations et aux influ-
ences auxquelles l'enfant est soumis dans ser environ-
nerent et qui, tr&s souvent, contredisent les précep-
tes {et les mod&les) qu'on voudrait lui emnseigner”

§i au meins le temps d'urne page, le petit saint se révélait
comme une sainte-nitcuche... Mais nor, il reste ré&sclument
parfait, 2'une perfection en béton, C'est ici gue nous sen-
tons baseculer ce postulat : guelle attirance peut donc éprou-
ver l'enfant du 20 &re si&cle pour un rodéle qui lui paralt si
‘ lointain ? Est=ce gque Vérornigue cui enfreint trols fois le ca-
tégorique interdit materrel, pour le plaisir de se rouiller
sous le jet 2'eau,..

Patou et Véronigque p, 54 - 2e L "Une fois, deux fois,

trois fois ! Comme c'est apgréable et rafrafchissant !
et elle se laisse de nouveau mouiller de la téte zux
pieds t"

oo n'est pas plue preche de l'enfant vrai, de ses attirances
bien ré&elles ? Val&rie évogue de manidre trop fuecace & notre
sens, les d€lices de s'&brouer dans l'eau de pluie :

Dantel et Valérie p. 57 "Val&rie est ravie, Elle glis-
se dans les flaques et &clabousse sa jupe plissée”

Finalement se pose le problime e l'impact sux l'enfant de
ces modéles ¥ 1'eau de rose ? En 1986 nous doutons que "1'ap-
prenti lecteur s'idantifie, se cempare aux enfants persomnages
du livre" Corinne, Jérdme ¢t Frite préface, s'ils sont ainsi
congus. Par contre, comme le prétend Jacqueline EELD (op. cit.
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p. 203}

"L'enfant acceptera parfaitepent lz projection suy
le héros principal de 1'album non seulement de ses
propres problémes et de ses craintes, mais de ses

petits travers ridicules et défauts variés : il se
reconnaltra et s'en amusera, alors qu'il refuserait
une critique directe faite sur le mode moralisant”

Education morale ou plaisir de lire ? Il semkle gque la dé&cen-
nie BO ait marqué son cheix, Dans ¢e cas le cochon Pereulus
d'Arnold LOBEL d&trdne Patou ou B&atrice gui se lavent et

s& relavent tout seuls car il "incarne la délicvieuse liber-
té de se salir"™ {Jacqueline HELD op. ecit. p. 122) et parle
au tréfonds du psychisme enfantin !

"Le gZnie de l'enfance est précisément d'arriver

se tacher avec tout et n'importe quoi, de se frotter
% tout Elément en matizre, de s'en imprégner, de s'y
€brouer, provequant l'Etonnement et la fureur des pa-
rents : "il g£'est encore sali !" ou "il s'est dEjE sa-
1li",.. Le nourrisson & des vétements carsctéristiques:
le bavoir, pour le haut, et les langes pour le dbas, gqui
déterminent ses fopetions ElEmentaires :; plus tard,
l'enfant, debout, dress&, £dugqud, s'arrangers pour con~
tinuer de sslit ce qu'on appelle les habits du dimanche,
et, plus g8néralement, ce superbe habit de f8te qu'est
notre corps pour toute la vie. La tache restera sens
doute nostalgie du temps mou, tidde, sucrf, liguide du
nourrisson ; lige 3 ce qui glisse, s"&coule, mourrit,
remplit § 3 1'affection donc, % une tendresse immidiate,
sans complication ; & J'oralit&, dirent certains clas~
sificateurs de 1'8me er des réves. Aprés avoir avalé
tant de dégoulinantes bouillies et purées, comment un
enfant peut=il oublier le gofit et le plaisir de "1'&ere-
-g&", renoncé B la tache rempante, si amusante”™ Jacqueline
KELER Le Tache, opuscule furtif sur les sclissures du
monde, p. 13 et 14)

Alors parodiant la c&lébre phrase sur RACINE et CORNEILLE, nous
dirons gue le manuel @'avjourd’hui devra parler de "l'enfant tel
gutil est” et non plus toujours "tel qu'il devrait &tre".

tih se lave

6 et propre Be riant p. 32
il se lave

k wmt Qéit sale

il se gntle
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Biron p. 28 "une tape amicale ; une parole sévare"
Est préconisé le systéme de dressage par la carptte et le baton.

En riant p. 86 = 32 L "Lorsque les petits garlq.uns sont pentils et
sages, on leur doone des bonbons, de jolies images. Mais quand
ils se font gronder, c'est le fouet qu'il faut donoper™

Tinou et Namou p. 72 — 2¢ L "A celul qui a bien fait : um ben
point. A celui qui a mal fair : rien"

Au jardin de la joite p. 25 = 2e L "Fais le beay, men petic chien,vois
cette tartine. fais lez bean, mon petit chien, ou tu n'auras rien”

Dans la mesure ol 1'enfant est bien prévenu de ce qui est attendu de lui,
ol on se persuade qu'on agit pour son bien en le menant fermement et le
plus vite possible vers les qualités d'adultes, parents et enseignants ne
se congoivent que comme sévéres, autoritaires. En cas de manquement de
tous ordres (c&sob&ir, salir, bavarder etc.} 1a sanction est automatique
ot immédiate.

En »ignt p. 76 = 3e L "Maman poule est obligie de gronder la mar—
maille" -

Au jardin de la joie p. 78 = Ze L "La poche £clate et se déchire,
Maman se fache"

Je veux lire p. 35 "Maman, s&vére, lui dit : tu as sali ta veste,
tu geras pyni "

Au long des jours p. 33 "Rémi ricane : il sera puni"

Sehneider p. 25

"Ty as tant et tant sauté

que ton pot en est tombE.

En wrille morceaux il est cassé,

Gare ! gare ! la fessée"

Corinne, Jépfme et Frite p. 11 = 2e¢ L "Sur le chemin de 1'école,
Jérdme & sali son imperméable. Il est inguiet car maman va le
gronder”

méme bEbE : p. 9 = 2¢ L "BEbE a déchirf une page du livre. Maman
lui donne une petite gifle"

Lz wmise en scéne de 1'institutrice, souvent véritable gourou, laisse i
penser de 1'atmosphére austére qui paraissait inséparable de 1'acte d’en-
sefgner.
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Mieo p. 24 “Tu parles trop, Simone ! ta copie n'est pas préte,

Tu seras punie, dit Madame, Simone est trés &mue”

pe 67 et 88 - 2¢ L "La maitresse siffle. Les rangs se forment,

Le silence régne dans la ¢our. La classe commence {...) Elle plis~
se le front quand un enfant bavarde"

Belzn p. 136, 137 = 2e L {...) “Alexis réve (...} la maltresse
s'en apergeir et le rappelle 3 1'ordre {...) La maitresse veut que
tous les enfants Ecoutent ses expllcatlous i tous, meéme Alexis qui
la fache encore”

p. 138 ~ 22 L "La maltresse exige que ses &l&ves soient attentifs”

Corivme, Jéréme et Frite p. 55 ~ 2e L "Toutefois un &€lBve me joue
pas, Il est resté en classe car il n'avait pas appris la récita-
tion et la maitresse lui a donné une punition”

Lorsque ia méthode En »iant, malgre son titre rieur, est amende & repré-
senter la classe & six reprises, joue sous une forme parodique par dif-
férents amimaux, & chaque fois Te maftre nanti d'un "grend biton" tient un
réle d'ogre effrayant et grondeur, et 1'éléve se trouve décrit invariable-
ment comme apsuré.

p. 34 = 2Ze L "A 1"€cole des poulets.
Le maitre est un gros coq doré,

Il se met en colire

car ses Eleves ne sont pas sages (...)
Harmouset st au piguet"

p. 40 = 2e L "A 1'8cole des petits chats.
L'instituteur est un chat moir & lunettes.
I! a un grand biton, Neiraud a peur"

pr 42 = 2e L "4 1'8cole des toutous,
L'instituteur est 'un gres bouledogue.
I1 dit : Siience ! Travaillez

On va vous coupez les oreilles

Loulou tremble comme une feuille”

ps 45 = 2e L "4 1'&cole des 8~
Eneaux.

Lz maitre est un bélier &
grander cormes.

Agnelet travaille bien.
planchet se tiemt bien
et travaille mieux en~

core"”

P 47 = 2e T "A 1'&-
cole des &nes,
Attention ! crie le

maitre
{+ss) gare 3 vous !

Celui qui se trom- A I’é cole

pers aura ume puni-

tion™ des
petits chats
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p. 30 = 3e L "A l'8cole des squris.
Le maitre est un gros tat blanc.
11 se fache car ses Eléves se tiennent t;is mal"™

I1 arrive plus d'une fois que cette attitude confine 3 1'autoritarisme :

Ta petite Véronigue & qui cela faisait tant plafsir de courir sous le jet
d'eau se voit impitoyablement "envoyée au lit jusqu'3 1'heure du direr"
Patou et Véromigque p. 54 = 2e L. L'évidente joie de Luc & se promener, mal-
gré 1'interdiction de sa mére, sur la motoc de son ami Thomas ne désarma pas
celle-ci dans sa ¢olé&re Luo et Caroline p. 24, A certains moments, nous a-
vons 1'impression qu'est exigée une austéritd monacale :

En pignt p. 63 - 3e L "Vous n'aimez que la toilette ;
C'est si laid d'dtre coquette.
Prenez un peu le balai
Et balayez, s'il wous plafr.
Lavez-moi cette valsselle

" Viverent, mademoiselle !

Ecumez le pot-au=fey !
Retez—vous done un peu 1"

L'enfant ne conteste pas ce systime qui s‘'impose psr sa cohérence, & tel
noint qu*il 1'applique sur les &tres inférieurs 3 Jui, avec 12 méme dureté,
avec parfois cette cruauté dont peuvent Btre capabies les enfants.

Je veur lire p. 23 "Le petit pitre tire (1'dne} par la bride et

le bat d'une badine”

p. 50 {...) “CBeile le blama" (Rage2z le chien) (...) "Cécile le cor-
rigea" :

Cadichen p. 12

t 3 1 . - . -
Kon Livre préfénd p. 27 "Petit #ne a 8td tétu.
Toto 1'a tapé sur le dos"

Lue et Coroline p. 28 "“ais Cadi (1'3ne) n'obéit
pas (...) Luc le bat et il d&tale avec une bosse
sur la téte"

ps» 3£ (Felote le chat) "Luc se fiche et lui donne ume taloche® cf.Da-
ntel et Valdrie p. 19

Corinne, Jéréme et Frite p. 41 "Corinne joue 3 1'école. Clest elle qui
est la maitresse. Elle fait lire sa poupée et corme la poupée lit ral,
la maitresse la punit. Corinne est une raitresse sévire"

Héme un rat qui passait par 14 et qui n'y &tait pas pour grand chose :

Finou et Nanou p. 43 "La mare est petite, elle est sale. Ce rat sera
puni”

La punition est une véritable institution, comme la récompense : sanction néga-
tive et sanction positive sont souveni évoqides en parailéle ce Gui Zomne
1*impression que les manyels désirent reconstituver en art pompier les poses
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grandioses de la justice prenant les traits de 1'enseignant.

Belin p. 86 - 2e L "Elle plisse le frnnt guand un enfant bavar-
de, Elle récompense les plus sages" 1
p. 138 - 2e L "Elle récompense ceux qui ont bien travaxllé“

Punition et récompense peuveni résonner comme une sanction divine. Le
fait que 1'enfant s*affale ou que le loup mange e chaperon rouge, cons-
titue un chatiment du ciel, pour raison de désobéissance prévisible par
tes parents, eux qui connzissent la force de la fatalité.

rn—:wx-u P -

(¢hute de d8d8) (car)
"dédé n'a pas obéi &
petit pEre" 1
2y 39 "Elle n'écoute
pas maman goule , le
loup la mangera"

Rémi et Colette p.l107
Ze L "Le petit chape}
Ton rouge joue dans
le bois malgré la
promesse qu'il a fai-:
te & sa mare (...)
Gare & toi, petit
chaperon rouge ! si
le loup te voit il
te croquera”

f. En regardant les images
J’f\ p. 23

|
s
¥
i

i
1

1/ Autres exemples :
En riant p. 45 — 2e L "4 1'Ecole des agneaux.
Agnelet travaille bien., Blanchet se tient hien
et travaille mieux encore.

Seul, Patazpon ne fairt rien.

Il a perdu son erayon.

Agnelet aura du foin.

Blanchet aura du sainfoin.

Patapon n'aurs rien. Ce sers bien fait"

p. 47 = 2o L ™A 1l'Ecole des fnas,

¢eiul qui se trompera aura une punition.
Rent, Ve netit Aliboron s hian lu,

Il aura un charden"

p. 30 - 3e L "L'école des souris.

Il se fiche car les El&ves se rciennent trds mal,
{...) Seule, Finette travaille proprement.

Pour sa récompense elle aura tout & 1'heure

une belle image et un gros morceau de lard”


file:///-h-A

L3

Nicole et Vietor p. 26

En rient p, 75 = Je L

"Un impudent petit poulet,
Dégobéissant 2 sa mare

Lein du poulailler s'en zllait.
A sa mire il ne songeait guére ;
Elle pourtant se désolait :

Ah ! si le renard, penszit-elle,
Ou quelque autre bEte cruelle

La rencontre, h&las ! il mourra.

(vedd

Et se jetant sur la volaille

Qui piaille

I1 {le renard} le di&vore en un moment.

La désob&issance aveit son chitiment"

La sagesse a aussi sa récompense divine :

Mon Livre préférd p. 35 “IL guérira vite, s'il est sage”
Seule Tueur dans ce morne c¢timat de travail obligatoire, la perspective
d'étre gratifié de ses efforts :
Mon Livee préféré p. 67 “Adrien se tient bien, il gagnera des boens
points”

&n riant p. 30 = 3e L "Pour sa récompense elle aura tout 2 1'heure
une belle image"

Belin p. 117 = 2e L "Elle aurz bien mdcité une pédaille"
1'image bon-point de 1'adulte !

Au-del2 de get &clair nonctuel, les rnouvelles orientations
cfficielles se fondent, quel contraste | sur l'épanouissement
de il'enfant :

"Il s'agit rwoins de canaliser - & forticzi d'inhiber -
la spontanéité originelle des ElBves que de continuer

i en susciter les manifestations ot d'en exploiter le
dynamisme™ (...}

“"Contribuer au d&veloppement optimal de toutes les po-
tentialicé&s physiopsychologiques et psychosociologiques
de chaque enfant" circulaire ministérielle n* 77-354 du
& octobre 1977,

C'est dire aussi cue cette motivation extérjeure (les bons points)
doit cé&der la rlace & la recherche d4'une motivation interne 2
ltactivitdé : plaisir ‘de lire par exemple, gei est hien différen-
te ¢t Rlus réaliste, nctens-le, cue la fol utopigque ou l'angflis-

me.



Kon Livre préférd p, 4F "Victor Eprouve de la joie
d'avolt fait son devoir®

Er 1206 l'ancien ryst3re halangant entre le kEton et le bon
peint a-t-il disparu e nes classes ? Certes le"dressage",..

"dressage qui, par divers mode plus ou moins subtils
de conditionnement, induit des conduites dont la si-
gnification et la justification Echappe (nt) 3 l'en-
fant prisonnier du conformisme qu'ellies instaurent”
(I.0. CP 1977 op. cit,)

«». B'existe plus, dans sa grande ricueur, mais sa logigue,
pour slir, hante toujcurs notre p&dagogie...

Er résumé des constituarts de l'ancien systéme &ducatif,
voici le tableau qui le mentre tournant avtour de la notion
‘@'IrACE. voir page 416, _

L'ckjectif est de tramsfocrmer l'enfant en "irmace"

. par deuxr voies principales, les plus importantes, guoi-
que les plus lentes ;:

. mais aussi par deur voles annexes, certes plus rapides,
mais d'efficacité® plus dounteuse,

On chservera comkien la echérence de ce s5ystime n'est pas un
vair mCt car tout se tient. Lt ajoutons encore & celle-ci le
consensus entre parents et enseignants.

En rignt p, 35 = 2 L

"4 1'&cole des poulets {...)

Maran poule entre et derande son peulet Marmouset.
Hélas, Marmouset est au piquet,

Maman poule. lui donne un coup de ber.

Marmouset sers auv pain sec”

Belin p. 138 = 2¢ L "Alexis n'8coute toujours pas.
Efle—:ol, tlexis (dit la maltresse) tu vas ficher

maman gui va suppr;mer les jouets et alors adiev trainm,

wagons et tramway”

De plus, si l'on en crolt Jean DUPOﬂT {(in "Nous sommes tous des

anciens €l2ves L'Fducation n® 44 du 17 novembre 1983), 1'image

de 1'école productrice d'enfants-images perdure dans les cohcep=~

tions des parents et enseignants gui sont des anciens &l¥ves is-

sus de 1l'&cole dlautrefois. Lo
Solide irpact de ce systéme moral scolaire qui a margué si

profondément les consciences é'une image &ducative gue beaucoup
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(parents et enseignants) s'eptendent 3 toujours appliguer

ou voir appliquer dans 1'école, tout en y ayant manifeste-

ment renoncé en grande partie pour leurs propres enfants,
L'image nacgudre menelithigue et ind&fectible s5'est de neos

jours fractionnge dans la socifté en un affolant kaléidosco-

pe ; pourtant elle est restee dans 1l'esprit des anciens ap-

prentis-lecteurs &'Ex riant, Picole et Victor, jusqu'id ceux

de Corinne, Jérbme et Frite et Au il Jez mots, serpiternelle~-

ment présente et fascirante,

Zn &

aéwz/}zz/&(m e v c.?x%ﬂégdaw P '{é&aj

s % s g é’/m gt e wiigecs
o ot o vrrorects é/ﬁ{;(ae wrs b cltst.

gni W' pigué comme celn? dil dominique.
c’esl moi, répond ka pelite poce..,
el je te pique, pigue, el pigue...

Je suis la puee gui se nioque de oi.
sois sage & F'école, sinon je 1e pigue, pigue, pique...

Au Jardin des images p. 3%
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k) Le préesent & la recherche d'un &quilibre (5 partir de
1%80)
Alors gque la fournée des méthodes parues en 1977 reste d'une
intention morale classigue, le décrochement s'op2re aux en-
virons de 1980 avec Benoft (1979), Croous (1980), Lectureuti
{1882}, Bigoudi et compagnie (1985} et surtout Lecture en féte
{1983) .

La problératiqgue s'est visiblement inversée, ¥ en juger par
la différence radicale d'exploitation en 1980 des deux centres
de gravité chars aux méthodesz antérieures & savoir :

. le petit monde familial de deux petits personnages, dans
sa cquotidiennets

. l'#cole dans la vie de*tous les jours.

Congu au départ pour “intéresser davantage nps jeunes lecteurs"”
Mioo préface , le reccurs & un "fil conducteur" Nicole et Vie-

tor préface, pris dans la vie familiale sccolaire de deux en-
fants, se propose d'emblée comme une représentation morali-

sante destinée, au deli de l'apprentissage du lire-&crire, &

régir les faits et gestes des enfants-&18ves. Donc 2 vrai dire
1'&vocation de la gquotidiennet®, prétexte 3 modeéles Sthigues s'im-
pose comme une n&cessité inltiatrice, quitte & ce gue les suteurs
trouvept des "agré&ments"™ In riant préface, pour faire passer cet
snseignement,

En riant préface "Bien antendu ces histoires comiques ne
sont 13 gque pour rendre moins indigestes les &lémeuts
& Ztudier™

Les méthodes postérieures 3 1980 non seulement rejettent 1l'os-
tentation de l'exemplaire mais, pour prendre Leoture en féie,
semblent vouloir bitir un résean de réfé&rences exactament &
1'iaverse de ce qui existait auparavant,

Cette &volution s'est amorcée nettement d&j3 avec les métho-
des de la d&cennie 60 {(veoir a)

= valorisation du jeu : Mioo, Daniel et Valérie etc.

D'un bout a i'auvtre des deux livrets de la m&thode Lecture en
féte, l'enfant est présenté en train de jouer (récréation} bhal-
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les, marelles). Et comme s'ajoutent les scdnes inévitables
issues de la tradition, du gofiter entre amis, du sapin de
Hodl, de la féte foraine et du cirque, l'enfant actuel ap-
parait en perpétuelle activité ludigue, L'application, le
travail bien l&ché&, l'acte s&rieux {exercice scolaire, ser=-
vice familial etc,) n'entrent plus en scéne. Quoigque de plus
en plus &tabli, le mornopole du JEU campe le petit personnage
comme un arugseur imprécis et &gocentrigque.
- Il va sans dire gue dans ces conditiens la description
de l'&cele, de la bonne vieille &cole - comme d'une autre
d'ailleurs - est fuie comme la peste... C'est trés net : an-
tant la vie & 1'é&cole &tzit brandie avec complaisance comme
objet d'admiration... :
cf. l‘extgse de VEronigue guand Patow, son grand fr&-
re, rappdrte de 1'8cole une image Patou et Véroni,ue
p. 44.
cf. la fierté d'Yves annongant 2 sa moman &mue "Je
sais lirve"™ Au fI1 des mots p. 20 ; cf. Réné et Mo-
nette p. 100, "Papa regerde René avec joie, une lar-
me mouille ses yeux : son fils sait lire !I"

... autant désormais on paralit l'ecewiter au profit du post

et de l'extra-scolaire, En effet les rares allusions au conte-

nu de la journée scolalre se limitent aux jeux de récréation...

P. 8 "4 1'3c0le je jous avee Olivier"
p. 22 "On joue bien dans le cour de 1'&ccle”

.+s £t anx activités que l'on gualifiait naguére 4'annexes.

p. @ "Je suis all& & 1'Ecole, j'ai jous et j'ai des-
ging" .

cf, Chantepages p. 36 "A 1'Ecole Ratacha fait de la
natation et de la danse™

La seule fois ol le lecteur pénétre dans la salle de classe,
-c'est pour assister & une activité en marge du travail typigue-
ment scolaire : la fa&te de Moél,

T 44 “Les petits dansent auteur du sapin {...)
On mange des petits pains au chocolat™.

Mais o sont passfes les séances de lecture, copie, calcul
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qudu il des mots aborde encdke-en 1877 7 Qui plus est, auw
détour de chaque page il n'y est question que de vacances :
p. 10, 11, 12 ; p. 18, 1% : p. 44, 69 ; £. 8 - 2¢ L ; p. 36
-2 L ; ps 45 ~ 2e L ; p. 54 = 2e L etc. rutrefois le quoti-
dien maison/Ecole s'imposait 3 l'enfant. du fil des mots ne
parle de vacances qu'au terme de la m&thode, hors legon ; les
vieux manuels, tel Wicole et Vietor, ignoraient méne superbe-
ment ce phinemdne cyclique. Qr Lecture en féte le présente
d&sormais comme l'essentiel de la vie de l'enfant : toutes
les petites aventures sont extraites des vacances on du post-
scolaire ; l'Zccle n'existe plus gue corme un passage gue l'on
tait, un fajire-valoir de l'extra-scolaire, un simple point de
rapére obligs, vite &clipsé.

p. 81 - 2Ze L "Mardi, apris 1'&zole"(...)
p. 84 - 2e L "En sertant de 1'&sole™ (...}

= Rejet des tutelles.

L'instituteur »'apparaft pas, sauf deux fois :

. sollicité par le Maire pour une affzire extra-scolaire
E« 74,

. sous les traits d'une Institutrice affectueuse dans un
r3le d'assistante sociale (alerter le directeur et les parents
du bras cassé& 4'Olivier)

Rideau sur l'enseignant gu'on voyait enseigner...

Plus remarquabkle encore l1'absence presgue totale de la tu~
telle parentale.

D'aberd l'accroisserent du nombre des petits personnages 1é-
multiplie les cellules familiales, Plus question de Tineu, Ma-~
nou, maman et papa dans 1'abselu ; par contre d&i4 dans Au fil
des mots s'opére une relativisation du lien pareatal :

pe 9 "Bfatrice ot sa mapan® "BEatrice a2t soun papa”
p. 11 "¥ves, son papa at sa mawan”
P. 32 "La maman de Roger a un petit bébg"

Avec Lecture en f#te ce réseau farilial Gevient encere plus
lache, A la manire @'Au long des jowrs le premier livret s'ou-
vre sur une pléiade de "camarades", sans gue l'on sache, I mesu-



re au'or avance dans le livreyr lequel des enfants va servir
de réf&rence. Pourtant 13 s'arr&te la comparaison entre ces
deux mithodes car Zu long des joure ne va pas manquer de nous
nettre en scéne la szinte famille # table avtour de la sou-
plire p. 22 ou l'activit® raternelle socus ses divines formes
classigues (rZalisation d'ur bouguet p, 40 par exenmple)., Lee-
ture ew fEte par contre exclut sciemment les parents en tant
gue personnages bien visibles, lLien tangibles, Le manvel &vi-
tant de nous les présenter ni par le texte ni par l'illustra-
ticn, le pére et la mire de gquelgue enfant que ce scit deneu-~
rent des entités loirtaines sur l'activité desguelles la ca-
méra ne fixe jamais son chjectif. Leur rble se confine

+ en un simple accompagnement de pure forme, parce gutil
va de sc¢i gu'en tel lieu l'enfarnt ne peut &tre seul, '

p. 10 "J'ai marché& dans ls montagne avec papa maman”
pe 13 "Je suls all€ av marché avec papa”
p., 19 "Magalli mage avec maman"

. er unz présence juxtaposée mais nen décrite

p. 12 "¥Hoil, je joue avec maman”
p. 13 "J'z2i joué avec papa maman®

Les interventicns et les commentaires marentaux sont svstfma-
tiguemert ccmmés. MEme la foncticn de consolatrice autrefois
réservée 3 la rdre est dévolue & une camarade (p, 16 - 2e L)

ou & l'institutrice {p. 42 - 2e L) sauf p, 45, Dei ex machina,
les deux parents sont seulement bri&verment cités comme ceux par
gui l'action arrive, vite oubli&s au nrofit de 1'action méme
gui se déroule totalement sans eux.

p- 26 "Qui, je le dis 2 maman et je reviens™ (autori-
sation d"aller jouer aux balles)

P. 32 "Maman fait chauffer le lait dzns lg tasserole”
p. &2 =~ 2¢ L "Maman, tu nous prétes ta vielle valise 7"
p. 72 ~ 2e L "Papa dit *t Que va-t~on faire du poisson
rouge 1"

Et plus net encore, c'est explicitement par leur ahsence gue
par plusieurs fois telle ou telle scéne devient possible :

P.+»30 =~ 2¢ L "VMaman n'a pas encore fermé les volets”
{ce qui permet aux enfants de contempler longuement
i1a nuit)
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p. J4 - 2e L "Les parents sont partis auy théitre"

{ce qui est l'eccasion pour les enfants d'une pektite
aventure nacturne)

p. 36 = 2¢ L “Frangois est en colonie de vacances"

Cette présence parentale loirtaine ranifeste est subtile car
elle tranche avec la situation de Caroline ¢t Bruneg ot les
deux enfants &vcuués sans aucupe attache familiale apparais-
sent comme des adultes avant l'Age, assumant tel un petit pa-
pa et telle une petite maman toutes les charges de l'existen-
ca.

Leeture en f&te tlent, non pas & camper deux petits person=
nages de fiction vite rejet&s comme irréels, mals par contre
& délimiter posérent un champ d'autonomie de I'enfant.

Ainsi les recettes de cuisine sont-elles réalisé&es par les
enfants eux-péres.

ps 9 "Monique fait des crépes"”

Ce sont les enfants gui se d&brouillent entre eux pour ré&socu-
dre leure petits problémes : garde dun poisson rouoce p. 72,
trouver d'ol vient le bruit necturne p. 35 - 2¢ L, rendez-vous
par téléphone p. 58 = 2e L... On va jusqu'd inverser la situa-
tien traditionnelle :

) ps 24 "Tu viens manger, maman ?"
C'est l'eére des "copains" (expression privil&gige)

Relé&gués comme divinités g&rant le décor du microcosme, les
parents dans cette logique réoccupent le devant de la scéne
lorsqgu'ils d&cident le changement de cadre de vie par un démé-
nagement en ville,

p. 74 = 2e¢ L "Alors papa et maman ont d2cid& d'aller
habiter en ville"

Les parents recouvrent leur vocation de guldes vis & vis das
enfants transplantés en terre inconnue @

p. 79 = 2e L "découverte du quartier™ (en compagnie
du pare)
p. B7 -~ 2e¢ L "feu d'artifice” "dans la rue
ga compagnie du pEre)
N'oublions pas non plus que depuis Au fil deg mots On ne
falt plus silence sur la naissance des enfants, puisgue cette

{toujours
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méthode par deux fois, ainsl que Leocture en f¥te, se complalt
dans les émotions attendries sur la. maternit&, Tiens, woils
que se complédte la panoplie traditionnelle de la femme, avec
1'&vocation de )'enfantement.

U= -
\‘}"\\-f .

Lecture en Fféte p. 22 -

Arr&¢tons-nous pour commenter cetée quéte pour une nouvelle
cohérence, On a visiblement changg le fusil d'épauvle : l'essen-
tiel des occcupations décrites sont les jeux et la prise en char-
ge de l'enfant par lui-m@me, tandis que sont occultées les scé-
nes de travail, d'é&ccle, d'assistance parentale, Cette tendance
ré&sélue s'entache de la naiveté des pédagogies‘hon-directivas,
ol liberté et spontan&ité de l'enfant dans l'esprit de certaine
utopistes Etaient censées forger une &ducztion, sans interven~
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tion de 1'adulte, sans mod2le.et Hourquoi pas sans Ecole.
Apras tout ne ressent-on pas un peu comme une d&valorisation
de 1'école, cette complaisance & décrire comme intéressant
uniguement ce gui se passe en dehors de l'enceinte scolailre ?
Nous sommes conscients que la p&dagogie doit tenir compte de
la vie mais cette fagen ré&itérée de présanter la vie 3 la
maisen corme faisant la legon aux activités de la classe,..
nous laisse un peu songeur

‘cf. P. 56 Agn®s expligue en classe l'élevage de son cochon
d'Inde (activité &minemment scolaire) réalisé 4 la maison dans
des termes et des composantes dignes d'une activité d'éveil;

cf. les petites recettes, l'initiation aux plantations,
l'exploitation pédagogigue des maux de dents ressentis par
Pierre : tout se passe hors les murs de l'édcole,

Plutdt qu'une illusoire cchérence 3 rebeurs de l'ancienne,
les Instructions Officielles de 1977 pour le CP invitent clai-
rarent & rechercher un dquilibre entre contraintes et lihertés.

"Degsage entre, d'ume part,la stimulacrion des rfactions
spontanées et das conduites d'aceds 2 l'autonomie et,
d'autre part,le tespect des contraintes et des exigen-
ces de la vie sceiale™ op. cit., p. 59

La difficulté de l'&ducation morale d'aujourd'hui est entiire-
ment dépendante de l'objectif d'éguilikre, versatlle tensien
entre deux contraires, alers gue le passé tournait tranquille-
ment autour de sa cohérence, 'ais ce n'est pas en fuyant la re-
lation aveec l'adulte (parents et enseignants) que les auteurs
contribueront & &clairer enseicnants et enfants sur le contenu
concret d'une pédagegie dite "nouvelle", d'une pédagogie dite
*active®, d'une redifinition de l'intervention du maltre,

Mais sars doute les auteurs de ranuels rne veulent-ils pas &clai-
rer

. parge gu'ils n'y veient pas plus clairs que rous (?)

. ou parce qu'ils vensent qu'éclairer c'est &difier et gu'
ils weulent dé€scrmais se démarqguer de tout ap?el 5 la moralisa~
tion. .

Dans ce cas n'est-ce pas excessif gue par rejet des ornigres pas-



s&ées on laisse totalement de cBté€ la voie morale et ses ir-
rerplagables points de rep2re. Ol se prend cette voie sinon
dans le vé&cu de la classe et dans les lectures ¥ Si la métho-
de rne suffit plus 2 elle-méme et gu'il faille &'autres textes,
gue les auteurs nous le disent,..

Me soyons pas pessiriste car une piste est tracée prenant
1'objectif de l'apprentiscage de la vie, Dn y & ré&sclurent a-
bandonné le c¢8t& pempeux, meralisateur, le caractére gde véri—
t& universelle et &ternelle, au profit 4'un fractionnement en
divers comportements & &duguer dans des situations sociales
types

. €ducation du consommateur Crocus legon 2 - 2e L, Leetu-
re en f&ie p. 45

. code de la route (rocus legon 12 - 3¢ L, code du pi&ton
Lecture en féte p., 46 = Ze L

» Ecologie, protection de la nature Lecture er féte p. 69 -
e L

+ hygidre dentaire, dift&tigue Lecture en f&te p. 16 2 21 -
2e 'L (voir dessin ci-dessous)




VI 2 TLa REPRESENTATION IKCOKSCIENTT des AUTEURS
l'EﬂFANT—HEaNT.

Fehneider p. 58"Le voil2 parti notre Jeannot,
parti faisant de grands sauts.
Parti quei faire ? Il n'en sait plus un mot.

Interrcgeons~nous maintenant en termes psychop#dagogiques
sur 1'idéal d'enfant angflique que nous propese la tradition
des manuels de lecture.

La transposition alimentaire d'une pédagogie fondde sur 1°'
absorption (&tudife au chapitre IV/2 @)) pré&sentart un enfant
avaleur par tous ses pcres nous conduit 3 assimiler l'éldve-mo-
déle "qui Ecoute" (du long Jes Jours p. 18) "attentif" (felin
p. 138) & une &ponge qui boit pasziverent ce gu’'on lui ensei-
gne., Dans ces conditions, que peut donner la ré&gurgitation si-~
non une "copie®, une "récitation", en un mot une "imitation”
du monde adulte ? La question se pose alers : guel type psvcho-
logique d'enfant allons-nous obtenir par ur tel régire A'absorp-
tion/régurgi;ation ? ;

ACSORPTICH/REGURGITATION

Poucet p. &4 "Maman a appris une fable 3 Poucat.
Poucet a réeité la fable 3 papa"

a) L'enfant-dponge.
Le petit héros est tellement hahitué 3 dévorer des yeux d&s gu'
il assiste au moindre spectacle ; il subit un tel entrainement
-3 l'inguraitation de petits et grands plats ; 1'é&lave qu'il est
se soumet si souvent & ltactivité priﬁcipale de conie ; gue son
psychismé se crible 4d‘alvéoles absorbantes : il devient une épon~
ge préte 8 aspirer dans l'instant, Les exemples sont rultiples
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ob le petit perscnnage vient X -peire d'&tre t&moin @'une sca-
ne qu'il s'er impr&one pussitdt & une vitesse soudaine. S'il
avise un bateau, il désire aussit®t &tre matelot :

H

Ni{ecole et Vietor p. 16 "As-tu vu le navire amarré 2
la rive ? Toto réve du navire, Totc sera matelot"

Mico p. 26, 27 "Mieco va sur un mavire. Le navire va
vite, tr&s vite ! Mico est ravi, Mico sera matelor 1"

La vue d@'un avion provogue les r@mes effets fulgurants :

Biecole et Vietor p, 72 "Mais son attention est attiréde
par les conversations de gens qui lévent la téte et
seivent les Evolutions d'un avion dans le e¢iel, Vie-

tor l'observe avec admiration. Son ambition est d'&-
tre aviateur"

Joyeux Départ p. 68 - 2e L “Lest avions font 1'admi-
ration de Rémi, Il les suit des yeux avec Emotion.
Il veut &tre aviateur"

cf, Méthode Frangois p. 16 = 2e L
Pourtant unhe voix serrenneuse dans Aline et Renéd p. 42 - 2 1L
nous mettait en garde contre les choix impulsifs de profession:

“Pgtience, il faut bien r&fléchir avant de choisir une
profession”

Qu's cela ne tienne les héros se laissent aller & leur spon~
gieuse nature :
Mon Livre préféré p. 5% “Pendant les grandes vacances,
Mathieu 2 vu 3 1'oceuvre les sultivateurs ¢ laboureurs,

semeurs, fenheurs, molgsonneurs, vendangeurs., Il veut
maintenant devenir agriculteur"

Ax Fil des mote p. 18 = 3¢ L MYves a lu un album gqui
raconte la vie des esquimaux (...) Plus tard, dit Yves,
je serai explorateur™s

1/ Auttes exemples :
Belin p. 129 = 2e L "Devant un grand livre, Nicolas réve de voypges !
- yoyez les pays ol j'aimerazis aller, dit-il.
= alors tu seras un grabd voyageur ? demande mami.
- oh ! oui ! répond Hicolas joyeusement"

Rémi et Coletie p. 45 ~ Ze L “Pémi et Frangois sont assis prés de la
piste, Jls ouvrent leurs veux tout grands (...) Le spectacle va com
mencer €...)

{acTobates + dompteurs)

Rémi et Frangois sont ravis de cette soirfe, Je serai un dompteur in=
trépide, dit Rémi en sortant, &t moi un acrobate célébre, affirme
Frangais”



Avec Léon, prénom issu du latin "leo" signifiant “lion”, il
stagit d'une prédestination :

Le Petit Monde des animaux p, 39 = 2& L "Léon, le
dompteur de lions"

Parfois ce sont les adultes qﬁi se laissent prendre & 1l'ab-
sorption des m&tiers

Patou et Véronigue p. 38 - 2¢ L "VEronique jette du
grain (...) elle porte de l'herbe aux lapins {...)
Véronique ferait une bonne fermi&re"

Je veux lfre p. 49 = 2e I "Gilberts jardine (...}

Il fallait voir comme ellie maniait la pioche et le
planteir, e r3tezu et 1'arvoscir {...) Maman disait
souvent ¢ Gilberte sera jardinidre"

Cette osmose instantanée entre le d&cor et l'enfant peut dé&-
clencher des miracles formateurs :

Le Livre que j'aime p. 25 = 2e L
{s¢s) Alzain traverse la cour.
Soudain i1 s'arréte... Dans la pe-~
tite rigole, des moineaux prennent
Yeur bain, Ils sautent dans 1'eau,
la piquent de leur bec =t la bat-
tent de leurs ailes (...) Alain les
conterple longuement et se dit :
Comme ils somt heureux ! A partir
de mainternant, moi aussi j'aimerai
1'eau fratehe et j'aurai plaisir &
prendre mon bain"

Quoi de plus normal pour un enfant-
éponge 7

b} L'enfant-miroir.
Formé pour l'imjtation (modéle moral) et par 1'imitation {ap-
prentissage-copie) , le petit personnage est totalement fagon-

né par ce principe -&ducatif profond auguel s'accrochent les
régeaux de significations qui tissent les m&thodes de lecturs.
Le but 2 atteindre {imitation optimale) est représentd par I’'¢-
dentification au parsonnage-adulte sous-entendu comme modéle,
Le travail inculcateur de l'action éd?cative familiale et sco-
laire a intériorisé chez le hé&ros certaines habitudes, certains
codes de conduite, Plusieurs exemples attestent, sans menticon
du moindre apprentissage, qQue des petites filles ont atteint,
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comme par nature, cet état d'incrustation des attitudes con-
sidértes comme maternelles,
Biron p. 20 "Justine lave la jupe de sz mire"

Nleoole et Vtctor p. 9 "N1n1 repasse le tlssn uni,
Nini sera lasse™

p. 77 "Assige sur une chaise, Elise reprise avere at-
tention une chemisette usde"

Mon Premier Livre de frangais p. 10 "Lili lave la
jupe de bEhE"

La Clé dee mots p. 24 "La gamine lave sa tobe"
Colette concrétise 1'id#al : la mire en ri&duction, "la peti-
te ménagiére” capable de tout faire, sans doute par instinct.

Rémi et Lolette p. 51 - 2e 1, “armé€e d'une balayette,
d'vre pelle 2t d'un chiffon, Colette & nettoyd lz cui~-
sine, essuyé les meubles. Puis elle a préperé le repas
des tomates & la mayonnmaise, de la viande grillée,des
petits pois et du fromage de gruydre, Maintenant, elle
fleurit la salle 2 manger gvec une brass€e de roses et
d'oeillecs”

Noue retrouvons dans Je veux Iire p. 43 le m@me triptygue de
gqualités maternelles infuses, Propreté (ménage, lavage), nour-
riture et esthé&tigue (d&coration, habillement}

"Une bonne petite mEnag2re. Gilberte
racle les l&gumes, prépare le potage,
fait son lit et décore le logis (...}
Gilberte est trds habile, elle a trés
vite fait une jupe, un ccrsage 3 Gré-
ta son béhE, Gilberte s'ocecupe méme

du lavege des tiessus fragiles, leberjg;
te st une ménagire sage et agile"

Evogué également dans Au jardin de la joie g
p. 11 - 2e L (voir dessin ci-contre}, ce modle
de succé&dané de mére...

Bouquet doré "Nicole, 1'atnée, douce
et calme, est un peu la maman de tous™

... P'apparalit plus de manidre explicite et
appuyée, au dels de Je veur lire (1967). Il
reste que Caroline et Brume (1969) présente
encore un petit perscnnage féminin guvi en
1'absence totale de la mére joue 3 Plusieurs
reprises le r&le de celle~ci.
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Caroline gt Bruno p. 25 “Caroline s'occupe du ména~-
ge, du lavage et du repassage"

Cette date limite de 1267 ne vaut d'ailleurs pas pour les-
jeux d4'imitation ol la tradition se perpétue jusqu'i nos jours
dans le cloix émanant des enfants :

Rémi et Colette p. 501 = 2e¢ L "Que c'est amusant de
tenir la maison, dit Colette"

Toujours ensemble p. 67 "Marie préfére le ménaga,
le lavage, le repassage, Pagcal le jardinage"

Et en effet si le gargon bénéficie de jeux assez variés, la
petite £ille est souvent confinée dans le jeu & la poupée,
occasion maintes fois répétée (jusqu'du fil des mots 1977
de reproduire les gestes de maman,

Par le jeu, nous abordons donc maintenant la conguéte par
l'enfant de l'image aculte par imitation.

Ce phénoméne constitue une bonne part de l'activité enfan-
tine des méthodes : ies petiie 2éros jouent & singer les acti-
vités quotidiennes des adultes, la palme revenarnt 3 Je veur
‘lire qui fonde ses récits sur ce procédé favori.

~ Cible la plus frégquente, celle de la mére. Nous sommes
& peine surpris, tant celle~ci pése sur la conscience des en-
fants et nctamment sur les petites filles. L'hé&roine en jupet-
te, par le truchement de sa poup€e, va jouer & la maman dans
toutes les facettes de ce r&le multiple : toilette, habillement,
repassage1 : soins pour maladie2 F ncurriture3.

1/ Exemples :

Yieole et Viotor p. B8, 84 ; Belin p, 33, 106 = 2e L ; Au jardin de la
Jjote p. 30 ; Daniel et V&Iérte p- 53 ; Au fii des nots p. 38 et 40 = 2e L ;
Je veur Itre p. 31, 19 = 2¢ L.

2/ Exedples :
Clair ¥atin p. 6, 16 ; Je peuxr lire p. 25, 22 = 2e L
3/ Exermples :

Au jardin de la joie p, 20 - 2e L ; Je vewr lire p. 13, 20, 27, 57 ;
Au Fil des mots p. 28 - 2e L
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- Le gargon imite le p2re, -mais c¢'est begucoup moins sys-
t&matigue, en s'amusant & porter la pipel, et surtout par
les tiches e jardinagez. Quand il arrive & la fille de jar-
diner, il é\agit - miniature touchante - d'une imitation au
deuxidme degré du frére ({(voir plus loinj,. .

- Er. ¢ce gqui concerne la vie de famille, il ne faudrait pas
oubIier le mime de la cérémenie
institutionnelle : le mariage
(@&guisement de carnaval) ni la _La_ noce
compmunion gquotidienne par le » e = -
repas reproduit maintes et mdin- ' ;
tes fois dans le jeu de dtnette3.

La vie sociale (extra-muros}
est pergue en majorité & travers
la satisfaction des bescins £l&-
mentaires. Les petits personnages

René et Monette p. 53

miment scuvent "la marchande®™ (qgui
recouvvre &picier, charcutier, boulanger) par gui on assure la
nécessaire (& comkien !} alimentation., Ce jev de don/réception
de choses est trés 1:>ri.s&‘1 : voir chapitre IV/3 C? .

Tout aussi vital : le gite, C'est pourguci les enfants re-
produisent dans leurs jeux les gestes des artisans qui ont col-
laboré & 1'&3ification de la maison familiale : le peintre le
Livre que J'aime p. 27 ; le menuisier Hon Livre préférd p. 52 ;

1 / Exemples :
En riaut, Poucet, Au 7il des mots, etc.

2 / Exemples :

Au Jardin de Ie joie p. 13, 21 ; Je veux lire p, 56, 14 = 2e L;;Patou et
Véroniqus p. 4 = 2e L etg. i

3/ Exemples :

B riant p. %? = 2e L ; Le Livre que J'aime p. 51 = 2e L ; Mico p. 48 ;

Lue et Caro%zne p.’34 3 Réri et Colette p. 47 ; Je veur live p. 53, 54 -

2e L ; Le Livre unigue des petits p, 69 - 2e L ere,

& Exemples :

En rimt p. 29 - 2e L ; Micole et Woter pe 51 ; Le Livre que jflaime p. 47 ;

iémi et Colette p, 2] = 2e L i Je veuxr lire p. 61 ; Au fil des mots p. 32 -
e L.



Je veux lire p. 17 : le ragen_Sechneider p. 91, Je veuxr lire
p. 25 = 22 L, .

Dans le mirolr ludique 2Qu rernde, artisanal et rural 2 sou-
’ hait (la fermiZre est jeocude elle—aussil), les héres des mftho-
des p'omettent pas trcis "nécessitfs” @'&quilikre scocial aui
£leurent bonrn la IIle République H

« la sant& : jeu du docteurz.

« la paix : jeun du scldat 3.

. l'instruction : jev e 1'Ccole”.

Me sont représentéesrl la tangue (phincm@ne il est vrai d'ex~-
tensicn moderne) ni la culture (lilrairie ? Lkibliothique ?) ni
1'industrie (svjet tabou ?) et ncus en passons.,.

Encore davantage par sa fcrme cue par scr contenu, 1l'acti-
vité ludigue irnitiatrice nous laisse cdans la perplexité :

S'agit~il de la conséguence mdcantique d'un conditionnerent
% l'imitaticn, au point gue l'enfant, mdme dans le jeu, ne sait
que reprendre les activitds du "long des jours” {cf, titre 4'
une méthode) ?

S'agit-il d'une polonté héroique du petit personnace, d'un
appel % d&passer son statut d'enfant, qualités censdes confé-
rer une valeur 3 un enfant réputé inexistant ?

Deas cdeux hypoth¥®ses Emane une certaine tristesse...

Le jeu de la marchande, de la dInette elle-mére, se vrisen-
te comre de simples occasions d'alicner des victwailles et 4
échanger des propos de convention,

1/ Exapples

#icole et Vietor p. 43 ; Schneider p. 73 ; Rémi et Colette p. 23 - 2e L ;

Fatou et Vdronique p, 38 - 2e L,
2/ Exemples

Schneider p. 16 ; Je veur lire p. 12 - Ze 1.

3y Exerples :

Schnetder p. 17 ; Mon Livre prdférd p. 19 ; Belin p. 85 - 2e L.

4/ Exemples :

En Efant passin ; Je veux lire p. 21 - 2e L ; Corimme, Jérdme et Frite


rcr.de

Je veux lire p, 6) "Clcile vend de tout : du cirage,
des cleous, une mandarine, treis oranges, un camenbert,
une limonzZde, des sandales et des vEtements"

Jacqueline, marchande d’étoffes,

Le Livre que J'dime p. 47 - 2e L (voir dessin ci-des~-
sus) "Elles sont vraiment jolies, vos Etoffes, Madame,
Oui et c'est de bonne qualité, Essayez cette rayonne
bleue, elle est tr&s jolie et mlle se lave bien. Quel
dommage que je n'z2i pas d'argent sur mol ! Mais wous
reviendrez me paver demzin, Madame. Inutile, chére
amie, j'ai assez d'argent, moi, je puls vous en préter"

Tant il ne parvient pas & décoller du ré&el, ni & se démarquer
du psittacisme, le petit personnage apparait sinistrement limité
& se livrer & la seule chose qu'il sait faire : la reproduction
2 la mani&re d4'un miroir.

Et pourtant le sérieux un pen foreé de ces imitations ne man-
que pas de surprendre, alors gue les enfants sont constamment
déerits par ailleurs le rire & la bouche.Les repré&sentations lu-
diques des parents ou des métiers Irappent par leur earaetére
solennel, Austire, volre sévire lorsgu'’il mime la mére ou l'en-
seigrant ; consciencieuy et applicué quand il devient le temps
d'un jeu, peintre, magon oun commercgant, le héros semble

- ou accablé d'un pensum : on lui a tellement &it qu'il ne
fallait pas perdre sor temps & s'amuser gque son subconscient le
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pousse & se livrer # des jeux d'apprentissage de la vie par
"devoir” bien intérioris&, qu'on accomplit, sans plus. Plus
humain gue le jeu~miroir, voild donc le jeu d'obéissance, La
fréquence des scéres de poupée prend ainsi figure pour les
petites filles de répétitien aénérale.

= cu investi d'une mission - par 1'adulte ? par lui-m@me 7
digons par lui-miZme 3 travers l'imprégnation morale de l'adul-
te,

Foujours ensemble p. %2 "Je ne Joue pas avec tol : je
lave les draps de teile de ma poup&e et za robe de soie"

Le héros se prend au sérieur parce gqu'il sait gue son jen
imitatif n'est pas ancodin, Que celui-ci pése de toute l'importar-
ce de la transmutation tant souhalt@e : se doter des qualités
réputées d'adulte et notarment des deux qu'il considdre cormme
primordiales - 3 juste titre puisqu'elles dé&finissent tout bon=-
nement l'adulte !

. ne plus &tre petit.

Schnetder p. 73 "Wicele veut &tre grande. Grande com-
me sa maman"

Maeoeo p. 93 MI1 wveut grandir et devenir un homme™
. avoir un rdle sccial (urn métier)

Fémi et Colette p. 23 - 2e& L "Apprends=moi 3 devenir
une bonne fermiZre, ILuil dit Colette”

Souvencns-nous combien l'enfant est invitd 3§ s'extasier sur la
noble utilité des rmétiers.

Le Livre que j'aime p. 27 = 2e¢ L "Le peintre est dans
la raisent ! Rend ne le guitte pas de la journde ; il
le regarde, il l'admire”

Mon Livre préféré p., 59

"Et toute la terre est comme un chantier
00 chaque mé&tier sert 4 tous les autres
Et tout travailleur sert le monde entier”

Les visites aux divers corps d'artisans dépassent le simple
tourisme car il s'agit de montrer ce qu'est un horme gui sert

(3) la société. Impressicnné devant 1'0tilité Fociale mairtes
fcis rersonnifiée le petit h&ros se sert 6évaiorisé, dépendant,
tnutile, Que ne lui a=-t-on dit gu'il risquait &'Ztre "un vaurien”
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s'il tardait & choisir up m&tier !

¥icole et Vietor p, B7 “I1 faudra bien que tu tra-
vailles, Je ne veux pas que men fils soit wun vaurien"

Irquiétude et humiliaticr se rilert donc pour pousger le pe-

tit perscrnage § devancer par le jeuv la conguite d'un métier.

Et il ne va pas tarder & s'apercevoir que l'imitation ludigue

lui procure miraculevserent la connaissance technique "pré&te

& 1l'ermploi™. Nous savons gue les auteurs 2e réthodes consida-

rent tout apprentissage comme une reproduction, '
E'oli cette foi dans la passaticr des corpétences profession- -

nelles entre artisan et apprenti ; transnissior gui s'é&gaille

en de rultiples cbjectgfs techniques sans vue pédagogique d'en~-

semkle. ‘

Kon Livre préféré p. 59 "Le menuisier travaille dans
son aAtelier avec un jeune ouvrier. I1 luil apprend 3
raboter, scier, limer, clouer, coller, assembler et
dessiner”

D'ol également cette ferme convicticn de l'efficacité indéfec-
tible gque confére la démarche cbservation-iritation.

Le Livre que j'aime p. 27 = 2¢ L"Le peintre est dans
la maison ! (...) Ren& le repgarde {(...) Une demi~heure
plus tard, Miro (le chien) a une maison toute neuve et
il trouve son logis repeint si joli qu'il ne veut plus
le guitter” :

Je veux Iire p. 25 = 2e L "Hugues bitit sa msison., D'a-
tord Bugues observa la facon dont s'y prenait le magon,
puls il tracs un carré et bitit des murs sur trois cd-
tés en plagant les briques & plat"

2 cette thBorie sous-jacente s'ajoute la tendance 2 occulter le

temps d'acouisition.., du tricot, de la couture et auvtres acti-

vitész complexes qul, nous le savons hien, s'apprennent avec dif-
ficultd, avec essais, erreurs, ncn sans désappolntement,

Belin p. 116 = 2¢ L "Une reille & l'endreit, une maille
I 1'envers.., VEronigue apprepd & tricoter. 0Oh ! 13 !
18 ' Oyel rravail !

~ tiers bien tes aiguillesz, dit mami.

- tiens-teoi Sronite, dit raran.

Ce n'est pas encore aujourd'huil que VEronique fera un
chandail®

Fous ne le faiscns pas dire ! Et pourtant, & part dans cette rc-
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table exception, ainsi gue ncous 1'édvogquions plus haui, ces
technicités dont orn insiste sur la gualité des performances,
sont présentées comme acquises d'embl&e 4 1'instar 4'un don
magigque, ¥Ne dit-on pas de Jacgueline qutelle est "une petite
fée" ? Le Livre que j'aime p. 33

Mieo p., 60 "Mil&ne a coupé une robe de velours rouge.
Puis elle a cousu une jupe plissée qui 1ui va 3 ravir.
Tu es une habile ¢outurire, dit Simome. MilEne sourit?
elle est trias fidre”

Jez veur lire p. 43 “Gilberte est tr2s hahile. Elle za
trés vite fait une jupe, un corsage...”

Cf. aussi Cecrges {Je veur Iire p., 17) gui est capakle de ré&-
parer portes et paraplules grice 3 "son petit atelier"”,

Daniel et Yaldrie p. 53 "Valérie est assise dans le
pré. Elle est trds occupfe, elle tricore une jupe I pe~
tits trous pour s& poupde”

aprés tout, c¢'est simple, semblent nous affirmer les auteurs de
cette méthode puisgu’il suffit de-copiér {imiter).

p. 53 "Elle copie le mod3le sur un gros livre de =ricot”
Nous décelons le mythe qui entralne 1’enfant 3 jouer 1'imitation
des métiers. Du fait gque la connalssance est donnée par simple
copie, l'enfant espire par la simmlation ludique acquérir immé~
diaterment les compétences professionnelles {comme pour le tri-
cot) . C'est davantage gu'une préparation par répétitions, il s'a-
git d'une croyance un peu folle,,,

En ce qui concerne ltambition de grandir et les jeux gui s'y
rapportent, mimant les comportements d'adultes, elle est fondEe

+ sur le mime postulat : apprendre en imitant, parce que l'imi-
tation est le meillenr garant de l'apprentissage.

. 2t sur le méme déraisornement : simuler la responsabilité,
la gé&nérosité, constitue un moyen d'adopter par avance ces quaw-
lités.

Mals cette quite forcende de maturité par imitation d'atiitu~
des=-qualités d'adultes jusgu'au coeur du jeu enfantin, &met un
son aringant :

Sohneider p. %1 "Monté sur une §chﬂ11e; Jean imite le ma=-
¢on, Un coup par c¢i, un coup par l&, Mes pauvres mains !
¢a ne va pas "



En riant p. 18 "Toto a_fumé la pipe. Il a avalé la
fum€e. Il a Et€ malade. Tote a vonmi®

Nous ressentons non seulement la vanité de cette conquBte par
simple simulation mais aussi plus profondément 1'éguivogue sur
laquelle s'appuient ces pauvres convictions.

~ Les qualités morales requises (de la maitrise de soi &
la grandeur d'fime, celles que cherche & mimer le petit per-
sonnage) supposent une maturiié peychologique qui s'acquiert
par 1'dge et non par leur simulacre prématuré.

= Or les auteurs par ces jeux imitatlifs qui se prennent au
sérieux pré&sentent des enfants soit irréels tant ils sont mirs
avant l'8ge (cf, Patou et alii}, soit invraisemblables par leur
acharnement & ressasser dans leurs jeux 1'idé&al qu'ils veulent
atteindre ; cette volonté impliquant encore par elle-m@me une
maturité gqu'ils n'ont pas)

Puisque ces attitudes, ces comportements f&brilement imités
ne collent pas, eux, & leur personnalit&, l'idée se glisse dans
1'esprit du lecteur gue les tuteurs des petits personnages réus-
sissent seulement 8 en faire des perroguets ou des singes. La
fréquente récurrence de ces figures symboliques atteste que cet-
te menace plane bien entre les pages des méthodesl. Gue cherche~-
t=il donc ce petit héros & '
vouloir conguérir une iden~
tité autre, si lointaine,
qui, s'il pouvait 1l'acqué-
rir vrairent, luli convien-
drait autant gque les gros :
sabots & hEbE ? Le Livre
_que Jlaime p+ 2B ci-contre
ef. Sehneider p. 23.

1/ Exemples : S
Bn,rignt p. 58 ; e Livre que j'aime p. 23 - 2e L ; Mico p, 60 = Ze 1 ;

Le Petit Monde des arimmx p. 28, 38, 13 - Ze L ; Mon Livre préféréd p. £8,
89 ; Bouguet dové p. 32, 71 = 2e L ; Macoeo'p. 16, 70 ; Clair Matin p. 91,
94 ; Sehneider p. 105, 132 ; Au long des jours p. 36 - 2e L gltne et Re-
né p. 24 - 2¢ L ; Corinme, Jérdme et Frite p. 11 = 2e L ; Au fil des mots
p. 23, 27.
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Si le pouveir magique tant sovhaité 3 travers la pratique
des jeux d'imitaztion se mettait réellement & opérer, gue ren-
contriens-nous dlautres gue des adultes miniatures, des pyg-
mées 7 '

Crocuslegen 7 - 3e L "Un soir chez les pygmées”
Quel auteur n'y a songé ? car toutes les réthodes sont hantées
par ces lutins gui sous leurs allures gulllerettes n'en repré-
sentent pas moins la monstrueuse configuration de 1'id&al révé :
un psychisme d'adulte dans un corps &'enfant, cf, surtout Luti,
Bouquet doré, mals aussi peu ov prou toutes les méthodes.,

Hico p. 41 - 2e L "Poucette se marie avec um gent:l.l
gargon, le rei des nsins” ]

Tout de jaune habillés, Schnetider p. 42
Petites mains, petites jambes,

prins pieds.
Voici lex noins amis des

La Méthede rose p. 31 -
2e L

Landéﬂu,Landertx
t. Dey Pt tits nains au fond des bois,

Et rix et rax, lendériz, landéraz,
Gros chacun comme un petit pou,

Un pett pois...
a. Tis chantent tous & pleine voix,
Et riz et rax, landériz, landéraz, |

se tenant par le petit doigt,
Le peht doigt...

- foi i .
Ny aé,@




439

Cette prop&deutique & la vie, si s&rieuse quoigque un peu
vaine, ne saurait se comprendre sans y subodorer quelgue plai-
sir de l'enfant, M&me si les textes domnent 1l'irpression qu'
on pe plaisante paszs sur ce sujet crucial, nous sentons bien
gue le héros &prouve une belle satisfactior guand il s'amuse
& abolir le temps. Prendre la pipe de papa ou comme lui se
vEtir &'un pantalon procurent 3 l'enfant le sentiment d'&tre
rlongé dans le futur et ¢'enfin exister pleinement :

Le Livre que j'eime p. 13 = 2e L "Regardez bébE, com-
me il est beau dans son premier pantalon. Je ne suis
plus b&bE, dit-il ; je suis grand et je veux qu'on
m'appelle Jean. Je mangerai mon potage sans me salir.
Je ne serai plus jamals réchant. J'irai sur la balan-
goire avec René. Je lancerai la talle comme Andrs"

Pev & reu, alors qu'il avait 1'air de subir cette voie de
i'initation wtilitaire, le petit rersconage serble sortir de
s& pessivit? pour devenir av sens nlein Au terme aciteur.En se
jouant la comédie & lui-méme, il & pergu les délices mais aus-
si les pouvolrs merveilleuw du hd&tre dans ses deux composan-
tes prenifres

. le d3cuisement

« ie langave (parcles + gestuelle)

Ouand” 1'enfant si prompt A se travestir (hal cesturd, carnavel
ou sinmple jeu volr chapitre IV/2 Cﬁ ) se coule dans la peaun
&'un personnage adulte, il aspire au ménme otjectif de misc er
scérne gu'en adoptant parler et nimigque de convention par ses
deux imitatifs des crandes personnes., Jouant l'autoritarisne
sur la poupée cu sincgeant une institvtrice impitoyable, la pe-
tite fille nous d&mentre son besoin d'en passer par ce petit
th&dtre pour compenser scn asphyxie. Les diverses renré&senta-
tions ludigques de l'&cole, mettant toutes en scéne des compor-
tements durcis,doivent s'interpréter ainsi, comme une bé&néficue
catharstis.

forinne, Jérdme et Frite p. &1 "Corinne joue & 1l'école.

C'est elle qui est la maltresse, Elle fait lire sa pou-

pée et comme elle lit mal, 1? maftresse la punmit. Lorin-
De est une maitresse sfvare"

1/ Exemples : En rian: 2e T p. 34, 35 ; p- 42, 45, 47 ; 3e L p, 30 ; Clair
Matin p. 93 - 2e L ; Je vewr Ifre p. 21 - 2e L ; Au fil des mots p. 21.
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Par le jeu du loup. (Mieo p. 527~ 2e L) las deux fillettes "un
peu effray@es" se livrent au m&me phéncrmine de subliration de
leur peur.

"C'est 4 ton tour d'@tre le loup, maintenant® cf. Schnei=
der p. 3C er 28.

A partir de cette prise de conscience, guelque chose de nouveau
se passe, Volcl que le petit personnage pergoit que par le théi-
tre il détient un pouvoir universel, &cuivalert 3 celui de 1a
rEte & rpodeler ...

Je veuxr Itre p. 53 - 2¢ L "J'ai la p3te 2 rodeler, nous
pouvons tout imiter"
Grisgé, le petit comédien apprend que le miroir du thféitre peut
et doit @éformer. Hélas tror fuegace luevr, gque nous arrivors i
saisir dans ur ou deux exemples de fralche parodie

Au jardin des <images p., 38 - 2e L

é:v,éam Actlecer tersl'tac, || v wdlera w:r; ohess
jw:és.ide: onere /J wheie || - ma&a:w pree e
w2 /Mt:ﬁné ST Preee? /47!‘ it

la longne... bonne... - | et donnez-lui de cing
Taites-tzi don¢ un hon || & huit de ces bonbons
ghleau de riz an cognac | que je vois.dans ee sac..,
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Le docteur de Je veur lire p. 12 - 2e L (poupde mala=-
de} "Je lui ctrouve les joues rouges, est~ce son teint 7
ou boit-il trep de vin ? (...)

Votre bL&b&, c'est certain, a mal & 1'intestin. Momne :
pas de pain | )

Qu'il mange & sa faim, mais pas de pein,

Et surtout qu'il avale chague ratin 3 jeun treis grains
de perlinpinpin dans une timbale de vin. C'est tout"

p. 22 = 2e I "Je ls scigne bien, Je fais exactement ce
que dit le midecin. Elle suit un régime, ne mange pas de
pair, mais du foie, du rognen, du chocolat et du citron™

Cela suffit teutefois & faire de temps en termps basculer la
scéne.

Au fil des mots p, 32 - 3e L "VoilZ Madame. C'est. tout
ce qu'il vous faut 2"

Par ces propos stéréotypés gu'il vEhicule & lengueur de jen 4'i-
mitation, le petit hé&éros <des méthcdes donne parfois 1'impression
qu'il joue les singeries des adultes confits dans leur rdle. Le
ronde "des grands” prend alors la forme d'un immense théftre oi
chacun se masgue derridre ses gestes et ses mots @ le A8quigé
n'étant plus celui que l'on croyait,.. A ces moments~14 le lec-
teur s'imagine &couter MONTAIGNE :

“La plupart de nes vacations sont farcesques. Hundus uni-
versus exercet historiam (le monde entier joue la comé&die).
Du masque et de 1'apprence, il n'en faut pas faire une es-
sence r&elle, ni de 1'Etranger le propre. Nous ne savons
pas distinguer 1la peau de la chemise, C'est assez de s'en~
fariner le visage, sans s'enfariner la poitrine. J'en vois
qui se transforment et transsubstancent en autant de nou-
velles figures et de nouveaux Stres qu'ils entrepreonent
de cherges, et qui se prélatent jusques zu foie et aux
intesting, et antrainenz. leur office jusques en leur gar-
de=-robe" {...) Essats livre III chapitre X p. 1011,

Bien sfir nos petits petits personnages ne colncident pas totale-
ment avec ce langage et ces mimigues &'emprubt mais l'on se dit
gue ce ieu de reprise des formes et des formules sociales cons-
titue la seunle réponse d'enfants interdits de parcle vraie, qui
r'existent qu's 1'&tat de reflet (enfant miroir). On se prend &
espérer que peut~&tre cette réponse jette la suspicion sur les
rites guotidiens pour en d&noncer 1'inanité. Alers le petit th&k-
tre jouerait pleinement son rdle...
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L'enfant, acteur de théftre 3 ses heures, s& montre, on
1'imagine,&merveillé par les spectacles de th&3tre auxquels
il assiste.

Mon Livre!préféré p. 25
cf, p. 67

et Luc.

Profession oubliée dans notre liste page 435, par l'admira-
tion gu'elle provogue chez le héros qui décide de 1'imiter,
va-t-elle nous amener & nouer la houcle commencée par 1'é&vow
cation du mime des métiers ? ’

Hon, car elle provogue un nouvel snfoncement dans le vide :
en jouant son petit thé&dtre, le héros imite les comédiens, qui
imitent les humains qui se jouent eux-mémes la comédie,.. Spi-
rale ind&finiment fuyante qui sous les yeux de l'enfaﬁt impuis-
sant entralne au lein la wvérité du Monde. Russi le regard du
petit perscnnage se trouble-t-il dans un univers de miroirs of
tout semble imiter tout,

- L'enfant imite les parents, gui imitent les grands-parents:
La 61¢ des mots nous présente p, 11 un petit Georges qui la pi-
pe 2 la houche tente de copier son pére, puis nous précise p., 22
que “pépé€ fume sa pipe". Cf. Au fil des mots n, 46,

REacticn an chafne sur trois ecénérations :

Tinou et Yanou p. 2! "Maman lave la t&te de Vancu. MEmé
lave la t&te de p&pg&"

1/ Autres exemples : En pegardant les trmages p. 42 ; Clair Matin p. 93 - 2e L 3
du Iong des jours p. 43 - 2e L ; Corime, Jérdme et Frite p. 47 - Ze L ete,
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Le h#ros-gargon imite le p2re dans le jardinage, tandis gue

la petite soeur voudrait imiter son fr&re dans son imitation.
Patou et Véronigque p. 20 - 2e L "VEronique serait heu-
reuse, elle aussi, d'arroser la jacinthe" (comme Patou)
Je veur lire p., 49 - 2e L "Hugues cultiveit une gly-
cine et de jolies capucines. Gilberte 1'enviait"
Au Jardin de la joie p, 13 et 21

Ah ! sous les traits de Véronigque Je drame dé€chirant des pe-

tites seeurs qui wvoudraient tant imiter mais ne le peuvent pas !

Patou et Véronigque p. 20 = Ze L "Mais hélas ! on la
trouve trop petite, Comme elle-souhaite granmédir pour
imiter Patou"...

«+s pour Ecrire cf, p, 40 = 2e L ; pour recevolir une
image cf, p. 44 - 2¢ 1.

- Tout peut s'ipverser 3 l'imitsteur/l'imité,
2insi le hé&ros sait-il imiter 1*animal :

En pegardant les imagez p. 17 et 45 "Meu, men, dit
Emile"

Poucet p. 32 "Poucet a un coq ; cocorico ! ecocorico !
crie le coq, Poucet crie apris sonm ani”

Majis l'animal ne parcdie~t-il pas 1'homme ?

En riant p. 14 -~ 2e L voir dessin ci=-
contre ef. 2e L p. 34, 40, 45, 47
3e L p. 30,

#ieo p. 60 - 2e L “Adolphe, le singe,
coiffé d'un chapeau, met des lunettfes
et fume le cigare”

Le Petit Monde dee animauz p. 38 (le
singe) "Je marche comme un hompe, gra-
ve et sage lorsque je le d&sire™ cf,
ps 13 = 2e L, p, 32 "le phoque savant"
p. 37 "dame pingoin"

Au Fil des mots p, 23 = 2e L : le perro-
quet "qui parle comme un howme"

1/ Rutres exerples : Schneider p. 67 ; Au long
des jowrs p. 36 - 2e L ; Caroline et Bruno pas-
sim .
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Inversement ancere, l'enfaﬁt 2 s0n insu se met A ressembler
34 l'animal :

Dantel et Valérie p. 55 : Daniel et ses cabrioles de
singe.

Caraline et Brunoc p, 25 - 2e¢ L "Cosmos fait des gri-
maces dans la glace” (comme un singe)

Tinou et Nanow p., 18 = 2¢ L "Aa-tu vu Max ? il tire
1a languge & la maniére du chien"

ps 59 = 2e& L "Toto {chien) tire la langue, il a soif"
pe 34 = 2¢ L "Les gazgons se battent comme chien ot
chat"

Corinne, Jérdme et Frite p. 59 "Les gargons n'arrétent
pas de se battre”
p. 11 = 2¢ L "Ce gamin &st agile comme un ainge"

Macoeco p. 16 : dégits du singe ; Toujours ensemble :
dégdts du gargeon p., 78

Parallélement l'enfant .imite aussi l'chiet ...
le trainl, les voitures ou camionsz,

mais l'objet prend sa revanche en imitant le vivant :
poupées, marionnettes (passim}
"gsouris factice”™ En riant p. 10 = 2e L "la souris de carton™

Lee Belles Images p. 107 "Le calman aux dents aigufs
est en celluloid”

cheval de bois et divers animaux en peluche3.

Le monde devient flou dans l'esprit du petit personnage gui
ne sait plus qui imite qui.

. Est=ce l'éléve qui imite le parrogquet et le singe, ou le
singe et le perroguet gui miment 1'enfant ?

. Est=ce l'epfant Poucet {p. 41) gui fait "tch tch® comme le
train, ou la machine de Clafr Matin {p., 50) qui fait "ch ch"
comme les &l3ves de CP psalmodiant la legon sur le "c¢h® 2

é! fxemples i Le Livrpe que j'cime p. 26 - 2e L ; Poucet p. 42 ; Belin p. 99 -
e L. :

2/ Exemples : Belir p. 111 ~ 2e L ; Je veur lire p, 46 - 2g L.

3/ Exemples

¢ Au Jardin de la joie p. 43 ; Nicole et Vietor p. 2 ; Clair Mo

tin p. 8let 81 - Ze L ; Schneider p. 17, 19, 27.
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Voild maintenant gue c'est lline gui s'impose comme moddle :
¢f. 1'&ne de Joje

En rignt p, 43 ~ 2e¢ L "J'espEre que tu sais lire aus~
5i bien que moi"™

klore le petit héros se panique ; il s'imagine voir sortir
de partout le processus imitatif

. dans les imités : parents,
frére, commercants, artisans, en=~
seignants :

» dans les imitateurs : comé=
diens, singe, percoguet et autres
animaux aptes au th&dtre ;

. dane les imitations gui le
fascinent sous leurs formes multi-

ples : mirolr, images, photos,
poupées, marionnettes, sans oubli-
er le bonhomme de neigel, ni 1'é- Nigole et Vietor p, 57
pouvantailz.

Le Livre que j'atme p, 37 = 2¢ L "Vilain bonhomme qui
avait caché sa figure sous un chapeau de paille et qui
leur montrait deux longs bras noirs &t menagants"

Et l'orthographe gui veut ressembler av son (voir chapitre II},
le vocabulaire qui tisnt & se calguer sur les choses (veoir cha-
pitre IV), ltart qui copie le ré&el, la pensfe gqui imite la lan-
gue stéréotypde...

Quel vertige ! L'enfant est censé prendre pour modéie las
petits héros : les enseignants recopient la méthode, alors que
les auteure engendrent au fond toujours les mémes manuels s'en~
tr'imitant par les th&mes et les symboles pour le plus grand
bien des &l&ves gui s'entralinent 3 &tre des copieurs dans une

1/ Exenples t Bouguet doré p. 60 - 2e L : Nieole et Vietor p. 37 ; Le Livre que
Jdfaime p. 21 = 2e L ; Corimne, Jérdme et Frite p. 16 - 2e L ; Lecture en Fite .
p- 58 ; Ax long des Jours pe 29 = 2e L,

2f Exemples : Méthode Frangois p. 42 ~2e L ; Luti p. 69 ; C
Frite p, 49 - Ze L.
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Ecole "tieu d'une simulatiom, (..,) gigantesdque métaphore de
la vie" {Jean DUPONT art. eit. p. 5) !,..

Le monde des mireirs finit par se chambouler, déré&glant les
gestes de l'enfant qui se déglinguent tragigquement dans une i-
nitation mécanigue, venle, grotesgue :

En riant p. 8 "Toto va vite”/"Lili va vite”

%ﬁ/\f/\ % |

toto porte re né
lane porte jojo
lili porte ik

Le Livre que J'aime p., 17 "Ren§ bat le tapis"/"Jacque-
line bac la tapis"

Po 29 "BEbE salit ses szabots. Jacqueline ‘salit ses botg-
tes. René perd les sabots de papa et salit ses savates”

Boscher p. i1 "REmi & patini€, Rend e imité REmi"

Mieo p. 3 et B "Mico dine, Coco dine. Mimi dfne"
ps 9 "Mil2ne dine, zomme Mico, comme Mimi”

Cette pantomime porte sn dérision involontaire les rapports a=-
micaux entre les héros et leurs amis {(animaux, enfants), les ree
lations familiales entre fréres et soeurs, entre enfants et pa-
rents.

Au long des joure p. 8

"Gilles joue avec son camarade"”

"Erie joue avec son camarade Denis"”

"Denis joue avec Gilles”

p. 11 "Gilles est all& 3 la plage avec Eric”
"Dominique est allé & ta plage®

p. 12 "A 1a plage Erie joue sur le sable™
"Gilles a joud sur la sable"

p. 13 "Denis a fait des pités sur le sable"
"Gilles a fait un pdt& sur sza page"
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p. 33 "Monigue joue des notes sur le piane"
p. 37 "Do, ré, mi, sel, Rémi joue des notes sur ie
piano”

Tinou et Nanou p. 17 "MEm& et pépé se domnent ia main"
"Tinou et Hanou se donnent la main"

ps 25 "Nanou & mis un tutu @ Mimi"

“Tinouw a mie un tutu & Pato"

Je veux Iire p. 7 "Gilbert rit"™ "C&eile rira"
p. 9 "Gilbert & lu. Georges lit, CEcile lira"™

Et ce Patou gui colle & son pére ...

Patou et Véronigque p. 6 "Patou joue avec papa”
ps 12 "Paps & lu, Patou a lu"

p. i4 "Patou est dans la rue (...} evec papa"
p. 1B "Papa est assis, Patou est assis”

+~e» €Xprime une obsession dtimitaticon qui @islogue de maniére
bouffonne l'acte réputé noble de copie.

Placées en début de manuel, ces scénes ouvrent grande la
faille entre le théltre gue se joue l'enfant at le réel. Les
m&éthodes commencent tragiguement par un d&calage fauteur de
ratés, dont les avteurs ne soupgonnent pas la plaisanterie ni
le pitoyable,

Faut-il voir dans notre petit héros le conflit larvé entre
l'envie de vivre et la panique de vivre ou [d'aprés les propes
de Jean-Marie DOMENACH} "une sorte d'agonie du conmencement
(de 1la vie, ou de la méthode !), un sccouchement interminable
de 1'existence”..,. {(cité par Michel CORVIN Le Thédtre nouveau
en France p. 20)

Bt l'imitation démultipli&e sans fin se contrefait elle-mé-
me dans la répé&tition, sorte de "vibration de 1'identique™{Mi-
chel CORVIN op. cit.), dans une insoutenable pulsation qui nous
entraine a 1l'infini dans le vide,..

Mon Premier Livre de frangaie p. 4B
"Elise prend son menchon ;

son frére Emile enlive son veston ;
Luc met $on vpantalon et Ursule lace som jupon”

P. 30 "0dile a une tulipe, Aline & une rose.

Odile donne sa tulipe 3 Aline, Aline donne sa roge 2
0dile, Odile porte la rose sur ie pupitre, Aline pose
le tulipe sur la rose”

1/ Exemples dans : Luc et Caroline, Damiel et Valdrie, Belin, Corimne, Jérfme
et Frite, Au #il des mote etc.
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Boscher p., 14 “Ad@le a copi& le modile da Nicole”

Daniel et Valérie p. 13 "Valérie 2 lu & cdté de la
ferme. Daniel lit pr2s de l'&curie”

En riant p. 35, 39 "Ma mire coud, mon pére prend un
livre"

Belin p. 94 « 2e L "Papa lit son journal. Haman coud"

Patou et Véronique p. 30 "“Papa est assis sur le cana-
pE, il lie, A cbré de lui, mampan tricote”

Luc et Caroline p. 53 "Caroline tricote, son frére
admire les gravures d*on livre"™

Pinou et Nanou p. 20 - 2e L

© avec la jimonade maman donne une
paille @ chacun.  tinou a soufflé dans
sa paille; e papier qui 'enveloppe
s’ast envolé, nanou P'a imité,

puis alice,  puis max.

quelle bataille de pailles!

quelle bataille de pailles!
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(@ L’ENanT-NEANT @ LE PANTIN,

-Boscher p. 26 "Le¢ gamin fera le pantin”

. En regardant les
Imagee p. 42

Le noble principe de l'imitation-copie, censé& tirer l'en-
fant de l'animalité brouillonne vers l'humanité organisée, vient
tragiquement de se retourner.en une inextrable mutation vers
la bestialité : 3 vouloir imiter 1'adulte & tout prix, le héros
se métamorphose en ginge ou en perroguet. Cf. Au Jardin des i~
mages p. 4 = 2e L,

Méme le mod&le d'enfant qu'on nous présente 3 longueur de
manuels maniant avec facilit& le té&léphone cf, Lecture en féte,
i'appareil photo (passim) - domaine de l'auvdio-visuel ~ sans re~ -
nier GUTENBERG cf. Maooco p. 75 et autres experts en orthogra=-
phe, se caricature brusquement d@s qu'on constate la ressemblanp-
ce de celui=ci avec le “phoque savant™ du Peti{t Monde des Ani-
mau

pe 32 - Ze L "C'est un phogue &tonnant, il sait tél&pho-
ner, photegraphier, il connait méme 1'alphabet. Je ne
vous enh dis pas plus long"

Mais cette parodie inconsciente poursuit encore son oeuvre malé-
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fique jusqu'2 vider le petit personnage de son reste d'huma=
nité, pour le trangformer en obijet gesticulant (le pantin),
pessimiste antithése .du "roseau pensant” pascalien,

a) Un comportement d'automate.

La répétition das multiples gestes 3 1l'intérieur des ma-
nuels, les comportements semblables des héros 4'un manuel 3
1'autre, cré&ent dans l'esprit du lecteur la certitude gu'il
peut pronostiquer, auw mouvement et au mot prds, la réaction
du persennage, S'il descend & la cave pour aller chercher le
win, 11 prendra peur d'une souris ou d'un rat ; si un jour de
pluie il grimpe au grenier, il y trouvera une malle providen-
tielle pleine de vZtements pour se déguiser ; s7Til pointe le
nez dehors il s'extasiera sur tout ce gu'il rencontre ; s'il
vague dans la campagne, 11 n'aura cesse de revenir chargé de
fleurs et de fruits ; s'il passe le seuil du logis, un bon gofli-
tar le transforme en ogre.

Ses actes en perpétuelle confirmation de nos attentes, ajous~
tés & l'obéissance immédiate produit d'un bon dressage, campent
un perscnnage 3 ressort. Le rencontre d'une chose (fleurs etc.)
guffit 2 déclencher automatiqguement l'actione-réflexe.

Mon Premier Livre de franpgate p. 61
"Nicolas a un peigne. 11 se peigne"
"Albert a une régle et un erayon. Il trace des lignes"

L'utilisation massive des futurs renforce la note en présentant
Nicole, Valé&rie, Daniel, Victor et les autres comme sinistrement
programmés, tels des robots.

Niecle et Vietor p, 6 "Toto & vri. Nipi rirs"
P« 54 "Quand je serai 2u mois de mai, je ferai um beau
bouguet”™

Corinne, Jér&me gt Prite p. 13 "Papa rit., Corinne a ri.
JErbme rira®
"JérGme ira chez Corinme et il lira um livre"

La Lecture itmmédiate p. 53 "Samedi le papa de Rané fera
sz barbe, partira, se divigera du c8té de la Marne.
Rend le regardera par la fendtre"?

17 Aucres exerples : Je veur lire.p. 7 "GCilberte rit. Cécile rira" p. 9 "Geor.
ges tira"” p. 7 "Georges a lu. Geozges lit, CéCLIS lira"

Patoy et Véromique p. 15 "Patou a ri. Il rira"

Mon Premier Livre de frangais p. 34 "Lue ire & lz cave. Elise ira 3 la cuisine”
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La mé&thode Boscher incline 3 comparer ces actes prédéterminés
&vogquEs hors contexte & un déterminisme gé&nétique- :

P. 39 "La chenille deviendra un jour up beau papillon®
ps 17 "AdEle dévidera la bobine”

p. 26 "Le gamin fera le pantin”

P. 43 "Max sera z&le"

Deux manvels nous donnent 3 voir de manidre saisissante l'en~
fant~robet, programmé pour rejoindre en silence sa place dans
1z classe 1

Mon Premier Livre de frangaiz p., 64 "Charles est 2 la
porte. Il frappe, CEcile lui ouvre la porte, Charles
entre dans 1a ezlle. Il va & sa place. Il s'szssied. Il
regarde au tableau . Il regarde le maltre”

Nisole et Viecter p. 50 “Maurice avance dans la classe,

va 2 53 place en silence"
La vie du héroz se sché-

mztise ainsi en une suc~
cegsion de gestes, zans
lien, sinon leur stricte
chronologie {(voir aussi

Sept beures dix, 1 se bave l'excursion chapitre IV/
avee de U'eau et du gvon,
_ 3 @

Mon Premier lLivre de fram-
gaie p. 31 “"Apatole se
lave, Il se lgve. Il dit
g8 pri2re. Il va pris de
la fendcre. Il tit"

‘Nieole et Vioter p. 16
“"Hicole se live, sa lave,
avele une tasse de cacso
et v & 1l'&cole"

; Patou et Véronigque p. 32
 Sept heures vingieing. "Patou se live. Il se lave
+ I ehabille. {eas) Patou dEvore les tar-

. It tines, il avale le cacao,
@ -4 3 Il part”

Je lig, tu lie p. 3 voir
degein eci-contre,

N

i U ae chausee,

TN est sept bedres € deric.
" Jean prend son petit déjeunce.
1l mange son pain.
= U boit son calé at Jxit,

_ Men Premier Livre de fran-
ilu. ¢aie p. 63 "Les Eliver li-
o sent, Ils &crivent, Il

chantent. Il B
U et it e - fooanen & parlant., Ils
Jean va i Péeale,

POy



452

Je veux lire p. 39 "A 1'8cole, il 1it, il &eric, il
caleule, il copie"

La comparaison avec l'antomate s'approfondit encore car en
plus d'une Evolution en actes juxtaposés le perscnnage fonc=
tionne 4 l'aide de mouvements saccadés,

Mon Premier Livre de frangaie p. 36 "Anatole forme
des z&€ros. Il forme des zigzaga"

Wisole et Vicetor p, 75 "Hicole fait un z&€ro et un
zigzag" :

Tinou et Nanou p. 62 "Dany a wis des cubes en zigiag.
Fany a8 mis des dominos en zigzag. Anita 2 mis des nu=-
méros en zigzag”

Pouset p. 53 “Poucet marche de travers, il zigzague™
Et bien sfir trés souvent l'automate zpparalt mal synchronisé,
il ne maitrise plus la coordination de ses gestes...

Toufours ensembile p. 75 "Malgré ses promesses, il ren-
verse la cuvette, pidtine les sarviettes, fait voler
les lunettes posEes sur la table"(...)

+ee 2u point de se détraguer dans une gegticulation inutile, ab~
surde, ..

Mon Premier Livre de franpate p. 33 "Emile met ses plu=
mes sur la fenGtre, Il met ses livres prés de ses plu-
mesz, Emile met ses plumea et ses livres sur la fendtre"

»»» gui le ravale Sgalement au rang des chiens de cirgue,

Mon Livre préféré p. 39 “Fox et Azor ex&cutent sur la
place des exercices bizarres”

A force 4'&voluer dans un catalogue d'cbjets, & forece d'ava-
ler des yeux et de la bouche tout ce qui l'entoure, l'enfant a
fini par &tre mangé par les choses, s'anéantissant 3 mesure gu'ill
se réifie, Il nous reste 3 nous assurer mailntenant que le vide
sonne bien le ereux,

b) Le langage : une gesticulation Ilinguistigue,
Dans les m&thodes les plus anciennes la parole des personnages,
guand elle existe, confine 3 des vociférations rudimentaires.

En regardant lee images

p. 9 "o, o , a dic d&ds"

p. Il "u, u, u "

p: 15 "meu ! meu ! a dit dEdE"
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En riant ¢ "jojo crie T u ! u 1"
g, 29 "hue, hue (...) ho"

Wiaole et Vietor p., 2 "teto dit he' "hue &ne, dit
toto" cf, p. 23, p. &5,

Les perscnnages-pantins restent aw stade de la "poupée qui
patie” de Miléne Mico p. 60, Puis & mesure gqu'ils deviennent
bavards (notamment 2 partir de Toujours ensembie 1964), for~
ce ezt hien de constater que le langage des personnages ré-
pond aux mémes tics gue leur gestuelle. Plecés dans tel dé-
cor, ils utiliseront des formules strictement similaires

{cf, "vive l'hiver"™, "que c'est beau" ete,). La juxtaposition
des gestes se reprend dans le continuum linguistigue par sim=
ple juxtaposition de bribes de sens (volr chapitre IV/3).

Mon Premier Livre de franpais v. 54
"Oscar dit ¢ oui., Emile dit : nom.
Lucien ne dit rien.

Le malcre dit s c'est bien”

Lorsque s'ouvrent les guillements, la bouche des enfants pro=-
fére la mEme syntaxe et justifie d'une m3me rhétorigque gue
les textes 4du narrateur : des phrases toutes faites assenées
en dEbut delméthode sont ressassées avec ou sans petite va-
riante. .

Jusgqu'aux anndes 70, les dialogues ne rachdtent donc nulle-
ment le reste des textes, puisgu'ils se composent eux-aussi de
phrases contradictoires ou & l'inverse trop identigues. Les au=
tomatismes linguistigues incontrBlés (rép&titions, dialogues en
&cho, ties verbaux) conduisent 8 un langage... qui parfois flot~-
te & la d&rive entre le Bens et le non~sens {(voir chapitre V).

Non vraiment, on ne peut mieux d€finir le petit personnage
des méthodes qu'd la manidre du pantin de Je veux Iire p., 11 -
2e L, qui en résume ainsi les attributs 1

2. le pantin est peint
Iz bouche ouverte ., un certain LANGAGE
et s ire : « j"ai fai

emble dire : « ’ai faim ! » AVALEUR
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geste scolaire

* 3. quand le pantin léve une main, —
on croit-qu’il mange ' HANGEUR
une pomme ou une orange,
car hugues hw a peint
un fruit dans chaque main.

CUEILLEUR

Le Livre unigue

W des petits p. 2

¢) Le elown.

‘La dimension grotesque, qui afflevre d2s que le didactis-
me moralisateur par son excés m&me tourne en parcdie, nous
améne naturellement 3 l'analogie entre les petits personnages
et Guignol : la marionnette alliant la raideur du pantin, le
mouvement saccadé de l'automate et le jeu thidtral parodigque.
Sa présence fréguente attaste son sémantisme profondf

Mais le plus significatif est sans conteste le pantin fait
homme : le clown. L'enfant 1'adore parce qu'il se reconnalt en
lui. Devant le clown, le petit personnage est Jdans un &tat se-
cond : excitation et fascination sont ies symptimes d'une tran-
se initiatique face 3 la révélaticon de sa propre essence.

Belin p., 134, 135 - 2& L "gtéphanie se trémousse sur son
strapontin., Le petit Gustave Ecarquille les vyeux. Tous
les enfanty applaudissent, m&dusés, stupEfaics d'zdmira-
tion (...} Les spectateurs trépignent de joie"

“1/Exemples : Domi lfrz lée legon ; Selmeider p. 139 ; Clatir Matin p. 57 =~ 2el
Aline et René p, 13 ~ 2 ¢ 1 ; Tinou et ¥amou p. 77 ; Corimne, Jérbme et Frite
ps 17, 28 et 29 etc.
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¢-1) le clown est traité comme une projection parod1que des com=
portements et de la psychclogie de T'enfant.
- attitudes et attributs de 1'enfant.
"cabriole!(Belin p. 135 - 2e L) & rapprocher des pircusties et cabrigles
diverses de Daniel, .

maladresse C"c'est Jules qui a casif la glace" Leeture en féte p. 89 -
2e L renvoie aux dégits de Pascal dans Toujours ensemble,
1terreur :

Clair Matin p. 93 - 2e¢ L "je te donne six pommes, tu en manges
deux, combien en reste-t-il ? dix, répond le nain"

craintif :
Leoture en féte p. B89 - 2e L "Hector a eu si peur”
ngif ; "d'un eir nalf" Clair Matin p. 93 - 2e L.5e laisse prendre aux
apparences et croit & Ta magie : "cette glace est magique" Lecturs en féte
. 82 ~ 2e L.
le "cerceau" (ef. Bémi et Colette p. 45 - 2e L) et 12 “minuscule bicyclette”
{cf. Belin p, 135 - 2e L) &voquent les jeux enfanting, Quel personnage de
méthode n'a pas son v&lo ?
= 1a vision que 1'enfant a du monde : la tendance & tout voir grand est

mise en scéne par la présence d'oojets énormes Qui miment 1a proportion
enfant/choses

* 1]

Lecture en féte p. 88 - 2Ze L "un &norme noeud papillon”. "une
grande glace"
cf. En rimt p. 31 "1ili a lu le gros livre.”

- avec ses obsessions caractéristigues.

le regard "Hector s'admire dans une grande glace.”
. Ta poursyite "les deux clowns se powrsuivent." Belim.p., 135 ~ 2e L
. le don et le manger “je te donne six pommes, tu en manges deux.”
Clair Matin p. 93 - 2¢ L.
. le déguisement "tout baricl€™ Rémi et Colette p. 45 - Ze L ;
“un gros nez rouge" Lecture en féte p. §B-Be L ; "leurs visapes
trop enfarinés" Belin p. 134 - 2e L
. Trimitation “Jules (...) fait les mBmes gestes qu'Hector" lLecture
en féte p, 89 - 2e L
£t surtout Je désir de devenir vite un adulte {cf. Mgeceo p. 93
"il weut grandir et devenir un homme™), i1 tente de Se grandir
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"mario grimpe sur des &chasses" (Belin p. 135 - 2e L) ; il essaie
de prendre 1'apparence d'un adulte 3 1'aide de vétements de celui-
ci. Mais comme le héros des manuels i1 ne parvient qu'd attirer
1'attention sur 1'&cart entre son physique et les attributs d'adul-
tes.”Seus leurs chapeaux trop grands, dans leurs pantalons trop
larges” Belin p, 134 = 2e L ; "grondes chaussures ncires", "Snorme
noeud papillon" Lecture er f&te p, BB - 2e L.
Finalement le clown lui-aussi apparait comme un nain "voicei un
nain vétu de bleu" (Clatr Matin p. 93 - 2e¢ L} car dans son aspect
extérieur, ni son nez d'adulte {"un gros nez rouge" [ecture en fte
p. 88 - 2e L) ni ses oripeaux marqués (“chaussures noires", “chapeau
melon*} ne parviernent & faire oublier 1'effet de taille enfantine
cree par la présence d'objets et de véterents démesures.
- les tics comportementaux de 1'enfant socialisé.

salue : "les clowns saluent" Belin p, 135 - 2¢ L ; "Il vient dire bonjour

3 Pierre" Lecture en féte p. B8 = 2e L.

la toilette : "Hector se brosse™. “I1 arrange son joli noeud papillen

jaune" Lecture en f8te p. 88 - 2e L ; “Visages trop enfarinds" Belin p, 134 -

2e L

le ménage : "Il pense que la glace est sale. Il prend un seau d'eau (,..)"

Leoture en f&te p. 8% - 2¢ L

1'obéissance ! "Un coup ‘de sifflet stridemt : Marino est itmcbile" Belin

p. 133 = 2e L. CE£. Mom Livret préférd p. 55 "Au signal domné, les enfants

s'alignent dans ia cour."
c-i1) parodie de 1'éducation {familiale et scolaire)

Clair Matin p, 93 = 2e¢ L "Auguste a la prétention &'apprendre
au nain 2 fauire des additions et des soustractions."

Dang ce mire de !'&cole, rien n'est oublié
. Te questionnement comme méthode d'apprentissage : "combien font huit
et trois %"
. face & V'erreur, la simple répétition sans fournir les moyens de pro-
gresser. Au contrajre méme puisqu'il y a accroissement de difficultés

entre addition et soustraction : "Je te donne ma porme, tu en ‘manges
deux.” ’

. 1'exigence austére du pédacogue : “Auguste n'a pas une patience héroique”
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. la dureté de T2 punition : "Plan. ! une clague"”, L& sBvérité puniti-
ve se reproduit dans Belin p. 135 - 2e L, cetie fois avec un instru-
ment désignant Ya mére. “WMais Mario frappe 3 coups de spatule le
pauvre Marine" (ef. Lecture en. féte p. 89 = 2Ze L "Paf ! Il regoit
une grande g‘i.fle").

Plus subtitement, e tandem clovmnesque associant e malin et V'idiot (cf.
Clair Matin el Lecture en jéte notamment) me caractérise-t-11 pas le procé-
dé, cher aux méthodes, des couples frére expérinmenté-soeur inexpérimentée ?
(cf. Patou et Véronique ete.)

¢c-iii) derriére tout cela, &vocation théftrale du désir d'expression
authentique de 1'enfant.

"Un coup de sifflet strident : Marino fait une cabriole., Un autre
coup de sifflet strident : stop ! Marino est immobile comme wne
. gtatue.™ Beléin p. 135 = 2€ L.

Les ¢lowns figurent le petit personnage coincé entre sa nature folatre
(*cabriole") et les exigences d‘une &ducation gqui vise & nier totalement
son mei (“immobite®},
Gue faire pour montrer qu'il existe de maniére originaie ?
. d'aberd briser le symbole de 1'&ducation-imitation :"C'est Jules qui
a cassé la glace 1" Lecture en féte p. B9 - 2e L.
. s'autoriser V'interdit : “pitreries" Belin p. 135 - 2e L ; "rouler ;
dans la poussiire” Clair-Hetin p. 93 = 2e L. ' ‘I
Hais au-deld de ce défi, les mimes clownesgues sont chargés de signifﬁcaﬁion
- Yes gestes inutiles du "pauvre Marino qui se eauve en sautant” (Belin.
p. 135 = 2e L), les pitreries veulent manifester ja compétence thedtrale
ves jeux d'enfants, voire T'intuition de 1‘'art aux antipodes de 1'utili-
taire et de V'efficace.

Sehmeider p. 58 "Le voild parti notre Jesnnot, parti faisant de
grands Gauts” -

* o le défoulement "dans 1a poussidre" rappelle le plaisir enfantin 3 se
tonsidérer en parité avec 1'animal.
Et pu‘is), pris par le spectacle) 1'enfant qui s'identifie pleinement av clowm,
gavoure la certitude - é&prouvée pour Tui-méme comme pour cette image bafouge
de la_condition enfantine - que derrigre les apparences grotesgues du comédien
de cirque i1 existe une véritable valeur, Ainsi les tlowns de Rémi er Colette
p. 45 - Ze L, en dépit de leurs maladresses feintes, se révélent-ils de remar-
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guables jongleurs.,.
“puis ils jonglent avec les cerceaux, c'sst merveilleux"

.». 0U de brillants conteurs d'"histoires drdles”, sans parler de leur
fascinante facultd de comédiens (c'est-d-dire capables de feindre avec
apparence de sincéritd). Clair Matin p. 99 — 2e L "d'mn air naif",!

Mais sans doute Tes petits personnages ne resgentent-ils pas 1'amére
anbiguité du clown, qui les fait rire en Jeur parlant d'eux-mémes, de
leur petitesse, de leurs maladresses, de Teur vanité mesquine aussi.
Car comme un enfant .obnubilé par les qualités d'adulte, ...

Bogcher p. 68 "Grandir, grandir : devenir haut 4'dge, voill le
seul bonheur sur terre"

«or "un clown qui essaie d‘Ft:raper les dtoiles, c’est drfle et triste
2 1la fois" Corirme, Jérdme &t Frite p. 539 - 2e L

cf. Mfthode Fromgots p. 9 - 2e L

S A .

Ah ! le rire cl'lu clown | . :
Lecture an féte p. 88 - 2e¢ L "Pierre &clate de rire"
Comme 11 nous invite 3 reconsidérer celul de l'enfant, présenté
par les méthodes.;

2 l'instar du clown gui submerge tous ses gestes d'un rire en-
vahigsant, surtout quand il singe les petits drames de l'existen-
ce, la petit personnage des manuels est sans cesse présenté en
train de rire, y compris sans railsop apparente,

Mon Premier Livre de framgais p. 11 "lolo a ri"

Macoeo p. &0 (Nouk 1l'esquimau) “il rit souvent”
I/ Autres méthodes Evoquant des clowns : Mor Livre prdféré p. 73, Nicole et
Vietor p. 82, Schneider p. 15, Le Livre wiique des petits p. 2 3 7, Deoiel et

Valdrie p, 4, 26, 28 - 2e L, Patou et Véronique p. 62 - 2e L, Vérontque et
Nieolas p. 47, Au fil des mots p. 43 = 2e L, Benoit p, 61, 62 + 9, 11 =~ 2¢ L.
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En riant p. 90 ~ 3e L

Patou et Véronigque p, 15 "Patou a ri, Il rira"
Luo et Caroline p. 34 {...) "rit cowme une folle"
Ri la douleur, ni le désagrément ne l'emp&chent de rire :

N¥ieole et Viector p. 39 “Quoiqu'elle ait oublif 1'en~
caustique et que Viector 1l'attende, Kicole prévenanta,
répond seuriante"

Je veux I4re p. 51 (...} "et & ri 3 travers ses lar-
mes"

Tougjoure ensemble p. 72 "Marie sourit, ravie, et

n'ose pas dire (...) Que ses bagues lui meurtriesent
les doiges”

Au Ffil des mote p. 20 = 3e L "Yves va & l'infirmerie,
Il n'est pas rassurd meis il souyrit quand oéme"

On dirait la poupée qQui "regards toujours MilEne avec le méme
sourire" Mioo p. 60 cf. Clatr Matin p. 16,

Nicole, Victor, Yves et les autres, comme les clowns, sont
des rieurs absents : pour occuper le temps, ils se racontent
des histoires dix fois rablch&es, ils ne répugnent pas aux gags
gimplistes, En fait les clowns ne jcuent pag, ils jouent 3
joher dans un espace circulaire et clos comme celul d'une piste.

Peut-on en dire autant du petit personnage, rieur fermé dans
son microcosme ? (voir chapitre VII) Ses pitreries &manent-elles
d'une nécessité interne ou ne -sont-elles qu'un pré&texte ?

L'enfant des méthodes nous paralt, comme le clown, pousss au
" rire par obligation, au rire de profession.

‘Cg rire mécanique, qui f£init brusguement comme il a commencé :

e



Mon Premier Livre de franmgais
ps 11 "Lolo & fini de rire”

Poujoure ensemble p. 10
"i! ne rit plus"

En piant p. 35 "Pauvre René
{eus) i1l plevre™ voir dassin
ci-contre.

Ca rire de fagade, spécial-pour—-éla-
ves~en~train~d'apprendre=-i~lire, ce

rire irraisonné qui Eclate en début

de méthode comme la vocifération du

Nnourrisson, ce rire censé prouver l'existence d'un enseigne-
ment de "1a lecture sans larpes” {sous-titre d'En riant),

nous soupgonnons gu'il cache, encore plus gque pour le ¢lown,

un rire sang Jjote, comme une ¢rispation saccadée et hruyante

qul se d&clenche parce gque c'est la fin de l'alinéa ou du pa=-
ragraphe...

Comment le prouver, sinom en vérifiant si ce sourienr figé,
ce rieur de commande ast bien capable de sentiments, si les
articulations du pantin coulissent sur une vie ilntérieure ?
Ce gul nous surprendrait pour un pantin... encore que Pinoc-
chio,..

d} La subfectivité de l'enfant-shose.

Dans les plus ‘vieilles mé&thodes, qu'cbservons-nous 2 lon-
gueur de pages ? des gestes qui succddent d dTautres gestes,
décrits comme des mouvenents d'objets, Elémentaires (poser,
Ster}, répétitifs. A titre d'illustration, nous avons suivi
le pidtre remuement dfustensiles scolaires déplacés sans con-
viction par quelgue enfant 3 l'esprit lointain :

Mon Premier Livre de frangais

P« 24 "Oscar va 3 1'&coie. Oscar & une plume.ll & une
ré#gle. Il pose sa ridgle sur le tableau. Il pose sa plu-
me 3 cdté de la ragle" .

p. 25 "Léonie porte sa tigle sur la table. Isidore Gte
la r#gle. Lina pose sa plume sur la fendtre. Isidore
éte la plume. Lue¢ porte le livre sur le pupitre. Isi-
dore Ote le livre®



P. 30 “Emile met ses plumes sur la fendtre, Il met
ses livres prés de ses plumes. Emile met ses plumes
et se5 livres sur la fenétre"

p. 37 "Aline, prenez votre rigle ; allez 2 la feng-
tre ; posez la régle sur la fengtre,
Oscar, prenez.votre plume ; prenezr du papier ; (...)

Emile, prenez votre plumier ; fermez-le ; &tez-le"

P. 39 "Je pose la plume, tu poses la plume.
Elise pose la plume sur la table {,..)

Emile pose la rEgle sur la tabie. I} met sa plume 2
cbtd de la regle”

On se creit au cinéma muet des anndes 20.

Décrits 2 travers la m&me syntaxe, chose et personnage se
confondent dans une méme caractéristigue : ils bougent mé&cani-
quement.

Mon Premier Livre de frangais p. 55 "Le moulin a une
roue. Il &2 des meules., L'eau tombe sur la roue. La
reue tourne., Les meules tournent, Elles écrasent le
grain"

p. 60 "Igidore a un sae de billes. Il & une boule et
neuf quilles. Il va jouer avec son ami Jules”

pe 6! "Albert a ume régle et un creyon, Il trace des
lignes™”

Cette gestuelle muette engluée dans les choses &vogue les ac~
tions de routine et sent l'odeur rance du plus sinistre quoti-
dien.

Mon Premier Livre de frangefe p. 4! “"Emma vide le ba-
quet™

Firon p. 13 "Ursule rEcure la casserole”

Nieole et Vietor p, 13 ™ Ninette &te 1'assiette et don-
ne 2 papa sa pipe et une zllumette”

Le Livre que j'aime p. l4 "René remplit son encrier"

Au long dex joure p. 49 = 2e¢ 1 "Henri efface son ar-
doise avec une &ponge humide"

A cOté de ces lents et lourds réfleses de 1'habitunde, se
manifeste parfois une gesticulation forcenge. Le premier livret
d'Au jardin de la jeie par exemple décrit les petits personnages
en agitaticn constante : "en joue et on saute ; on danse et on
chante” {p. 16) pendant quarante pages. On pense 2 l'excitation
du phal&ne €bloui par les lumigres qui l'entourent. Ce gui est
remarguable, c'est gue.dans un cas comme dans 1'autre, les en-

e
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fants ne sont pas caractérisés-: ancun adjectif gualificatif
ne précise leur &tat d'Sme lors de ce type de descriptions.
Visiblement les auteurs préférent 3 1'é&vocation des caracté-
res le dessin sec des comportements : la gestuelle remplace
la psychologie, au point gue souvent nous assistons & une es-
pece de sémiologie de sourds-muets par s&ries de gestes ponc-
tués de rires.

Ce th&itre de comportements nous présente das &tres unique-
ment saiste de I'extérieur. Nous est interdite toute prise
sur la sensibilité enfantine des personnages car la syntaxe
refuse 1'usage des modalisateurs, Les actions s'é&noncant de
manidre brute :

Dantel et Valérie p. !3 "Velérie a 1lu 2 c8té de la fer-
me, Daniel 1it pr&s de l'&curie., La chivre béle dans
1'&curie. Bebi trotte dans 1'all&e de 1ilas™

Jamais ne nous sont &vogquies les impressions particulisres des
enfants, leur propre altération de la ré&alits 3 1'aide de ver=-
bes &nonciatifs tels que "croire”, "penser”, “suppoéer". Seul
le verbe "dire" rapporte les paroles comme un magnétophone,
sans prise de distance. Pas de place pour la nuance (c'est tou=
jours “beaucoép“}, ni pour le doute (puisgue Patou et Rémi le
disent, ¢'est que c'est vrai), nl pour l'interpré&tation ou le
recul mogueur,

Au Jardin de la Foie p. 37 "Que fais-tu 3 1'€cole, René ?
- Ce que je fais 7 je dis bonjour 2 mes petita camara-
des"

Ou René é&met une galdjade et 11 faut gque cela se sente, ou il
est sérieux et l'on a besoin d'entendre son interlocuteur mani~.
fester sa réaction. .

Peut-8tre un sentiment exhibé avec insistance va-t-il pallier
1'absence d'expression du Moi ? Il s'agit de la joie.

Niacle et Viecteor p. 89 "Les enfants joveux, courant de
tous cdtés”

Le Livre que F'aime p. 27 = 2¢ L "Rend est fou de joie"
Au lLong des Jjours pi & "Quella joie 1"

Eémi et Colette p. 15 "Claude sgute de joie"

[ 34~
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Pourtant cette "joie" gul gagne les héros si souvent, envahis~
gante 1& ol nous attendions une simple satisfaction silencieu-
se, au lieu 4'2tre communicative, celle=ci inguiZte... En tout
cas elle ne vaut nullement coime symptdme d'une vie intérieure
dense, comme Smanation issue des pe~-

tites personnalités sachant ressen-
tir le rée car elle paralt produite d4'un
déterminis- me de pacotille.

" Condi=- tion nécassaire et suffisante :

ce des accessoires habituels
chent comme par f&tichisme le
motif s

Le Livre que j'aime p. 21 - 2e L
"Ah ! qu'on est heureux,
le jeudi au grand air,
b.;\m:ms les pompiers en
fleurs au milieu deg her~
¥ bes et des bétes"

fleurs (on peut se met=
croit leur pouveoir).
la forgt, le.goiiter.

-

la présen-
qui déclen=[\' gm
réflexe &- %

eritére premier : les

tre "dessous”, ce gqui ac~-

on ajoutera : les bh&tes,
£i la rencontre se li~

un seul ocbjet de prédilection, la réac- e

"joyeuse" ’

Le Livre que j'aimg "René est
fou de joie car il va pouvoir
imiter le peintre"

Toujoure engemble p. 42 c'est
son avec son "navire®" (voir chapitre ' \
Pascal est “fou de joie" ; idem ponr u Claude Ré-
mi et Celette p. 15 : dans Miee p. 20-—= R
port avec la glissade, voir chapitre Vv,

Patou et Véronigue (...)"pouseent des cris de joie" 3 la
vue des Etoiles artificielles ({feux d'artifice) p. 62 - 2e L.

Dés gue les accessoires symboliques se présentent en nombre
suffisant ils contribuent systématiquement 3 g&finir le bonhéur.

en rap-

Mico“p. 32 =~ 2¢ L "Nous sommes trias heureux chez grand=
mire
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Je veux iire p. 62 "Comme on se sent heureux" ("veil=-
lée chez grand-miZre')

Altne et René p, 49 - 2e& L "Ah ! gu'ils sont heureux"
{chez les grands-parents)

Las s&jours chez les grands parents allient en effet (Mice p. 32)
" . bonhomme de neige
. péche-cueillette
. cheminée : feu + "nid"
. charme du langage=-ré&cit (“histolres").
La vie au chaud dans la maison rappelle 3 l'enfant les qualités
du"fiid® : chaleur deuillette, sécurité, sec,veir chapitre VII.

Beiin p. 87 "Comme on se sent bien, 2uv chaud, dans ses
pantouflea™

Caroline et Bruno p. 29 = 2e L "Bruno fait du feu dans
la cheminge {...) Caroline sEche ses cheveux (...} Caro=-
line et Brumo sont heureux"

Plus l'enfant est proche de la terre et de la tradition (grands-
parents fermiers, feu de cheminde, veillfes au coin du feu) plus
sa concrétise l'&tat de bonheur, comme nous le verrcns ulté&rieu-
rement, Un peu de rousseauisme perce dans cette nostalgie du pas-
s& que confirme l'évocation de la douce guistude "bon sanvage”

que nous présente la méthode Sehneider p. 113. On retrouve les &=
ternels critéres "primitifs" du bonheur selon les méthodes, voir
chapitre VII/1 @ )

As-tu enten du parler des Sioux
Qui ha bitent ’A mé ri que, loin
de chez nous?
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) ; le eri, l'onomatopée.

bans la mesure ol cette jubilation paralt secrétée par quel-
ques &l&ments bien déterminés-du décor, toujours les mémes,

elle nous donne l'impression d'8tre factice, de ne dépendre
d'aucune volont& intérieure des personnages. &L'état de bonheur
souriant et h&at constitue une norme cbligateire, un donné préa-~
lable & l'existence enfantine

Patou et Véronigque prEface “La vie quotidienne eet
gaie”

Rémi et Colette p. 33 - 2¢ L “Comme tu es aimable, jo=
1i mois de mai, avee ton gai eourire ! On est heureux
de vivre lorsque tu es de retour”

Bouguet doré p. 67 "Colégram, le lutin, epprend les
parcles magiquee. Je voudrais, dit-il, que tout le mon~
de seit hevreux. Et le voilad parti peur donner le bon=-
heur"

Les multiples lutins et fées, gui s'&gaillent dans les diver=
ses méthodes, ont sans doute doté nos petits personnages d'une
glande salivant le bonheur 3 la rencontre du moindre objet chargé
de significaiion. D'abord nous remarguerons que la tristesse

est toujours simple d&ésagrément fugace, vite résolu :

Je veur*lire p. 51 "Gilberte a fait la grimace, Une
larme g perié& 3 ses cils (...} Ravie, Gilberte a re-
wercié et a ri 3 travers ses larmes"”
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Tinou et Nanou p. 75 PEcoute le bébé qui pleure,..
Clest fini, bEbE est de bonne humeur”

ef. En riant p. & - 2e L ; Lesture en f&te p., 78, 79
ate,

Ouelguefois on dirait une crise inexplicable :

Hon Livre préféré . 3? "Aprés la rixe, Max n'est plua
exeité et il s'excuse”

Cartains héros sont méme par nature hors d'atteinte de tout cha-
grin 1

Pgtou et Véronitgque p. 20 - 2¢ L “"Patou est toujours
de bonne humeur"

Le Livre que jlaime p. 11 - 2e L "Un petit gargon qui
Etgit trés gai”
P« 4% = 2e L "Yvan, le joveux petit Breton"

Bogcher p. 43 "Paul est gai"

Lut? p., 55 "Lutins joveux et graciles”
Ce bonheur qui leur a &té inoculé et qui se distilie dans leurs
velnes agit essentiellement sur le physique :

Macoso p. 80 "Mon coeur saute de bonheur”

Le Petit Monde dee anitmauz p. 13 ~ 2¢ L "La joie se
1it syr les figures™

Clair Matin p., 62 « 20 L "Ses yeux rient, son coeur ast
heureux"

Mico p. 20 - 2e L "Enfants rouges de plaisir"

Rémt et Colette p. 15 "Claude saute de joie"
En somme ce ré&flexe euphorigue conditionné {qu'on peut commander :
"Jouez avee entrain" Boscher p. 48) n'apporte pas davantage la
confirmation d'une gquelconque vie intérieure des perscnnages.
Au contralre nous ressentons désormais combien ils sont versa-
tiles et superficiels,

Nicole et Vietor p. 69 "Mawman fait baigner Nicole. Nicole,
d'abord, trépigne dans 1l'esau froide, Ensuite elle dit :
1'eau fralche est douce et me dElasse”

Lucide le pare &met des doutes sur la valeur des ambitions pro-
fessionnelles des enfants @ - '

Je veur lire p. 49 - 2e¢ L "Maman disait souvent : Gil-
berte dera jardinidre, -~ Si ce jeu dure longtemps !
disgit papa en souriant"
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Au Fil dee mote p, 18 - 3& L "Tu voulais dé&ji étre
boxeur, puis motard, puis chauffeyur de taxi. Tu chan=~
ges souvent d'id&e | dit papa”

Cette inconstance...

Je veuz lire p. 61 "Souvent 1'enfant commence tout
mais ne finit rien”

o tEmoigne d'une {ntériorité vide.

Schneider p. 58 "Parti gquoi faire ? Il n'en sait plus
un mot"

Méme s'il se donne de temps en temps l'illusion de “la plé&ni-
tude,..

Lue et Caroline p. 46 "La nuit tombe, Luc rentre avee
joie. Il & tout fini®

Je veur lire p. 58 "Le soir, iis rentrent au logis
hérassés, mais ravis”

Carcline et Bruno p. 70 - 2@ L "Fetigués, mais contents"”
cf. Tinou et Nanou p. 75.

Patou et Véronigque p. 62 = 2¢ L "Fatipuss wais ravie"

Aline et René p. 19 “Fourbus mais ‘contents”
+.+ DOUE savons bien gue le petit personnage n'impligue guére
sa sensibilité interne, Son psychisme s'Emeut lors de rencon-
tres bien précises mals ne se lalsse pas pour autant saisir,
comme s'il restait singulidrement absent ¢'une silhoustte en-
fantine gqui parcourt le petit monde en le visitant, 1l'effleu-
rant. '

L'esprit d&u petit personnage, voyeur tournf vers les choses
extérieures, s'y conforme et se réifie. Exprimant tristement sa
vacuité jinterne, le héros la symbolise

- par la reproduction d'une rondeur -
vide : le ballon, qu'il tient en l'air
comme une té&te boursouflée et vide.1

1/ Exemples : Hon Prenier Livre de franpaic p. 48 ;
Au jardix des images p. 23 ; le Livre que J'aime 1*. .a#_ N
p. 6 2e L, p. 12 ; Clair Mgtin p. 34 ; Remé et ih\_& . AN
Maria p. 20 ; A Ia cla ire fbnta¢n3 R &3 s Aline N .

et René p. 16 - 2¢ L ; Corirmne, Jérime et Frite = TN N
ps 9~ 21 ; Lectu)"e en féte p. 40 et 44 boules ﬁ N

- décoratives du sapin.

Rend et Monette p. 109
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Au long des jours et Au 7l des mots en font leur couvertu=
re sans conscience de la sinltre symbolique.

= par la fabrication de bulles, 1l'enfant soufile par sa
bouche szon vide intarnel: comme le poisson de Lecture en féte

P 69, =

' @ Oh! les jolies bulles de savon!
:;. I, Toto et Lili font des hulles.
¢ Vitz un bol et du savon;

P o bon! celn mousse. - .
'(3 Q} C} Souffions dans la pipe 1"
. O‘° .labullesegonﬂe,segonﬂe.

o ©

11. La bulle s'envole : La Méthode rose
elie monle, monte, p. 4 = 2¢ L
elle monte en Pair,
= daos le ciel clair,
5 et puis elle créve :
Crac!

Dotant les personnages d'un idiome grotesque fait de sim-
plismes et d'3-peu-préds, le propulsant dans un décor hanté& par
des objets morts de catalogue, les auteurs laissent entrevoir
dans la gesticulation vaine de petits corps sans esprit une hal-
lucination du n&ant :

Au aardzn des imagas p. 23
"0l vas-tu mon ballon ?
vire, tombe,

vire, tombe,

artéte, mon ballen t"

!/ Exemples : Au jardin des tmages p. 22; La ﬁ@thamk rége p. 4 - 2e L ;Bou-
quet dord p. 65 - 2e L ; Le Livre gue j'aime p, 12 ; Clair Mztin p. 87 = Zel ;
Rémi et Colette p. 53.



A la elaire fontaine p. 43 "A& la nuit, Simon léeha
le £il, le ballen monta, monta... HElas ! il reszta
dans la lune, on ne le revit plus"

Ax long des jours p. 26 "Le ballion Touge se gonfle,
puis i1 éclate"

La Méthode rose p. 4 =~ 2e L
“"La bulle se gonfle, se gonfile.
La bulle s'epnvole :

elle monte, elle monte,

elle monte en 1l'air,

dans le eciel glair,

et puis elle criéve :

Crac "

Clair Matin p. 87 = 2e L "Clee ! elle éclate. De la
bulle, il ne reste rien, rien qu'une goutte d'eau”

Le Livre que J’aime pe12
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() PROBLEMES PSYCHO~PEDAGOGIQUES POSES PAR CETTE CONCEP-
TION DE L'ENFANT=NEANT DANS L’APPRENTISSAGE DE LA LAHN-
GUE ECRITE,

Dans le domaine de l'apprentissage de la langue &crite au
CP, les méthedes d'apprentissage de la lecture se confrontent
depuis toujours & la mBme s&rie de problémes

» la part de la subjectivité de l'enfant
_ + le rble de l'intellect/affectivité.

La réflexion moderne depuis une dizaine &'années avec Cathe-
rine KERBRAT-ORECCHIONI, Evelyne CHARMEUX, Jean FOUCAMBERT
et 1'INRP, a modifié fortement les peoints de vue, sans pour-
tant 3 notre sens réussir 3 convaincre les enseignants de re-
miser totalement les pratiques des anciennes méthodes.

Succinctement, quealgues axes d'interrogation 1

a) Processue d’acquisition de la langue derite et rd&le du
sujet, . !

Visiblement les méthodes par#ent d'un principe psycho-pé&da=
gogique sans cesse illustré par les faits et gestes des petits
personnages : l'apprentissage-dressage fondé& sur la répétition
et l'apport “"goutte 3 goutte" (selop l'expression d'Evelyne CHAR-
MEUX} de connaissances successives {cf, la progression-parcours).
Il stavére clairement d'aprés les préfaces des méthodes gue les
auteurs ont congu leur manuel en vue d'obtenir un comportement
mécaniaé rapidement mig en place.

Cette conception hehaviouriste d'"enfegistrement passif de
stimuli” (Evelyne CHARMEUX) exclut le réle du sujet dans }'ap-
prentissage, séguelle d'une &poque ol l'on désirajt alphabéti-
ger le plus possible des classes dépassant cinguante €léves. En
somme il ne.s'agit plus de réduire le processus d'acguisition
3 un ensemble d'habitudes &lémentaires, transmises par l'ensei-
gnant, mais il importe de mettre en avant la subjectivité en~

+



tisre et particulire de l'enfant.

"La participation active du lecteur, sa sp&cificité,
sont aspurément déterminantes dans 1'acte de lire. Le
sens d'un texte est 1if aux effets de sens que le lec-
teur produit-construit (de fagon consciente ou non).
On a longtemps cru que la lesture consisztait en une
simple activité de décodaspge d'un sens sntidrement ins—
erit dans le texte (...)

Contre une telle disparition du sujet-lecteur, les
théoriciens de ls réception (esthétique et linguisti-
que) ount Bu £'&lever et montrer ccmbien+les variables
peyeho=cognitives et sceio~culturelles interviennent
dans i'activit# de lecture,

Le legteur, cessant d'étre pris pour un décodeur homo—
géne , peut étre enfin conpidéré comme un sujet social
et un sujet psychelogique qui emtre en contact avee

1un texte, & un moment particulier de son existence,

et qui apperte & la fabrication du sens un certain nom-
bre de spécificités. Tout ce que le lecteur sait {om
oublie} et est s'applique-s'impligue dans 1'acte de
lecture™ A.P.R.E.F. J'eause franpais, nen ?Jean=Michel
ADAM, Régine LE GRAND-GELBER, p. 88,

( soulignés par nous)

Compte tenu gue le raisonnement vant pour l'acguisition ortho-
graphigue, lexicale et syntaxigue, il semble gqu‘on puisse son-
ner le glas du bon vieux manuel passe-partout, instrument d'une
activitd d'encodage-décodage préalable aun lire, et fondé&e sur
une simplification ad hoc de la langue &crite, comportant des
héros imaginés comme plus petits dénominateurs communs des &l&-
ves frangais.

Est donc mis en évidence la pricoritf# de ia réflexion sur
I'adaptation de la méthode 4 une clasge donnée, dans un milieu
socio-culturel précis et sur l'adéquation des acquisitions au
rythme de chacun, Pour cela il favdrait rompre avec le princle
pe traditionnel de manuel~monopole, outil-refuge pour débutants,
qui h&las ne donne pas ensuite 3 l'enseignant plus %gé les mo-
yens de sortir de ce r&le de guide-ine oubliant la réalité hété-
regéne des enfants. )

Ainsi donc si le locuteur, le suje¥ parlant-lisant-&écrivant,
est au centre du iancage, on ne peut plus &tudier la langue é&-
crite figurant sur les pages d'un manuel, en dehors de toute ré=-
férence & l'enfant~locuteur, c'est-E~dire 3 ce qu'il est, a ce
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qu'il vit :

"L'ferit, celui qui informe, tEmoigne, relie, est
enseigné ici (dans !"&cole traditiomnelle) hors de
ses racines, de ses ralsons d'@cre, DéEnaturé, Loin
de da réalité, .

Quel chemin pour le réapptendre apriés !
Alors qu'on pourrait le conquérir comme on a conquis
le reste {la marche, le langage...) en vivant tozale-
ment, affectivement, intellectueliement, physiguement,
engagé pleinement dans une relation avec les autres,
avec son milieu” Yvorne CHENOUF Guy FAUCON Des Enfants,
des éderite, la vie p. 13.

b} Processus d'aoquisition de la langue derite : un "ocon-
ditionnement” quand-méme néceseaire ?

Certes les sommités pédagogigues actuelles gui &voguent
l'apprentissage et l'utilisation de la lecture, insistent sur
son fonctionnement intellectuel :

"Force est d'admettrse gue lire est une activitf i la
fois intelligente et libre"™ Evelyne CHARMEUX La lLec-
ture 4 l'école op. cit. p. 77,

"Lire c'est Emettye des hypothZses sur le texte en
fonction d'un contexte lingnistique et du véew du
lecteur et vérifier c¢ces hypothé&ses 3 partir des in- -
dices diffdrenciateurs et 3 partir de la sigpifica-
tion" Jean CARDIRET, Jean WEISS “L'anseignement de

la lecture dans le canton de Welchatel” ir 4 la recher=
che d'une pédagogie de la leoture op. cit,

C'est vrai, et nous l'avons dit, les anciennes méthodes con-~
sidérent l'enfant comme simple copieur, les jeux &vogués ne
dénotant aucun esprit &'invention mais relevant de la simple
application de régies {domino, loto etc.} et de l'imitation
pure et simple, La part de comstruction intellectuelle est ow
bérée de manilre regrettakle,

Pourtant 1l ne faudrait pas passer d'un extréme 2 1'autre,
car la guestion se pose tout de méme de savoir si par 1'acqui-
sition des structures lingulstiques écrites (et non l'acte de
lire) une part de mémorigsation—imprégnation n'est pas nécessai-
re, Sans revenir au rab&chage des anciennes mé&thodes, il n'en
est. pas moins vrai comme le montre Claude DUNETON gu'un "bain
de langue” régulier ne peut se passer de la lecture oralisée
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et &e la ré&citation, & condition blen sfir gu'elles véhicu-
lent des structuras lexicales. et syntaxigues autres gue sim=
plistes.

YLes vieux exercices qui faisaient appel - i 12 mémoi-
re gommencdrent & étre regardés de travers par les
enseignants et débarrassérent pey 3 peu le plancher
des classes (...} Le revers {...) c'est que les en-
seignants ont pris soudain 1'habitude de planter, r&~
colter, et perdu peu 2 peu le sens du mirissement...
Ce gqu'aequiert un enfant ne s& transforme pas forcéE-
ment en ré&syltatr quelconque au cours de la semaine
suivante, ¥l ¥y a des choses qui 1'imprEgnent et qui
le transforment peu & peu d'upe manidre impexceptible
- et donc inattribuable & gui ou 2 quel que ce soit
{ea.) {reléguer lu ré&citation) A mon avis c'est une
erreur considérable, car e'est priver le jeuns indi-
viduy d'une partie trép importante de ce bein de lan-
gue gui permet 1'assimilation intuitive, l'osmose des
termes, d«¢ structures, du rythme de tout ce qui faic
la vie dfune langue”

Mais :

"Tant gu'on n'aurs pas compencé 3 répondre 3 la ques-
tion ! quelle langue enseigner ? il vaut mieux, et de
loin, ne rien r&citer" Claude DUNETOR op. cit, p. 186,
i87.

c} Intellect/affectivité,

C'est dans la totalité de son &tre gu'il faut comprendre
1'enfant tel qu'il est, avec ses plaisirs, ses Emotions. Henri
WALLON & mortré le jeu remarguable des facteurs affectifs dans
l'acquisition de la connaissance. Or on ne s'est pas suffisam-
ment interrcogé sur la nécessit® de procurer & 1'éldve de CP
dés le déhut des apprentissages, le plaisir dn langace et du
lire.

~ Plaisir de lire, parce que comme l'observent Bruno BETTEL~
HEIM et Karen ZELAN (op. cit.) 1l'utilité pratique ne suffit
pas & l'enfant. Savoir gque la lecture lul sera utile plus tard
ne suffit pas & lui er donner l'envie, Il "doit &tre convain=
cu qu'eile lui ocuvrira tout um monde d'expériences merveillieu-
seg', 3 la mani2re d'un "art &sotérique qui dEvoile des secrets™

P. 51 "Si apprendre i Lire est ressenti non seulement
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comme le meilleur moyen, mais comme l'unique moyen d'é~-
tre transportd dans un univers inconou, ls fascinatrion _
inconsciente de 1'enfant pour l'imaginaire, ¢t son pou-
voir magique, lui dounneront la force de maitriser las
tachniques™

- Plaisir &'un langage non-ré&duit {volr chapitre V/3) par-
ce gqu'un enfant a besoin qu'on ne s'adresse pas uniquement 3
son intellect, 3 sa conscience claire, par des phrases faites
de mots connus et immEdiatement réutilisables mais que les tex-
tes nourrissent s« sensibilitéd et son imagination ;

"C'east la magise du verbe, sous la forme multiple des so-
norité&s, rythmes, incantatious, formulettes et tout au-
tre type de langage sauvage, qui viendra enrichir, af-
finer éhez l'enfant les possibilicés imaginatives" Jac-
queline HELD op. cit. p. 229.

Dans- cette optigque, émonder les textes pour les rendre clairs,
gvidents, faciles & comprendre, représeyte une ignominie p&dago-
gique cccultant un phénoméne psycheologigue enfantin central : gue
le langage est pergn par lui, & travers sa sensibilité, comme
mystérieux, multiforme, plastigue, C'est par "l'inceonnu, le bis-
cornu, l'&trange” {(Jacqueline HELD op. cit.) que le langage at-
tire-l'enfant et non par son aspect simple et univogue.

Comme nous l'avens &vogué 2 la fin du chapitre V, i'enracine-
ment du langage dEpendra du fait qu'il ne soit pas seulement une
contrainte regue de l'extérieur., Le langage ne s'é&pancuira quien
passant largement par l'affectivit&, vécu comme un “matériau a
jouer, 2 réver, 2 rire" {Jecqueline HELD op. cit.).

d) 0% on retrouve la conception générale de 1l'enfant.

Tous (Jacgueline HELD, Marina YAGUELLO, Bruno BETTELHEIM)
s'entendent sur cette "disponibilit& originelle" de l'enfant,
"cette attitude de libarcé créatrice face aux images, ayx idies,
anx mots" (Jacqueline HELD op. eit,).

51 l'enfant ressent le langage comme ludigue, magique, si l'on
se persuade que ces attltudes sont justement d&terminantes dans
l'acquisition de la langue (8crite), 1l s'avare important de ne
pius raticnaliser~"adultifier™ l'enfant 2 la manidre des ancien-
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nes méthodes, mais aqu contraire de sauvegarder, cultiver,
prolonger cette pleine ouverture au mot, cet “envoiitement
initiel" (Jacqueline HELEP) devant le foisonnement, témoin
des richesses du langage.

En sorme toutes ces considérations supposent évidemment
un agutre regard sur lfenfant : 3 l'ancienne conception va
ge substituer une autre,

. Autrefois les méthodes de lecture telles gue nous les
avons #tudides transposaient sur l‘enfahce les valeurs adul-
tes niant d celle-ci toute spécificlté sinom en négatif, a-
lors gu'elles proposajent & l'&léve une langue infantilisan-
te.

+ Actuellement les esprits seraient plus enclins 3 fonder

les activités de lecture sur des textes et une lancue qui sup~

pogent chez l'enfant ume activité iptellectuelle semblable &
celle de l'adunlte, tout en lui reconnaissant le droit d'&tre
un enfant et 4'avoir une sensibilité particulidre.

Cette &veolution psycho-morale g'amorce dans Aw fi1I1 dee mots

et se confirme dans Lecture en féte, manuels oll sont présentés
avec forte récurrence des petits personnages encore bien b&bés,

aux ettitudes d€libfment pudriles pour nous rappeler que doré-
navant l'enfant vit sa propre condition.

Au fil des mots
p. 14 = 2¢ L "Yves joue 3 sauter par-dessus un seau"

Pe 3 = 2e L. "Yves es5t pssis sur le tapie de la salle
% manger. Il suce son pouce"

P: 30 ~ 2e L "Yves réve (...} il erie : maman, maman !"
p. 42 = 2¢ L (¥ves) "Il est perdu. Il erie : papa ! me-

man !"

p. 3 - 3e L "Le vent souffle en tempéte {...) Maman,
j'ai peur, dit Béatrice"

ps 1! = 3¢ L "Michel va se coucher, Il s'endort en te-
nant see deux ours en peluche™ cf. Patou et Véronique.

p. 40 = 3e L "Puis c'est le grand fiim. Mais celui-ci

est trop long pour BEatrice. Elle s'endort et papa doit

le porter dans la voiture™

e
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Lecture en fete p. 9 = 2e& L lapin en peluche ;
pP. 34 = 2¢ L peur d'un petit bruit
P, 42 - 2e¢ L a4 mal agux dents, pleure,

Mais aspérons qu'il sera possible d'aller plus loin encore
qﬁé ces deux méthodes et d'envisager toutes les- conséquences
d'une pédagogie qui tienne v&ritablement compte de la riches-
se, de 1'originalité de 1'esprit enfantin.

De la conception d'antan {adulte en négatif} encore expri-
mée en 1984 par Jean~Jacques BROCHIER...

"Je d&teste 1'enfance, cet ige mou, riche seulement

de ses manques, de son ipachévement, de tout ce qu'il
n'a pas vu, qu'il ne connralit pas" Une Enfance Iyonnai-
ge au temps du Maréchal.

.+1 1l'école actuelle a beaucoup moins besoin que de celle ex~
posée par FELLINI, stimulatrice, d&couvrant en l'enfant tout
un monde, “unrn 3ge d'or du saveir™ par nous perdu, 3 (re) con-
guérir d'urgence dans la pédagogie.

p. 33, 34 "Un gosse arrive 3 1'&cole 3 un dge ol la from-
tidre entre imagination et ré&alitéd, entre le monde de

la conscience, qui en est tout juste 3 ses débuts, et

le monde bien plus vaste de l'irrationnel, du rive, de

la ¢ommpunication profonde, est une frontiire des plas
minces, une membrane sans gudre d’&paisseur at I tra-
vers laquells passe une respiration poreuse : il s'y
produit des &€changes, des osmoges, dee infiltrations
subites, .

Cette sspdce d'&tat de grice, qui disparaftra rapi-
dement avec l'ige, loin d'Etre reconnu et profégé comme
une chose précieuse, un Gge d'or du savoir, des capaci-
t&s vitales, est fonecilrement ignord par 1'école, consiw-
déré quasi soupgonneusement, avec méfiance, pour peu qu'
il se heurte I 1'ordre conventionnel od l'enfant deoic
gtre ingdr&. Et ce n'est pas la faute de qui que ce soit,
cela fait partie de la paresse d'ssprir, de 1l'inertie,
de 1'incapacité avec lesquelles nous suivons les problé~
mes de l'&ducation, de la distraction tetale qui est la
nbtre d3s qu'il s'agit du monde de 1'anfance, persuadés
que tous sommes que l'enfant ast gn somme une erreur qu’
il importe de rectifier, Alors qu'il s'agit d'une person—
nalitf pour le moins étrange, insolite, qui dispose de wmo-
yens encore rudimentaires mais intacts de celler 3 la r&-
alité, et qui, ainsi que les &léments de la nature, con-
serve un savoir que nous -avons perdu, sait des quanticés
de choses que nous avons oublies, car elles se sont ef-
facEes” -
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P. 34 "Hous sommes tofalement oceupés par (.,,) no-
tre vision myope de la rZalticg"

t. 35 "Ces marmots me semblent §tre les dépositaires

des richesses immenses, ils ont dans la téte, dans le

coeur, dans le ventre, un petit et Enorme coffre~fore,

avec des gecrets qui, petit 2 perit, disperaftromt”

FELLINI par FELLINI, entretiens avee Giovanni GRAZZINI. !

Poucet p, 2 et 3
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CHAPITRE VII
CONCEPTION DU MONDE : LE MICROCOSME,

cf. Le Petit Monde de Luc et Caroline: titre d'une
méthode,

Vers le paradis terrestre. L‘'snfermement de 1'enfant.

§{ VIT 1 Vers le PARADIS TERRESTRE,

Belin p. 115 = 2¢ L "Portez bonheur aux familles,
petits cri~cri du Paradis”

Dans les années de 1930 & 70 1'évocation du paradis sur
terre &'impose dans les pages de manunels, Malgré l'évidence
pour le lectenr d'aujourd'hui, il nesemble pas gqu'd 1'&pogue
les auteurs aient eu le zentiment gque leur description du “pe-
tit monde® confinait & 1'Eden, Pourtant les nombreux obiectifs
psycho=p&dagogiques gu'ils visaient ne pauvaient logiquement
qu'aboutir & reconstituver le mythe bibligue, Essayons de sui-
vre leur pensée,

a) D’abord 4 travers un megeage déclaré.

A mesure gu'on avance dans les années 1930 & ?0; la cons-
cience se fait de plus en plus aigug de la peine déploy&e par
le jeune &l2ve pour apprendre 8§ lire. Aussi peu & peu va-t-on
assister & un renversement des valeurs, la rupture d&bordant
le cadre de la pédagogie pour devenir pleinement morale.

Au temps des trés vieilles méthodes (19 sidcle et début
du 20e sisdcle), l'acquisition de la lecture se définit par une
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axtréme aridits, qui

"ne mEnageant aucune prise comerite, opfrait par con-
ditionnement brut, terme 1 terme, dans un climat d'en-
nui, de manotonie, de contrainte, Aussi n'dtait~ce pas
une petite affaire d'avoir pareouru ces &pres sentiers
{ass) {car) il ¥y fallait jadis trois ou quatze ans d'ef-
forts ec de larmes™ RHenri CANAC arc, eit, p. 26.

Certes, comme le note Henri CANAC, le faibkle intérét de la po-
pulation pour l'alphab&tisation de ses enfants explique en par-

Ltie que ce calvaire ne posit pas problédme i l'&pogue. Mais i}

s'ajoute qu’une conception religieuse de la vie imprégnait 1'éco-
le comme le reste de la société, pourtant laigues depuis Jules
FERRY et le “petit pére COMBES", Le travail austdre de l'enfant
sera récompensé plus tard par la joie gque lui procureront les
richesses de la lecture future, de méme que l'homme est sur ter=-
re pour gagner son paradis.

Am=-gtram-gram pfﬁface "Cet effort vebutant de asyliaba-
tion gui dait &tre r&compensé par la découverte du ro-
yaume merveilleux des histoires et des conres"

De plus l'effort, la souffrance, loin de représenter seulement
un pasgage ohligé, sont ressentis comme valeurs formatrices de
la personnalité, Comme dit le vieil instituteur cité par ALAIN :

"J'avoue que ce n'est pas amusant ; mais nous ne sommes
pas ici pour noux amuser" Propes sur 1'Education XLI
1932, p. 90,

Voici gu'avece la moitié du 20e sidcle les anteurs vont bhien
davantage se sourier de la motivation de l*enfant, de son piaisir

d agpprendre ¢ iire, La méthode Ex »rignt inaugurait 1'é&volution

en 1931 d&j3 par son titre : En riant, la lecture sans larmes.

La grande préoccupation de ceite deuxiZme é&pogue va &tre le conte=
nu des manuels, attrayant 3 travers l'idée gqufon se fait des ine
t&r8ts enfantins, Les auteurs vont donc transporter dans les mé=
thodes le monde des enfants et le transformer en fonction de ce
gue cenx-cl sont censés apprécier, voir chapitre V/ 2 (:).

En rignt préface "Nos enfents n'aiment pas les gens s~
vires, toujours prEts 3 leur administrer une fade histo-
riette, soi-disant morale. Ils ne s'intEressent pas du
tout aux plus belles descriptions, et telle pofsie, char~
mante pour un adulte ou d8licieuse pour unm vieillard, les
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laicss payfaitement indifférents,
{Interrogeone~nous plutsét :) Que demandent=ile done,
ces enfants 7V

Il existe encore quelques réticences morales 8 ge laisser en-
trainer par le plaisir de 1l'enfant :

René et Monette {(1941) préface "De 1% notre idée de
crEer un livre oui plaise aux enfants. Yous ne vou~
lons pas supprimer 1'effort, nécessaire 3 1la formation
merale et intellectuelie, mais nous désirons qu'au beut
de cet effort il y ait la joie qui récompense et qui
stimule™

Puis peu & peu avec les années, les auteurs affirmercnt sans
plus aucune réserve une pédagogie hédoniste :

Je lie, tu Ilis (1961) préface "Les enfants deivent cen-
sidérer ce livre non comme un manuel mais comme un jeu
et aveir 1'illusion que c'est en s'amusant et non en
travaillant qu'ile apprennent le frangais”

Nous arrivons ainsi au mythe paradisiague gui va &blouir les
esprits pendant une vingtaine d'années @ présenter les petits
personnages dans un microcosme cuat&, nourris, arrosés et cho-
yés comme des boutons de fleurs délicates dont on attend gqu'el-
les “g'é&panocuissent”.

Le Livre gue J'aime (1955) préface 2e L "Un univers
plein de sensibilité, de couleurs er de surpriese auv
miliev duquel nos petits apprentis s'épancuissent sans
contreintes”

Pinou et Nanou (1971) préface (...} "Qui wvivent dans un
milieu sécurisant et favorable 2 leur Epancuissement®

Fous allens décrire et analyser dans ce chapitre cette phase
&4&nique, impcrtante dans 1'&volution des manuels, et gqui lais-
se des traces jusgqu'E nos jours. Mais auparavant il importe
d'&tre lucide quant aux confusione dans lesquelles elle s'en-
fonce doucement. ) .

- Les auteurs désormais culpabilisés par l'auvstérité du mé-
canlsme traditionnel de lecture vont essayer de la gompenaer,
faute des moyens lincuistigues pour remettre en cause celui-ci,
Il ='agit en somme de falre contrepoids 2 la combinaison syllae-
bique abstraite par le recours au concret d'un petit monde. Il
s'agit d'enjoliver-amuser par l'illustration et le contenu des
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textes, l'objectif &tant de créer chez 1'€lave l'illusion
idgale :

Je gaurai lire vite..., et bien (1964) préface “Clest
en vivant c¢e conte que les enfants feront leurs pre=-
mivrs pas en lecture sans g’'en douter le moins du
monde,. Peour eux, ils n'zuront pas appris a ~ ¢ ~ i ~
0 -~ u = & en tant qu'é&léments de lecture mais simplie-
ment en tant que sons traduisant les sentiments ou
attitudes des naips de Blanche-Neige ou de leurs ani-
meux familiers™ ( souligné par nous).

Obnubilés par leurs apports de jeux enfantins en tout genre
{cache~cache, colin-maillard, ronde ete.), les auteurs se per~
suadent gue ce contenu "attrayant” dissimule parfaitement le
rigorisme du montage des mécanismes de lecture. Et partant
nous saisissons les raisons de leur volonté d'escamotage du
caractére rebutant, lancinant et débilitant, de la progres-
sion danz l‘'apprentissage de la langue &crite, en faveur des
intdréts extrinséques gqu'ils se sont ingéniés 2 satisfaire.

Or notre &tude sur la langue des manuels a permis de sai-
sir combien cette tentative psychopédagogique reste limité% .
sans une véritable réflexion sur la lancue et sur l'acte de
lire. Dans les années 1930 2 70 on envisage encore d'endjeli-
ver 1'apprentissage du lire, pour un plaisir de lire ultérieur
arx CP, Il faudra ettendre les années 1380 pour concevoir le
plaisir de lirve dens l'apprentissage lui-m&me {et non plus
aprés), comme moteur intrinséque.

Avec le recul du temps il pous paralt injuste de considé-
rer comme les anciennes méthodes gqua l'enfant ne dispose d'au-
cune espice d'intér#t pour la lanque &crite et son fonction-
nement et gue le problzme consiste 3 lul en masguer 1l'aridité
par recours 3 des plaisirs extrinsdques : l'enfant aime jouer
avec le langage, _

Pour seortir de cette position, les auteurs auront besoin
non seulement de dix ans de ré&flexion sur la langue (années
70), d'entrée massive de la lingquisticue dans 1'enseignement,
mais aussiﬂune prise sn compte plus globale du langage dans
une optigque &nonciative (années B0).
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- Pour l'heure, 3 la grande €pogue des méthodes {30-70},
les auteurs se livrent 3 une sublimation des raideurs syllabi-
ques par un univers paradisiaque, Un raiscnnement un peu fou
va permettre de passer de la conviction gue l'apprentissage
de la lecture mé&ners au paradis de la lecture...

La Clé des mots (1966) préface "Nous souhaitens qus
La Clé des mote ouvie aux enfants le paradis de la
lecture"

++» A la croyance inverse : gue l'&vocation du paradis favori-
sera la naissance de la lecture.

Or rien n'est moins certain gue pour aboutir au piaisir.de
lire il faille passer par lire des plaisirs, La définition du
plaisir de la lecture ne se confond pas avec lfE&vocation das
amusements enfantins : ce n'est pas parce gu'il aime jouer au
football par exemple gue l'enfant aimera lire un texte traitant
d'enfants qui tapent dans un ballen,

b) A4 travers un message tacite,.

Derrigre toutes ces intentions pédagogiques se cache aussi
l'cpinicon un peu nostaigigue, ré&pandue chez tous les adultes,
que l'enfance est un paradis - trop vite perdu -~ qu'il faut
bien cultiver chez ces &ldves de six ans avant qu'il ne soit
plus gutun lointain scuvenir :

René et Monette p, 103 "Heureux &ge, heureux enfants”

Le Petit Monde dee animauz p, &1 - 2e L

"deau poulain fou, {...) la tache blanche sur ton front
te donne un air gamin, Tu es montE sur pertes de bois,
finlle main o'a dompté tes jeunes reins.

Trotts (...} mon poulein (...}

Demain, la belle vie sers finie.

(evs) demain, tu seras vn cheval sage, fort et sain,
(«..) demain, la bonne vie sera finmie,

Demain, beau cheval fort et sain, ta jeunesse sara
Eteinte"(...)

Puis on passe de cet fge d'or de llenfence & 1'évocaticn my=-
thigque de l'enfance de 1'humanité,

Cette page 18 de Macoeo illustre bien le regret rousseauiste
d'un prétendu &€tat originel qul savvegarderait l'innocence du
"bon sauvage®™, Voir photocopie page suivante.
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8. le village
5. la case de macoco est dans le village
qui se cache
sous le panache vert _
des bandniers. i o
la terre est rouge.

2 le soleil brilie sur le mil doré.
il marit e café, le cacao ef lo coton.
a ¢oté du village, le fleuve coule,

1. ot maman y iave le boubou de macoco,
ie pagne de sambo, ou sa robe.
papa.eultivo le mil ot los légumes.

4, macoco va a Técole,
joue avec gobi,
ou dort sur sa natie.
il fait chaud, N,, o g

on gst bien.

Tout ce gue nous COMptons analyser maintsnant se trouve inclus
dans ce marceau d'anthologie :

. village coupé du monde gul se blottit scus l'aile protec=
trice de la Nature i

"se cache sous le panache vert des bananiers™

+s+.dans une Afrigque réputée comme continent gardiswm par excel-
lence de l'&tat primitif.

+ existence tranguille gqui consiste 3 profiter des dong de
la Nature {cf. agriculture vivri2re du papa : "cultiva le mil
et les légumes” et cueillette : “bananiers" ; par contre “café,
cacae et coton™ renvoient au colonialisme), et 3 maintenir 1'é=
tat de pureté {cf. ti3ches de lavage de la mére)

» bonheur simple, constitué de plaisirs &lémentaires, sans in-
tellectualisation, sensuels i

“joue avee Gobi, ou dort sur la natte"
il fair chaud, on aest bien”
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Chat, chat, shats
p. !

|

Dans les manuels de la péricde 1930-197C, l'attachement aux
crigines de 1l'humanité se traduit par l'évocation de la rurali-
té &'une part et d'autre part par le recours § des £léments na-
turels stéréotypés et symboligues,

a) La France agraire.
Il est tout & fait compréhensible que les méthodes antérieures
& 1950 représentent la France agraire de }l'entre deux-guerres,
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A petits pas jopeuz p, 9

Ainsi Boscher (1913}, [a Lecture immédiate (1948}, Les Belles
Images (1948}, A petit pas joyeuz (1950}, Figeon vole (1953},
René et Monette (1941}, décrivent-ellas 3 bon droit un univers
campagnard ol &voluait la majorité des petits enfants de France.

Seulement cela devient notoirement significatif d'une com~
plaisance nostalgigue, quand au dell de 1960, voire de 1970
les méthodes baignent encore dans ce milieu rural dépassé et
méme cublié par la plupart des &laves. Citons entre autres s

Je saurat lire vite..., et bien (1964)
“Madeleine s'en va au lait tous les soirs 3 1la maison
flaurie tout au bovt du chemin cresux™ p. 53.

3 l'épogue du lait pasteurisé obligatocire |

Uaniel et Valérie (1964) avec ses célébres phrases :
- p. 7 "Daniel trotte dans iz ferme”

Pe 3 "Une mule est dans 1'Scurie™’

ps [l "La chévre béle dans le prE"

p. 20 "Walérie a mis ses sabota”

Poucet (1965)

Perlotin (1968) "Le papa de Line est blGcheron. Il a un
petic &ne qui tire ses perches de la foré&c"

En 1968, on peut s'an &tonner !
Titou et Catie au moulin gracteuz (1970}
Un moulin 3 aubes moulant la farine en 1970 |}
Lue et Caroline (1972)
Toujours le transpor: par &ne et des histolres de "carriole",
PEcuris”, "picure”.
Avec une lenteur remarguable, corme 3 regret, leas auteurs de cer-
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taines methodes vont se d&cider & prendre en compte les nou=
velles données sociales mais sans parvenir vrailment & quit-
ter le monde rural,

La famille va abandonner son statut de paysannerie, &vi=
dent dang les manuels antérieurs 3 1950, maie le lecteur i-
gnore au profit de guel autre statut social, et finalement ne
s'en apergoit gue dane la mesure ol les petits personnages
sont désormails décrits en train de visiter des fermes : ce gqui
signale implicitement que les parents pe sont plus paysans,
Cependant la m2me image rurale passéiste continue d'eccuper
en grande partie les pages des manuels par le recours & trois
subterfuges,

- Les enfants héros des manuels vont passer de longues va-
cances chez leurs grands parents. Ces derniers restés paysans
comme autrefois vont permettre aux petits personnages de re-
trouver leurs racines et aux enfants de CP de s'imprégner en-
core de l'&vocation des valeurs paysannes d'antan, On trouve
ce procédé dans Mico, Rémi et Colette, Je veur lire, Aline et
René ; guant & Marc et Nathalie, c'est chez oncle Bernard gqu’
ils se rendent réguli2rement pour se retremper dans 1l'ambian~-
ce agricole : Mare, Fathalie et leure amis p. 124, cf. Corin-
ne, Jérdme et Frite p. 11 - 2e L, -

- On se rend en vigite 3 la ferme &'un voilsin :

Méthode Frangoie p, 30 - 2e L "visite 5 la ferme des
Tourterelles”

Le Livre que j'aime p. 43 "A la ferme de la mére Hichel”

Je saurai lire vite... et bien p. 78 ; Véronique et
fipolae p., B, B3,

- La famlille décrite va maintenir autour de s2 maison, méme
8'il s'agit d'une villa=type de lotissement un environnement
et des habitudes rappelant la ferme. '

La maison qui comporte les traditionnelles annexes {grenler,
cave, hangars, cabanes de potager) s'adjoint inévitablement un
jardin gui constitue la pisce essentielle de l'environnement od
&évoluent les héros. Quoiqu'on ait tout dlabord le sentiment gue
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la maison n'est pas grande, on découvre un jardin scuvent im=
mense, quiSouvre sur un pré&, un verger, une mare,
L'ardeur des tiches de jardinage dépasse le dilettantieme.,.

de veux Iire p. &

+.s 8u point de donner l'impression 4'une culture vivriére
essentielle, Le grand potager et ses ustansiles qul appa~
raissent de-ci de~l3d (brouette, fourche, béche, arroscir)
créent toujours une atmosphére de paysannerie, méme si l'on
apprend incidemment gque c'ast le samedi gue le papa se livre
au jardinage Mico p. 50. Qul plus est,; les auteurs ne sont
pas ré&solus 3 priver les enfants de la compagnie tradition-
nelle des animaux typiques de la ferme, Aussi aboutit-on &
des cas-limites de petites villas dont on apprend quelgues
pages plus loin qu'elles recélent poules, lapins,'canards
{Mare, Nathalie ¢t leurs amis), Ane (Véronique et Nicolas),
dne et vache (Chat, chat, chate), Si d'aventure le récit les
omet, l'ensemble de la hasse=cour et l'dne, la vache, la ché-
vre apparaltront sans cesse dans les exemples isolés, impli-
quant encore les personmnages pourtant modernes dans les gestes
ou dans le spectacle de l’ancien terrecir. .

La méthode Pinou et Nanou conserve aussi les images du pas-—
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s€, mais i travers le snobisme de la malsen ancienne restau-
r&e et des vieux objets achetés chez les antigquaires : vieux
puits, pétrin ciré servant de table etc.La rutilante maison
& c¢olombage et toit de chaume de Caroline ¢t Brune &'inscrit
dans cette veine, En somme tout moven est exploité (direct
ou indirect) pour maintenir les signes de la rurallté dans
les manuels,

Cet attachement persistant ne peut empfcher apré&s la guer~
re 39-45 et plus on approche des annfes 70 gue le phénom@ne
urbain prenne tout de mEme peu 3 peu une certaine place, Mais
la volonté des auteurs de s'adresser 3 tous les petits Fran-
CRALE, ..

Lue et Carcline préface "L'ouvrage conviernt aussi bien
aux enfants de la campagne qu'id ceux de la ville”

»s» provoque différents stratagémes pour contenter tout le
monde.

« Soit un ler livret se déroulant & la campagne, un 2&me
livret se déroulant en ville : ¢f, Zue et Carcoline ; par le
biaisg d'un voyade (Daniel et Valérie) ov d'un dém&nagement
.(Lecture en féte).

« Bolt la solution moyenne du village qui permet des scines
rurales et des scénes de rue cf, Cﬁat, chat, chats.

. Soit la maison isclée qui 8Svite de se poser le problame
cf., Ay Jerdin de la jote, Poucet, Timou et Nanou, Titou et Co-
tie, Benjour, Carcline et Bruno.

. 80it enfin l'indétermination, le lecteur E&tant incapable
de cerner la réalité géographigque, penchant tantdt pour le
milieur urbain, puis assistant sans transition & des scidnes
qui ne peuvent se dérouler guten milieu rural.cf., PToujours en-
semble, Schnetder, Au long dee joure, Corimmne, Jérdme et Frite.
Ce flou renveie 2 une caractéristigue essentielle des manyels :
1'impossibilitE de 1'authentique, du réalisme,
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bh) Une Hature transposée, symboligue.

Les anteurs veulent la nature omniprésente : 2 la rura=-
lité persistante (pré, champs, vergers) s'ajoute le besain
fréquent de la proximité de la ford8t, quand il ne s'agit pas
plus encore d'une vie compldte en forst cf. Poucet.

Le Petit Monde des animauz p, 19 "Papa & fini le ca-
f&, Il fume la pipe et il réve 2 la vue de la foréc"

De nombreux grands moments de la vie des petits personnages
{dInette, jeux divers) se déroulent sous la ramure des ar-
bres ou entre herbe at mare, sans oublier las multiples sca=
nes de jardinage, En dehors du lieu d'habitation, les pro~
nenades permettent encore de se tremper dans un bain de na-
ture : excursions 2 la campagne ou 2 la montagne,

Mais il s'agit bien toujours d'une nature transformés par
1'homme, E&voguée exclusivement en relation avee les besoins
humains : pelouse, potager, verger, champ, pré&, mare, bois ’
{pour les fagots), square, riviére {pour la p2che}. Seuls
la foré&t &chappe quelquefois 3 cet anthropocentrisme par la
menace qu'elle représente (on peut en effet s'y perdre},
encore gue Perlotin, Pane la for#t folie, Luti nous appren-
nent que celle-cl est peuplfe et habité&ée par des lutins. Nous
parlerions volontiers de "paidowcentrisme® tant les &vocations
da la nature nous semblent tr&s souvent un simple d&cor natu-
rel destiné 3 camper le thé&itre des scénes enfantines, On a-
pergoit de temps A autre des paysans qui travaillent mais on
ne les veit pas réellement dans leur dur labeur. L'odeur de
la transpiration, du fumier ne remonte pas jusqu'au nez des
personnages. Non, toute cette nature domestiquée et ces figu~-
rants du monde rural {animaux et humains} ne sont qu’imagerie en
carton=-pate., De mé&me gque la fleur a bescin de lumidre et &'eau,
l'enfant pour %s'épanouir” devra bé&néficier a'un pré& fleuri,
g'un verger bien garni etec, Ce n'est pas par hasard si Daniel
M"lic¢ dans le pré, pris de la rivi%re“ p. 15, gque "Valérie tri-
cote dans le pré" p, 52 Daniel et Valérie, car l'é&mergence des
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apprentissages suppose la présence, l'intervention de ]z di-
vinité Nature. '
C'est dire gue, par cette fonction thé&ftrale, la nature
se limite & une figuretion symboligue, sans descriptinﬂ gul
- la spécifierait, la tirerait de sa généralité, lui donnerait
une caractérisation géographique régionale cu locale.
le substantif suffit & EvogQuer @

Poucet

p- 8 "La maison de Poucet est dans la forét"
p. 11 "Prge de la forgt il y a un pr&”

p. 12 "Dans le pré&, il ¥ a une mare"”

Daniel et Valérie
P, 13" La pré est 2 obté de la ferwme”
p. 14 "La rivigre passe dans le pri®

La gualification par l'adjectif reste dans pne tonalité de
mignardise : Dane lo fordt jolie, Pré fleuri{ (titres de mé&tho-
des) ¢ "le moulin gracieux" Titou et Catie p. 138 ; "des agne-
lets tout blancs™ Clatfr Matin p. 56 - 2e L. On se croirait

dans une pastérale précieuse du l7e sizcle avec moulins (ef.
fitou et Catie), avec chaumidre, jolis Znes et blancs moutons...

a la montagne

o

rene voit, dans un paturage,
des moutons, des brebis,
des agnelets tout blancs.

. Clair Magtin p. 56 - 2;'L

e Aux antipodez des campagnes réelles oll le malbheur aurait

sB place, oll le labeur guotidien chasserait les jeux enfan-
tins ... Néanmoins, une pastorale plus grossi2re gquand méme,
oll les cueillettes buccliques Emetiraient certaines fausses no-
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tes {carriole gui casse, enfant qui porte des ordures, li-
mace gui bave) dgns une surcharge d'accassoires prosalgues :
abreuveir, fourche, pioche, auge...

@ DEs PETITS BOUTS D'ETERNITE,

Le microcosme présenté par les manuels est décrit comme
figé dans un &tat stable, L'&volution, 1l'histoire, le deve-
nir, en somme le déroulement du temps et ses conséquences n'
apparaissent pas,

Le systéme socio~&conomigue semble s‘#tre arr&té & la ru-
ralité d'avant~guerre dont il conserve tous les signes : cb-
jets, animeux, cccupations des parents, Lé mode de vie et
les loisirs se raccrochent 3 des valeurs gqui sont senties
comme &ternelles : la veill&e au cojin du feu, le jardin-pe=~
tager, couture et tricot etc, Il faut scruter de prés certai-
nes pages pour d&tecter une petite &volution :

= les r3les respectifs du pare et de la mére. En r&gle géné-
rale la tradition est reine : papa lit/maman coud (ou tricote)
cf. Aunie DECROUX-MASSON Papa Iit, maman coud, les manuels sco-
laires en bleu et rose. 1979,
¢f. p.» 94 Belin ; p., 30 Patou et Véronique ete.

Mais on voit poindre ¢

un papa cui prépare le repas Mico p. 23 ;

une maman qui conduit une voiture Tinou et Nanou p. 13,

- dans les jdées traditionnelles sur les filles et cargons,
qui s'étalent largement dans les méthodes :

Méthode Frangoie p. 57 "ijeux de gargons™ p. 58 "jeux
de Eillag"

Schnetder p. 12 “"Les filles ! ¢a ne jouwe pas aux bil-
las™

Je veur lire p. 54 = 2¢ L “"Las gavgons demandent 3 Cé&-
zile ot 2 Gilberte : Que faiteg=vous ?
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« Noue jouons ¥ la dinette.
- Ce n'est pas un jeu pour nous !* (les gargons)

Un exemple de modification des moeurs vestimentaires : Béa-
trice d'Aw f7{I des mote consacre enfin l'entrée dans les mé-
thodes d'une petite fille en pantalon, ILe phé&noméne est £i-
nalement apparu d'une importance suffisante pour gque la véné~
rable méthode Bpecher dans son &dition de 1981 se décide &
modifier certaines illustratiomns : p, 23 et 25 une des petites
filles est en pantalon (jeans} et en chaussures de tennis.

Lorsgu'une m&thode anclenne d&cide de procéder 3 des re-
touches de modernisation, le résultat i la manidre Boscher
1981 constitue un &clectisme temporel tel gu'il pe traduit
pas vralment une &volution, mais plutdt une juxtaposition &-
trange passé-présent, et renforce le sentiment d'atemporalité
fonciére des méthodes (ou absence de souci d'une vraie tempo-
ralité).

adinsi p. 25, la gamine en jeans cdtole des personnages ha-
billés & l'ancienne ;

p. 35, 4! et 51, le facteur, modernisé, porte une casquet-
te, alors gu'aux pages 34 et 36 il a conservE l'ancien képi ;

P. 4B j

jeans) contraste avec le paysage estival 4'il y & trente ans :
style de la tente et des lunettes du gargon, plage déserte,
possibilit& de camper sl prés de la plage hors camping.

za ni®"® rsgdition de Rémi et Colette en 1975, dix ans a-
prés celle de 1965, permet de saisir combien les quelgues chan-
gements de surface ne parviennent pas & masguer une pPeEIMAnence
de fond. Si le style de 1'illustration s'est modifis, gue le

"mEcano” est passé du méta)l au plastique p. 22, gue les bottes
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&dition de 1965 p. &

gdition de 1975
p. 6

fo maman de colette ot de néma

.+» ONnt remplacé les sabots de Colette p. 22, il apparalt gue
les textes demeurent tels gquels, conservant imperturbables les
mémes pré&supposés socio-culturels, Si on imagine combien de
choses ont changé dans la vie guotidienne de l'enfant dans cet-
te période de dix ans : la té&lévision, les BD, les maonétopho-
nes 3§ cassettas eto,, on s'ftonnera alors gqu'un seul mot du
vocabulalire ait &t£ remplacé ; un seul mot sur les 118 pages
de la mé&thode : “&lectrophone® 3 la place de “phonographe®

p. 58 - 2e L.

Dans cet eantourage f£igé sont présentés des personnages gui
eux non plus ne subissent pas l'emprise du temps. Celui-ci est
arrédté 3 un stade d'é&ternel présent, gul se rencuvelle, se r&-
péte, sans transformation des individus ni du systéme familial :
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on est, on ne devient pas, Pas de vieillissement : les grands-
parents sont toujours 13, au grand complet. La mort n'est pas
évoquée, sinon par accident :

Men Livre préféré p. 27 "Le pilote a &t& tus"
Méme l'enfant qui repré&sente ia croissance personnifibe ne sus-
cite pas d'cbservatione sur les &vénaments de son &velution phy-
siclogicgque, ni sur sa mutation psychologigue pourtant importan=
te entre 5 et 7 ans, .

On a l'impression, cui plus est, goue le petit personnage tra-
verse les diverses péripétles sans glaner aucune expérience,
floué par une temporalité cycligue mais non accumulative ; mis
& part peut=&tre gu'en fir de manuel "il sait lire". Encore gque
ce savoir, qui est l'aboutissement de multiples scénes de jeux
&voguées, ne s'inscrive pas non plus dans un devenir mais repré-
sente plutdt une illumination soudaine {voir plus loin).

Les auteurs ont beau parler de ™roman enfantin" Au jardin de
la jeoie préface, d'"histoire de deux enfaunts" Mico préface, de
“rEcit de {leurs) aventures” préfaces passim, en fait le conte-
nu des manuels ne se rapproche en rien du mouvement dramatigue
gui emporte les personnages dans une durée pleine, ob le passé
engendre le présent. Les menuels proposent une succession de .
saynétes &vogufes au pré&sent, an passé simplel ou & l'imparfait
en fonction de la progression phonographique cf. Je vesur lire
p. 6 = 28 L : apparition de l'imparfait pour illustrer le graphé=-
me "ai¥.

L'emploi des temps passés ne relfve d'auvcune justification
explicite d'antériorité par rapport au texte habituel au pré&-
sent, puisqgue les conditions de famille, d'environnement, de
vie sont touwjours les mémes.., Si de plus on observe le fréguant

recours au présent 3 valeur passée...
*

1/ L'utilisation du passé sirple dans les méthodes n'est pas rare guoiqu'assez
anarchique, plutdt like au sonfa/ qu'3d une intention chronolegigue déterminde,
La répartition entre les mithodes est trés infgsle, certaines recourant & ce
temps (René et Monette par exemple) méme en dehors des centes o il se confine
normalement, d'autres se refusant 2 s'en servir (La Lecture immédiate par exem
ple).
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Je veur lire p, 55 "Un _ jour maman ach2te un gros cogq
au merch&"

«es On conviendra gu'il scit encore moins aisé€ pour la jeu-
ne lecteur de s'y retrouver dans ces chassés-croisés chrono-
logiques. e el
En réalité cecli importe peu aux :
anteurs gui juxtaposant des instants ;
ponctuels, remplagant la durée par une
temporalité discontinue, une vague conti-
nuation totalement extérieure aux par-
sonnages, On dirait gqu'ils ont wouln
plaire 3 des enfants dont la réputation
de vivre dans l'instant interdisait qu'
on leur fIt ressentir une quelcongue pro-
fondeur temporelle... Ne voit-on pas Mila-

ne angoissée d&s gque la succession ges say=
nétas s'arréte pour laisser apparattre 1'é&-
counlement da temps ? Voir dessin ci-contre,

Mico p., 6 = 2a L "Tic=tae ! tle=

tac ! dit la pendule de grand-mére.
Miléne Scoute et s'ennuie, Elle pen- :
se 4 sga mamam, et une larme coule auwr 3
sa joue"
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En résumé, dans le petit monde des mé&thodes, ce temps sans
longueur ni épaigseur &gréne 1'éternité par bribes...

() ASPIRATION A UN MYTHIQUE ETAT ORIGINEL :
A LA SCURCE DU MONDE,
cf. titre d'une méthode : 4 lg elaivre fentaine,

La vie quotidienne des petits héros se cristalilise autour
des deux lieux mythiques par excellence : la forst et le jare
ain,

~ La FORET, —
Mare, Nathalie et leure amis T
p. 40

"La fordt occupe dans l'histei
re de l'homme wne place fonda~-
mentale., Dans les relations en~
tre l'homme et la for&t, gui
remontent au plus profond des
Eges, se mElent l'attirance et
la crainte, l'amour et la ré-
pulsion. 'l'i.a forgt a §t& le ber~ .
ceau de 1'Homme (...) Il reste

dans notre pubcomscient une :ia cabane.
attirance mdlée de crainte par e magali
ce milieuv originel d'oit a &mer~

gé notre espéce” Roland BECH- 1. I cabane do magal

MARN Des arbres et des hommes st drene 4 Uorée de I3 forkr,

Paris Flammarion 1984, p. 7 et magali sort et ramasse un fagor,

8. more I'a voe,

Toute une lignée de manuels 2. il porte le fagon & ls cabane.
cholsit ainsi le milieu fores- magali st 3l petite e ie fagos $i gros.

mapall allume le fey.
tier comme milieu originel, peu= oht b jolie Ramme!

plé de ses habitants imaginaires

que sont les luti ns : Dane la fordi jolie, Je saurai lire
vite ... et bien, Perlotin, jusqu'l Iuti en 1977. Cette atti-
rance se confirme dans les méthodes gqui situent "dans les
bois" ou " A l'orée d'une for2i" le théfitre de leurs récits

familianx.
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Poucet préface "I1 &tait une fois un petit gargen
de votre &ge, Il s'appelait Poucet., I1 habictait a=
vec 30N papa &t 33 waman au bord de la foréet. Somn
papa travailleit dans le boia"

"ps 8 "La maison de Poucet est dans 1a foré&c”

Titou et Catie p. 147 (Tictou et Catie habitent dans
un) "moulin gracieux, ti-bas, tout 1l3-bas, au fond
du vallon, pris du grand bois noir"

cf, Mascoeo.
En dehors de ceux=ci, il n'est pas rare que les autres manuels
&vogquent au moins une fois la rencontre des petits person-
nages avec un ou des habitant{s} attaché&{s) 3 la forét :

René et Monette p. 28 "Honoré est un petit homme trads
vieux, Il hablte une hutte prés de la forér"

Mico p. 5& “Catherine habite un petit willage priés
de 1la faorec"

Patou et Véronique p, 60 -~ 2¢ L "Leuras grands-parents
qui habitent prias de la forEt"”

. Marc, Natkalie et leure amis p. 40 "La cabane de Maga-
1i se dresse 3 1l'orée de 1la foré@t"

Corinne, Jérdme et Frite p. 29 = 2e L "Mon ami et sa
jeune soeyr habitent une meison au milieu de la for&e™

A ce titre le sabotier dont Bos-
gher représente p. 17 la cabane
sous les arbres et surtout le bi-
cheron dont la raison d'&tre est
1a forét prennent une valeur im-
portante qui justifie leurs nom—-
breuses apparitions : Poucet, La
Méthode Prangots, Perlotin, Luti,
La Méthode bleue voir dessin ci-
contre, etc,

Voicl gue le préfacier de Mare, Nathalie et leurs amis nous
révéle une signification caché&e de cette for#t :; elle symboli=
se la perception de 1’é&crit par 1l'éléve avant l'apprentissage,
comme un chaos de signes 3 défricher :

“Eu fin de premi2re année, les mérhodes gesiuelles sont
significativement les meilleures.
Utilis&es comme instrument pour dEfricher, pour dé&-
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brousssiller la fordt de signes d'Ecriture, la main
favoerise la compréhension, but de 1a lecture”.

Visiblement cette comparaison qui procéde de l'analogie for-
melle entre les deux mots “déchiffrer™ et "dé&fricher™ fon~
de le plus sérieusement du monde un raisonnement sur une
contrepéterie. Ainsi le blicheron figuree-t-il 1'enseignant
“défricheur” du langage &crit comme le jardinier symbolisers
ltenseignant qui fait s'épancuir les fleurs de l'enfance.

= Le JARDIN,

Les Bellee Images
P.

Sous jes diverses formes de potager, de jardin d'agrément
et de verger, le jardin constitue 1'essentiel du petit monde
extérieur & la maison, pour une série de manuvels dont l'ar-
chétype est :

Au jardin de la joie préface
"Lees personnages, deux enfants
et des bétes familidres vivant
dans un jardin, ol ils agisssnt,
chantent et danpsent” ;

Yarents, enfants sont décrits & lon-
gueur de pages vaguant & des occu-
pations de jarﬁinagel.

Le carré de salades (Rémi et
Colette), le parterre Qe bGQOf

rias. e veus tirel, papa béche , nina séme

1/ Exemples : Lo Méthods bleue (voir dessin ci-dessus}), Mieo, Taujqurs
enserble, Je veuw Live, Patou et Véronique, Rémi et Colette, Caroline
et Brwio, Bonjowr, Aline et René, Avec Wiocole, Bermard et Pipo, Véromi-
que et Nicolas, Mare, Nathalie et lewrs amis eta,

-
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1la pelouse (Patou et Véronique), les pommiers en fleurs (Ni-
ovle et Victor, Le Livre gue J'aime) : tous ces accessoires
se répdtent et se gonflent au point d'accaparer quasi tota-
lement l'existence familjale et de la transformer en une tou~
chante auntarcie é&dé&nique,

Ne nous y trompons pas » que ce solt la for#t décrite com-
me sombre et mystérieuse ou gue ce soit le jardin invariable-
ment entour& d'un haut mur et fermé par un lourd portail mé-
tallique, leur description appuyée n'a pas seulement pour fonce
tion secondaire de camper un décor aux activités ludiques des
petits personnages. For&t et jardin ont bien plutdt pour réle
de retremper les enfants-lecteurs dans un monde originel, cou~
Pé le plus possible de la "eivilisation”.

Perlotin pr&face "Evoquer les charmea de la vie fo-
restidre tout en Eaintennnt un lien nécessaire avee
le monde civilisé "

Pitou et Catie p; 147 "C'est l2-bas, tout li-bas,
loin de Ta vilje , que vivent Titou et Catie, vos
patitas amie” ( spsoulign&s par nous)

Cette forgt loin du "monde civilisé”, gue ne remierait pas ROUS-
SEAU, ce jardin que l'on cultive 3 1l'&cart du monde tel Candide
de VOLTAIRE, invitent les £laves 3 se replonger aux sources de
1'humanit€ : le paradis terrestre.

a) La cohabitation avee les animaue.
Le Iivre que §'aime p. 2} = e
2¢ L "Ah ! qu'én est heu- .;%
reux, le jeudi au grand

air, sous les poemiers en .\ T 7 Tyl
fleurs, ay milisu des her- Y[/ _ @&

bes et das bites" REc S
Au dell des fréguents ani- ;ﬂﬂfkgg:jf.

maux de Qompagnie {chien, chat, ‘;d el I
P
canari, peisson rouge, pexroquet)t;ag:‘_

il

des bdtes de la ferme & la pré- 2 !
sence persistante {coq, canard,chqt, chat, chats . -ut
ine...), les méthodes r#vent p. 6

souvent d'une cohabitatiod idfll;que avec des animaux "humanisés”

+
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Bescher p. 13

La Colline enchantée, Gridi lapin des beis, Caroline ¢t Bru~—
ne, Chat, c¢hat, chate etc, donnent aimsl une vision anthropo-
morphique de b&tes constitvant des familles, habillées, wviw
vant & parité avec les enfants : réminiscence du temps bibli-
que ol hommes et animaux utilisaiant le m@me langage ?

b) Le paye de Cocagne.

Avec Nieole, Bernard et Pipo p. 5l.

En plus des tAches agraires de la ruralité apparemment &=
ternelie, l'insistance sur les cueillettes de toutes sortee en
campagne et en forst (myrtilles, framboises, champignons ete,}
renvoient d 1'&conomie de cueillette gui caractérisalt une loin-
taine préhistoire. L'abondance des dons en nature dans le vil-
lage africain de Macoco, comme dans la maison de Clair Matin,
gui surenchérit encore sur la profusion de la mourriture propo-
sée aux enfants, fait penser av mythe du pays de Cocagne.
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Macoeo p. 70 "Tu adwirerais les montagnes d'ananaa,
de mangues, ds banaqes"

Belin p. 119 = 2e¢ L "Le cacao fume dans les tasses,
les tartines se pressent dans la corbeille”

Quatre méthodes dépaignent explicitement ce pays de Cocagne :

En rignt d'apris FENELON p. 83 ~ 3e L

"Nous apargimnes de loin une ile de sucre avec des mon=-
tagnes de compote, des rochers de sucre candi et de
caramel {(...) Il v avait sussi (,.,) de grands arbres
d'ofi tombaient des gautres. que le vent emportait dans
1a bouche dea voyageurs si peu qu'elle fit ouverte”

Ainsi que Belin, Bonjour et Perlotin'

clle monde dee plaisirs.
¢f, En riagnt p, 83 = Je L "1'%tle aux plaisiras®

Les Bellee Images préface "Trois petits anfants animent
{cette mithode) : ils y vivent, y jouent, y expriment
leurs sentiments pleins de fraicheur, rient st font
rire” {...)

René et Monette p., 67 "Tout notre petir monde est dans
ta joie : on ecourt, OR saute, on rit, on chante”

n riant p, 79 = 3e L

Maceoeo p. 26 "Dn se régale, on rit, on
crie, on boit, on mange®

Clair Matin p. 41 "On se régale, on Sau-
te, on dans¢,on rit"

1/ Autres exemples :
Beltn p. 126 - Ze L ¥YAu pays des réves !
Comme Véronique aimerait vivre dans ce pays, Elle y achiterait des
robes magnifiques, sans payer, bien séir !

Leslpa¥§ans ne se fatigueraient pas : les l&gures pousseraient tout
sauls !

Bonjour p. 60 "C'est le plus gai palais du monde !...

Les murs sont faits de nougat... ah ! ah ! zh !

Le myisseau déborde de café an lait... vrai ! vrai ! vrai !
La tout est pavée de bonbens.., bon ! bon ! bom !

La tour est un &clair au café.,, hé ! hé ! hé t"(...)

Perlotin p. 61 "Il monte le long des troncs et trouve sous les feyil-
les dez bonbons, des macarons et des pralines. Voici yne rividre qui

couie doycement au soleil, Perlotin &'approche de la rive et boit...

du sirop de banane !*
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Bonjour p. 62

Au jardin de la jete p, 43 "Rioens, sautons, chan-
tons, dansons”

Dane Ta fordt jolie p. 57

1te, t# Iis
82

Dansez, bes petives filies, Danses, lox petites belles,
Touter en rond. Toures &n rond.

En vous voyant i gentilbes, Les oiseaux svee leurs aibes
Les bots riront. Applaudicont.

™V, Huco (L'art Litre grand-pize).]
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Je saurai lire vite.., et bfen p. 69
"Sautez, dansez, riez, pecits enfants”

Je veur Iire p, 35 = 2e L
"ils courent, il chantent, ils sautent, ils damn-
sent et s¢ Toulent sur le gazon™

Benoft p. 100 = 2e L
"Tous les snfants sautent, crient, dansent, Ils sont
fous de joie"

Méthode Frangoeie p. 17 = 2e L
deasin ci=contre,

Am=itram=-gram couverture,

En contraste avec la valorisation
dans les préceptes et dans certaines
scénes &difiantes, la complaisance des
petits personnages dans les amusements
de toutes sortes, de page en page finit
par créer une contre-morale Spicuriste
pour entants enivrés de leurs pircouet-
tes, complétement déconnectés des réalités, voir La Méthode
bleue p. 33 dessin ci-dessous.

Catte tendance se continuera au deld de 1980 (voir chapitre
vIiI/i (2) b), Mals Je seurat lire vite... et bien d&voile sous

cette morale hé&édoniste la tristesse de la condition humaine :

La ronde

1. -Léontine appelle Madelon :

« Allons sur la colline;

Nous danserons une ronde
sous le chéne. »n

Al

2. Léontine danse, elle bondit;
son jupon vole.
Léontine continue la valse
et pirouette sur le talon.
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"Profitez de votre bon temps, ce n'est pas pour leong~
temps" p. B3 ’

Pour parfaire leur qué&te d'un monde originel les acteurs
vent rechercher le “bon sauvage", heureux, vivant, dansant,
er: harmonie avec la Nature, Avec ses textes reliant incessam-
ment hakitat &dans la nature et bonheur,lle voyage de Macoco
autour du monde peut 2tre compris aussi comme cette fébrile
recharche :

. 1'esquimau

P 40 "Il vit dans une waison cachie sous la glace
(evs)} i1 rit pouvent"
« 1'indien d'amazonie

p. 78 "Rous avons atterri, hier, prEs d'un village
d'indiens, en Ampazonie et, immEdiatemcnt. jeunes et
vieux, confiants emtourent notre avion.

Je suis, mazintenant, l'ami d'un souriant petit indien"
p., 80 " La vie au village indien est pleine de dougeur’

Autres exemples :
Je lig, tu lie p. 67, 6B

13

Justement, la fenttre el ouverie Liso s'envole, La voili dams ke ciel
blew. Liee vole hut, encore pius baul. Comme la terre et drile! On
voit les majsons woutes petites. Les champs jaones e le fords vere
=oil coaine de petits mouchoirs 1le coubeur.

}‘-’ f’ﬁ% |

Oh! #l Bt wrés chaul, mamienant?
00 est Lise? En Alrique? (i, EDe
regarde. Dheus. filleties sonl ssives
devant une case, priv d'un palmiier,
Ebes mangent des bacanes. Lize 2¢
pose une minvte ser be toit de pailie.
iz elle repant. Elle va vite. vite.

Esgquinpaux, lei Jes enfania babitest dans une nuison de neige & de
ploce. B portem des v& e des b de L a ik
i wangent di phoque. Leors traipcaux somt tirds par des chiems
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" Le voysge de Lise continue, La
i volkh en Asie. Deux petites filles et
| up petit garcon sont dans lear maic
: wotn de bois et do papier. Us mangent
U du riz avec des baguettes.

i -ﬂé" e

v Lise vole maintenant au-desus de FAmérique. Iei denx petits Indiens
i jouent wreo des aroe ot des Aiches.

Une petite Blis thent une poupée oa
an bébé. Lise oot trie intérossde.
Elle veut descendre pour mieux voir.

Elle tombe, elle tombe... Lise
ponsse un cri. Elle se réveille, Elis
eot masine dans son liv. Elle eac
en Europe. Son bewu rive ext fini.

. Las Sioux 4&u Par=-west : Schneider p. 113, Wapat le petit
indien Crocus legon 15+ 3¢ L,

. Les Noirs : le pygmée Crocus legon 7 - 3e L; le noir et sa
hutte Rend et Monette p. 28 7 3 la chasse Pigeon vele p. 27
"Hacoto le petit n2gre de la tribu" Am-giram-gram p. 30, Pigeon
vale p. 38 ;"Amadou" Au Fil des mots p., 8 - 3e L 7

Le Livre que J'aime p, 50 "J'aime l'Afrigue et 1'Amérique,
les nEgres et les pesux-rouges”

. Les Lapons : Toujours ensembie p. 45 ; Le Petit Monde des a-
nimauz p. 18 3 Croous legon 5 - 3e L ¢

. Les Esquimaux : Je¢ iLis, tu Iie p. 67 3 Au f£l des meots p. 18
3e L.



. Les Bindons : Pigeon vole p. 66,

Lecture en fite, sans doute an mémoire des méthodes clas=
siques, céldbre encore en 1983 catte fascination pour 1'Eden
sur terre, Mails trente ans aprés Aux jardin de la Jeofte, dix~
sept ans aprés "le petitr jardin (de Gilberte) prés du bouquet
d'acacias” Je veux lire p. 49, ce jardin paradisiaque est pré-
senté comme interdit et désert ! Plus aucun petit perscnnage
n'y court, n'y danse. Seul le souvenir d'un passé glorieux
semble encore le hanter. $ic transit opera mupndi...

p, 70 -~ 2¢ L

Le jardin interdit
Au bout de la rue de Daminicue, il ¥ o une maison,
entourée d'un grand jordin. Lo moison est joujours fermeée. q,.
Le jerdin attire Dom.mq'ue. miTs un mur trés haut le ocnc‘n

Auvjourd’nui, 1l feit trés beau. Le printemps est arrive.
En het du mur, wne 1ose dépasge.

Dominique voudrait bien la cusillir!

Elle met un pied dens un trou, entre jes piermes du wur,
Elle s'acereche & une racine ¢, finclement,

elle arrive en haut, Quel jordin extroordinedres |

. i h)
ke il a*nn‘n ‘n .’«"lﬁf
Dominique voit d'abord une grande palouse vette,
entoutée d'erbres immensas.

Las allées sont pleines d'herbes folies.

Les rosiers grimpent le long du mur.

Dans la pelouse, des centaines de paquereties

et de fleurs sauvages poussent librement.

Personne, ici, ne vieni dézonger les diseaux.

Bs ont {aii rgnquillerent leurE nids dans Jes arbres.
Et ils chamient Jo joie du printemps,

Dominique reste un long moment d Jes écouter.

Puis, elle alionge un peu le bras et elle cueille la rose.

« Je connais un jordin metveilleux », dit-elle & se maman,
en lui offrant lo fleut.
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(® Le PARCOURS INITIATIQUE,

¢f, S&golédne LE MEN op. eit, P 12 "Dans une civi=-
lisation régie per 1'derit, l'abseddaire répond a
une fonction iniciatique"

Je saurat lire vite... et bien avant-propes “J'ai
toujours pens# (...} qulun enfznt qui vient pour la
premi¥re fois 2 1'&ecole, tour dSsemparf, le coeur
groe d'avoir quitté les siens, ne devrait pas &tre
iz d'emblie davant les difficultss de la lacture.

I1 fant l'appriveiser, lui domner confiance {...)
Il fgut donc amuser l'enfant, tout en lul epprenanc
2 lire (...) Durant cet apprentisssge facile et jo-
yeux, lTenfant gura le temps de se familiariser avec
son dcole, il sera confiant et pourra aborder alors
les réelles difficultdas de la ltecture"

Nous abordeons maintenant plus précisément le pourguol de
ce microcosme &dénique : 1l s'agit de créer un climat de
"confiance” non seulewent pour l'amusement (nous l'avons &vo-
qué page 481} male par une szfeurisation la plus compléte pos-
sible.

Tinou et KNanou pré&face "Tinou et Ngnou (...} vivent
dans un milieu s&curisant”

L'obsassion du "nid" s'inacrit dans cette logique constante
Schneider p. 36

Jean eqt dans son lit.

1 réve -qu'il o des-ailes,
Qi habite un pedc-nid.
Comme il &t beureux !
Comwe il nit!

Les auteurs s'ingénient donc 3 restreindre le monde et 2 en
gommer les salissures afin de ne pas troubler les jeunes es-
prits,ni de les détourner de l'vbjectif : parcourir sans f£l&-
chir la progression de l'apprentissage.

"Etant donné que le dEchiffrement est le but essentiel
de ces textes, on veille soignevsement 3 dyiter de rié-
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veiller chez l'enfan:t des pensées et des sentiments
pénibles gui pourraient le distraire” Byune BETTEL-
HEIM, Karen ZELAK cp. cit. p., 98,

- Un univers "familier" & l'enfant (Mieco préface, 4 la
claire Ffontaine préface, etc.) Tsane dEpaysement" (Le Livre
que J'laime préface).

Je lis, tu Iis préface "C'est donc sciemment que les
enfants ont €té laissés dans leur enivers”

Un univers restreint : un "petit monde" (Luc et Carcline) hors
du monde :

Pitou et Catie p. 147 "La teige isale le moulin, Il
est perdu, s8i petit, av fond du vallom, e&n hiver”

- Un univers ouaté, aseptisé, d&barrassé des vicissitudes
de la vie. Les auteurs procddent ainsi 3 une &limination sys-
tématigue de toutes les aspirités de l'existence pour ne con-
server que les sujets, les pensées et les sentiments agréa=~
bles.,

Mico préface "Et (ile) vivront d'autres jours heureux"

a) Le dur labeur des hommees est décrit maintes fols mais
on en escamote les motifs sociaux, On vante l'utilité sociale
des métiers mais on ne la fait pas comprendre. Occupations _
professionnelles, lieux de travall, rapports scciaux sont soi-
gneusement occultés. lLa mére, restant toujours au foyer, n'a
done pas besoin de travailler, au sens matériel du mot. C'est
d&JjE une prise de position sur l'aisance financidre de la fa-
mille. Quant au pire, sa profession reste indéterminés, sauf
“"jardinier" dans Au Jardin de le jeie gul comstitue un pseundo-
métier puisgu'il a pour vocation de s'inscrire dans le micro-
cosme ! Sauf aussi le papa de Miléne dans Mieo, lequel est pré-
senté comme “"ouvrier" mais que le lecteur ne d&couvrira gque '
dans ses occupationes horticoles du week-end, 3 l'exclusion de
tout regard sur ses activit&s 4'0,S5. ou 4'C,.P, L'univers in-
dustriel est d'ailleurs banni des pages de manuels,

René d'Au long des jours Ait avoir visité une usine (cf,
Toujoure ensemble p. 69) mais les auteurs &vitent de nous la

-
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montrer (p. 42 - 2e L). )

Ia description des quais d'une grande ville dans Toujours
ensemble glisse rapidement sur 1'é&vocation industrielle pour
ranvoyer encore et toujorrs A l'animal, aw rural, au buco=
ligque :

p. 70 "On voit passer le long des guais de grandes
barques qui vent par quatre {,..) Elles¢ transportent
des barriques, du sable, du coke et des brigques,

Souvent un petit roquet regarde filer les quais,
les kiosques et les boutiques ofi 1'on voit des coqs,
des poules et des graines en paquets qui feront plus
tard de jolis bouquets" )

Quand l'enfant sort du jardin, il ne rencontre que des petits
métiers issus du passé : le sabotier, le peintre, le magon,
le boulanger... tous ont l'image rassurante du petit commer=-
ce, de l'artisanat. Rien ne laisse deviner gque d&3% en 1965
les poulets sont &levés de manidre industrielle, gue le pain
sort souvent d'usines 2 pain, que le magon est presgue tou-
jours portugais ou maghrébin, que le commerce est devenu ano-
nyme. ., .

Bons sentiments et Leaux principes dissimulent non saule-
ment les gquestions sociales mais la rdalité actuelie de la so-
ciété, Ainsi par exemple la condition humaine est-elle présen~
tée sans rappoert avec l'argent. Par le travail l1'homme semble
davantage accquérir des qualités morales que gagner sa vie. Le
superbe tracteur neuf de l'oncle Jean-Paul dans Aline et René
est vécu unigquement comme symbole de pregréds technologique,
sans la moindre conscience d'un engagement dans l'engrenage
du rendement-modernisation-endettement, talsant comme sujet
tabou les traites mensuelles 3 payer d&sormais :

“Un beau matin, Jean-Paul a vendu ses chevaux, ses
boeufs et 1 a achet& un beay tracteur bleu, tout

neuf, Maintenant en on seul jour, Jean-Paul peut la-
bourer ses deux plus grands champs. Il fait cela fout
seul, aveec son tractemr. Jean-Paul est heureux" p. 31 =
2e L.



51

b} Une vie familiale gquildte,

La famille, quelquefois &largie par la cohabitation avec
les grands-parents, vit toujours en bonne entente. Tinou et
Nanou pousse ]l'harmonie jusgu'@ présenter ia cér&monie du
sbhampooing & l'unisson p. 21 :

maman lave la téte de nanou.
mémé lave la téte de pépé.

Aucun probléme matériel ni auvcune querelle ne viennent
troubler le bel éguilibre de la maison. Les auteurs relatent
les &vénements heureux que sont Noél, l1'achat d'une voiture,
la cuisson d'un rdti, préservant les petits personnages des
soucis de fin de mois, de l'angoisse due & laz maladle des &=
dulteg, du vieillissement, de la mort.

Cette paix idyllique dans un microcosme peuplé 4'animaux
et d'humains dont la gualité essentielle est la gentillesse,
g'inscrit dans la logigue rousseauiste : elle d&montre sans
mot dire gue pour trouver le bonheur, une harmonie entre les
&tres, il favt se réfuffier derridre de hauts murs, loin de la
sociét® source de malheurs. Elle démontre que, £i l'on veut en-
raciner chez l'enfant des gualités morales solides, il s'agit
d'éliminer autour de lui le mal sous toutes ses formes, cf.,
L'Emile,

Ainsi dans cet univers sans heurt ni vieclence, les personna=
ges se montrent-ile impitoyvables pour tout £l&ment gui risque
de la compromettre, Il n'y a pas 13 de contradiction car der-
riére l'angéiisme des petits’ héros c'est l'archange St Michel



qgui terrasse le dragon, c'est la Vierge gqui foule de szes
‘pieds le serpent, Les animaunx symboles de souillure sont
massacrés par les enfants des manuels avec un courage et
une ardeur gque nous ne leur connaissions pas habituellement.

On tue le rat : En riant p. 14 et 33 ; Mon Livre préférd
Ps 29 5 Daniel et Valérie p. 29.

On tue la vipére : Bosoher p. 28 3 Le Patit Monde desz ani-
mauz p. 17 3 La Lecture immédiate p. 25 ; Cadichon p. 25 :
Pigeon vole p. 61 ¢ Le Livre unique des petits p. 22 : Rémt
et Colette p. 51 1 Pouost p. 43.

La Coliine enchantée préface "Ils vivent innocents
et sages”

Le microcosme paradisiague a &t€ composd cémme un &tat 4'in-
nocence o la pureté régne dans les fmes zussi bien que dans
les corps. A la préoccupation perpétuelle de ne pas se salir
gorrespond la crainte de ne pas gsouiller le jeune esprit,

Et, cmmne le petit perscnnage, 1l importe que l'enfant de
CP reste sans tache pendant son parcours,

Clatr Matin p, 96 = 2 L

"Chers petits amis,

vous @tes partis au clair matin,

vous avez suivli gaiement Simomne et René,

A chacun de vos pas, la lumidre a grandi,

Vos gentils compagnons vous ont appris 3 lire.
Continuez votre marche joyeuse™ (...)

Cf. les titres des méthodes : Joyeur Départ, A petits pas jo-
yeuz, Pae 4 pae,

Mon Premter Livre de franpats p. 20 "J'apporte la lu-
midre, j'allume la lumigre”

Ce parcours initiatigue 3 l'é&cart
du monde, dans le jardin d'Eden \\\\N //
doit permettre I'{llumination : §$$%§ ////’
"je sais lire" {(cf. la référence § 2 /%
3 la lumiare dans Clair Matin =3 ¢, ﬁ—
préface) , =\ "7 4 S
Lle serpent de la Bible avait ' %
r&vEélE 3 Adam et Eve le mal...

Ficole et Vietor p. 9) ) ;
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Figeon vole p. 21

b e
Nounourse et sey amis
p. 4%

«+s celol des mEthodes transmet & 1l'&colier,
lg Bien supréme, la gnose sacrée : le Savolr-Lire,

C'est dans une atmosphire curieuse gue s'op2re cette
révélation, & la fois subite et magigue.

La pré&fece de Dans la forét jolie décrit parfaitement
1'état second dans leguel il faut mettre 1'&l2ve pour cette

découverte cabalisticdue :
(+s.? "aborder ia lecture ep se laissant grisertpar

un charmant régit. +
{...) initier  1'enfant 3 l'immense¢ suggestion des

mots.
{++.) Et peu & peu ... le miracte’ & ‘opare !

Presgque spontanément, une par une, les lourdes énig-
mes du langage &crit se rgsolvent [

De découyerte en découverte, ces fragmgnts de mots
révdlent aux enfants la valewur intime de l'allian-
ce des latetres"(...)

(") Nous avons souligné le vocabulalre ressortissant 3 la me~
gie, voire 3 l'alchimie ("alliance")}, tant cette idé&e impri-
gne les m&thodes gu'il stagit de eapiiver 1l'enfant...
Perlotin "milieu myptérienx et captivant”
.++ par un philtre d'&vocations diverses (jeux, animaux ete.)
et aussi par une opération magique : ef. le titre d'une mé~
thode Am-gtram=gram. ‘
La Colline enchantée préface "Tous se sont ingéniés

2 rendre lisible pour vous ce grimeire’ (...}
Par la grice de le famille Lapinet et da ses auteurs,

vous pourrez &erire 3 NogEl"
Mare, Wathalie et leure amie préface "Une certaine in-
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crédelits fait place 3 17 enchantement {...) tous las
enfants lisent”

Je lig, tu Ifs préface "Les enfants donmnent {(...) ainsi
1'illusion gue"(...)

Brunc BETTELHEIM et Karen ZELAN(op., cit., p. 116 parlent d'"af-
fat hypnotique™

Biron p. 27 "une capsuls de pavoe™’
L'enfant sous 1'effet de L'“enchantement* va scodain décou-
vrir, & “miracle”, qu'il arrive i déchiffrer comme le petit
personnage des manuels gui brusquement en milieuw de méthode
crie & ses parents 1 "je sais lire";

René ot Monette p. 98, 99 “Drelin.., Drelin,., qui
done est s3i impatient de rentrer ? C'est Renm# qui
revient de L'&cole. Il ne tient pas en place, Qu'a-
t=il done ? Serait-il malade ? Enfin, la porte s'ou-
vre et gusaitét, sans mEme dire bonjour, il s'&crie :
petite mire, je sais lire couramment. C'est vrai, tn
sais, ma maitresae ma 1l'z dit"

(ll.)
"Papa regarde René avec joie, une ljrme mouille ses
yeux : son fils sait lire 1" (...}

Tout ce mystére religleux dans le parcours initiatigque frappe
encore en 1983 Yvonne CHENOUF et Guy FAUCON :

"Mais de ses objectifs, on ne parle jamais, Avec gra-
vité, on oriente un parcours sans mot dire. Lire, c’est
s€rieux = presque cérémonieux” op. ecit. p. 36.

Dans Mageocs la révélation divine s'accomplit par un ehvoyé du
ciel...

p. 22 "Sans bruit, un avion passe, (...) il tourne,
il se pose 3 cBt& de la case de Sambo,
Emile, le pilote, en sort..."

++s UN Messie ...
P. 80 "Emile a dit 1 ma miesion est finie®
... qui tel Jésus Christ retourne dans les cieux (Ascension)...

p. 93 "Emile va. de nouveau s'envoler, mais cetrte fois
Macoco ne le sujvra pas™

.a. Bprés avoir transformé le patit des hommes en lui révélant
sa vocation :

1A Exemples t En riant p. 33 = 2e L ; Bn regardart les images p. 20 ; Bonjour
p. 87 ; Au fil des mots p. 20.
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P. 93 Ygrandir et deverir un hemme, iei, dans la ca-
se de son enfance au milieu de ceux qui 1'aiment"

Et apbtre illuminé par le dom de la langue (Pentecdte) -

ici le lire/écrire = Macoco pourra réciter la geste de son
dieu :

*I1 racontera aux autres petits enfants les merveil-
les vues avec son grand ami le pilote, lorsquTils
firent tous daux ce begu voyage"

cf: Daniel et Falérie p, 63 « 2e L “Quelle joie !
Notre livre de lecture est terming, s'&crie Daniel,
Je pourrei lire tout seul les belles histoires qui
sont cachEes dang les livres (...) Valérie est tris-
te. Elle est encore trop jeune pour lire seule meis
Daniegl n'est pas Egolste.

~ Rassure-toi, petite soeur, chagque soir en rentrant
de 1'école, je te lirsi une belle histoire"

A l'issue du parcours initiatique l'enfant peut quitter la
mythigue for&t de l'indifférenciation générale, le jardin des
merveilles ol s'est produit le miracle : il d&tient dE€sormais
le secret du Graal (ia langue écrite) gui va lui ouvrir les
pages des "vrais" livres et leg portes du monde.

Fieole et Viector p. 83 Nous

con nais sons, main te nant, lou fes les
jot res de Val pha bet, ef, pro chai ne meni,
nous saurens lire dans de gros i vres.

= Aprés l'acquisition des mécanismes les enfants peuvent
aborder les écrits authentiques.

Nous I rons, tow seuls,
les contes, les his ol res :
le Petit Chaperon rou
ge, le Petit Poucet ou
les Trois Pe tits Co chons.

= Aprdés le parcours flEch& et guidéﬁés endants peuvent
s'égajiller dans les sentiers. .
Nous com pren drons mieux com bien
nous som mes heu reux, 3 la mai sen,
avec Paps ¢ Maman, e, 3 lécole
avec hos maifres el nos  ca ma fa des.
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= Ce sera ld sortir de l'enfance protdgée et ia découver=-
te du mal ! -
Nous li rons a vie d'autres enfanits que
Nicole e Vicior HNous vou drons les

a voir fous pour a mis.

= Découverte de la société,

Mous éiu die rons aussi tous ies beaux pays
de la France o du monde

= Découverte du mende.

Détenant le pouveir de la lapgue &crite, l'enfant est i
méme de gquitter son hic et nunc ; de se d&tacher de son &ter-
nel présent, de s'échapper du "jardin merveilleux". Les der-
ni%res pages des manuels expriment cette &mouvante découver-
te de la dimension temporelle et de la dimension spatiale,

Par la maltrise de l'écrit,il é&merge enfin de son syncrétis-
me,

~ Quverture 3 l'espace ;3 l'ultime feuillet présente le dé=
part en voyage des petits personnages, gui gquittent leur mi-
lien ”familier“l.

A la fin de Je veux lire, ¢'est par le truchement de leur
appareil photographicque que Gilbert et Georges courent embras-
ser le monde et "ses paysagas tout vibrantide lumigre" p. 78 -
2e L. ef., Aveec WNicole, Bernard et Pipo p. 57.

- Cuverture 3 l'&paisseur du temps :

Wieple et Vioter p. 91

(retour aur le passé}

"Bon petit livre, ol jTai appris 2 lire, je vais te
quitter. Joli petit livre, avec toi j'ai vu grandir
Nieocle et Victor”

I/ Exempies : Boscher p. 721 : Rend ot Marig p. 72 - 2e L ; Rend gt Monette

p. 127 ; Le Petit Yomde dec cmimgux p. 45 = 2e L ; Clatr Matin p. 96 = 2Ze L ;
Nownourse ef ses emis p. 94 ; Foujours ensemble p. 34 ; Mleo p. 70 ; Chot,
ehat, chats p. 55 - Ze L ; Véronique et Yicolas p. 87 ; Tinou et Yanou p. 76.
2e L ; Au fil des mots p. 44 ~ 3e L.
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(regard vers 1'avenrir)

"Que vont-ile devenir ? (...)

Maintenant, je vais recev.ir un autre livre, plus
gros, plus difficile pevt-8treY (...)

C'est surtout la profondeur du temps passé que les méthodes
désirent faire sentir 2 1l'enfant gui termine son parcours,

grace aux chants et aux contes “"du bor vieux temps" (La Mé-
thode roge p. 40 - 2e L) massés en fin de dernier 1ivret1.
Cowme Daniel et Valérie p., 62 - 2e L, Titou et Catie se con=

tente 4'é&voguer avec &motion

Conmkien
avec la

p. 148 (derniers mots de la dernigre page)

“"eces histoirea du temps passé, ces hisztoires d'an-
trefois gui font ré@ver et frissomner. & la lueur
dansante des flapmee, un soir d'hiver, il est doux
d'Ecouter : il Etait upe fois"

le regard timide et angoissé vers l'avenir contraste
complaisance dans le passé :

La Colline enchantde préface "ce monde des merveilles
ol vous vous complaisez™

1/ Exemples : Bosecher ; Monm Livre préféré ; En riant ; Bouquet dopé ; Au
Jordin de la jeie ; Lo Méthode rose ; A petits pas joyeuxr ; A la claire

fontaine

; Mico ; Je lis, tu lis ; Véromique et Wicolas ; Tinou et Wamow.

Hes Premiers Contes couverture p. &
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VII 2 L'ENFERMEMENT de Ll'ENFANT,

En pignt p. 35 - 3Je L

"Bans le logis bien fermd,

Il semble que 1'on soit plus chaude~
ment aim& - W MR

Et qu'il fasse encore meilleur vivre" et 'g-:_sh

Biron p. 9 "le loczl, le bocal” !

René et Momette
p. 113

Véronique et Nicolas
P

.;gg -zf
545

véronique et nigofas habitent cette maison.

Ce haut mur et ce lourd portail gqui ferment le jardin sym-
bolisent l'hermétisme Gu microcosme. A travers les années le
m&me tableau est offert 3§ l'imagination des &l&ves de CP : la
petite patrie, la propriété close oil dans la douceur de la vie
familiale peut s'accomplir, mérité par l'application scolaire,
le bonheur de 1'amusement, La sagesse des manuels rencentre la
sagesse de la tradition : la petite propriété récuse 1'aventu~
re et les émotions fortes, endort la vie dans la répétition hen-
reuse, au fil des jours, des travaux et des petits jeux, "le
train-train ordinzire de la vie™ Mare, Nathalie et leurs amis
préface.
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Je veuz lire p. 38 - %e 1 "Tous assis, autour de la
table, ils parlent cdes tBches de la semzine, de leurs
joies et de leurs peines”

Mais a4 force de tourner rond, l'existence des petits personna-
ges finit par tourner en rond et le rétrécissement guette la
morale &dénigue.

- Le logis devient un cocon oll le dynamisme du petit héros
disparesft dans les pantoufles car le petit bonheur bien cop~
fortakle du troisidme Sge se transfére douillettement sur lui,

o

Bonjour p. 6%

En riant p, 35 - 3e L "J'alpe les soirs €'hiver chez
nous, la bouillote gui chante, tandis que la bise m&~
chante frappe i la porte 2 grands coups, Dehors, il
fait treés froid et tout est blane de givre"

Je veux lire p., 62 "Dehors, c'est la nuit, le gel,
1'hiver, tandis que le por d'€mall chante sur le feu.
Comme on se sent heureux"

Am=gtram—-gram p. 31 “"révent de pantoufles stches™

1/ Autres exemples :
Macoco p. 18 (la journée de Macoco} “"Macoco va & 1'Ecole, joue evec
Gebi ou dort sur sz natte. Il fait chaud. On est biea"

La Méthode rose p. !5 = 2e L "La soupe aux choux bout dans la marmi-
te (...) Il fait chaud, il fait bon"

Bouguet dové p., 63 ~ 2e L "Frangois, Vincent, Solange, petits amis,
venez vite. Il vente, il fait freid dehors, entvez, il fait chaud
iei"

Ive et Caroline p. 55 "Papa a allumé du feu dans la cheminfe. Les
flammes ronflent, les biiches sifflent. Comme il fait bem 1"

ef, Belin p. 188 - 2e L ; Pinou et Naiow p. 74 ; Bémi et Colette
D 37 - Ze L ; Caroline et Brumo p. 47.
L]
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La maison comme le. giron de la mare sert de trop facile re-
fuge & des enfants fragilisés par leur horizon borné gqui &-
prouvent la peur d'&tre happés par la bfance, par le gouffre
das que "la vent méchant™ se met 3 souffler.

Luc et Caroline p. 5& "Tout au bout du pré&, se trouve
une grotte avec un grand trou (...) Luc et Carcline
ne s'approchent jamais"

Au fil des mots p. 4 - 3¢ L "Le vent souffle en tem-
péte (...} Maman, j'ai peur, dit BEatrice,

1l ne fayt pasz, répond maman. La maison est solide,
tu es 3 1'abri., Bientdt la tempEte va s arte;er
BEatrice est rassurfe, e¢lle ne tremble plus”

- On apprend 3 se m&fler de ceux qui sont &trangers au pe—
tit monde. Dans le microcosme harricadé pointent des accentis
de x&ncphobie.

Au jardin de lag jofe p, 25 - 2¢ L

“gua ! oue ! gare aux vauriens qui rddent et aux bo-
hémiens ! {...)

Oua ! oua ! ai j'aboie s{ bien et si fort, c'est que

1/ Autres exemples :

Bougquet doré p, 51 — 2e L "C'est un vent dur et tapageur, un vent qui
hurle, casse, arrache. Oh ! le méchant vent !

Toujours ensemble p. 52 “A 1'abri du vent méchant™
Le Livre que j'aime p. 49 : lz pluie fait pleurer Jaequeline.

Bouquet doré p. 87 - Ze L "Ils sont contents, ils n'ount pes peur du
grand noir au dehors, leyr logis leur semble si doux, si bien i eux,
Iis sont denc heureux"

Schneider p. 75 "“Quel vilain temps ! Comme le vent souffle ! Dans son
lit, Monique &coute le vent, Elle se tourms, se retournme, allume, &=
teine” (...}

cf. Mioco p. 22 - 2e L 3 Benoft p., 65 = 2e L.
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ce jardin c'est la micn"l

Lee Belles Images p. 95
Un bon gardien.

— Pips est un brave chien. Rien me loi 4chappe.
Une bobémienne s'approche-t-elle, avec son panier
de dentelles? Yite, il aboie jusqu'a ce qme waman
vienne.

— La puit, 5i quelque vaurien vient réder le long
hhduwmﬁwgmpaﬂnhhhﬁm:c&
jardin, c'est le mien, et non le Lien !

— Il grogne si bien que papa se |3 ve. «Tiens! dirdl,
qe'a domc ke chien 73 ]I ouvee les persiennes.. Le
rd denr s'en va.., :

«w « Ne reviens plus, grogne encore Dipo, sinon
tu Uen souviendrais!... »

1/ Autres exemples : ) '
Les Belles Images p. 95 "Pipo est un breve chienm. Rien ne iui échappe.
Une bohérienne &'approche-t-elie, avee son panier de dentelles ? Vite
il aboie jusqu's ce que maman vienne. ’
La tuit, si guelque vaurien vient réder le long de la cldture, Pipo
grogoe. Il a 1'air de dirz : ce jardin, c'est le mien et non le tien 1"

Pata:f et Vérqnéefae ps 37 = 2e L "Le chien de Patou, Miki, est un bon
gardien., Il jazppe devant les boh&miens"™

cf. 4 la claire fonteine p. 63 ; Je sawrat lire vite... et bien p. 44 ;
Wronique et Niooias p. 76. . '
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(D) PLAIDOYERS POUR L'OUVERTURE DU MICROCOSME,
Biron p. 26 "I1 n'y a pas de rose sansg Epine”

L'historique de ces cinguante annges montre, si 1l'on
veut schématiser, la c¢ohabitation dans les m&thodes

« d'un courant d'essence traditionaliste qui ira peu
3 peu en mourant mais gui se maintient encore jusqu'au
seuil de 1980 (voir chapitre VI/1l (D et @) ¢

dresser l'enfant pour le rendre vertueux, sociable et
cultivé ;

= d'un courant d'essence moderniste gui va poindre vers
1930 pour s'afficher de mani@re de plus en plus ostensible
dans les préfaces (voir chapitre VII/! pacge 479) :

rasguer ou Eliminer ay maximum les contraintes &ducati-
ves, sous prétexte qu'elles entraveront le développement
naturel de l'enfant : l'&panouissement,

Il est remarguable que cas deux courants nettement op-
posés se rejoignent sur ce point essentiel gqu'il faille te-
nir l'enfant & l'&cart des "mauvaises influences". Or 1l'hon-
né&te homme de 1986 ne peut plus se dispenser de remetire en
cause les postulats gul fondent ce consensus.

a) Est-il encore possible en 1986 de dissimuler 4 l'enfant
toutes les tristes réalités de notre monde ?

Pepuis les années 60 et l'entrée massive de la télévisionl

1} CE. Reil POSTMaN Il n'y & plus d'enfwice Paris INSEP &diticns celleec=
tion "woir autrement” !984: notarment :
"La télévision £rode la frontiire entre l'enfance et 1'Ane adul-
tell ’
(...) "La t&lévision rend tout-d-fait inutile la distinction entre
l'enfant et 1'sdulte ecar il est dans sa nature d'homogénéiser les
mentalicds”
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dans 1l'emploi du temps quotidien des enfants, ceux-ci sont
confrontés sans filtrage p&dagogigue & une actualité multie
ple gui peut &tre agressive. Le soin n'est plus laissé com-
me auntrefois & 1'instituteur de lever progressivement et pu-
diguement le voile sur les violences et les horreurs de notre
monde., Elles sont livrées & domicile entre "Colargol” et "Hon-
ne nuit les petits", La solution &ducative ne consiste donc
plus & talre la douleur et la mort car i'enfant gui subit
1'information, qui ressent affectivement la signification des
comportements, en & une conscience, certes floue, mais une
conscience gquand m&me, tellement plus angoissante gu'en rai=
son du silence de l'adulte il mangue de rep2res pour savaoir
si ce gqu'il ressent n'a rien d'anormal® )

Il n'est plue question aunjourd*hui d‘envisaaer de voir
l'attitude &ducative de l'adulte reposer sur l'id&e gue 1'en-
fant (non seulement doive, mais méme) puisse évoluer dans un
monde & part, avec son univers propre, hermétigue & 1'atmos-
phare extérieure, et gu'il ailt pu passer & cdté des E&vénements,
de l'angoisse, des larmes et de la tristesse des adultes...
sans les percevoir. Or rien n'est plus perturbant cue le men-
songe, l'omissicn, le silence dissimulateur. Percevant d'in-
conscient & inconscient la g2ne parentale, i'enfant fantasme
des situations plus angoissantes que la ré&alité.

De surcrolt, comme le soulignent Brunc BETTELHEIM et Karen
ZELAN (op. cit. p. 216), ies enfants savent aussi s'intéresser
aux "thémes sérieux™, An lieu des textes sur les jeux de cache-
cache ou de dinette, au lieu des histoires d'animaux, pourguoi
n’aborderait-bn spas aussi le monde actuel, par exemple la ra-
dio, la télévision, la photographie, la robotisation des usines ?
la guestion socio-&conomigue du chimage ? les sentiments ambi-

gus ?...

1/ "I1 n'y & pas une fagon plus eiire de se tromper en matidre d'Education
que de traiter les enfants en enfants, C'est la chose qu'ils détestent le
plus" Clément ROSSET "La science de 1'&ducation, mythelogie des temps moder-
nes" Le Monde de 1'éducation n° 117 juin 1985 p. 50.
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b) Une persomnaliié peut-elle se former sans se confron-
ter auxr vicieaitudes de la vie ?

La guestion a.pris une acuité particul#dre depuis qu'on 2
renoncé i doter l'enfant d'une carapace (discipline, travail,
medération, foi damns le rdle social de chacun) avart d'af-
fronter la dureté du morde.

0r l'enfant "épanoul" par les amuserents en huis-clos ne
disposera méme pas de cette carapace gul autrefois l'armait
ou tout au moins le protégeait, Il importe donc d'exploiter
les réalités de l'existence pour apprendre & l'enfant 3 s'y
repérer et 3 s'y confronter,

"La sainteté serait non pas 1l'art d'Eviter, d'effacer
ta tache, toutes les taches et souillures, wmais de na~
viguer 3 travers elles" Jacqueline KELLEN op, cit. p. 23,

Evelyne CHARMEUX (in L'Eeriture & I'édcole), en montrant trés
clairement l'impasse vers laquelle méne la sBcurisation exces-
sive, ouvre une nouvelle voie &ducative et pédagogique 3

"bn affirme (...) que 1l'enfant trEs jeune, awvant be-

soin de la sécurisaiion qutapports le rituel dans un
univers facile A4 maltriser par sa pauvreté, ne peut

sats dommage vivre dans une diversité tres riche. (p. 7%)
(evsd

Deux réponses 2 cela :

~ Tout d'sbord, il est &vident que I'appauvrisement
d'une gftuation n'en fait point disparaitre les diffi-
¢eultés. Au contraire, dant la mesure ol il en recule
1'apparition, il rend leur maitrise encore plus diffi-
cile

. 1'genfant n'a pas la possibilit# de les explorer,
de se situer par rapport 2 elles

o il me peut effectuer la lente &t nécessaire re-
cherche de ses réponses

. et lorsgu'il les rencontre enfin - car elles sont
inévitables ~ il est encore plus d&muni (et dans
certains cas, comme celui de 1'8erit, définitive-
ment) pour les affromter.

- Enguite, on sait aujourd'hui que la sdcurisation
dont 1l'enfant a incontestablement besoin n'en est une que
g4l la construit luiemims : toute s€curisation venue de
1'extérieur #st facteur d'alignacien. .

Sur ce point, comme sur beaucoup d’autres, ce qui
jmporte n'est pas le r#sultat, mais la construc-
tion 1 lTobjectif n'est pas que l'enfant seit sé-
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curisé & tout prix, mais gu'il seit capable

de construire sa s#curisation.
C'est pourquoi eon pense actuellemant qu'il vaut mieux
aider l'e¢nfant 3 surmonter les difficultés plutdt
que de les lui supprimer et denc qu'il est préfére-
ble de lui proposer trds t8¢ des situvatiens complexes
et diversifiées en 1'aidant & construire les moyens
de les vivre et aussi en prészsentant comme tout 3 fait
nermal le fatt d'aveir des difficultés.

On oublie trop en effet que si 1'€chec est aujourd’
hui treumatisant, c'est justement parce que le systéme
scolaire le dramatise et le refuse. Double absurdité

. d'une part 1'&ches est constant dans ta vie d'a-
dulte

. et d'autre part le progris n'existe qu'd partir
des Echecs préalables analysés et utilisés comme trem—
plin, :

Le vrai probldme n'est pas la lutte contre 1l'échee,
mais la lutte contre la culpabilisation de Y'Echec et
sa dramatisation., L'escential £tant non que les enfants
"réussissent” {qu'est-ce gque cela veut dire ?) mais qu'
ils progressent, t'est~3-dire que leurs erreurs soient
traitées positivement et permettent une avancée de
leurs compétences.

Ce qu'il faut obtenir & teut prix e'est le droit 3
l'erreur, le droit & l'imperfection qui est le corol-
laire obligé du désir de progreseion et de ia construc—.
tion d'une malerise (...)

Pien sfir gque le petit enfant risque de se noyer dans
1a diversité et le quantit&, & nous de l'aider & cons~
truire ses Tépouses, nom & !'en empécher en esppauvrise
sznt le probliéme” (p, BOY

" (i'agéretion du texte et les expressions soulignées
sent de notre failt) :

Yvonne CHENOUF et Guy FAUCON, manifestant aussi leur désapproba-
tion vis 3 vis de la surprotection infantile, renveient la réfle-
xion dans une psychanalyse des adultes ! Mals cela est une au-

tre affaire...

"“ILa protection {des enfants)} est un amour mal compris,
contre toute autonemie de 17tre "aimE", qui &loigne de
la vie réelle. De quel droit la ré&duire, cette vie, &

une meindre mesure ? Les snfants ne sont—ils pas de tail~
le 8 vivre la vraie vie ? Mais les adultes ont sans dou-
te besoin ¢'enchainer, de poss&der, de se créer des rai-
sons d'exister” op. cit. p. 15,

1/ Dans ce sens, voir sussi le téwoignage de CGhilaine POVINHA, page 558,
note 1.
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(:) LE MARTYRE DU PETIT PERSONNAGE DES MANUELS,

La cchabitation avec des animaux plus ou moins anthropo-
morphigques peut 4'abord donnmer l'impression aux lecteurs qu'
on hisse l'animal vers l'homme. En réalité ce procéd& allié
3 dtanutres va gontribuer 3 renforcer le sentiment d'une vo-
lonté de présentation paralléle entre le comportement, les
golits et finalement les natures, de l'enfant et de l'animal,
Et la balance va pencher ré&sclument en faveur de l'animal,
4 force de comparaisons gui tirent le petit personnage vers
ltanimalité,

Bernoft couverture 2e L
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La tendance au gale, sous l'oceil vigilant de la mire,
ia propension 3 la maladresse-et au désordre, amEnent iné-
vitablement le rapprochement explicite ou implicite avec
les bZtes. Mais ce qui est plus remarquable et original,
c'est que 1'éducation donnée au petit personnage pour parve-
nir & le doter de gualités humaines semble encore aboutir
& la condition animale.

Cn'il s'agisse de la politesse {(divers animaux), du tra-
vail (boeuf, fourmi, abeille), de l'cb&issance (chien}, des
animaux compétents donnent la legen au petit héros des manu-
els. L'enrichissement de l'enfant par llacguisition de sa=
voir~faire est rabaissé par 1'é&vocation d'animaux dressés
capables ¢'admirables performances

Le Petit Monde des animoux p. 32 = 2¢ L"C'est un
pheque &tonnant, il sait téléphoner, photographier,
il connait méme 1'alphabet, Je ne vous en dis pas
pius long"

La spBcificité enfantine - enfin, ce due nous prenions com-
me telle - la facult& d'imiter et celle de jouver, sont por-
t&es & un tel gonflement caricatural gue l’ombre du singe
{imitateur), du perroguet (répéteur) et somme toute de l'&ne
[{borné et t#tu) assombrissent, avilissent leg conception de
l'enfant, petit animal que l‘'&cole a pour rdle d'"apprivei-
set” cf. Je paurai live vite..., et bien prEface,

Sur ce tableau d'animalité généralisfe va trancher la no-
ble mission de l'instituteur : doter le petit personnage de
la capacité humaine par excellence : le savoir lire-é&crire.
Les méthodes y insistent : c'est & cela, ¥ cela seul, que
1'enfant va se distinguer de la béte.

Au jardin de la joie p. B - 2¢ L "Dans 1'allée du
jardin, Ren& @crit sur le sable avee son doigt.
Tontaine s'approche et se penche,

Lui-aussi voudrait lire et Ecrire. Ses yeux bril-
lent, sa queue frétilie, ses oreilles remuent"(...)

René et Monette p. 97 "M&dor, notre chien savant,
interroge les anipaux de la ferme,

Le mouton dit ¢ je sais t bie, bie

1%ine 1'arréce : &coutez, je xais mieux 3 i ham, i han.
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Ipportant le coq s'avance : gocorice, cocorice,
et les poules sortent” pour L'admiver.

Dans son c¢clapier, le lapin rewve 14 nez et reste
muet.

A ce woment, René et Honette raentrent dea 1l'Eco-
le. Pauvres bétes, disent-ils, vous ne savez rien.
Nous, oui, nous sommes savants @

HOUS SAVONS LIRE"

Mais cette haute ambition ne parvient pas & faire oublier
au petit personhage le triste lot gqu'il poss@de en commun
avec les animaux de son entourage : d'dtre prisonnier.

Apee Nicole, Ber—
nard et Pipo p. &

Comment ne finirait=il pas par &tre bouleversé ? Presgue tou-
te la gent animale gu'il c8toie, gu'il rencontre, est attachée
ou enfarmée :

» le canari (passim), la tourterelle (La Méthods rose p.47),
le geai (Les Belles Images P. 63), le pinson (Bend at Monette
p. 32), la ple (/e saurat Iire vite,.. ef bien), la poule (iu
Jardin de la jeie p. 12} .

+ le lapin, la cobhaye (Le Petit Monde des animaux p. 44 -
2e I, Lesture en f&te p. 54 et 59)

. la chévre, l'&ne rivés & leur pieu (passim)

. le poisson rouge dans son aquarium (passim)

+ le chien fixé 3 sa niche

La Méthode bleus p. 21 “"Michele attache le joli cani-
che 1 ga petite niche"

Mare, Nathalie et leurs amis p. 4& "Mich&le a un pe-
tit caniche, Elle l'getache X sa niche"

. sans oublier 1'angoissant enfermement des ménageries et
des parcs zoologiques que les familles visitent de manidre
rituelle dans la quasi-totalité des manuels.
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De cette clBture silencieufe et ré&signde &mane une pro-
fonde tristesse, la cruauté de ce sort &tant avivée par son
absence de mise en cause.

La Méthode rose p. 47 (la tourterelle}
“"elle tourne autour de sa cage”

Mon Livre préféré p. 30

Les canaris
volettent
dans la volig

o DRI A

T
74
7
2

Au'long des jours p. 61 = 2e L (le poisson rouge)
"Tiens, on dirait qu'il e'impatiente. Pourquei rour-
ne-t=il ainsi dane es maison de verre 2"

Au jardin de la jote p. 37 =~ 2e L "Un poisson rouge
qui toujours bouge et (.i.) tournera en rond"

A petites pas joyeuzr p. 3B (lapine)

"Oh | je voyais bien qu'elle z'ennuyait, Elle avait
1'air tout triste guand elle me regardait avec ses
yeux rouges. Ce n'est pas gai d'tre enfermé&, tout le
jour, dens une petite loge"

A la elaire fontaine p. 58 "Derriidre les barreaux, le
vieux lion egt couché& (...) Somr regard fidvreux deman-
de la pitig"

Le Petit Monde dee animaux est le manuel gui a le plus ex-~
primé cette compiainte mElancolique des animaux en cage, coin-
cés dans up univers limité&, d&racinés de leur sel naturel, et
gui s'occupent & tourner ou 2 marcher, tel le chameau (p. 7 =
2e L)

p. 27 "Zolo est la petit zé&bre triste du zoo (...)
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Ses petits.sabots frappent vite l& pré& clétnré”

P. 43 "Le petit yack esr triste au zoo, Il a £t pla~
c& dans un part (...) MEre vack a2 un regard triste,
triste, comme celui du petic yacek., Elle réve de 1'a-
gie. Elle est née en Asie, sur 1l'Himalaya 3 la cime
de glace. Et elle est 1% trds triste, au zoc. De sa
cabane, elle regarde le petit parc cl&turs"

pe 7 = 2e L “Le pauvre chamesu est triste. I1 n'est
pas hsbitué 3 vivre socus les saules, au bord de 1l'cau.
Il lui faut du sable c¢haud, I1 ne lui faut pas toute
1'eau du rulsseau., Jusqu'2 sa mort, le pauvre chamean
tristé se proméners tout le long, le long de 1'eau"

Capables de transposition les petits personnages se mettent
d ressentir durement leur condition intra mures :

Poujours eneemble p. 46 "Etve taunjourz 13, c'est tout
de mé&me laszsant (,..) On a envie de temps en temps de
partir 3 1'aventure dans le vent, sur un grand navire
blane™

Les grands voyageurs provoquant de plus en plusg leur admira-
tion :

Les Belles Imagee p. 91 "Le garde champitre a visitéd
le monde entier. En a-t-il parcouru des kilomdtres !
J'ai wu Dakar, dit-i1, et son ciel briilant, 1"Algska
at ses terresé glacées, Je connais le Turkestan, et
aussi 1'Irak, ol 1'en boit du si bon moka {,..) Ravis,
nos trois amis ne se lassent pas d'&couter”

Je saurai lire
vite... et bien:
pe 2 I

Le petit héros présenté comme sédeniaire, enraciné daps son
mierccosme, ne peut pas manguer &'&tre attiré par ceux gui se
définissent par le perpé&tuel voyage : les boh&miens, qui re-
viennent de méthode en méthode comme un lancinant leitmotiv,
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Ces &tres non fixés, méne s5'ils sont décrits souvent com-

me affamés, hantent l'esprit des petits personnages. Dans

ce petit monde confit d'aise, dans cette existence de cog

en pite, les nomades repré&sentent pour le jeune enfant le
romanesgue, le moven &'é&chapper au poids de la socizligation ;
ils sont la liberté pure,

Toujours engemble p. 94 “Nous aimerions partir comme
les bohEmiens, nouvs arréter sous un noyer aux bran-
ches déploy&es, surprendre un 1apin1¢ffray§ et cueil-
lir la bruyére au creux des fossés"

Aveec Vicele, Ber-
nard et Pipo
p. 26

Nous saisissons toute la signification du geste de la gitane
(symbole de la libert8) qui offre au petit personnage Nicole
une cage (symbole Ge l'enfermement) comme pour lul rappeler
sz condition de prisonnieroz.

1/ Je saural Iire vite ... et bien(p. 72) qui se refuse asu moindre romantiz-
me , nous invite avec tristesse & déchanter devant la prenante misdre de ces
bohémiens :
"La roulotte des bohémiens est arrétée sur le bord de la route ; le
pauvre cheval a bien du mal % la traiper ; il n'a rien 3 manger, il
est bien malheureux ; le chien aussi est maigre. Ls petite behdmien-
ne n'a rien aux pieds, pauvre petite,
Julien les regarde, il pense & sa maison si confortable, & son
para, 2 sa maman ; il plaint les petits bohémiens”

2/ Autres exemples d'apparition des bohEmiens dans les méthodes :Niccle et
Vietor p. 53 ; Au jardin de la jole p, 25 - 2e L ; 4 la elatre fontaine

pe 63 ; Le Petit Momde des animaux p. 3 et 43 ~ 2¢ L ; Mon Livre préféné
p. 79 ; Au Iong des jours p, &1 - Ze L ; Patou et Véromigue p. 37 - 2e 1 ;
Aw fil des mots p. 30 - 2e L ; Lecture en féte p. 91.

-
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Ambiguit& de ces bohémiens, ¢ar ils sont 1'Autre, 1'&tran-
ger inassimilable, ceux qui fascinent et qu'on redoute, voir
pages 520 et S521.

L'hircndelle et la cigogne par contre rep:ésentent sans &«
quivogue l'envol d&sir& vers les pays lointains,

La Colline enchantée p. 29 = Je L "Allez=vous bien
loin, Hadame la cigegne ?“

Joyeuz Départ p. 57 - 2e L (la cigogne) "Elle partira
¢cet hiver, elle franchira 1a mer pour allar vers un
ciel clair”

[y

Pigeon vole p. 85 (les hirondellas) "2'en vont dans
_ les pays chauds"

Lecture en f&¥te p. 64 = 2e¢ L "Je auis partie d'Afri-
que”

Mico p, 48 = 2e L “Monte sur men dos, nous allons par-
tir vers un rivage ol 1'2tf& dure toujours”

‘Lés animaux du petit monde d&cident alors de s’échapper.

Bt les manuels content l'histoire réitérative de leur dvasion:

. le canari sort de sa cage (Biron P. 15,5e Livre que j'aime
P. 40}, le pinson aussi {Perlotin p. 60 voir dessin ci-desscus}

1. le bacheron a mis le pinson
dans une cage.
la cage est une prison
pour le pauvre pinson.
panache., le bon petit éoureuil, ronge les barres de la cage.
le pinson libéré volera vers son nid.

« la ch3vre se délie de son pieu pour gambader dans le po-
tager ou sur les chemins (ia Colline enchantée p. 26, La Métho-
de bileue p. 39, Dena la forét jolie p. 47, Am=etram=gram p., 29
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Cadicheon P, 23, Lue et Carciine p. 52}
. 1le lapin guitte son clapier {(Pigeon vole p. 46, flair
Matin p. 69, Au jardin de la joie p. 38, Lecture en féte
pP. 60 - 2e L) le cobaye &gelement (Lecture en féte p. 57 =
2e L}
. les animaux de la basse-cour
le dindon (A petits pas Joyeuz p. 6)
le petit poulet, le poussin {En piant p. 75 = 3e L, Le Petit
Monde des animaux p. 42 - 2e L, Cadiechen p. 53, Clair Matin
p. 40}
la poule (du Jardin de la jote p. 15 = 2e L)
le perdreau (Clair Matin p. 83)
+ la tortue {Pigeon vole p. 8l), le porc {Mes Premiers
Contes p. 13), l'8ne (Cadichon p. 14, Titou et Catie p. 135
voir dessin ci-dessous)

L’aventure de Pane

e T
ho 22 3%‘&\;‘4%

R TT

T'ane 2 brisé ss thaiee ef s'eit emfui dens Je clos. S¢s sabots
T clequent sur le sol It praiL..

. les poissons (En riant p. 1B = 3e L, Belin p, 133 - 2e¢ L)
« le singe {Le Livre gque J'aime P. 23 - 2e¢ L, Pigeon vole
P. 57 = 2¢ L voir dessin ci-dessous)
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Il s'agit bien davantage gque d'un hasard cu gue d'une occa-
gion ponctuelle car certains de ces animaux dotés de l'Elo-
quence expriment au lecteur leur besoin pressant de liber-~
s )

En riant p, 18 = 3e L "Trois petits poissons d&so~
bE€issants ont quitt# leur maman, Tls veulent voir
du paya"

Au Jardin de la joie p. 15 = 2e¢ L "Nom, non, j® veux
garder route ma libert&, Je veux fuir et me cacher”

Clafr Matin p, 83 - 28 L "Je veux aller au loinm.
Je veux veir le vaste monde"

La terrible histoire de La Chévre de Mongieur Seguin, repri-
se par un manuel sur deux, traduit le mieux cet impérieux ap-
pel du large, plus fort que les bons soins et lfabondante
nourriture, La méthode Cadichon fonde les troig récits de son
livret sur l'évasion de trois animaux différents, l'un apris
ltautre,

Le petit personnage, troublé par la farouche volonté de
ses animaux familiers, n'y tenant plus, va saisir l'occasion
de marguer aussi son indé&pendance :

En »iant p. 75 = 32 L "Mais moi, j'aime agir 3 msa téte"
Seulement nous allons voir maintenant comment les aunteurs de
manuels ont décidé d'empicher par tous les moyens gue les pe-
tits héros aiept un guelcongue espolr dans la fuite du micto-
cosme. Un tel! acharnement n'ast pas sans laisser guelgue impres-
sion de eruauté...

a) lLe réve du hé&ros est d'&tre doté
d'une bicyclette, instrument par sicel-
lence de l'&vasion enfantine.

Ay jardin de la joie p. 22 = 2e¢ L
"$i j'avais une bicyeglette, j'irais ¥
d&s le soleil levant par les routes
blanches et nettes, J'irais plus vi-
te que le vent"

La Méthode rose
p. 30 =~ 2¢ L
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En effet lorsque le petit personnage peut fuir & véle, il
devient fou, gagné par l'ivresse de l'espace,

Je veur lire p. 33 "D&s le d&but de la matinée,
Georges part dans le rue. Le vElo va vite, Il
file ! il vole ! Georges egt ravi : il vit un
réve !"

Mais les auteurs de manuels veillent : systématiguement ils
vont couper court & cette lvresse par une impitoyeble chute.
Méthode Frangoie p. 40 « Ze L

La bicyeclelie
de Jeamnot -Lapin
: {conte) .

1_ Jeammot-Lapmn
a une belie
bi oy cletle.

Il file 4 toutle vilesse
(jue! bo nheur!

Hé tas !
Le pouvre
Jeannot tom be
sur sa € te.

La bigyclette o ses roues
~ tor dues.
Quel mol heur !

ct. Les Bellee Imagee p. 16 § Nisole et Vietor p. 71 ;
Lue et Caroline p. 25 ; Corinne, Jérbme at Frite p. 61.
René et Monette p. 7%= ]

anr
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Au jardin des imagez p. 30

Pr aff/r,; 7Lt

T éx%nz

e crvia f// ‘ a2 PiEE
|
B |
i

| toto carabo le
reléve et le
reconduit.

tili tombe a
ecoté du fossé,

Je veux lire
P 4 = 2 L
voir ¢i~contre +
p. 33
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A la elatre fontaine
p. 71, + p. 18

& Vve lo
£ bvebwvb
= /W%ﬂmzé
Il arrive ] le vélo

vile vite

fili a releve toto
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Am=gitram=gram p. l&

rémi n'd pas wu
e tas de pavés

Ou alors les auteurs présentent le petit personnage "malade”
d&s gu'un tracteur (Zoujoure ensemble p. 64) ou un bateau (Pi-
geon vole p. 18) ou une moto (Luc et Caroline p. 24} les ravis-
sent du train-train quotidien,

Le bateau, image de l'aventure, gul provogue une dilicieuse
révarie au bord de l'eau (Mice p. 32, Nicole et Viecter p. 16

etCe) s ea

Le Livre que j'aime p. 16 "J'aime la vaste mer et
§Taural un batesu, dit Georges" ¢f. Schneider p. 73.

..« st ravalé viclemment au pessimisme.
Biron p. 18 "Le navire a péri sur la cdte”

La Leeture immédiate p. 30 “La rafale & démoli le na-
vire"

Ammgtram-gram p. 30 "Oh ! le joli navire I trois miits
Zchoué sur la griéve" -

Bt comme pour parfaire leur d&monstration, les auteurs ne font
pas grice non plus au bateau-jouet du petit perscnnage :

?1Tfr Ma:in"?. 42 "L'eau du petit ruisseau 2z coulé le.
joli navire

b) ‘'Parce gqu'il ne suffit sans doute pas de donner 3 voir la
méme prise de position, les mapuels vont assortir les scénes
d'échec & l'aventure d'historiettes moralisatrices punissant
tout contrevenant 3 la vie sé&dentaire.

1/ Aucres exemples : Le Livre que j'aime p. 9 - 2e L } Toujours ensemble
g; 22 3 Au long des jours p. 7 ; Perlotin p. 37 ; Patou et Véronique p. 8 -
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bD'abord on rappelle de manidre inlassabie 3 l'aventurier
tous les avantages gu'il quitte par son départ, on le pré-
vient mille fois des dangers gn'il encourt :

Cadichon p. 40 (ici & la maison) "N'es-tu pas en fa-
mille %

Pigeon vole p. 31 "§i elle s'écarte, le toup lag déve~
rera”

Le Petit Monde des animauz p. 42 - 2e L "Ce perit
poussin de rien du tout court & travers shamps, du
matin au soir (...)Vilazin poussin, quelque chien er-
rant te dévorera un jour"

Mais surtout on ne permet pas de'happy endsvers la liberté,
Invarjablement le petit personnage vaincu payr la fatalité,
5'il n'est pas brisé, revient au logis, repentant. Dans Ca-
diehon, petit mouton et poussin ne doivent leur salut gu'auw
hasard, un humain passait par li, qQui les sauva du loup, En-~
suite, comme le corbeau de la fable, ils jur2rent cu'on ne les
y reprendrait plus.

En riant évogque la mort des "petits poissons dé€sobEissante"
gui avaient "quitté lewr maman (...) Et jameis plus on ne re-
vit les trois petits poissons™ p. 18 = 3e L,

ps 61 = 3e L "Towm Pouce, malgré les recommandations de
tes parents, alla se promener bien trop loin, et vous
allez voir gqu'il en fut bien puni”™

p. 75 = 3e L "Un imprudent petit poulet désobéiszsant 3
sa mere lein du pouiailler s'en allait"{(...)
(il fut mangé par le renard)

p. 92 = 3e L "La désob&igsence avait son chitiment”

Mon Livre préféré p. 41 "La souris &tourdie sort de somn
trou, le matou la tue™ cf. Le Livre que j'aime p. 33 -
2e L.

Je veuz lire p., 69 = 2e L "Une feuille s'ennuyeit (...)
Elle se lamentait : il est trds ennuyeux d'avoir nuit
et jour le méme paysage d&ployé sous ses yeux. Elle ré-
vait de voyages. Un jour, ce fut foudroyant elle par-
tit en tournoyant emportée par le vent (...) Elle pé&-~
rit broyée sous les rouas du convei”

Bt o'est le retour 8 la norme, morale de ces histoires :

Pigeon vole p. 8] “La tortue Etait sauvée ; elle rejeoi-
goit bien vite la maisom et sa famille"



540

A la olaire fontaine p. 83 "Pauvre erayon ! ton vo=
yage n'a pas Et& long"

Las adultes triomphants font &tat A 1l'enfant repenti des ver-
tus protectrices de l'enfermement,

Belin p, 49 "Heureusement que tu es dans la cage, pe-
tit cenari, sans gquoi (le ¢hat) te mangerait"

Je saurai lire vite.., et biem p. B0 "Lez voyages,
c'est bler joli, meis une bonne maisen c'est encore
mieux™

Poujoure ensemble p. 92 "Je ne peux vivre que dans
mon aquarium, dit le poisson, Je ne peux vivre que
dans mon vivarium, dit ia tortue®

Pour dégoiiter le petit personnage de sortir des murs du pe-
tit monde, le moven le plus perfide consiste 2 le laisser
quelquefois prendre le train et l'amener 3 découvrir un nou-
veaun paysage,.. strictement semblable 3 celui du microcosme !

Lag Méthode rogse p. 33 = 2e L "Toto préfére rester de-~
bout pour regarder le paysage., Totoe apergeit une pay-
sanne qui garde ses vaches"

Alors 3§ quoi bon fuir ? puisoue l'aventure peut tuver, puls=
gue la liberté provoque des d&gdits, comme la ch@vre dans le
carré de choux (cf. Toujours ensemble p. 26, Am=-ztram~gram
p. 29, Lue et Caroline p. 52}.Et pourtant, malgré cette entre-
prise multiple de dissuasion, le petit personnage ne se rési-
gnera pas : prisonnier du microcosme, il recourt grfce i son
imagination & divers ezutoiresz :

- des succédanés de voyage
le banc {Le Livre unique des petits p. 95 - 2e L)
la brouette (Le Livre gue j'aime p. 45 = 2e L voir dessin page
.23, au jardin de la joie p. 45)
la charrette

Aline et René p. 49 = 2e¢ L "Ilx font de grands voyages
sur les charrettes qui pourtant restent immobiles™
mais surtout le petit bateau

Bouquet doré p. 77 - 2e L "J'ai comstruit un merveil-
layx navire. Regardez=-le, Il part... il a disparu...
trés loin vers les pays %ngxplurés“

Bonjour p. 58 "Vogue | vogue ! petit batsau. Le ruis-
seau est comme la mer ol le bateau mnavigue sur la va-
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du b01s d’une be]le foret.
il se halance, vole et 'me,

I/ Autres exemples : La Mfthode rose p. 16, 17 ; Méthode Frangets p. 456 = 2e 1 ;
Fend ¢t Monette p. 61 ; En riget p, 13 - 2¢ L ; NMeole et Vietor p. 32 | Les
Bellies Images p. 37 ; Le Livre untgme-dee petits p, 52 ; Toujoure ensemble p. 42 ;
Le Livre gue J'aime p. 9 - 2¢ L Au jardin dz la joie p. 29, 40 ; Au long des
joure p. 7 = 2e L ; Dantel et Valérie p. 12 = 2e L ; Rémi et Colette p. 14 -
2e L ; Perlotir p, 37 ; Véronigue et Nicolas p. 1} ; Mare, Nathalie et leurs
aie p. 66 ; Avec Wieole, Barnard ¢t Pipo p. 36 ; Patow et Véromigue p, 8 -
2e L ; Corimme, Jérdme ¢t Prite p. 15 ~ 2e L.

-
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= Comme ces simulacres ne suffisent paz toujours, les pe-
tits héros se livrent 3 une axploration 2£&1l&e du microcosme,..

Aline et René p., 51 - 2e L "Le pré est exploré jus-
que dans ses moindres recoins" cf. Le Livre unigue
des petits p. 10l - Ze L.
.ss Ou alors guettent le ciel dans un appe} proche du déses-
poir.
Le Livre que j'atme p. 19 "BEbE veut la lune”

Pigeon vole p. & "Lulu passe par la lucarne. Montera-
t=il jusqu'3 1a lune "
Clatr Matin p. B9 = 2e¢ L "J'irai seul dans le ciel
immense, cueillir, la=haut, 1'&teile rose”

Corinne, Jépdme et Frite p, 59 = 2e L “C'east 1'his-
toire d'un clown qui essaye d'attraper les &toiles.
C'est drdle et clest eriste 2 la fois"
Ce sursaut désespé€ré tourne & la folle quand
1l'enfant des m&thodes joint le geste 3 la 1 .
parole, tentant de gagner le firmament : .
La Lecture immédiate p. 139 "René mon%

te sur une Schelle™ cf., En regardant
les imagas p. 21

Lecture en féte p. 32 = 2¢ L "J'aime~
rais monter jusqu'au ciel" voir dessin
¢i-contre.

Tel Icare, il essaie de voler,

La Colline enchantée p. 20 = 2e& L “Ne
t® panche pag 2 la feniétre, Finette,
tu tomberas"

Bouquet doré p. 27 "Elle réve au bel

cissay" ! :
Boscher p. 70 'Zette essaye d'imiter lai?kf{
marche des mouches su plafond C

Bonjour p. 67 "Damain men invention
seva préte, je m'envolaerai™

A petita pas joyeuxr
p. 28
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Je lis, tu iis p, 66, 67

Dans la forét jolie
p. 58

vaincu par la vanité de ces vellé&ités, le petit personnage
est envahi par le doute, teintd par la conscience trigte du
grostesgue de ses évasions tel le singe du Livre gque J'aime
e 23 = 22 L... :

“Ce matin i1 a d&cid& de traver-
ser le haeein. Il a prie une

planche et deux bitons et 11 - .
est parti 3 1'aventure”

«s. QU par un sentiment de suicide :

Belin "Qui comnmalt 1'histoire
du poisson rouge qui sauntait
hoers de son aguarium 7%



Un doute preofond, métaphysique, le trouble dans son savoir,
dans les certitudes habituellement bien ancrées, Tout l'in-
terroge : &garé par la réalit® qui se dérobe, 11 cherche 3
discerner ce qu'il y a derriére les choses, an-deld des con-~
tingences.,

Bougquet doré

p. 18 "ot va 1e vent ? ot va l'oiscau "

P. 23 Mol sont mes belles fleurs 7"

P. 56 "blanc plumage de colombe {(.,,)

neige légdre, d'oll viens~tu ?

Jolies plumes d'anges, qui volez en silence dans la
cial

d'el venez-vous, oi allez=vous 1"

p. 70 “oll vas-tu petit chaperon rouge ?"

Nigole et Victeor p. 37 "ol t"en vas-tu petite rivia-
re

Au jardin des images "ot vas-tu, mon ballen ? {...)
srréte, mon ballen !"

Au jardin de la joie v. 33 "ol monteras-tu, belle bul-
le rende, ot t'arréteras-cu 1"

Clair Matin p. 34 "ol ira le ballon rouge ? Il wmontera
li=haut, prés des Etoiles 7"

Aline et René p., 41 - 2e L “Lucien & vu passer lea bohé-
miens (...) Meintenant il pose des questions 3 tout le
monde, D'o@ viemnnent=ils ? od wvont-ils ? gue fomt-ils 2"

On pense "2 1'dternelle triple question™ posée par Pierre DAC,
“toujours demeurde sans réponse : Qui sommes=nous ? d'ol venons-
nous Tod zllons=nous ?" Pierre DAC Les Pensdes p. 54.

Le petit personnage s'ouvre 2 la conscience tragigue de la
condition enfantine : il est vainecu d'avance, il ne sert 3 rien
de protester.

Sehneider p. 13)
"si mon papa avait voulu

Lanturly

Je serais d&ji parti

au ski (...) ¢
Mais mon papa n'a pas veulu

Lanturlu

aussl je pleure dans mon mouchoir

ce soir"

Le paradis se métamorphose en enfer : I'enfer de 1l'attente.
- attendre de savoir 1'heure pour disposer d'une montre :
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Corinne, Jérdme et Frite p. 15 = 2e¢ L "Corinne aura
une montre quand alle saura lire 1'heure"

~ attendre de "savolr-lire" pour pouvoir fureter dans les
supports authentiques de l'gcrit :

Corinne, Jérdme et Frite p. 35 - 2e L “Maintenant que
je sais lire, meman m'ach@te une fois par semaine un
livre sur les apimaux"

Bonjour p. 87 "Gres bEra, dit papa, les higtoires du
journal sont pour les grands.

Toi, tu pe dois lire gque des histolres pour les en-
fants" ( souligné par nous)

- attendre “guand je serai grand"

La Méthode rose p. 30 - 2e¢ L "Quand je serai grand,
j'irai tout seul 3 bieyclietere"

Le Livre gque Jj'aime p. 50 = 2¢ L "J'aime les nmers,
les montagnese, les pays lointains ot quand je serai
grand, je ferai de beaux voyages & travers le monde"

Sehnetder p. 123

Moi, j'ai me rais bien faire des ascen sions.

Mais maman me dit quil faut faire trés at tention,
Qu'il me faut &tre patient,

Et atten dre d’étre plus grand.

Eh bien! quand jaurai de la barbe,

De 1z barbe au men ton, '

Je partirai tout seul, et sams s2 per mnis siom.



L'encerclement du microcosme 2 eu raison de 1'émervetllement
enfantin pour les choses présentes : ses espoirs sont désor-
mais braqués sur le futur lojintain,

Il ne lui reste plus qu'é“guignar‘sur la liberté des au-
tres...

Toujours ensemble p. 66 "Vois un petit rouge~gorge
heureux de na pas &tre en cage"
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Conclusion

Il serait injuste de terminer sur cette souffrance du pe-
tit personnage car il faut considérer gue son egitaticon pen-
dant cinquante annfes de m&thodes de lecture, malgré ses fai-
blesses et sesc limites, aura permics de sortir de la formelle
alphab&tisation héritée du 19%&me si2cle, de b&tir un novveap
syst2me qui somme~toute frappe par sa cchérence. La solidité
de ce deuxiame systéme, ol tout se tient, explique gu'il se
soit maintenu si 1on§temps, méme apra2s 1977 dans les manuels,
méme de nos jours dans les pratigues, malgré les coups de bou=
tolr gue lui ont inflig&s l‘'urbanisation, la linguistique, la
psychopédagogie et finalement la comception de l'acte de lire.

La mithodologie, la s&curisation et la symbolicue ont tis-
=8 le réseau de cette cchérence,

(D METHODOLOGIE,

La méthodologie des manuels de lecture s'est fondée sur
la tenace pérennité de gquatre principes.

a) Le compromie de base,

La Méthode rose préface "MEthode ancienne et méthode
nouvelle sont-elles si opposées gu'or ne puisse, si- 2
non les Téconcilier tout au moins concilier leurs a-
vantages, l'une gpportant sza progression sage et fa-
miligre et ses acquisitions selides, 1'autre soun at-
trait vivant &t sa valeur E&ducative 7"

Tous les manuels expriment ainsi ce gue fut leur grande
gqudte : une conciliation,qu'ils ont cru trouver dans les mé-
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thodes "mixtes", entre la vie;}le combinatoire des lettres
et l'initiation commengant par la pratigue de la compré&hen-
sion directe. Une ambition ne les l&chera pas : résoudre la
dichotomie entre approche "synthétique" et approche "globale®.

{ De notables progrés peuvent &tre mis i leur ¢rédit puisqu'on

est pass€ du total formalisme composant péniblement des mots
par l'associaticn abstraite de lettres et de syllabes, 3 une
conception plus proche de la psychologie enfantine., Prenant
appui depuis Boscher (1813} sur des scénes concrétes, les
manuels ont peu & peu donné plus d'unité aux textes dispara~-
tes par le "suivi® d'une histoire dans un méme petit monde
habité par les mimes petits personnages, Cette composition
constituve assurfment l'eoriginalité de cette épogque 1930-19B0.
Et ce gui est remarquable c'est gue l'entrée en force de la
linguistigue dans les manuels & partir des années 70 perturw
bera peu l'éguilibre du systéme,

Seulement son postulat, gui apparait en 1986 comme son
gros point faible, fonde la lecture sur un mécanisme res-
treint de décodage. C'est pourguei, ce qui 3 partir de cette
conviction &tait normal et tolérable & cette &pegque a perdu
de nos jours la majeure partie de sa'crédibilité... an point
gue le lecteur adulte contemporain de Lecturextl (1982) qui
ne peut plus entrer spontanément dans le jeu de Daniel et Va-
lérie et alii se démarque de cet &difice et de tout ce qui
constitue sa structure désormais ressentie comme Etrange.

. Un systéme orthographique toujours bafou# par la combi-
naison des lettres et des pseudo-syllabes,

§i ‘1'avénement tardif de la phonologie a contribué 2 met-
tre de l'ordre, il reste par contre que cette science a déve-
loppé et conforté la place traditionnelle d4€ji prépondérante
de la relation phonographique dans l‘orthographe aux dépens
de ses autres niveaux de fontionnement.

. Une langue maltraitée pour les besoins de la cause.

La progression de lent montage lettres-gons=mots-miniphra-

~ ses a négilgé l'essentlel de la langue : une structuraticn
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syntaxique repoussée comme complexe en fin de livrets, lais-
sant la place i une parataxe d&bilitante ; un vocabulaire
presque complitement 3bsorbé par la référence, gui oublie
d'enraciner chez l'enfant le langage comme fonctionnement o-
riginal et indépendant de la réalité & Eijgueter (jeux sur
la polysémie, la métaphore ete,).

- Un texte déformé par les acguisitions phonographigques
qu'il est chargé de faire passer.

Souvert simple prétexte 2 donner un corpus de mots illns-
trant des "sons®, le tekte donne l'impression 4'&tre seule-
ment un camcuflage dlexercice & déchiffrer,

En raison du parti~pris des "mécanismes de lecture", les
efforts dépioyés pour "plaire" 2 l'enfant par le choix des
thémes n'ont pu empdcher la sensation démobiiisatrice gue
le contenu n'a pas @'importance.

En rignt pré&face "Bien entendu ceg histoires comiques
ne sont 14 que pour rendre moins indiggstes les E1&-
mentes 3 Etudier ¢ lettree et syllabes™ ( souligné par
nous)

b) Méfiance pour la soience. .

Il serait plus lé&gitime de parler d'abord d'indifférence
‘a la science : ifécole fermée sur elle-méme se suffit de sa
pfoPre substance. C'est le régne exclusif de l'empirisme.

La Lecturc immédiate préface "la mZthode de lecture
que nous présentons est le fruit d'une expérience de
vingt ecing amnées d'enseignement”

Easabe¥ préface “Seule l'expérience compte en péda-
gogie“

—

1/ Autres exemples : . )
Wicole et Vistor préface "Ce livret de lecture né &'expériences

prolongées”

Deniel et Valévie préface “"Fruit d'une longue expérience

cof. Pené et Momette, Tinou et Nanou ete.

Bougquet dowé préface "Ce livre est le résultat de quinze années
d"expérience de 1'enseignement de la lecture, au cours desquelles
i1 nous z &té dounnéd &'&prouver la valeur &'un certain nombre de
principes et de procédds pédagogiques”
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En somme les manuels se présentent comme un recueil de pro=
cédds pratigues, &prouvés dans les classes. R

Le Livre que Jj'atme préface "Nous avons retenu les
meilleurs proc&d&s des meilleurs cours préparatcires”

Mon Livre préféré préface "Rajeunie par les procédés
ing&nieux qui s'inspirent des techniques d'éducation
nouvelle”

La Clé des mots préface "Madame Jaannot a &normEment
essay&, elle n'a retenu que ce qui a réussi, En matide
re de pédagogie c'est un eritire qui en vaut bien d’au-
tres"

.Les auteurs de Lutf, conscients de cet empirisme, ne revendi=
guent pas l'appellation de "méthode® :

Livret de conseils pédagogiques p. | "Selen la termi-
noliogie traditionnelle, cet ensemble pédagogique n'est
pas en soi une méthode {..,) Notre intention 4 surtout
€té€ de faire un compte-rendu d'axpirimentations condui~-
tes dans des cours préparatoires et de propoeser des so-
lutions pratiques”

La Clé dee mots (en 1966) tie&? encore visiblement argument de
promotion de "ne se r&férer Sw;ucune théorie" {sous-entendun
scientifigue). Seule “1'efficacité" compte., Mals ncus cherche-
rons vainement au del2 des promesses générales, les raisons de
cette afficacité, En somme lz pédagogie d'une "mé#thode” de lec-
ture ne s'expligque pas, elle rel2ve de l'intuition, du savoir-
faire empirique.

2 partir des années 1970 un courant scientifigue envahit les
manuels, prenant son origine dans la "néthode phomologique" Sehnei-
der (1961) et "1a méthode de lecturs phendtique”™ Founourse et
ges amis {1965) héritée des travaux de Mme BOREL-MAISCHNY.

. En faisant préfacer le manuel par un universitaire :
cf. Schnetder, La C1é des mots, Lectureuil etic.

. En recourant 3 un vocabulaire scientifigque en vogue : “gra-
phéme", "phonZme", "manipulation™ cf. Pinou et Nanou.

. L'adjectif "scientifigue™ se rencontre & tous les para-
"éﬁaphg#_ppur_qualifier l'analyse, les solutions, les moyens, la
méthode. etc.

. Bvec l'arrivée de la linguistigue dans l'é&cole nous sentons
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le centre de gravité traditionnel basculer au point gue lia
préface de Schneider renvoie des & dos les anciens fondements
des méthodes au profit des "leils linguistiques™ :

préface:"Traditionnelles" ou "nouvelies®, “analyti-
ques” ou "synthé&tiques”, "syllabiques", "globales™
ov "mixtes", les méthodes d'apprentissage de lz lec-
ture demandent d'ordinaire leur justification 3 une
logique d'esprit sdulte ou 3 la psychologie de 1’en~-
fant.

Cette méthode-ci ne s'apparente pas i celles qui
sont communément en usage {..,.) &lle se fonde sur le
coennaissance des lois linguistiques générales”

L'engouvement des p&dagogues pour la linguistigue (1970 3 1980)
semble désormais confiner au scientisme : répudiant la pédago-
gie empirique, une autre attitude tend & faire dériver la pro-
gression des mé&thodes d'une application immédiate de la line
guistique, . _

Il ne faudrait toutefols pas se leurrer car nous avons mon=
tré combien les aneiennes habitudes se muintiemment en régle
générale dans la pratigue développée par les manuels des an-~
nées 70. £i nous dressons en termes scientifiques le bllan de
l'entrée de la linguistique dans les méthodes, nous constatons
gqu'il est trias inégal,

. D'abord bon nombre de manuels malgré leurs préfaces ron-
flantes qui laissaient envisager un cadre théorigue nouveau,
n'ont guére modifié& leur démarche réelle, cf, Tinou et Ranou,
Corinne, Jérdme et Frite etc.

. La réflexion s'est portée en masse sur la phonétigue et
la phonologie aux dépens du vocabulaire (dont on ne retient
gque les tables de fréquence} et de la syntaxe particuliérement
négligée, cf. Le Sablier, Au fil des mots etc.

. Phonétique et phonolocie ont &t& expleitées d'abord com-
me un approfondissement du code phonographigque, plus gue com-
me une mise en ordre ; ce gui a valu de curieux débordements,
of, Le Sablier, Gridi, lepin des bois, Luti, Pré fleuri e
Méme quand ces deux sous~disciplines de la linguisti




noménes phonographiques, elles.ont néanmoins contribus 3
conserver la tradition de l'apprentissagé du lire congu
comme le montage d'un déchiffrement par combinatoire pho~
némes~graphémes.

En 1980 aprés les enthouslasmes, une nouvelle mé&flance
s'est installée dans les esprits des pédagogues, Alors gu'
en 197F on se réjouissait de pouvoalr donner une garantie
sclentifigque aux intuitions pédagogigques antérieures.,,,

Mars, Nathalie et leurs amis préface "Ce fut alors
qu's la grande joie de tous les promoteurs, la ga~
rantie scientifique de la mesurs objective vient
Ezayer leurs intuitions”

++s &0 1980, plus sceptigue, on veut attendre la garantie
de l'expé&rience,

Crocus préface "L'expériemce d'un sanseignant - en-
seignant avant tout et non wun thé&oricien -

.(0’0)

$'intfressant aux sciences de son Epoque (,..), il
a &laboré une solution, une procédure qui a le mé-
rite d'Etre passée au préalable 2 l'épreuve de 1la

réalité, et d'avoir &t vécue jour aprés jour dans
une classe rurale, argument de poids aupris de ses
colldgues. Cette solution, il la propose en l'&ta-
yant de réfsrences elles~-mémes passées 1 1l'épreuve
du terrain”

Frédéric FRANGOIS exprime le retour actuel 3 des ambitions

plus medestes gquant 3 l'aide apportée par les sciences Fu-

maines dans la pratique p&dagogique..,, et semble ainsi viser

les sclentifigues gui ont guelgues raisons de se sentir gnés d'a-
voir ces dernidres anndes abusé un peu l'enseignant,

"Rappelons (...) que la pé&dagogie n'est pas et pas
principalement vne affaire de linguistes et de psy-
chologues, §'il fpllaic savoir comment oo apprend

3 parler pour apprendre 3 parler, le szort de 1'hu-
manité aurait #tE& autre. .

4 notre sens la pEdagogie we doit Etre ni impo-
s€e par les Instructions Officielles ni fabriquée
par des “savants", mais invent&e par les pédagogues
gux-mimes. Tout ce gqu'on peut faire fci, c'est les
mettre en garde econtre les habitudes régnantes ogu
les pseudo-généralisations scientifiques.

Peut-8tre propeser, mals proposer seulemant des .
diractions” (A.P.R.E.F. J'caquse frangats non Pop. ecit.
p. (49, 150)
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€) Le montage des méoanismes de lecture cORGL COmMME .une
suite de chasség~croisés entré "lettres", “"sons" et "sylla-
bes", puis entre “"sons” et “"graphies", enfin entre “phonz-
mes" et"graphémes".

Ce point a &té suffisamment d&veloppé {chapitres I, II et
III} pour gue nous n'ayons plus 3 y revenir ici sinén pour
dire que c'est la contestation gur )l'acte de lire ainsi con-
¢u comme un déchiffrage qui a sonné le glas des méthodes tra-
ditionnelles, beaucoup plus gue l'entrée de la phonologie. ’

Leeture en f&te (19B3) présentation de la méthoede p, 2
"Nous pensons gqu'il pe faut pas renvoyer dans une &ta-
pe ultérieure l'entralnement I la lecture authentique
d'un texte, mais l'entreprendre d2s le d&but duy CP"

d) Méthodes universeiles.
Les auteurs cnt tendance & présenter leur méthode comme
une panacée 3

Sehnegider préface "Peut~2tre pourrait-elle devenir,
pour ka valeur g&nérale, la mEthode d'apprentissage
la meilleure pour tous ies &coliers de largue fran-
gaise 3 travers le monde"

On a beau rappeler comme Beccher (préface) qu'...
"en pidagogie il n'y & rien d'absolu”

que... "chacunm pourra s£' {(...) ingpirer (des procEdés uwti-
1isés), les modifier ou les compléter en les adaptant
3 sa classe"

comme Le Livre que j'aime (préface de 1'&dition de 1956 - 2e L)

qu'... "en dernidre anelvse - ne l'oublions pas - l'oeuvre de
1'instruction et de 1'&ducation est une oeuvre parson—
nelle®,

..+ en fait les méthodes sont construites pour &tre appliquées
& la lettre jusgue dans le moindre d&tail, quelle gque soit la
classe, gquel gue soit le maltre - fauvte de moyens 4'information
sur les ohjectifs, les choix de proc&dés. Ce ne sont pas les
guelgues explications des préfaces qui comblent ce vide.
L'originalité de la m&thode Lectureuil est d'avoir

"sgeocié dans le livre lui-miéme, théerie et pratique,
théorie et critigue, pratique et discussion" La Langue
derite et con apprentissage p. 5. :
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Mais ]l'cbjection majeure nous .est fournie par le ré&cent soun-
el d'une p&dagogie gui tienne compte de l'enfant en tant qu’
individu,

{(Dans les différentes préfaces) "on pacle des enfants,

de 1'enfant comme si existait 1'entit§ 1'enfant, 1'en-
fant en soi comme on dic le singe ou le lion. C'est ra-
marquable, spEcifique d'une pédagogie qui considire jus-
tement que tout le monde est 13 pour apprendre 3 lire

aus méme moment, de la méme fagon, Bien sfir, par ail-
leurs, on attire quand méme 1l'attention sur certains
enfants (qui ont des difficuités par exemple) mais dans
l'ensemble, le comporterent, l'enseignement du maitre
s'adressent 2 un enfant modile, 2 un enfant moven (com-
me on dit le Frangais mwoyen), Un certain nombre d&'é-
thees pédagogiques ne seraient-ils pas 3 imputer & cet-
te conception de "1'enfant" ? Car enfin, "1l'enfant" est-
il te méme selon qu’il vit % 1z ville ou 2 1la campagnse,
selon gu'il a trois soeurs et deux frires ou qu'il est
fils unique, selon qu'il s'sncend bien avee ses parents
et qu'il est malheureux, selon qu'il vit er miliey ou~
vrier cu bourgeecis, selon qu'il habite le Midi et le
Nord de la France ?" (Yvenne BIANCO Recherches pédage-
giques n* 1160 p, 164, 165)

La décennie $0 confirme de plus en plus gque nous sommes entrés
dans 1'ére du soupgen pour ia formule des méthodes de lecture
telle gue la tradition de ces cinguante dernitres années la
concevait,

- La pfogression valable pour tous ne résiste plus aux impé-
ratifs de la pédagogie différencide, La lecture ne se conéoit
pas en totalité comme une affaire d'enseignement face & une
classe, c'est chague enfant gui s'approprie la lecture par une
démarche personnelle. Dans cette optigque les techniques perdent
de leur valeur intrins2cue, au profit de leur adaptation &
chague enfant, selon des progressions diverses.

- Est bel et bien fini le temps oll les Instructions Officiel~
les de 1923 citées par Boscher (préface) pricilsent qu’

il n'est besein dans lea sections enfantines dautres

livres que du sylishaire” . )
cf. le titre d'une m&thode ; Le Livre unique des petits,

Désormais on entend s'ouvrir 3 tous les supports de l'&crit,
en particulier recourir & divers albums d'&ditions et de fac~
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tures différentes. Comment resituer une méthode dans cette
perspective &largie ?

~ Finalement, une importance toute particulidre est don-
née & I'autour de l'apprentissage gqu'Isdey COHEN et Yannick
MAUFFREY considérent en conclusion de leur livre (Vers une
nouvelle pédagegie de la lecture) comme “peut~itre en fait
au coevr de Y'apprentissage @

« 1a prise en compte des diverses attentes Que les
enfants ont de 1'&erit

« l'attitude du maftre et son attitude perscnnelle
face 3 1'&erit

+« la relation maitres—&liéves

« le climat général de la clgese

+ ie richesse et la qualité de l'environnement &crit"

Dans cet Elargissement des conditions d'un apprentissage du
lire bkien aw-deli d*une progression des mécanismes, gquelles
voies restera-t~il aux mé&thodes de demain ?

Seit {vision optimiste} celle gqu'évogue Evelyne CHARMEUX
lors de ses conférences et dans ses articles (cf. “Apprendre
2 lire au CP sans manu¢l"™ in Repdres n' 56 déc. 197% p. 15 &
29) :sans recours & aucun manuel, doter l'instituteur de prin-
cipes solides gui lul permettront d'exploiter les supports au-
thentiques de l'&crit, en distinguant des situations de vie
gui impliguent des projets de communication du groupe-classe,
et des moments de structuration respectant l'appropriation de
chacun.

Soit {vision r&aliste) celle des auvteurs de Leetureuil, bDi-
tir une “maxieméthode” gui encglobe &valement des indications
sur les param&étres constituant 1'awtour d'un apprentissage i
"méthodifier" ce qui &chappait jadis aux mé&thodes. Fas d pas
en 1%77 avait d&ja euw cette tentation avec 1'&veil et 1'é&du-
cation physidue, peut-8tre aussi PBoscher et Le Livre unique
des petits en associant le calcul.

Ltinconvénient de cette pédagogie réselument exhaustive,
c'est gu'elle oblige 3 des livrets en nombre, & des fascicu-
les de toute sorte au point de constitver une véritable som-
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me : pour Lecturexil un livret tous les deux mois de 1'annde
scolaire, un fichier du malitre de 320 pages, un fascicule de
présentation de 316 pages.

Et puis... il faut bien reconnalitre gue peut se continuer
en 1986 la critique &ternelle vis § vis des manuels,

Que vaut=i] mieux pour l'instituteur ? (non pas pour 1'&di-
teur)

. Qu'il sache comparer les manuels et se "fabriquer um pe-
tit cocktail de ce qu'il trouve bon dans différentes méthodas™
{Pierre BARNLEY op. eit. p. 52).

.« Qu'il s'en remette avec quiétude 3 des auteurs gui ont
tout pensé& pour lui.

Lectureutl. La Langue éerite ¢t son apprentigsage

p. 24, 25 "11 nous semble urgent de mettre an garde

les enseignants contre 1'Sclectisme pddagogique (...}
Sur le plan des teachnigues, des procé&dures, disons mé-
me : des "ficelles™, des "“trues", des trouvailles..

les emprunts d'une d€marche 8 l'autre, sont possibles

et méme soubaitables. Nous l'avoms fait ieci, chaque fois
que cela nous & paru utile”

Nous auteurs l'avons fait 2 votre place, partout oll c'ext uti-
le , tout complément serait donc superflu,

"Mais sur le plan de la méthodologie, 1a premigre exi~
gence d'un pédagogue doit &tre la coh&rence, la rigueur,
1'unité de sa conception, en vue d'une pratique pédago-
gique sdcurisante, aisée et mdpatable 3 chaque groups
d'enfants comme 3 chaque &l&ve"

Autrement dit, pour gue ce soit valabie pour chaque enfant, il
faut respecter & la lettre cette nouvelle méthode universelle,

"L'&clectisme, le saupoudrage, le mélange, l'emprumi de
tel aspect 3 telle "mEthode", de tel autre aspect 2 tel-
le autre "méthods", ete, sont non seulement imprudents,
wais franchement dangereux"

Peut-atre,., mais si c'8tait justement ces rectifications, ces
essais, ces titonnements.,, ce travail comparatif de 1'institu-
teur gui constituvent la vie, la valeur créative, humaine d'une

pédagogie ?
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@ LA SECURISATION-SIMPLIFITATION,

Comme nous avons pu le montrer, cette attitude &ducati=-
ve de sécurisation se situe, avec sa conséguence la simpli~
fication, au coeur de la problématique 4 tous les niveaux :

+ simplification de l'enfant, simplification du monde

» simplification de la iangue

. simplification de l'orthographe.

Dans les guatre domaines, non seulement on se fonde sur une
conception surprotectrice pé&rimée de l'apprentissage, par ab~
sorption goutte & goutte d'un saveir pré-traité, constitué
d'&léments & combiner, mais aussi on dénature profondément les
systémes &tudiés - réduits et abitardis - auv point de compro-
mettre l'initiation de l'enfant au monde, au langage et § lTor=
thographe,

Cette critique nous semble la plus lourde car une sécurisa-
tion=simplification pratiqu&e & pareille dose, enferme l'en~
fant de CP dans une conception infantile du monde et de la
langue &crite, dont on ne l'aide pas 3 sortir,

hjoutons que l'&volution dans le statut psychologigue de
1'enfant, méme si elle est légitime dans le fond, & encore
accusé ce sentiment d'infantilisation gui régne dans les ma-
nuels en troguant la rigueur du dressage 2 l'ancienne pour
la complaisance dans les passe-temps ludigques,

Que dire &'une piddagoaie qui tue le langage comme on'tue la
pie"” son symbole 7 ¢f., Mon Livre préféré p. Il et 15; La Col-
line enchantée p. 17 = 2e L ; Nicole et Vietor p. 9.

Que dire d'une p&dagogie qui tue l'é&vasion et le ré&ve com-
me l'oiseau de PREVERT son symbole, rappelé par Chantepages
B. 22 ? cof. Boscher p. 38 ; Schneider p. 135 ; Je veuz lire
p. 58 - 2¢ L.

Oue dire enfin d‘'une pédagogie qui tue la pensée, passant
de l'uniforme au conforme ? l'enfant-moven, le monde-moyen,
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la pens&e-moyenne : Strange fantasme qu'en nous fait prendre

pour une vErité, surprenante opération de dissolution des ca-

ractérisques, des originalités au profit d'une entité surréel-
le gqui ne serait rien d'autre que ce qui reste gquand on a re-

tiré toutes les différences.

De la composition artificielle des mé&thodes, destinge pour-
tant a "construire® un &léve, é&mane un nihilifeme : le petit
théitre des manuels se définit par des composants qui cherchent
le vide, au point gue le néant prenant la forme du zé&ro {le
rond) devienne ainsi concret, visible, envahissant :

. un espace conventionnel, clos, circulaire comme la piste
d'un ecirgue . _

. un temps ficé, sans devenir, sans intrigue, un temps inu-
tile, rond comme "“la ronde des mois (qui) tourne lentement™
Bougquet doré p. 55

» un langage diaphane, limit€ au r3le de transcription d'une
réalité et gui tourne dans le cercle du répétitif

. des petits perscnnages qui, A répéter les mémes tics, les
mémes gastes, n'agissent plus, s'agitent et tournent en rond
jusgu'd la folie.

Dans cet univers monstrueux, dantesgue, l'humain est refoulé
dans le mon-dit. - .

C'est ainsi qu'entre les lignes du discours des manuels, en
rapprochant les &léments apparemment disparates, en repérant et
suivant les trajets métaphoriques quelguefois inattendus, nous
avons pergu des petits personnages la troublante mélodie de leurs
angoisses et de leurs espoirs fous,

Au #il des mots p. 30 « 3e L "Tiens, d4'od vient cette
chanaon mElodieuse t"¥

1/ Un dernier témoignage sur la "simplicir&"™ : "On prétend, souvent 3 tort,
que les enfants aiment la facilit&, Un vocabulaire adapté, précis, riche, 2
condition d'étre explicite par le contexte, 1'image, une certaine redondance,
a sans douta beaucoup plus de chances de plaire aux emfants qu'un langage,
cartes plus facile, mais aussi pius faible et sagns aucun pouvoir &vocateur.
En offrint des livres trop simples aux enfants, on remet totalement en cause
la démarche qui leur est propre. Démarche dytamique gqui cherche 2 lever les
embiches. L'enfant, devant 1'inconnu, la difficult€, alme crder, développer
sot imagination. C'est ainsi qu'il a toujours vécu. Il a'y a done auvcune
raison qu'il soit incapable d'avoir la méme attitude." Chilaine POVINHA "D'abord
le respect du lecteur” L’Ecole et la Nation n* 358 mai 1985 p. 22 2 24.
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(® Un SYSTEME COMPLEXE DE SYMBOLISMES,

L'univers surréel du microcosme s'interpréte

= & deux degrés différents de symbolisation
« le premier, lisible par l'enfant, ou en tout cas des-
tiné & celui-ci
. le second, analysable seulement par 1l'adulte, par
comparaisgns, recoupements

- et & travers trois réseaux de symboles.

Premier réseau : représentation de l'enfant dans la vie
quotidienne,
« premier degré : décor symboligue (le pré&, la forét, la
maison, la ¢lBture...)
personhages reconnaissables & leurs attri-
buts symboliques (la pipe, le tricot ete,]
. deuxidme degré : symbolisation de la condition enfantine,
parodie (le pantin, le clown, animaux enfermés)
Deuxiéme réseau : l'é&iucation {morale) de l'enfant,
1'apprentissage,
premier degré& : transpositions des gualités morales
vantées par les préceptes
faits et gestes des petits personnages
bestiaire gymboligue (la fourmi, l'abeille, les bopufs,
1'asne,..)
. deuxi2me degré : l'école comme symbolisation de la vie
apprentissage considéré
goit comme un dressage {(chien, singe, ani-
maux de cirgue)
soit corime un &épanouissement (fleurs, jar-
dinage}
lire-&crire-copier-réciter, et l'image, symbolisant &
1'&cole le deveir &'imitaticn de l'enfant dans la vie.
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Troigiéme résequ 3 langage';t conhaissance

+ premier degré : lire/écrire = symbolisation de la per~-
ception des éléments du monde.

La cueillette symbolise la lecture ("legere" latin), et réci-
proquement le lire symbolise la perception-cueillette du mon-
de.

L'écriture symholise les choses de ce monde constitnes de
traits ronds et traits droits.

+ deuxidme degré : la langue &crite comme clé de la con-
naissance.

La symboligque atteint ici une dimension religieuse avec l'ex-
pression d'une révélation dans un univers nythigue (paradis,
messie, parcours iniltiatique, ascension, pentecdte...)

Nous observens combien tout est devenu pré&texte 3 symbo-
lisme : l'illustration animale réaliste issue des legons de
choses rejolint 1'lllustration merveilleuse héritée des bes~
tieires du Moyen-Rge, dans une symboligque totale ofi les tiches
banales et quotidiennes, les jeux enfantins isomorphes, se d&-
cryptent comme les fables de LA FONTAINE.

bans Pré fleuri, la pie, dé&tenant les secrets de la langue,
est célébrée comme grande initlatrice de l'Ecriture & 1'aube
de la Vie comme au matin du Monde.

Pré fleuri p. 146, 147

{voir pages suivantes)
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pamy

de symboles, la 'conservation de stéréotypes, qui ont constie
tué pendant cinguante ans la structure sémioclogigue profonde
des méthodes, en dépit des idées psychologiques et linguistie
Jues nouvelles qui depuis i960-70 les contredisent ? Nous vo-
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yons deux explications possibles.

a) Nous pensons que les m&thodes de lecture, en tant que
produits de l'esprit humain, tel gque le définit JUNG, mani-
festent clazirement 1'écart caractérisant tout homme moderne
entre une pensée gui peut &tre &volube et une mythologie pro-
fonde retardataire.

"a considérer 1'esprit humain avec réal1sme, on &'z~
pergoit qu'il subsiste begucoup de ces traits et de
ces survivances primitifs qui jevent encore leur ré-
le comme si rien me s'Etait pass€ depuis cinq cents
ans, Il est essentiel de la comprendre : 1l'homme mo-
derne est un curieux mélange de caract2res acquis au
long d'une évolution mentale millénsire (...) Le scep=
ticisme et 1a conviction scientifique coexistent che:z
lui avee des préjugés dEmodés, des maniEres de penser
et de sentir dEpmssées, des contresens obstinés, une
ignorance aveugle™ C.J. JUNG L'Homme et les symboles
P 96,

Conwes
b) Le rSie unificateur de 1'Ecole, carVnous le rappelle
Jean DUPOKT

Melest toujours autour de mythes que se tisse et se
construit une commuraut€, et mon pas autour de econ-
cepte" art, cit, p. 5

Ce phénomine, éminemment caractéristigue des m&thodes de lec-
ture de c&s cihquante dernigres années, vaut gue nous Nous y
arrétions car au regard de l'histoire 1l s'agit bien d'une de
leurs originalités premidres &'aveir combiné & 1'enseignement
explicite de la lecture un enseignement implicite de valeurs
morales, d'avoir remplacé peu & peu les préceptes par des
saynétez Edifiantes.

René et Monette pt&face "§i le ré&cit contient un en-
seignamant moral, cet emseignement reste discret, il
découie de l'action elle~méme"

la conviction des auteurs, l'omniprésence de ce souci morali-
sateur multiforme destiné 5 des enfants de six ans gul repré-
sentent la réceptivité méme, l'efficacité reconnue de celui-

ei sur au moins les deux gén&rations considérées, nous amdnent

-+



avec le recul 2 nous demander si le véritable centre de gra-
vité de ces manuels soi-disant "de lecture® n'aurait pas

8té pour cette €poque I'ineculeation de valeurs, d'attitudes,
c'est-8-dire "de tout ce qui pour le reste de la vie va ré-
gler nos jugements et nos comportements, notre vision du mon-
de" Jean DUPONT art, cit, p. 4.

Souvent les commentateurs, méme guand ils le font trés bien
comme Jean DUPCNT, se contentent dtaffirmer ce r&le de 1'Eccle.
Nous avens essayé quant 3 nous d'analyser sur quel(s) systd-
me (s) id&ologique(s) reposait cet enseignement implicite des
méthedes de CP. Au terme de cstte &tude, nous sonmes convain-
cus_gue l'apprentissage de la lecture en 1986 n'a plus 3 as-
sumer ce rdle d'imprégnation des mythes et valeurs tradition-
nels, Nous dirions méme au eontraire ! car ce qui se justifiait
naguére parait désormais périmé du fait des nouvelles données
de la communication.

La t&lévision a pris le relais de l'unification -disons mée-
me de l'uniformisation - culturellie, Les spots publicitaires,
las dessins animés, les séries américaines, envahissant 1'em=
ploi du temps quotidien et le champ mental des enfants, jouent
déscrmais au premier chef le rSle de modelage des sensibilités
et des pensées. Il est frappant de constater que les reproches
exprimés par ceux gui analysent l'impact de ce médium sur les
jeunes spectateurs rejoignent mot pour mot, notamment & travers
la publicité té&lévisée, les &léments de notre &tude linguisti-
gue et idéclogique,

. gue ce soit du pojint de vue idéolegigue, la té€lévision
faisant jouer un mécanisme subtil d'imposition des normes so-
ciales décrites dans cette &tude H

. que ce soit du point de vue des structures linguistiques
et sémioclogiques, 3 l'instar des manuels de lecture le petit
&cran cherchant la lisibilité maximale par une simplification
des codes et des conventions de la fiction télévisEe (voir

note 1 page suivante).
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Faut-il en conclure comme Clavde DUNETON (op.vcit. p. 189)
que "les posses premnent levr langue 2 lz télé 3 maintenmant
{+..) la pub len 2 comptine” ?

Toujours est-il gue ce moderne réseau @'imprégnation linguis-
tigue et idéologique, qui continve bon nombre de simplismes
des anciens manueis de CP, doit &tre combattu, au deld des
nouvelles conceptions pé&lagogigues, par un type nouveau de
méthode de lecture, antidote de 1l'encerclement t&l&visuel,
capable de compenser ¢e nouveau pouveoir dont parle Michel
SERRES

"Ce nouveav pouvoir {(la t&lévisien) ne connait pas

de contre=-pouveir : nul obstaele n'arr&te son avan~
cfe, Car il n'occupe pas seulement l'espace de le
maison ou de la ville et le temps de nos journdes

ou de nos nuits mais il prend avesi les enciens pou-
voirs" 4in LfEeole libératrice u* 15, 12 janv. B3, p..9

Cue faut=-il faire alors ?

"Changer les livres pour enfants, en leur assignant
un Tole spécifique et radicalement différent de celui
de la té&lévision {...,) proposer ce que la t&léwvision
ne peut pas offrir" Mireille C?hL?ON, Piertre CORSET,
Michel SOUCHON op. eit, p. 117,

= Dtiliser avec fanptaisie les potentialités de la langue
par des jeux alliant 1'expression, l'humour et la sensibili=-
sation au fonctionnement original du systéme linguistigue.

= Illustrer les m&thodes, non plus par une eépéce de code
iconographique simplifi&, mais par des images riches de mul-
tiples d&tails, incitant & s'y repérer § l'aide d'un texte
accompagnateur, cf. Chantepages 2¢ L p, 25, 37, 45, 63.

- hbandonner la seule évocation des faits et gestes des en-
fants, pour s'intéresser & leurs aventures intérieures, péné-
trer leurs ré&actions, leur subjectivité, leurs r&ves.

1/ Ouvrages d'mnalyse de la télévision : . o
Mireille CHALVO:, Pierre CORSET, Michel SOUCHON L'Enfait devant 1 Eélévision
1979,

Ignacic RAMONET Le Cheving-gum des yeux 1930 . ] .

Louis QUESHLL "La publicité et sa philosophie” Communigaiions n 17 1971,
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= Dans l'é&vocation du monde actuel, choisir la voie de
1l'authenticité en se rapprochant le plus possible de la vie
réelle, ern sachant prendre en compte,avec un dosage digne
d'un pédagogue d'avjourd'hui, les angoisses de l'enfant face
aux malheurs de la vie,

= Inversement, surtout ne pas refuser l'imaginalre, sous
prétexte d'éduguer une lucidité précoce, Savoir cultiver cet-
te faculté d'imaginaire, spécifique i cet age.

Mais pour &viter de se lajisser entrainer comme la t&lévi-
sion dans une inflation d'aventures fantastiques débriddes,
déboussolantes parce que sans ré&férence i la vie réelle, sou-
veneons-nous de la legon des ancilennes méthodes de lecture !

Reprencns leur gageure d'é@vogquer la vie gquotidienne des en-
fants, mals cette fois-ci réflé&chissons & l'art d'y insérer le
merveilleux, l'imaginaire ; 4'y inscrire les angoisses et 1'o~
nirisme des petits persconnages ; de créer un fantastigue gui
ne d&tourne pas les petits lecteurs des vrais probl2mes du mon-
de d'anjourd‘hui, gui n'enl3ve pas son goft a2u guotidien, mais
au contraire gui s'enracine &troitement dan:z l'existence com-
mune, pour la “d&banaliser”™ et &duquer un autre regard sur les
choses, ‘

En exploitant ce gui plalt aux enfants dans de bonnes handes
dessinées, des spots publicitaires de gualité, des albums qui
ont su procéder i cette nouvelle "alliance® entre réel et ima-
ginaire, la t3che doit &tre possible,..

Cadicheon
p. 91
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Petite Anthologie

Wieole et Vietopr
couverture
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Boscher(1913; &dition de 1981) p. 16
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En pient {1931) p, 19, 20 = 2Ze L

—_— -

ou on of in
ein ain
train
plein

an am en
dan
cam
men

dans le train
—_— tout & coup le train
G va & pans. gar réte bruts le ment
dans le train it y 2 plein de monde Tho mme sur sau te.
un enfant pleure; e
il veut ouwrir la pertére T'en fant tombe.
saman}an'lc gron de. la dame pousse un ci
damunm:»:m'::d':!gh@m“ le lapin st sor6 du panier.

un homme ron fle. Ll st
une dame brode —_—

- (W%&mém
o & biain & bain, Lo biaorn. sl o ool

AL gt & corpagre. ’-ééﬂ""f‘f?’”é@.m-
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le ballon

vole, mon ballon rond,
monte, vole,
monte, vole,

monte, mon ballon rond.

allons, petit ballon,
vole, monte,
vole, monte,
dépasse le vallon !

g |
= |
%’/; { ot vastu, mon ballon ?
2 g

vire, tombe,
vire, tombe,

arréte, mon ballon !

Ay jardin des imagee (1934) p. 23 ; p. 28, 29 = Ze L

» B Docaen ;
Wﬁm::ul. N . ‘:iﬂg ‘-v- - ) _._‘
5 o ) % -
. . W
le peul nav‘lre. % je I'ai biti, mon heau mavire,
’ | du bois d'une belle forit
au s de Teau, il se balamce, vole ot ¥ire,
tirelo ! ¢ & Thotizon décoloré,
félance, file, et vire,
mon navire,
tirelire |
mon navire et ses matelots, i

tirelo 1
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le four. -

biille le vaste four
comme une bouche ardente
fortement
Ia waman,
d'une tarte
bat ]a pite;
des enfants
Fadmijrant .
chaque boucke héante
garrondit comme un four.

Au jardin des images p. 41 -~ 2e L 3 p. 71, 72 - 2e L

me voild devant maman qui sourit
que va dire Lo aoarguerite ?

imquej‘aimceiqllimdléﬂ‘l
be peut mentir la marroerite

me voici devant mamun qui pouric

parlez pour mwi, blunches languettes!

la marguerite : ¢ maman, je Caime... wn peti... besucoup...
. . passionnément... par-dessus tout !
une i une arrachone ; L o oollerette.
les blanches et roses langueties.
un 4 un déchens wne & une atrachons
les pétales des collerettes. fer bianches ¢ reses lang
i un & un détachons -
laissone parler ks marguerite : les pétales des collereites.

H Yur

¢je Uaitwe.. un pew.. heluwup..;

ussez bien... hélos L. pas du iout.:» i - _ . . ~
i chacun selon son mérite, ! ﬁ%ﬁéﬁfﬁ@m‘?‘iﬁ
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ATyl Ai, e i S T g

La Méthode rose (1937)
p. 46 - 2e L

i

ion; bonbon, savon, bouchonj

p. 4 -2elL

Q.
(@ Ohtles jolies bulles de savon! |

... L Tow e Lili font des bulles,
@ 3%’ Vite un bol et du savon;
hon! cela mousse.
@ @@ G Soufflons dans la pipe :

oo 2 la bulle se .goutls, se confle.

II. La bulle servole :
elie monte, monte,

elle monte en l'air,
' dans le ciel clair,

et puis elle crive ;
Crac!




Méthode Franpois {19&5 %} couverture = 2e L



La eonfiture
Y ”
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é er.el €2 _ el = OUT. POUr < eur. peur

. 1.Benoit va & la cave pour ¥y

Hiter du vin.

é on . Paul » Ro ger.

Méthode Framgois
ps 21 - 2e L

2. hor reur !l 2 vu passer un ra}

c'est une vil

Une sse limace se
bav%alrto sur le tonnggl

3 . Une lai de arai

se balan ¢ail aun bogug d'un fil.

4 _ Be noit remon te en criant:
.—maman, j'ai peur!

Mawmm

w&a?ﬂw

Mﬂ/w me

.%m%a/ﬁoym@ew

-

il brille. bou ilkir. bar by ille. b
pritle g Jliir. bar beu ille. bataille & . Le

. 44, 45 - 2e L

T

patit  Claude

e

& ratiapé it cha peau 1
de’ pa il ’l:ﬂ‘ o mﬁ%ﬂm
’ la ﬁgure ,

eille. ail. dﬂ

;'EI..L& . mirail . aled.

3£ lo bo o
T e ey, Boe gfem’de

§ . Mireillk wverss zﬁ‘

an fin ia cuul‘ilure

e gro seilles de  balaille
I ri- - 1., Mireille
wise In 6. Cest la malieure
3 3 L: rI:sei es , confitu re ldll Mwe:illc
- puiz & TE d il lou de
bt la h”ﬂngreqpma ogﬁée chan e
brliéle mm?nu X
o Je suis un petit  poupon
h
fnﬁ&f WM 2'|EI-II'G ¥ "“'ﬁ de bonne qure b X
e Jus ajou i bi ot on bons
ke suere ot mel mélfaon g Qui r':rmele, '?on fi lu res,

Te
i bouilitr.
3. 0On sent dons o

-

é/&m.émﬁam

S SRR AT | L B
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Lire

. Médor, notre
chien savanl, inter- René et Monette
roge les animauxr de (1841} p. 97
la ferme.
2. Le mouton dif:
eJe sais : bée, bée. s L'ane larvéte :
« Ecoutez, je sais misur : i han, i han. s
Im patient, l¢ cog s'avance : « Coco-
rico, cocorice, » et les poules sortent
pour I'ad mi rer.
Dans son clapier, le lapin remue le
nez et reste muel,
3. A ce momenf, Rend et Mo nette
rentren! de ['école. «Pauvres bates,
oli sent-ils, vous ne sa vez rien, rien. Nous,
oui, nous sommes sa vanis : News
savons lire »

Capis -
! Lons son clypion, B Lypurn aomae
é@ﬁmfmwé,
Nieole et Viotor (1943)
p. 36, 37 '
Fean dv rmuls soar o dii & Vopue, b
warl pous M W voi be

| Ls p il pe g phie )
enirg dans be 3ot o sert 5 MEman, &P @ voir e

am bas du re el e e b wile, =4 tend sur be prd.
de gres smne b3 W Oe Hicol smpor e kb bus se
bmtar ba lena: blamcs. CROET

2 Ao bes coup dbo s, s larivin o ddmie Roak mmw
I pelite goutin forema b e o R o
fuis-sand, sen ve dans b

Basu coup dese oou b
w0 NS4 Moves o pod e de bane ba Heau

e

ok et donne 3 boine au
vanu, au ca b, b Is bre bis

3 Le b nard of Toin ghi sem
sur Famy Lo mot nesu 1o
[T R T R
afivent enawmble sur ke
berd Le cou cou e fourne
dans be trou du seu e

4 Vi mat e baleaw sur

dart lu vl e, larban OO 1w widem, Fivibre?

. Jr cou e @ pi de me, cw bes en fanas de B

wile mundon, avee Faan wive, lax grand:
ba teww #m plis de bl o de beis

. -_Zs-&w&a‘im.uhay
o trar et an fi of e b eedeitr
fR iy e e e e ke

: St
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ADIEU, M0% PREMIER LIVRE

Ban petit fivre, ob Jai appris & lirs,
je vals te quilber. Jofi petit livre, |'si
Tu teutes tes pages, j'ai admiré routes
et images.

7 Beau petil livre, avec doi fai vu gruodir
b Nicoke et Yictor. deux boos wmin & qui
" je pensals, Jo soir, avend de m'endormir.
Que vontily devenit 7 [la vont, comme
moi, comlinuer & &ve de bons enfanis
et dea @dves amentifs

Je mt souviendrel asussi de Piwe Cadel, de Jeaa Lapin.
des hicendelles. des caneluns. Je chanterai emeore ; ¢ Peiit
enfani, déji Ix brane..»

Mainienant, j& vais recevoir on autrs livee, plus gros,
pluv difficile peut-itre. Mais puisqoe j'ui appris & bien lies
mvec 1ol, je peux W COMMENCEr un NBUVEAW,

Que deviendrastv, 10l men cher premicr livee 2 Jai
&4 miver soignunx. Th o'es pas trop déchiré, tu prux encoce
servir. Un anlro enfunl . .
appremiles wusl 4 lire
uves iok

Avenl de ¢ quilier.
je regarde ome deeniire
lais les promicees pages:
Nl qui eit be petit
nid. Tolo qui.crict el
Camime foul cotn e
iwcile muintenan! !

Adlieu.  mon  premier
livre. 21 metci

Litw s by e Vicmle ef Vicior dus Comees o Jyus (Laresima).

Mieole et Wotor P. 91
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1. Le vent chantonne

le vent, le temps
de ¢i, de I3
&, le, de, de, ee

a, i, e — e 4 a,

Qu'il est doux; .
Qu’il est doux d’écouter des histoires
Des histoires du tenips passé,
Quand les branches d’arbres sont noires.
Quand la neige est épaisse
et charge un sol glacé.

Alfred de Vigwy.



aefghthmopt

Letires moettes yo commenceminl ot daos i¢ cotps des mots

Acit, 1= dévouement, o paietf, jeus,
Neuf cha tean, fa ving taipe. le ther moméire
un is thme, [asthme, l'auictnine, un paom,
l'al cool, b= bap td me, e comp teur, Mout rouge.

ff‘-‘*‘w‘ AR

1. S

IR
: T?-\‘

ki

Bs amis e Rone'_
%e&%&m& éfwlé
/&Ea/’ : ,Jm&“maété’am

p. 156, 157

La Leoture immédiate (1948)
p. 57

Révision

René, d'abors, obeerve le aime absoln,
il admire l¢ joli décor du horc de la mer de
la oite da Calvados, is parasol 3 bordurs
verle fixé 4 la porte de sa abine. I absorbe
une pilule avec e bol de café ordonné. Mé&dor
va dormir 3 <ot de lui. Le cores de René va
redevenir for, superbe, # sera solide cotnme le
roc. Sz bomne mine va ravir a2 méte.



le veﬁr un 1o rreaf

P LT — L ./w/ﬁf’
L9 0P & nent
,ersz/ LI Al e gl

e L chhants il creroor.
AL 102000 P D0 (;%w 5 Lee ettes Inages

e bG1968)
maman chante. Ty e o pe 50 et 51

4
— sopvent, dans la 80i €, Ma ln&ll%

mement devant la porie; ses enfants J'a tien.
dajent: il arrivent en courant..

-~ « lt nie chanson, maman!... demande aline...,
elle ehanie si joliment, mamant.. elle sait des
chants lents, doux comme le vent; elle en sait de
vifs el rapides comne l'eau du {orrent.

— parfois, les enfants chantent avee elle, en
marchant et en tapant des pieds; parfois encore,
ils dansent en se ilepant par le petit doigt.
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Crogi. cro.on,  Crowol.,

e torbeou u- pleme Acre ok

Ecoviez »w form wou .
ero-m, ofgetn,  Sro-oi

e S
AN ST

. - L 2 O1 auella vilome voi: | e
P le corbeov oams o . aoer d Cidé & Aline |
of P Cromoi, cro-oi, cro-oi, -did !

an 3 moguon do cor bee
v voitvry, bo foiee dev vods,
di oi  dm poles . der neic
i bodre, io bonne mémoire une b gmoies.

I crer aon. dov e a wein
yne I job: ol

ot wireomn d om wompe

e s0ir. bonzoir le 1roir des mouchair ajoute Aline qui rapite -

P Y R P

b poit nolr de 1o mout ta che

£ro-or, CF0ed, Ere-os

Mge Premters Contes (1949) p. 14 et IS5

Une petite fille dit au jardin: petits pas joyeux
aNous ollons cleilir des flgurs (1950
pour maman . p. 57
Et les fleurs inquiétes ont chycholé:
cloquelle de nous va élre ryéeds

lo deuxiéme petite fille o dit:

«Les fleurs vivent aqussi.»

E! lo maman,qui a tour entendy,
embrosse ses petites filles.

«Vos yeux sont mes bleuets ef vos

lévres sont mes roses . Dans mes

bras vous #&tes mon bou quet . Ne

foi’res pas mourir les fleurs .»

Pritar CEBESELME fmtkcil),
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Cadezux ufiles.

L'autre jour, tante Ursuig ast venwe nous voir.
Elle nous apportait des cadeaux.

A Lucien, un révell-matin pour qu'il ne soit plus
on rptard,

A Simonpg, qui  s'emrhumg  toujours, une
deuraine de vieux mouchoirs.

Et & moi, un wuf en bois pout raccommodar
mes bas.

Aiprs, comme nous ne lui disions pas merei,
#ile 5 tout pris, et olla ast repertia,

g o o, TPy e

4 petits pas joyewr p. 35 {en bas), p. 27 - 2e L
{en haut)

de pe'tites fu'mées mon'tent des
che'minées _ a la sQu'pe les

enfants , di'sert leurs nuages

blcmcs :
et , sur. la
ge lée , les
s'en vont
cla'quant.
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La veillée

1 - La veillée se fair chex
lon purents de Camilie
Yers buit heures. les amis
archens e1 sinstallen,

2 - Pris de fa cleminée,
; : tes mamans ravaitlem i
L " eur aricoc ou tirem
Fmguille.  Les alts  coutent  les belles  hiswires
gue conte la grand-mere de Camille, Tes homme-
fouent aux cartes. tandis que le wrand-péve  baille,
pui= sammeille wn pea.

3 - Mais veild que Jes weilleurs Sapprochent e
la grawde table o les awend un ‘bon gonser : des
maeeons grillés et une bouteille de vin blanc. ane
créeme d o sanille et des bisenitn 4 fa eniller.

Rémi et Colette (1951) p. 35 = 2Ze L

-2
t se fait lézard. Z
B . oy WD eyl charmeur, au dewr secponts, oL M chrme ol fompu. B8,

église musique S raisin  [raise
oiseau  rosée liwane lramboise  pigeon vole(1953)
maiscn  osellle chasse morsyre  cerise poison p. 66 = 2e L

L. sur la place de I'église, arrivent dewx hindous au visage
bronzg, vétus d'une chemise grise brodée de rose, et d'un
wirban usé, ts sortent de leur valise deux (lites et un gros
serpent. fa foule surprise et curieuse. regarde. ma voisine
a un frisson var fe serpent siffle fort. au son de fa mosique.
la béte s¢ repose comme un lézard au soledl. si la musiue
s'arréle ou si un seul charmeur joue, la héte el a nouveau
furiense. quelle étonnante chose! .

2. un des hindous lui fait sentir une ruse et hui offre iine
ou deux verises quelle trouve déliciewses. enfin les joneurs
de flite jouent une berceuse, saisissent le serpent et fe
remisent dans sa pricon; ils font la quéte et partenl en
wisite au village voisin. toute la saison. les yamins samu-
sérent aux charmenrs. lison éuit le serpent, frédéric et
gustave étaient les rusés compires, ils se faissient des
Aétes de roseau et i toute oceasion, ils présentaient leur
savant numéro. quetle amusante fantaisie !
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. Au chaud soleil d’été.
Au jardin de Ia joie Le chavd solei! colore
(1953) p. 6 ~ 2e¢ L fas ffuﬁs dv iardi
jardin.
Les péches sont vermellles.
Les groseilles brillent
comme des gouttes de lumigre.
René et Nicole emplissent
les corbeilies.
Sous pev, las abeilles
pilieront les treilles
te soleil, les abeilles

cit gille ail aille
eil eville

i. Roses et cerises.
{Au Jardin de la joie.)
— Qui veul des roses,
des roses de nos rosiers,
des roses dans un panier d'osier? |
J'ai des roses
fraiches écloses,
des roses qux pétales veloufés,
Oh! jes belies roses de nos rosiers!
2. Qui veut des cerises,
juteuses et exquises,

4, Le jev des mofs

des cerises de notre cerisier, ‘nouveaux,
des cerises vermeilies, ardoi  bisu
des cerises plein ma corbeilie? Tvge
Oh! Jes belles cerises de notre ceri- vé thal
fsier? ol sei
3. Qui veyt des fraises, n
Des fraises de nos fraisiers, H  Thai

des fraises parfumées!?

En voici. &n voici 5. Le jeu du corbillon,

mon panier tout rempli! e zéro les oiseaux
la rose. le gazon les ciseaux la framboise
' onze ot douze I¢ gaz
s& zon je §ézard le gazon
la dizaine il visiie

$=z

6. Je clusse les mols du corbillen :
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Le Livre que j'aime (1955) p. 11 -~ 2e L

Aimé.

"A,m&m

repas, Aimé aidait sa
faire la vaisselle, et tous
aflait chercher de I'eau
fontaine,

4. Un jour, Aimé tomba malade.
Presque tous les soirs, ses camarades
venaient le voir et lui apportaient mn Mg
bouquet de roses ou un panier de fraises,

le plaisir - tenir - fraiche - la fraise-Ta gﬂine-jesais-c’est-ss.l
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Le Livre que j'aime p. 15 - Ze L

. m‘é&&hm’ e
LTt e o i i
J.Nousugoulyaiw'g_s“mebme

féte, maman chérie, disent-ils ensemble,
Et le petit Jean tend Tenveloppe

350! |a bonne surprise] Cest
_ votre portrait mesd enfants| Comme vous™
ites gendls! et que je suis"heureuse! Merci, mesTenfantsy.

S o ponclls woss oo droitfiis B

ol ot emitacste k=22
tovel elonmecle voor b

_ 4. ovizis, je Paime, petite maman,
ditdl, je taime, embrasse-moi..;
ENCOTE ... ENCOTE ... €NCOTE .. >

-o’o':' l_& A ]
| Yenfant - pendant - cependant - leaveloppe - elle embﬂsse.]
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Lo Livre que j'aime p. 21 = 22 L

2. Voiti Engénie, son jeune frére,
& .. 52 matnan.... On se dit
bonjour, on s'em-
brasse, et les jeux
commencent.

On coart dans ks

3.Quethonheur! (g W
présetdans les bois, 23 on joue i cache-
cache demidre les % grands liers,
on fait de belles eouronnesdefieurs,
puis tm pen Ratgug, on sassoit sous les
pommiers fleuris. A e
4\.75’7««3&24 féow -é PRIV ;

5, Ahl qu'on est heurewx, fe jeudi, & f"g,
au grand air, s0us les pommiers en >
fleurs, au milien des herbes et des



Le Livre que j'atme p. 37 = 2e L

L’épouvantail

4%mb1¢.fummmdw

Mmmmm fu.lmwb

v
JWM@M,QE

VW' &Mz’zw
/:ﬁl 27y WMM&M l
«Sots que vous etes. Ce n’est qu'un épouvantail »
Suivez-moi; vous verrezls If ouvre sesailes,

senvoie vers le champ d'avoine er se pose
hardiment sur le vienx chapeau de paille...

La caille, dans son sillon, glousse de joie.

je mihabill - cu chabilles - Fosean - Poision - e wraveil. il ravaile |
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La Colline enchantée (1956) p. 23 - 3e L

Le mariage de Jeannot

Comment ai-je pu venir de si loin sans me mouiller les pattes? dit
I'oncle Phil. Ecoutez bieni chut! Je suis venu par le frain. Un invité arrive
par le train! Est-ce possible? murmurent l¢s taupes 2 l'oreiile des hérissons.

Allens, bavards, en route pour la grotie aux fées, dit papa Lapinet. Et
le cortdge, & ce signal, se reforme et s'ébranle 4 grande allure, Les lidvres
ne savent pas marcher lentement, ils vont toujours au galop. Le hérisson
se met en boule ef roule & toute vitesse. Friquette, trés émue, entre fa pre-
miére dans la grotte. Le vicux hibou bat des ailes, et le silence se fait.

A e o i S e

dehealer, ‘Lﬁ{;‘bwﬁt :t%w{m,m nunelie, dit-ll &
w/&wmo{awnw, sl pas perdu, )l.ulwdfb WM’ .

st La cérémonie preﬁ‘oﬁn. Le hibou glisse un anneau 4 la patte
i des jeunes époux. Toule )a noce quittc la grotte avec un grand
fracas, pendant que l'oncte Phil fait au hérisson le récit de
200 voyage mouvementé.

ph = f: lonele Phil. un photographe. ym

R
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tion pl

Aussitdt sur les branches et sous les
feuilles, partout, naft une joyeuse ad-
miration, :

Tout le petic peuple de la Forétfolie
saute, bondit, court, vole et trottine
vers fa clairiere aux Mélézes.

Bientdt le grand cygne blanc se pose
sur ['étang aux nénuphars, tandis que
sautant de feuiliewg® en feuille,
Yodeli et Sylvie posent sur la
mousse leur grand panier d'osier, lis en
ont 3 peine soulevé le couvercle qu'une
nuée de papillons multicolores se répand
en dansant dans les airs. De tous cOtés

ce sont des excla- S mations, des cris
d’admiration. __ F &
-

Le papiflon,

I Un papillon, couleur de rouille, s¢ promenail
de Meur en Aeur,

= Tu es plus jolie que moi, dit-il & une rosc.
mais mei j¢ siuis une lleur qui vole.

-l st vrai que o ressembles & une feur, mais
ts w'as pas d'edeur, répond la rese parfumee,
~ CQui. réplique le  papillon.
aais ke jour en te cueillera
vt 1ee pétales embanmés fane-

ront  tristement dans une % 7
chambre, ™ \1 > ﬁ@-}

- A peine  avait-il dit ces | \?\

mots ¢uun jeune galopin cou-
rut sur lvi, le prit, ei ie piqua sur un bouchon,

+ = Pauvre feur qui volait! ™ dit la rese
altachée au resier,

bans la forét
Jolie (1959}
p. 87

Cadichon {1959)
p. 45

v
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Jddd

aline &ludie vne mélodie : do, ré, mi, la.

P

28

da dé do du de di lo dv no

une pédale. la pommade. vne ruade,

le rgi : derrigre le dépdl, tobj dine
d'une panade tidde - il a de I'appélit
un rat dody rbde, timide « fobi arréte
de diner, dodeline de la léte - rémi
attiré tape sur le dos du rat - rapide,
& rai détale dare dore - dépité, rémi
améne mina - la lutte ne dure pas -
d'une paite rude, mina tve & demi le
rat - mére dira : « tv a5 mérité da la
limonade et ming de la dorede »

Am=strangram
une dame. une dupne, adéle, un dé (1960) p, 12

k vache meugie

un jew. le piew. mon nevew. vyne veuve, une
demeure. je déjevne. un vin fameux. la mevte a
chessé la biche apeyrée.

le feu : jevdi novs déjevnions - on sonne - la
meu nid re affolée de mande papa - lous deux
courent derrigére la villa neuve ol elle demeure -
le fey a coové sous une mevle dans Je miliev du
champ - pev 4 pew, la meule se consume - la
fumée s'échappe - pape améne Je jet sur la
moisson & demi dévorée - fe fev est étouifé.

les cheveyx roussis, les pantalons bouewx, papa
demande : ot a débuté le few’» on a vu oun
jeune sof 4 cdté d& g meule - le gamin arrive,
honteux - wn aveu lui colle - dorénavanl, il ne
jevera pas avec ls few, .

eu . fettdi B0 fudt 0 ee gos wne meud
j di i !

Lttt 4t dirvispns: ;-
derridre @ nav ve, |l éfi w conswme Ja :?_i,-
féchappe - améne e a’"ﬂ' papa o les 1‘# rou stis,

les %huwx - k?w hon  leux .



Solmeider (1960)
32

p.

Bongour
{1560)
p. 90

Y[ R qanl-'!_lr {»nj_lr . I..nn]--:ﬁru o |;||-.ﬁ. L -lr.q-lﬂlt .

3

&

Iy N!-ii!‘ﬂ ALl Iln"d(u_“-‘ f uﬂlr l‘\l_'i_!! - b 'I‘J_if'll f i. ]Inr_-.i_l.r‘ll .

La chant de le nuit

- Quelle merveille qu'une belle nuit).. Toute la famille

se fail. Maman ¢ arrété son aiguille, lo gentille Caroline
berce sa poupée. Luc ne pose pius de questions.

- « Ecoutons le chant de la nuil, dit Papa. Entendez-vous

la grenoville du ruisseau? Enjendez-vous ie murmure
de V'eau sur les cailloux? Voyez ce papilien de nuit qui
lourne autour de la lompe... »

- luc a tendu V'oreille, mais bientét, bercé par le chant

de la nuit notre ami s'est endorml.

- Alors maman prend son chéri dans ses bras, ef,

doucement, elis le porte dans son lit sans le réveilier.

LA OBCHGILDPTY. Y.L Q ME

Legon 1 16,

PBFVTD SZAEIOOUU

— Maman, 5i i me doonais des
B,

Je werais tout doux, oot dous,

Et je ne ferais phus le fou.

w Des sous! Pour acheter quoi?

Un bout de checolai ?

Vous étex koid comme un pouf

Allez-vous-en, Zou!

des spue |owour | doux | e fou | uo bout | un pou | zou! | vous
sous | tow | doux | fou | bour | pou | zou | vou
sos |1ou | dow | fou | bou § pou | zou | vou
5 [t |d | 1 b P lz v
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Sehneider p. 69
G g
g2 go gau gou gan gon

Une gomme. La fignre. Un gitean. Des gams. Un 16 gums,
Une goutte d'eau. Une gare.

Un ré ve.

Lar Ca y est

Un pacd! Un énorme phes!

I s'étaie sur % papier

Suzon pt veor pas &tre pu nie

fr le pdié grosasic

Il couwre tovie la feuille

— Tu setas punis Sugonl Tu iy & ez ve Suzon!
— Oh'l mon! Gl son!

Mz gommel Qb et ma gommef
Sezon 2 rdvi Sugon e dins son it
Maman est 13 qui sourit

Dictées :
rt 1. des gamts. un gareau. des liumes.
n® 2 Pupa fume un gros cigate.
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La Méthode bleue (1960) p. 37

Mére l'oie
1. Elle va sur le bord de la route
et se dandine.
Yolilé vne volture
L'oie boite vite, vile,
¢t file dans le champ.

2. Elie voii Péiang
ol danse un canot & voile.
Elle va beire sur lo rive,
Eliz tord son long cou,
puis elie bombe son jobol
¢t lisse son duvel
fin comme la soie,

3. La toilette finie,
Poie doit revenit
car lg soirée s'ochive,
Une éroile luir.

4. L'oie arrive dans sa cabane
foute noire.
Bonne nuit! mére ‘oie!

- PN - a -
| - I
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Le ballon

1, Ballon rond. ballen long.
Qi m'achéte wn ballon?

2. Simon acheta un ballon long

comme le bras.

A la ferme, un caneton surpris

géctia : * Aston jamauis va un  Dallon A la claire fontaine
qui n'est pas rond? ” (1961) p. 43

Le chat arréta som ronron. Mais

Simon garda som ballon long.

3. Un aprés-midi, Simon écrivit une
letire, l'attacha aprés le i du ballon
et dit : ** Mon ballon chéri, lorsque
la lume se montrera, tu lui porteras
mon petit mot. Elle te donpera b
réponse '
4, A la nuit, Simon licha le Al,
le ballor monta, monta.. Hélas!
il reste dams la lune, on mne le
revic  plus.

5. Ballon rond, halion long,
Qui m'achéte un ballon?

“tar eravon

I. Un crayon s’emnuyait 2 I devanture d’un
libraire. 11 décide de partir en voyage
et de voir du pays.

p- 83 2. 11 se glisse par terre et roule. il arrive

dans Ja  rue.

Tout 4 coup un gros camion pusse, Nowze
crayon effrayé par le bruit se réfugie
dans une cour d’école.

— La, ditil. pus de  veiture. je serai
tranquille. égayé par fes oiseaux,

" Hélas! Fheure de la sortie ayant somné,
Ia cour devient si bruyante que le crayon
se¢ faufile dsns une classe vide.

H regarde le tublena, les
images, i est heureux.

W\

1. En balzyant. on le trouva
2 on le mit dams emn
tiroir. Pauvre cravon! ton
voyage n'a pus été long.

=
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AT
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J 7. 7««'%(0@;{«7- mw'?amé i
] 4 e, ot an av%m" /qm' e
3 /f. L L ‘éf‘“.
E: éﬁaﬂm@m m}&“‘!,f
3. puis Tené orie » marial j'ai du gui! oous
ferons une belle guirlande! »

& emasiz & el fisruson, 4o sage /
3. mais le petit pinson ne veut pas éire sage. |

rené dit ¢ me le gardons pas em cage » — et i
ouvre la porie de o cage.

René et Maria
{1961} p, 32, 33
{en haut}

p. 533 - 2e L
(ci=-contre)

é bitici a@w JM
7 sone 3 eal méwﬁq Ao dopre dovsa oo
potin il encon sonnrmeils ols cat vt
Al L veet cer & Lot ot solbet?
i Zyawé o o e ovand &
il ! g, s v, furs -
3. enfin une boule de feu parall : ¢'esl Je soleil ;

il illumine & lerre. rené est joyeux. il envoie un
baiser au soleil.



le pedil yak Iriste

| — lg petii yak st trés friste ab zoo. il a été placé dans vn
pare. it y a, dans ce parc. une cabane avec de la liliére humide
et une mére yak trés triste. le petil yok et iréds teiste.

2 — mére yak d de fortes cornes en forme d'arc. sa robe
grise cache ses sabols ef #lie a un regard triste, Iriste, comme
celui du petit yak.
elle rdve de I'asie, elle est née tibre en gsie. sur lhimalays a Ie
cime de glace. =t ¢lie est 14 trés irisle, au zoo. de so cabane,
elle regarde l¢ pefit parc cdturé,

3 = yvas et sylvie salvanr le pefit yak et so mére. ils offrent
du tréfle par-dessus la cléfure. mére yak refuse le iréfle. elle ne
regarde pas méme la bordure de myoscils. Fallée bordée de
cyprés, la glycine qui orne lg porte du zoo. mére yak est trés
iriste.

4 = le pelil yak ¢l s¢ mére se proménent dans des robes
grises qui cachent les sabols. puis ils se retirent dans Ja cobane.
yves et sylvie refireni alors le tréfle, ils ie portend, trés tristes, &
la girafe.

e qetid ‘l*ﬂ/l)i. ne vegonde fuan Lo .mf:}oootib.

Le Perit Monde des animaur
(i96l) p, 43

P

V=22l

te pavyre chameau

} — le peuvre chamegy se proméne tout le long, le fong de
'eau. on a posé sur son dos un fapis rouge bordé de jaune. une
grappe de beaux bébés a éé fixée sur ce tapis. et le chameau
les proméne tout ¢ long, le leng de I'eau.

2 —le pavrre chamecu regarde de ses yeux Iristes les
bateaux sur l¢ {dc. son petit guide le tire par une corde. le
pauvre chaomeau marche comme un bateau. les bébés sonl
secouds, ils ont peur et ils rient.

3 - jusqu'av soir, le pauvre chameau portera des bébés tout
le long, le fong de I'tou. il se proménera sous les savles, il
regardera les autos, il éooutera le moingau. il recevra 4 lg nwil
une bonne nourriture et daux sfeaux d’=au. malgré tout, le
pauvrs chamaau est triste tout le long, le long de l'eau.

4 — ie pavvre chameau est friste. il ‘n"est pas habitué & vivre
sout las savles, au hord de Peau. il vl faut le sable chaud. il ne
lvi faut pas toule I'eau de ce ruisseay.

§ — jusqu'a sa mort, le pavvre chamequ triste se proménera
tout le long, ke long de l'edu.

[e chameauw se Jroméne aous fes saules
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1. « Nous altons faire upe excursion, u:phque MNina. ie banc sera
le vaxi, 10i, Nano, tu seras le chanflenr. Montors! Ne va pus trop vite! »

2, # Qh! exclame Nioa, regarde: cet dinaire petit chiteau? »
Eteﬂenmde!‘mdu,hmﬂenwhembwk?ipo‘
Oh! |s roure suit I'extréme bord du précipice. v

3. Pwatras! Tont s ehaviré,
«Tu I'ss {ait exprés, Naoo!
— Mais non! un sﬂexapmvoque.lm»de.n.
—Oh'anmmm‘»dnhm-vmamgvdem

4. « Pas de rixe! din Pépé.
Remisez b voiture dans son box,
Tl est exactement quatre heures.
tez!.. Le premier arvivé & la maison
<ditra e poire exquise. »

. | - -

§+8=16

Le Livre unique des petits
(1962) p. 95

. Qui i
teEsE S EAS st Tout bhaut, Jihant, deas des mues?
- Cl'met une blie smugrenae,
Moitié cheval et moitié groe,
Taute noire, 1ouie velue,
Jouffue, dodue, ventrise,
A dos boesu, cou de tormue,
ps 127 Long bec erachu. t4e cornae,
Crine tondy, pattes fourchuest.,
O dit qu'elle est sotie et bourrue,
Complitemnent imurluberiue,
5i fadusque, &i frfeloe,

Au pez des pussants dans b rue!

Certmines gens l'ont

Galopant i bride shetiue
Parmi les éroibes, perdus

Dang ra riverie §

Maks, mm.}enehn;mmvne.

La Coquecigrue!

v,

-



Je saurat

vite... et bien

{i964) p.
(en haut)

la marguerite, le muguet et le gui

Lo L 1 i-oué

. Ui = S0l - SUc - eu
B opr gt = £ -] g

du i -t mvgeet - b omerzocrite - o hazie o oume
lagyetts mwagigc - un dogut - (Ar 2NSER: - mIN guipn- -
un gdpitr - i guitees « we giraedn « b gweake die chinn

Uet b privienys!
Mupwd st de st ¢ Lorre. Yeemmernite surre
LT e
= Ranjor wgeel, dit-cle, aois cowonr e voin
Islle avee s culkreine!
— ! répoed g, e clodditios Blaadhes
ot plie joli !

Debaut prés du -guéridon,
fine comme une guépe
dans sa robe 4 guirlandes,
Marie sembie sortie
d’un catalegue de jodis.

lire

82,83

Marie sourit, ravia,

et n'ase pas dire
qu'elle se sent guindée
dans sa guimpe empesée,

que ses bagues lui meurtrissent les doigis,

qu’elle marche de guingois
dans ses souliers mal. ajustés
et qu'elle est trés fatiguée
par sa robe irop lourde a p

Qui, mais elie oublie tout
quand Pascal ui dit :

« Que v &5 jolie, Marie,
déguisée ainsi!»

— Qoo mom! rqoml saegmetite: o o otur
Lar o il ?

- Prokdtre eyl iees i it meogoct, mae il
e parfime, landi quo toi o e dedle, cles out!

— Vlaie nwi. wout b moade m'ume. dis marguerite,
je rain Ien dev chiowes, sn malicuille pour savoir mes
rets |
Et sor s, Ioul b monde me fuit fBe ot

veul marsir av premacr mai!

EL i par ci, oL awi par ! o paistl o palin!

Le pui, ishuar, i le drowtait depais e mmment
bur dit: wNe soyez pas si fers e ot lamire! Pagvres
nigals. Tu mergs bivn svancie, manguesite. qoand W
aure periu W olerelie, Wosras jride 3 fed oo
ummirir tristement. Bt otoi mugoe to domncrae tau 1om
Ionheur pour cclui des aotres. Yo mourrer or ke
<nive aw liew de vivee langiemps dane b frdt tranquille
parmd les miowew ot les fowgrrms. Cachezovoms platdt,
rachenwou: Birn: laiks comme ot regrmice conie
je e perhe lichaul @ 5 Moy bawe leanchr afin
iue 'on ne me woie sl ar mod i Ok A sl
beavcopp... 4 Notl. Soyer modemes touws len dean.
Frafiter da rotre bon temps, oo Blost s pour Kngtompe,

Toufours en-
semble (1964)
p. 72
(ei-contre)

orfer. -

gu
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« Moi, dit Pascal, ["aimerais voyager par iw
On y dort jo nuit dans vn wagon-ht, ""f
On y déjeune av wagon-restauran) ; ./
en regardant filer les champs,
les poysannes ef les paysans. A
— Moi, dif Marie, j"aimerais l'avion:

qui glisse dans un rayon de lune
sur un paysage noyé dans la brume,

Toujours en—
semble p. 94
(ci=contre)

. oy
— Et ngus les mamagas, nous aimeriens.’y
partir fommie les bdkémiens, @
LNous drréfer’sous un noyer aux brcnchas@'g\g.}p
- &

]

P -y
L
& |

)_“,

N2

2

surprdndre un™lapin efiraye,

et cuelllir ia bruyére au creux des fossés, Y
5 R

"

—_ A“"—'“E-‘d«'LE‘_‘de_‘b,.ie' vais essayer
dé vous mettre d'accord :

“pour partir & I'aventure,
netioysz-moi donc... la voiture. »

EZ N pleut! Vaiérie s'abrite.

i plewt | valérie o abhite.
il pleut ol 11I

un pli - un plat - une plume -

ta pluie - plouf

une flague - une flte - e canot

flotte - le tréfle

une régle - elle glisse - elle
glousse - la glace - la giv

pleut

ay Dantel et Valépie
oy (1964) p. 57, 58
vy (ei-dessaus)

w

bl
el

{e blé - la table - il a ouwblié
la clé - un clou - elle éclabousse

1. 1l pleut! Valérie a mis ses sabols ef elle a
pris son porapluie blev. Elle va dans ia
cour de la ferme,

. Chaque goutte de pluie frappe sur le para-
pluie; flic! floc! floc! Volérie esl ravie. Elle
glisse dans les flagues et éclabousse sa jupe
plissée, Elle fidne du cbSié de I'écurie. Lo
poule glovsse sur son nid de mousse.

. La pluie s'arréte, Valérie referme son joli
parapluie bleu et {e mel sous son bras.

4. Quelie belie promenade sous la plue!

DICTEE : vﬂfe)\u afmoe rl(mw uwne 4
e idellous fue gl

%

e



+ jamais gilberte n’oubliait ses pétunias.

ia - pli - pria

tai - pliai - priai

ian - blian

fu - pliv - sciu

un pied de bégonia.
un vem placial.

il pliair bagages.
de ia viande fraiche.
de la sciure de boi-.

gilberte jardinc.

1. huguses cultivait une glycine
et de jolies capucines.
gilberte I'enviait.

2. elle pria son papa
de lui laisser un petic jardin
pris du

bosquet d'acacias.
comme cest un bon papa, il accepta.
”!

pain, pianc, paire. train, tris,
trai . triai , phaie, piia,

. piiai.,  plaisic,  pluie,

. gria, craie, crian, <rain,

. ocwre, scivre, lia, fai., liai.

pliure,

tair,

© reliewr, lui, relivre, relsire, lueur. -

tra,
plaire, ;

oriaf ,

un bégonia, un pérunia, ue dailiz. un zinnia.
un piano, un mariage, du pliage. serviable,
il cria, il piia, il oubfia, glacial, spécial,

le vestiaire, je riai-, tu triai-. il oubliais,

Je criai-. tw erjai-, ol emait, ik erisics.

je pliai-. tu pliai-, elle plizn ., elle- pligivu,

la viande, un mendiant. du fortifian.. conBian:.
sourian . un plian . ane friandise,

la reliure du Jivre, 1a sciure.

Jé veur lire (1966) p. 48, 49 - 2e L

A gilberte le remercia

€1 s& mit a l'ouveage.

il fallait voir comme ells maniait
la pioche et le piantoir,

fe riteau ar ["arrosonr.

jamais elle n oubliair ses fieurs :

dablizs de routes grosseurs,
bégoains d'un rouge ardent,
primevires et pétunias blancs
dont les corolles iégéres
s'agitaieny au gré des vents.

4. maman disait souvent :
= pilberte sera jardinidre.
~ &i o# jeu dure jongtemps ! »

disait papa en SGUTTANL.

it

plaire, piian, plainte, vestiaire,
bégonia, nain, wiande, vrai. enwviai.,

sourian., aigre, mariage, graine,
fortifian-, faire, réfugia, gai té,
glacial, cafssier, dian-, dai

daslia, laine, pétunia. neitre. niai-.

WﬂmeM%,mMp&m
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+ une femlle de noyer s’ennuyait.

Je veux lire p. 68, 6% - 2e L

aya - ayer - ayeur { un ravon, un crayon, une rayure, la layerte,
é un ravon de soleil. ayer. balayer, deluyer, E8SBYET, eﬂ'rayel‘.
un crayon de couleur. r frayeur, ie pay~, le paysan, le paysage.
§ Oyan - oyer - oyeur” un poyeu, ie fover, un noyer, le voyage,
E les voyage. b pied. mploy , voyager, aboyer, nettoyer,
un noyau de péche. Joveuws, soyeu\. un voyageur, une voyageuse,

un wyav de pipe.

uyan - uyer - uyeux
E essuyez wos pied. !

-y

tutoyer. tournoyer, foudroyani, un employé.
un tuyau, un écuyer, ls bruyire, du gruyére,
SRIYEr, 4SSUYET, APpUYAr, eNnYSu..

(] ayon oyau H9 uyau

wn contt de grand-mére a

emportée par le vent,

elle était effraypée,

1. grand-mére dit un jour :

per c¢ souffle puissant.

« une feuille ’ennuyait, le vent la laissa, )

une feuille du noyer plus morte que vive, .
que vous voyez dams la cour, prés du tuyau d’une locomotive.
perdue dans le feuillage, JD s¢ de voyager,

elle se lamentain : e oublia sa fraveur,

« il est trés ennuyeux mais se sentit grillée

d'avoir nuic et jour par le chaleur du foyer.

e méme paysage 4. enfin. un coup de frein

déployé sous les yeux, »

fa jetant sur la voie,

elle ’é‘f‘_i‘_‘*ﬂ’EE“‘_ elle périt broyée

2. un jour, ce fur fondroyant :
eile partit en tourmovant. 4

e 7

sous ies roues du conved. »

de quoi révain ceite feuille de ngver ?

N e

rayure, soveu-, soigneu -, ennuyeu , -
~ yeu., sabover. baigner, gruvere, |
! écuytre, cuilldre, jaillir, joyeu., |
sage, balayage, paysage, voyage, |
1 sssayage, -essuyage. payer. noyer, .
' Fayer, tutover, eunuyer vovager. !

rail, rayon, raide, boyau, boisson.
tuvau, tie, paver, crayom, caillou,
Noyais, MOINEAD, APPUYEr, enveyer,
balayer, poulsiller, broyer, bruydre,
pay-, paye, paille, employer, cisaille,
foyer, essuyer, essayer, empailler.

wwdzmymb'mx%mk.

et
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les canards N o in (1967

o oy Enen

oujours bavards QT . \g‘ ‘

suivent feur maman % . & %

clopin, clopant. 0 L

ils barbotent dans la mare; = =
=

et bientét ne laissent voir
qu'un petit bout de queue noire. - Q
[

tkfgﬁyfifzi

e 18 |

al  un bal — Ie cangl — un cheval — égal
o du mil — un cil = W mois dovril

¢l ou sel — Ia gol =~ dy misl — un coromel
o ka cylture = o colbute — le calcul

ol un bol — le col — Ja soifige — 1o 30l

1. rcosmos rgconte quil @ trouvd le petit
rossignal biegsé. il owvait mal & Jo patte.

2. cosmos I'g soigné &1 depuis, le pet: oiseau
accompagne cosmos dans tous ses vols.

3. e petit rossignol a fait son nid dans
cabine de pilotage, avec un vieux jourmnal.

Careline et Broo
(1969) p, 43 - Ze L

tirs |9 charrug.

]
carcling boit un de cofé ou lait.
brune suce un

S ——

.“"

et mrer el

-l

CLUEL WL LML .



pericfine frissonne; avec une broche d'or,
elie atsache son écharpe de mousseline

Chat, chat, chats (1970) rouge.

p. 52, 53 ¢ mistigri est immobile, it réfléchit ..

. . « pourquoi, thuchote-t-il, ne décaches-tu
la mouche pas de |2 nuit, cette grosse perle nacrée !y

Ir_r-:' N h B « nulle échefie n'y méne, petit chat, <ast
& 1EN= Ia luna!» répond periefine.

c'est dommage ! songe notre chat gris.

3 une grosse mouche frile les moustaches
de mistigri ... « tss, ess ! chat, chat botté.

& cho, che, chou, chon
cha, chu, ché, ¢ ' ¢hat perché, chat fichs, jouss-ty 3 cache-

cha, chus, ché, cho, che, choi, chove cache avec moil »
4« ne bourdonne pas prés de moi, comme
le chat une cioche  un bouchon une clioche, mouche bavarde, tu m*agaces!»
la vache une broche  un chardon « ne me chasse donc pas si vite, chat
des taches un chiffre un chou moustachy, écoute plutdt mon histoire ...
une ruche du chacolar  tu rrnarf:'h=s /5 fe frole la syrface de fa rividre, une traite
une fliche  un chiffon tu achétes m'arerape, m'arrache un petit bout de

patte, puis, elie me 13che, part comme
- 1 une fléche et gobe ... devine, devine ... »
la mouche « trézaléze » 1e « achéve vite ton histoire ... »
« et tlle gobe une pierre rouge ... »
« une pigrre rouge, mais c'est la bague
magiqueln, s'écrient nos amis .

les collines deviennent violettes, puts
noires et seffacent dans 2 nuit. yne 2
une, les étoiles sallument dans le ciel.

137 Crépuscule d'éié

§ C'esi be soir, wn beae soit d'#1é L'ombre s'épaisil dans I¢ vallen
Tivau &1 Catie son avec Papa, devant ke moalin. 1 fadt 5 bon e soir,
au créposcale, L crde de fa menlagne <3t elaire encore, mais la
vallée g2 creuse dans Vombte. Le cri des oiseaus s'cst fu. Towl o5l
pasible, foul 51 calme. Dams le sied clair, les étoiles brillani, exdins
12 it Qui vient, |2 lune accroche des reflets d'arpent sur Feau du
cana! €1 de la rividre.

7 Les arbres dy bois poir se dressent sur bs erdie de la colbing, bion
deoits, bien drus. serrés. Les supins forment une bartidre sombre. Le
¢ri O¢s oiseaux de nuil wouble seul le silemce. Titou ot Catie so
serrent prés de Papa. Cesi un peu dedle, ils sont bien, mais ils ont un
peu peur. Ji ne sont pas rassurés, Tiou 2 cru longtemps que =
loup crwet pbdatt dans 1a forét, ke soir. Casig le ersht encore Par
ersime, THou sc rapprochs adroitement de Papa. Pris de fui. Tiow ne
cruird rien. On est & bien ab moulin gragieux, par ce beau soir d'été,

La créte de la montagne est claire, naum
le moulin se dresse dans Fombre 3 Lz nuit peu & peu est tombée. Les éloiics brillemt dans le ciel &t ls
—_— lunc. 1oute ronde et blanche éclaire I'eau de s riviere. Derrire bes
- . grande fapins, des ombres i wop , s¢ dépl
© \Tle_nl e fg‘-::l Ekhm;ﬁbo" drarbre en artwe. Dans de silence du vallon, reteativ parfois le cn
senee i = du hibou ou de ia chevéche, Une hranche craque dans k calme de la
Gron wite  moment [P— on  arbfe nuil. Alors, Titow ¢t Catic tremblent, 5i Papa n'élait pas ba ' La
) ot - rivitre coule £ son murmure repe<sunt ¢ frais et I seul brom aw
adroitement il craint orbre Tond du vallon noir.
trempé  trouble - . . )
T wemble 4 11 est bien ward. Dans Ta fraiebewr du soir, Titou el Catie sont heureus,
- mais on peu inguits. ) foul renteer & e makon Beenidn, Titou gt
o erite il croit il dresse Catie dorment dans lsar petite chambre. Ei Tileu réve en dormont
je crépuscule il crac it qu'il marche dans k bois noir, sans peur. sans cramie. comme Papa,
\e <t la erainte ey chasszant Je loup crusl €1 le hibou, dans la nuil. Lout seul, 1rés brave. .
i3 ® reuk e Titou rive... Dehors, c'est |2 nuit...
suére il ageroche mordre Titou et Catie (197i) p. 137, 138

cr o



Hl neige

Hare, Rathalie et leurs 1. Nathalie regarde par lu fandzee,

anis {1971} p. 70 Oh! Il neige.

Patics flocans blanes,
dansez, vairez. voltigez,
diposezovous dans mon Jardin.

2. Tous les tolts e ravEty
leurs manceaux Je velours biane,
Lex arbres sont garnis *

de dentefla fine: er diég

L3 rwige recouvre Dout le vitlage.
Dansez flocons Wpers.

vite tout sera biang?

42 véronique désobéit (1)

i } | . Patou et Véroniqe
. 1. dans fe fardin, (1974)p. 52 - 2e L
papa a installé le tuyau et le jet,

E )
-.'5. powr arroser le gazon.
X véranique ast attirée par iz fine pluie

qui retombe sur la peiouse.

elle s"approche, et.. s fait mouiller,

Qkﬁ- 2. maman ia voit, la gronde un peu,
B@s@; Iui endove sa roba humide, et lui en mat une autre.

= ne retourne pas sur la palouss, surtout | »

3. véronique reste un moment dans I'allée, sous les arbres,

puis elie allonge la main, pour recevoir les fraiches goutteiettes,

elle s’avance sur le gazon, et voild sa robe trampée |

4. maman ouvre |a porte, gronde plus fort, et change la robe de véronique.

« e recommenca pas | tu aurais froid ! joue dans "allée | »

5. cefte fois, véroniqus obdit : elfe joue dans I'aliée,

c. o L]
unarbre bre br  elle s’approche pro pr

lefroid  moi elie ouvre vre v

Bt r tr wr
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Patou et Véronigue p. 54 - 2e L

(é? véronique désobéit (2)

1. de la fenétre de la cuisine,

maman observe véaronique.

mais une dame arrive

et maman oublie de surveiller sa fille.
2. alors véronique passe, en courant,

sous le jet :

une fois, deux fois, trois fois !
comme C'est agréable ¢t rafraichissant | .
¢t elle se laisse de nouvesu mouillar

de |» t&te aux pieds |

3. maman arrive el, cetle fois, se fache.
=t vas prandre froid, voyons ! » s'écria-{-elle.,
et, comme elie n’a plus de robe & mettre & véronique,

elie lui enfile un pyjama

of I'envoie au lit jusqu'd Fheure du diner |

efie s'écrie
prendre

© i +
eri  cr agrégble  grd
dre dr fenétre ‘tre

=] er dr 1

gr
tr
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Luti (1977) p. 43

J. CRARPENTREAY. Seghers.



quelle chose bizarre f»
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Luti p. 72, 73

le rosier de luti

1 si par hasard vous allez

dans le jardin des lutins,
““wous découvrirez penl-éire
le rosier de luti.

il est ftenri de roses
roses. le parfum de ses fieurs
embaume le jardin.
vous le reconnaitrez sirement,
car c'est un rosier qui chante.

«qui chante? me direz-vous

mais il faul que I'on vous dise...

2... ce charmant rosier abrite
les mésanges bleues. elles ont caché
sous Jes roses leur nid fait de brins

* d'oster e tapissé de mousse.

les oisillons sont nés a la
saison printaniére. Jeur gazouillis
s'echappe du rosier &1 monte

vers I'azur.

‘surtout, ne cueillez pas
les roses du rosier. les oiselets
chanteurs y reposent.

e



-’ L'hippopotame qui redoutait las vaceins

i il &lgit une fois un hippopotame qui avail
une peur Lerrible des vaccins.
Enfin, il se décide & aller chez le médecin.
Son ami l¢ pélican promet de lui tenir la main.
“Nous allons . dit Je médeci
&0 prenant une grosse seringue.
Lorsqu'il fa voit, I"hippepeiame devient
aussi blanc que le mur. i
“Qu'y a-i=il ? demande l& médecin. Pourquai
I'hippopotame &si-i} si blane 7 1 devrait &tre
gris..."
i *C’est un hippop pecial, dii le péli
C'sst un hippepotame blanc et il n'y en 2
qu'un seul.”
Mais nulle part le médecin ne trouve de peaw
zsser mince pour fajre Je vacein ! *Mon aiguille
s& cassarail, je me peux pas faire e vaccin
vous ne m'en voulez pas 7T
L'hippopotame est fou de joie !
Mais un lundi matin, "hippopotame se regarde

dans un miroir et consiate qu'il est tou! jaune.

“Clest si de la pei ", disent
les crocodites.

“Non, dit je médecin, c'est Impossibl
Comme il g'a pas é1é vacciné, il a attrapé
la jaunisse. C'esl une maladie trés grave
el il doit se mettre au Lt immédiatement !

“Mad iselle, & de hippopoLame
a I'inficmiére qui e garde, pourriez-vous
me lire un conte 7"

Et Uinfirmiére commence :

*Il dtait ume fois un hippopotame qui aveit
trés ptur de se faire vacciner,.™

Tl.daﬁl.h’ubjwn&_

= As-tu bien compsis ?

Chantepages {1977) p. 27, 28 - 2e L

Que redoute I'hippopotame ?

Chez qui va-t-if enfin 7

Qu¢ demande le médacin ?

Que répond le pélican ?

Est-ce gque le médecin peut iner I"hippop ?
Un lundi matin, que constate {*hippopotame ?

Que dit {e médecin ?




Leoture en féte (1983} p. 35

On peut bien dans le soir
Alumer la bougie

Et g'asseoir auprés d'elle
Sur lo table posée

Powr le trés grond ploisi
De regarder la flamme,
GusIEVe




Leoture en fdte p. 73

Le lendemain matin, slle ouvre ses volels : merveille
Le resier g tellement grandi qu'il dépasss le toit de la maison.
Et, chaque nuit, il grandit un peu plus.
Mais un jour, un avion mangue de coincer son moteur
dems les branches et les épines du rosier.
Le lendemaiz, le capiiaine de genda:mene sonne & la porte
de la vieille dame. Il est accompagné de trois pompiers.
o
}o Vms!'?as bien Armelia Sqinimn ? ¢
->thi, ud, cestmol.  ° M.
—_ & vous, le rosier géunt /“\
*-“P"" - quigéne la circulation des.avions 7* 7
r..-r’\ . —=Ud,ud -
b —dlors, vpusmiterle couper toutde suite!
- 3 commeit voulez-vous que je fasse, K
e AR nsie? [ Copitaine ?
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Lecture en Féte p. 73

Les trois pompists coupent le rosier.
En tombant, il touche un potequ électrique.

L& rosier prend feu.

Et il ne reste plus que des candres, dans l'allée du jrdin
et Ja long de la rue.

Mais le lendemain — & merveilie | — des milliers de resiers
ont poussé sur ies cendres,
1y en adars I'allée, e lorg de la e
el qussi sur fout le sol de 'aérodrome.
Et, pendant une journée entiere,




i Pré Fleurt
{1983) p. 6 et 7
(gi-dessus)

1 p. 139 {ci-contre}
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Liste des Abréviations

Edj i adjectif qualificatif

A.P.1. : alphabet phon&tigue international

Aet : article

B.D, : bandes dessinées

C.E. : cours Elémentaire

C.P. : cours préparatoire

C.M. : cours moyen

¢irg @ circulaire ministérielle

GN1, GN2 : groupe nominal n® 1, n® 2

G Prép : groupe prépositionnel

IDEN : Inspectéur départemental de 1'Education Nationale
INF : infinitif

INRF : Institut national ‘de recherche pédagogique
1,0, : Instructions Officielles {du Ministére de 1'Education Nationale)
0.P. : ouvrier professionne)

0.5. : ouyrier spécialisé

Sa : signifiant

5& : signifié _

SK1, SN2 : syntagme nominal n® 1, n® 2

S Prép : syntagme prépositionnel

¥V i verbe


national~.de
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