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INTRODUCTION

Entreé dans 1'enseignement comme suppléant en
19488, année célebre & plus 4d'un titre,nous‘ n*avons pas
bénéficié de 1la Fformaticn de 1’Ecole normale.Aprés avoir
enseigné les mathématiques en Sixieme et Cinguiéme,; puis
navigué des classes de transition aux divers Cours de
1’enseignement du Premier degré,nous avons finalement obtenu
le C.A.P dinstituteur et la titularisation en septembre
1972 & 1'écple Romain-Rolland de FPierre-Bénite.

; A part les instructions ﬂfficiellesfbien ditficiles
4 saisir par un débutant)-et gquelgues bribes théorigques
refues & l7occasion de concertations organisées le mercredi
ps- notre conseillere pédagogigque,nous nous sommes formé
*eur 1e tas",notamment grace aux tonseils des
collegues.Nous vy avons ajouté,de notre propre initiative,un
cours du CNTE VANVEE "Préparation au CAF d’instituteur".

Malgré notre CAP et la titularisation,npus n'étions
pas satisfait.Des modifications fréquentes et parfois
importantes comme 1’introduction des mathématigues modernes
perturbaient les habitudes acquises.Nous éprouvions le
bespoin d'apprefpndir nos corhaissances et d4’élargir le cadre
de notre travail,Aussi;en 1974,nous avons entrepris des
études universitaires, en Sciences de 1*éducation a

1’Université de tyon II,atin d’unir 1la théorie & 1la



pratigue.Les titres de nos travaux vont 1’illustrer.

Ce +u£ en 1975 1'obtention d*un Certificat (C 1) de
Licence avec un mémoire sur "L’enseignement élémentaire en
France",suivi en 1978 d'un C 2 et d'un DEUG de Psychologie
avec un mémoire sur. "lLa pédagougie et les résistances au
changement* . Enfin,en 1927 nous obttnmes le grade de
Licencié en Sciences de 1’éducation avec un mémoire sur "Les
disciplines d'éveil au Cours moyen de 1’école élémentaire”.

Jusque 1&,nos travaux étaient restés personnels,mais
1a derniére étude amorg&a un tournant dans notre
comportement.Elle avait été& l’occasion pour notre classe de
CM! de procéder & une enguéte sur “L’aménagement du
Rhone & Pisrre-Bénite”,Cette enquete- fut suivie d’une
présentation av sein Ide notre école,d’abord,puis au niveau
de la circonscription lors d’une conférence pédagogique sur
ie théme *L'appréhension du milieu & travers une engueéte
des é&léves”,

La +in du cycle des études universitaires nous
rendait plus disponible et nous permettait de mieux entendre
les doléances de nos colléagues au sujet de 1’échec
scolaire.C'étaient des réflexions du type:"Je ne comprends
plus.¥ls 4ont encore plus de +fautes gu’avant!® - *J7ai
encore déchiré une feuille de cahier ce matin,X n’est méme
pas capable de recopier son exercite sans faire de fautes!"
- "Plus £a va et plus on a l"impression qu'ils sont
étourdis,ils mettent des "=" partout!®

Ces constats corroboraient nos propres

réflevions.Parmi les causes de 1 &chec
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scolaire,l’orthographe se révélait etre 1’essentielle.De
nombreux auteurs le signalent.ﬁins% R.THIMONNIER écrit dans
son *Code orthographique et grammatical® {Marabout
1974,p. 12,13 I"Depuis une trentaine d’années,la crise
orthographique s’est aggravée de telle sorte qu’elle menace
dangereusement 1'intégrité de la langue,0Or il n'y a
théorigquement que deux remédesisoit réformer notre systéme
d*écriture,soit réformer la maniére dont nh
1’enseigre...".D’emblée le probléme est posé.

Mina CATACH nous "rassure” sur le premier point.Dans
*Pratigues n'25 décembre 1979",elle écrit!"Le projet de R,
THIMONMIER (1967) n'a jamais été publié.On peut en
connatire 1’essentiel dans ses ouvrages
(1267-1971)...Cette réforme (Qui ne prendra effet,notons-le
bien, que lors de l1a parution de 1a 92°' & dition du

dictionnaire (laguelle en est & la lettre E,alors qu'elle

est en cours depuis 1935,spit 449 ans),comprend!...1]1 est A

remarquer:

-gue ces 4 points sont bien loin des 33 points retenus
par le Conseil internatiscnal de la langue frantaise

-gue cette *réforme* (prévue,au train ol vont les
choses,pour 17an 2199) n*a retu pour le moins Qu'on puisse
dire,aucune publicité..."

11 apparalt clairement Que mieux vaut,
provisoirement,ne paé nous appuyer sur le premier point,la
réforme de structure,mais nous orienter vers le second,la
réforme de 1la manidre d’enseigner.

Toutetnis cette crise si souvent évoquée n’est pas
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un phénoméne nouveau,.Frantcis TERS dans son ouvrage
*Qrthographe at vérités® (ESF 1973) eécrit p.20 et 21:"Un
méme texte a été dicté A des enfants fransais ou suisses &
Paris en 1904,3 Genéve en 1921 et 1948 et A Besanton en
1945...11 n‘existe pas plus en 1965 de programme
d'enseignement du anabulaire ou de 1’orthographe gu’il n'y
en avait en 1904.Cependant les enfantcs de 1’école frantaise
en 19485 ont gagné un an par rapport aux résultats de leurs
camarades de la Belle Epoque".

Jean GUION dans sSoh ouvrage "L*institution
crthographe® (EditiorsCenturign 1973) confirme le phénoméne:
"Dans 1le cadre des ALF {Ateliers Lyonnais de Pédagngie! nous
avons pu constater gue les résultats des enfants stolarisés
en 1970-71 dans un guartier de Lyon coincidaient
exactement avec les résultats gque 1’on pouvait prévoir avec
1’&chelle Duhpis-Buyse,résultats déterminés par la réussite
d’enfants de méme Age en 1738",

Nous pourrions ajouter d’autres extraits d’auteurs
qui abondent dans ce sens.L'idée de crise n’'est pas
évidente,méme £'il faut admettre que les comparaisons des
résultats ne g'effectuent pas sur des bases identiques.En
1954,environ un éléve sur dix passait du CM2 en Sixiéme,d la
suite d'un concours.En 1984,toues les éléves du CM2 doivent
théoriquement paseer en Sixieme,c’'est la démocratisation de
1’enseignement,

Dans ces conditions, le discours tenu sur
1’incapacité de 1’institution & résoudre le probléme de

1'enseignement de 1'orthographe ne peut plus 8tre celui de



1954.C%est puurtani 1’erreur gue commet )'enseignement
secondaire et plus particuliérement son premier cycie
(Sixiéme & Troiziéme) qui attribue " 1'échec” en orthographe
8auw cycle ‘primaire,malgré des structures spécialisées comme
les GAPP et les "soutiens" divers.

Finalemant , la circulaire n* 277208 du 14 Juin
1977,en nous confortant dans 1’idée que noue nous faisions
de la didactique de l'orthographe,fut 1’élément décisi+ dé
notre entreprise,.Elle recommandait,en pgrticulier,la mise én
évidence dg $amilles anzlogifues.l] s'agissait de!

~zéries par analpgie phonclogique:
mére,séve.,.ngige,peigne;
-séries pour lesguelles l’analogie ﬁhonnlagique se double
. 4’une analocgie ﬁnrphnlugique:jmgédiat,;mgeublei
~géries homonyniques;
aver homographes:type un ou une voile
avec homophones !type sain,saint,sein,ceint.,.
Mous avions auss} connaissance de l’existence d'un
certain nombre de livrets allant dans le sens de la mise en
évidence de séries mais ils ne correspaondaient pas A& notre
attente bien que possédant de réalles gualités.lbeur
principal défaut était de reposer sur un modéle collectif
d'enseignement/ ce qui rendsit leur ewmploi trop pesant.ll
aurait fallu ne faire que de l’orthographe toute la journée,
Nous demandames & 1’équipe pédagogigque de notre
écrple s=si,A la lumiere de ce gue nous venons de voir,elle
serait d’accord pour engager une réflexion sur 1’orthographe

de +afon A lutter contre 1'échec scolaire.Son assentiment


analogiques.il

obtenu,1’aventure pouvait commencer., - C’est cette
aventure,sous la forme d’une recherche-action au niveau du
premier degré, que nous analysons depuis plusieurs années
dans le cadre de sénminsires du dn:tnratlde troisieme cycle,
gue nous allens rapporter.Son développement dans le temps
nous fournit le cadre de 1’exposé.

Au départ , i1 nous fallut innover,Aussi dans une
premiére partie,nous examinerons successivement les bases de
départ,la construction du liveret puis son utilisation.

Dans une seconde partie,nous procederons a un
contrale de la diffusion,du questionnaire aux utilisateurs
et A une évaluation gualitative puis guantitative.

Dans une troisieme partie,nous examinerons les
ouvertures apportées par des outils nrouveaux comme la
typologie des erreurs,l’informatigue et la docimologie.

MNous ajouterons en complément 1a poleéemique et les

controverses gue notre initiative a suscitées,
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1 RECHERCHE THEORIQUE ET PRATIQUE

Comme nous 1’avons 4dit plus haut,nous n’avons pas

bénéficié de 1a <formation de 1’Ecole Normale.Confronté au
probléme pédagogique et plus particuliérement intéressé par
la ‘"crise® de 1’orthographe,nous nous spmmes af*qrcé de leur
trouver une réponse et,pourguoi paé,une snlution.CeE} hous a
amené & effectuer, en paralléle,des recherches dans la
théoria et dans la pratigue.

Au départ ,nous avons eu la chance de dis=poser du

11ivre 4’Altred BINET (ldées modernes sur les enfants 1947
Editions Flammarion 348 pages) . Son intéreét est toujours
aussi grand puisgu’il a &té réédité depuis.Nous ne saurions
trop le recommander A tous les pédagogues . NOuUS nous

ybnrnernns a rappeler ce gui nous a été de premidre utilite

\par rapport & l'orthographe.

Page 227 , 228 , nous lisons ! "Résultant d’un
systéme d’associations,la mwmémoire des idées doit surtout
étre développée conformément & sa nature,c’est-A-dire par
une augmentation du nombre des associations.C'est une sorte
de paradoxelon retient d’autant mieux les souvenirs gu’ils
sont plus nombreuximaiz ajoutons aussitot uné réserve § il
faut que ces spuvenirs soient associés correctement.I]l ¥y a
un sens dans lequel 1’asscciation doit etre poursuivie et
un autre sens dans leguel il <faut bien se garder de
s'engager ".

Et plus loin,il écrit:*En premier lieu,on
cherchers,toutes les Ffpis qu’on veut acquérir un spuvehir
important,A effectuer des rapprochements entre ce gqu’'on
apprend et cte qu’on sait déji,atin gue 1'acquisition fasse

corps avec le stock de connaissances .


correctement.il
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"En second lieu,0on cherchera a créer des
associations entre 1le souvenir et des points de repeéere qui
serviront & 1? &vogquerprécaution bien nécessaire,car
beaucoup de nos souvenirs sont perdus parce gqu'on ne sait
pas comment les éveiller..."

A 1’appui de ce second point,BINET rapporte le cas
d’une jeune Ffille qui n’arrivait pas A fermer son piano
lorsqu’elle avait +Fini de jouwer.Pour BINET,ceci €tait da
au fait qu’elle asspciait la fermeture du pianoc au mouvement
de se lever.I) fallait donc flu'elle s entratne & se lever
du tabouret en fermant le piano.

Citons encore un passage,suite des précédents!™En
trojiciéme lieu,ce qu'il faut éviter,ce sont les associations
@angereuses,qui rapprochent ce gqu’on doit tenir séparé ...Ne
demandez pas “apercevoir prend-il un p ou deux ?" GQuelle
erreur'Mais enseignez hardiment que dans apercevoir il n’'y a
qu’un seul 'pTEt &£i voue faites une dictée,enseignez d'abord
1'’prthographe des mots inconnus avant de les dicter...”

Les idées développées par BINET nous ont été trés
utiles pour nous conforter dans les résultats de notre
propre analyse et dans la démarche d’appropriation gque nous
préconisons.Nous spommes en plein a::ord avec lui lorsgu’il
conseille une augmentation du nombre des assnciatiuns,!e
rapprochement entre ce qgu'on apprend et ce qQu'on sait
déjs.En eftet , cela correspond A la liaison qu'il est,selon
nous,essentiel de créer entre un mot clef et ses
*suivants”,en mettant particuliérement en relief un graphéne

prioritaire,comme c’est le cas danz notre livret,
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1] en est de méme lorsqu’il écriti®"Ce qu’il faut
éviter s ce sont les associatiens dangereuses;qui
rapprochent ce qu’on doit tenir séparé".Notre directicn de
travail et identigue avec notre "principe de
différenziation”,Par exempla, st nous conseillons de melire
ensentls tout ce gqui a2 valeur de <S> comms la danse,la
taees,la portion.Er créant TRT sér‘ie. de ce type,on
emtraivres~ns unt confucian entre les graphémes “5S",*S5* et
"t*". Pz mére,poer é&viter la confusion des lettres muettes
danc dedan(s),pendanﬁt),on_ évitera de +aire Figurer ces
rote  dans une méme série...d mpoins qu’il ne §'agisse
d>acquérir le son "an®.

Mous pensons cependant que/si le stimulue permettant
@‘intérinriser et de relier le ®an® dans les deu# mots
dedans et pendant est intéressant,il risque fort,par des
effets pathogénes , de méler le *s" et le "t",.C'est ce que
nous vérifipns frégquemment A 1'écrit par des fautes comme
. "dedant® ou "pendans®.

Ici,nous rencontrons une autre solution proposée
par J.et J.GUICN & la page 116 de leur cuvrage {(Enseigner
1’prthographe au Cycle moyen.SERMAF Hatier _‘1982.237
pages),sur laquelle nous formulons des réserves, 11
s’agit,dans leur carnet d’orthographe,de mettre ensemble les
lettres muettes et ajilleurs les diagrammes sonores.Mais
ici,il s’agit d’ure réflexion de type linguistigue,non
psychologique.Nous y reviendrons plus_ loin ainsi qufa ta

méthode Sablier.

Cette approche psychologigue nous permet de détinir
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tertaines causes de la “crise" de 1°orthogsraphe et de

proposar fuelgues remddes ,

Le grand intérét de ce que nous venons de voir est
de placer 1'étude de 1a personne & instruire avant les
connaizzances A Iui enseigner.En dehors du milieu
pédagogique,et méme A 1'intérieur,on ocublie généralement
cette évidence.En un mot,la psychologie doit précéder et)
accompagner la pédagogie.Nous aurons souvent lieu de le

[ souligner dans potre étude.L’écpole utilise,mais en méme
temps exerce et renforce des foncticons intellectuelles comme
12 mémpire pu l’attention.ll est généralement admis que

%{l’attentinn est la grande responsable de 1la crise de
1'orthographe,®les enfants sont plus étourdis que
jamajice",disent A 1'envi mattres et parents . Mais quels en
sont les symptomes et les causez?

bu point de vue psychologique,l’étourderie,ou manque
d’attention est bien connue,comme le propre d'une maturité
biologique incompléte.Mais eﬁ plus,cette difficulteé
naturelles de se concentrer longuement peut étre aggravée
par diverses causes . Sans entrer dans le domaine
pathologique,un mangue d’équilibre dans la vie affective,un
probléme relationnel dans le milieu Familial ou scolaire
peuvent jouer de faton facilitatrice ou inhibitrice,suivant
le cas.

Cn peut Y ajouter lTaspect gsociologique du

probléme,bLe plus souvent,les parents ne valorisent pas



- 15 =

1'école.Bien que plus instruits qu'auvtrefois,ils s’en
désintéressent,plactant le service scolaire sur le méme
plan que Jles autres services pubiics,la poste ou les voies
de communication.La fonction éducatrice de la famille s’est
encore atfaiblie avec l= progrés technique.Celui~ci,d’autre
part,aggfave la crise par le détournement de 1’attention
vers des activités ludiques trés peu enrichissantes dans la
situation ob elles fonctionnent s la télévision en
particulier,psr 1’éviction de la lecture.

Maie la capacité d’attention peut encore etre
dépazsée par une ambition exazgérée des parents ou des
prngrammés.Le savpir faire des enseignants est aussi
interpelé.Guelle influence a sur 1*orthographe
gl’apprentissage de 1la lecture par la méthode globale ou par
l1a méthode syllabigque?lLa controverse dans leur dosage esg
loin d'eétre close.La dyslexie n'est pas toujours d’'origine
pathologigue.Nous rentrons dans le domaine pédagogique,sans

quitter le domaine psychologique.

Aprég ce bref regard sur 1*e¢tre Y
instruire,axaminons la discipline A enseigner,ici
1'orthographe.Nous envisagerons ce probléme sous trois

angles!systémique,phonnlogique, informatique.

1. __L'orthographe _est un systéme d'écriture

Il existe en fait trois types d'écriture !
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- 1'écriture pictographigue o0 un dessin représente une
partie d'un message ou sa totalité,

- 1'écriture idéographique olt un signe traduit une
idée.Des mots qui se prononcent de la méme maniére peuvent
s*écrire différemment.Chagque signe représente une unité de
sens ,

= 1’écriture phonographique ol :haque“signe traduit un
son.Lorsgue les sons sont transcrits en voyelles et
consonnes, l*écriture est dite alphabétique.

Le frantais utilise un systéme mixte .

C’est d’abord une écriture alphabétique,ou pour mieux dire
phono-graphique.Chaque lettre de 1’alphabet correspond & un
san et tout cte qui se prononce se transcrit d’une maniére ou
@’une autre ;

e v & 1 o €«— lettres alphabétiques

{1é}<v>(e>(l>(u> & phonémes
Clest aussi. 'une écriture idéographique parce gque de
_nombreuses lettres ne transcrivent aucun son,mais apportent
une information importante sur le sens'pour la compréhension

du message!

mere

{mEr> mer

\\\\ maire
D’autre part,l’'écriture peut séparer les mots:
1’écple . . .. les colles

{le} tamis - - tTas mis

2, __L'ortbographe.  _frantaise transcrit _des
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sans .
tes 246 lettres de 1’alphabet transcrivent 36 sons,car lgs
mémes lettres servent & transcrire des sons différents:
la rose penser
! !
{z7 {8’

A 1'inverse,ditférentes graphlies peuvent traduire le méme
son!
le soir la tasse décence la récitation dix

! ! LN ¢ ! !
ce gui complique encore le probléme.

Un des avantages de 1'orthographe moderne
serait,disent certains auteurs,qu’elle joue un double
role.D’une part,elle transcrit 17'oral.D’autre part,elle
facilite la lecture par prélévemen£ d'indices,en particulier
dans les homophonezs non homographes comme!

seau saut sot sceau
gui sort reconnus hors de tout contexte . GQuladviendrait-il

si 1’écriture &tait "sp"?

—Avec 1’écriture , nous passons des sons aux lettres,

A chague son peut correspondre plusieurs graphémes !

Notons que "i" ezt plus fréquent gue “y" .
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En outre,certains graphémes sont privilégiés!
la bougie
{3> !
~la jupe
!
Notons que le "j" ne figure jamais en fin de mot,
Autre exemple!
la ronde
<3> X
tomber
"
Crest une régle d’usageion met "m" devant “m","p" et

*b*,mais avec des exceptions...

Avec__la__lecture ,c’est le passage des lettres aux
sons.
Le son prenoncé dépendra de la graphie des lettres et de
leur position car chague lettre posséde plusieurs valeurs.
La valeur de base d'une lettre correspond & la
maniére la plus $réguente de 1a lire;
{B> pour “b*"
{S> pour *s°®
La valeur de position moditie l1a valeur de base!
absent la rose
- H
"ps* "yn
La valeur auxiliaire est celle d’une lettre gqui ne

se prononce pas mais est indispensable pour prononcer une
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autre lettre!
rugueux
'
lLa valeur 2z2éro correspond A& une lettre qui ne se
prononce pas.Son réle est le plus souvent idéngraphigque:
un lit apprendre
' !
Les digrammes ou groupements de deux lettres servent
& transcrire un seul son!
ou en om au
Les trigrammes sont analogues:

iy il

3. __\Llorihpgraphe  frangaise transcrit des
idées,
- Un mot peut étre rattaché A son étymologie:
pied du latin "pes , pedisg"
- Un mot peut appartenir & une famille:
galop 8t galoper
mais il existe des exceptions fréquentes comme
numéro numéroter
- Les homonymes @
pin pain peint see
sont homophones, non homographes_ Mais il existe des
homophones qui sant homographes!
la mousse le mousse
- Les catégories grammaticales trnitént des accords,de la

conjugaison,c’est-A-dire de rapports dans le temps et dans
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1'ezcpace.Cet énorme prnblemé ne +ait pas l'objet de notre

otude actuelle.

La prise de conscience de la complexité de la
conception du systéme oprthographigue 4ran£a15-nécessite-uné
prise de tonscience par 1'enseignant du premier degré et
aussi du second degré.Ce fut le départ de notre recherche.

L’enfant normal,dizposant d’une bonne attention et
4’une bonne mémoire peut en affronter 1’étude dans des
conditions optima.Mais tous les éléves ne sont pas également
ﬁgﬂfs « Méme les plus qEEfs n*arrivent pas toujours 2

réussir une dictée sans Jaute.Pour -beaucoup de wmattres

1’encseignement de 1'orthographe est décevant.

4
Al

Nous voulpns apporter notre aide 3 ceux gui se

préoccupent d’améliorer le rendement de leurs efforts.




I INSTRUCTIONS OFFICIELLES ET ORTHOGRAPHE

Les Instructions Cfficiel les de 1923 mettent

1’accent sur une pédagogie progressive od l’enfant avance

pas & pas . Citons guelqgques passages !

*L’enseignement de 1a grammaire et de 1'orthographe
ne commencera décormais qu'au Cours é]lémentaire ,,. Au Cours
préparatoire , on se bornera A attirer 1’attention des
entantz , pendant la lecture , sur 1’orthographe de certains
mots - On pourra d’ailleurs les leur faire copier ,
lorsqu’ils ne es’écrivent pas comme ils se prononcent , afin
d'ascocier trés étroitement dans les esprits leur
représentation auvditive | ce sera le moyen le plus sdr de
fixer dans la mémoire l1’orthographe de ces mots ditficiles .
Maiﬁ ces exercices modestes ne constituent gqu’une
z'initiatiun‘ 3 1’orthographe et une sorte de_parenthése dans
1’enseignhement de la lecture ."

S?'agissant des éldves “entre autres exercices s ON
leur donnera des dictées . Mais ces dictées ne seront pas
. des dictées préparées § on n’obligera pas les enfants &
inventer opu & deviner l’orthographe de mots inconnus , on la
laur fera connattre d’avance § on ne laissera d’autre soin
& leur intelligence que celui d'appliquer les rééles gu'ils
ne doivent pas ignorer . On évitera ainsi le reproche qui a
été +fait , non sans raison , A 1’antique dictée , celui
d’enraciner dans 1a mémoire motrice de ]'écolier de
mauvaises habitudes graphiques et de le condamner , la faute
étant commise par le fait d'une ignorance excusable , & la
répéter A perpétuite” ,

A travers ces quelgues lignes se dessinent les
grandes orientations de l'enseignement de 1'orthographe . On

y trouve des é&léments encore actuellement valables commé
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attirer 1’attention des enfants pendant 1a lecture sur
1’arthographe de certains mots et les +aire copier . On
n'oblige pas les enfants A deviner ou inventer 1’orthographe
de mots inconnus .

Ern <fait , on veut éviter 1'échec eﬁ dictée ("0On
évitera le reproche ..." Une analyse un peu plus poussée
nous montre qu’d peine 3% de 1’ensemble des instructions
sant cohsacrés aux indications pédagogiques concernant
1'orthographe et 1a grammaire . Ceci amene J,.GUION
{L’institution orthographe Le Centurion Paris 1974 , 203 p.)
-1 écrire $"ha minceur des Instructions Officielles
contrastait avec la place occupée dans 1'emploci du temps des
écoles Frantaises" . Le +flou de ces instructions est donc

:ﬁres Ioin d’une pédagogie directrice de 1'orthographe .

Les Instructions Officielles de 1538 ne concernent
que les trois années terminales de l'enseignement primaire ,
~en particulier 1le Cours supérieur et 1la Classe de +in
d*études . L'orthographe est incluse dans le paragraphe
Grammaire . A 1'intérieur , on insiste sur 1’importance des
regles ! TAvant d*user de 1'une de ces régles , le mattre
se demandera non si elle est rationnelle ; mais si elle est
utile , c'est-i-dire i «lle embrasse dans son unité un
assez grand nombre de cas particuliers , et constitue
vraiment une simplification de 1’ugage” . On y précise aussi
? "Dans une circonscription d’inspection primaire , en 1936
s on a fait une statistique des diverses fautes

d’orthographe tommises au Certificat d'études ! S55% de ces
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fautes portaient sur les formes du verbe® .,

Un décompte , en termes de pnur:enfages sy montre gue
14% des Instructions de 1938 sont réservés A l’orthographe
et A la grammaire , ce qui témoigne de 1’attention
pariiculiére a cet eélément d’apprentissage de lallangue .
Mais 11 est A noter que malgré cette indication , il n'est
fait aucune allusion & l'enseignement de 1'orthographe
d’usage .

L*esprit qui présida & la rédaction de ces
Ing tructions est bien caractérisé par ce court extrait !
“8i l'orthographe reste défectueuse ; c’est qu’elle n’'a pas

&été enseignée méthodiguement en temps opportun” ,

N Les Instructions officielles de 1945 traitent un

b}

peu de grammaire mais pas du tput d’orthographe .

Nous ferons appel A L+« BOURLIAGUET (Propos
pédagogigues wmatinaux de M. SABAHU . Paris 1947186 p ,)
pour tirer dans les pages 133 A& 144 1a synthése de la
péripde de 1938 A 1946 en ce qui concerne |’orthographe .

Selon 1lui 1la didactique orthographigue évolue peu .
Elle £ appuie escentiel lement sur la dictée dont il
caractérise ainsi 1'usage | "Jadis , on {faisait une dictée
par jour , une longue dictée chpisie dans les classiques les
plus sars , Et* pourtant , quelle absurde méthode ! On
commentait par faire 30 fautes , puis 25 , puis 20 ... et 1le
but était atteint lorsqu'on ne bronchait plus sur les cas

difficiles . Cn comptait sur une répétition obstinée , moyen
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béte mais s4r , et on prenait son temps . On a essayé de
substituer , A cette méthode de lenteur , des procédés
d'acquisition rapide qui ont fait long feu, en dépit de leur
prétention outrecuidante au rationnel® .{p. 134 et 137)

Un passage de ce texte nous intérésse
particuliérement ! *L'orthographe d’usage. s& passera du
*carnet® . Le vrai carnet d'orthographe , c’est la mémoire
et la wvolonté qui 1la contraint & enregistrer et & retenip®
(p. 145) . Le carnet dont il s’agit ici est celui oh 1’éléve

écrit péle-mele les mots au 4$ur et & mesure de leur

acquisition , parfpis 4 1’aide d’un index alphabétique .

La Circulaire 72.474 du 4.2.1972 contient des
Instructions relatives 2 l'enseignement du Ffrantais &
1'école élémentaire . Elle se présente sous la forme d’une
brochure de 40 pages en format 21/29,7 éditée par
1*Imprimerie nationale . Les pages 26 , 27 et 28 sont

réservées A 1’orthographe , scit 7% du total .

En te qui contcerne le contenu s aprés fguelques

coneidérations de départ concernant *1’observation,
1’attention , 1a mémoire , la réflexion" , +ondamentales

pour mattriser 1'orthographe, 1'accent est mis sur le type
d*exercices A pratiguer . La dictée est reéhabilitée ,
appuyée par divers exercices orthographigues ! la copie ; la
reconstitution de texte , 1'autodictée .

Une nouvelle approche est proposée par les lignes

suivantes H *0On remarquera toutefois que le mayen
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d'acquisition de 1'orthographe elt ici 1’exploration du
texte , la préparation de la dictée plutét que la dictée
elle-méme » celle;:i n’intervenant qu’a titre de
vérification § elle couronne un travail 4ait pour éviter les
fautes® .,

Enfin 1’attention est attirée sur le fait que la
dictée doit etre liée i une motivation et A des activités |
antérieures .

Nous citerons le passage gqui se rapporte le plus A
nos propres trav#ux ! "8i , par exempie , au C P ou encore
au C.E.on a écrit as tableau , bien lisiblement , que *la
tortue avance lentement dans le jardin® , et si , aprés
avoir remarqué la msjuscule du début , la graphie “tor” ,

b4

‘selon 1'ordre des lettres y le “e qui termine le nom de

3

ITanimal le an” d’avance comme dans maman , les deux
‘en* de lentement , et le “t* qui termine ce dernier mot , on
efface ce début de phrase pour demander aux éléves de
" 1*écrire , il y a wmwmobilisation spontanée de la série de
remarques gui viennent d’étre +Faites , Ces exercices de
mémurisat{nn immédiate , qui +ont appel & la mémoire
visuelle , ont leur utilité en variant 1’effort de 1’enfant,
mais ce qui est immédiat peut n’étre pas durable™ .

Nous assistons ici & un timide effort de mattrise
de }’orthographe d'usage dans les domaines phonographique
tan , en) et idéographique (e , t} qui sont & faire
percevoir A& 1’enfant . Mais c'est 1'annonce d'une évolution
qQue nous pouvons gualifier d’histprique , avec les

instructions suivantes .,
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Les Instructions officielles de 1977 (Brochure n’
0824 C N_D . P, 1977 Enceignement de l’orthographe dans les
écoles et les colléges ., Collection Horaires . Objectifs .,
Frogrammes ., Instructicons . Ministére de 1’Education) sont
un véritable chef d’oeuvre d'instructions sur ]l’orthographe
tant du point QE vue cognitif que du point de wvue
méthodologique . En outre elles innovent sur plusieurs
points .

A notre connaissance , c’est la premiére fois que
nous disposons d’instructions officielles traitant
essentiellement de 1’nrthograbhe et , qui plus est , tient sa
mattrise au delid du premier degré . En effet , sur les 49
. pages du fascicule , 39 sont réservées & 1'école primaire et
10 au Callédge . MHMais dans tette seconde partie on fait de
nombreux renvois A -la premié¢re . Il Yy a donc une grande
nouveauté dans le répprn:hement des deux ordres
d’enceignement , le s=econd degré ignorant généralement le
premier , sauf pour critiquer ses déficiences .

Une seconde nouveauté est apporteés par la
reconnaissance du mérite des chercheurs . Dans la préface ,
le Ministre , M. HABY fait référence aux travaux de Frankois
TERS "gqui a constitué des tables de +réquence et des
échelles d’acquisition du vocabulaire aux différents éges"
{op. cit en(l) p.5S) . Puis c’est le tour de M. THIMONNIER
*gui & mizs en lumiére les é&léments de cphérence que comporte
notre systéme phonético-graphique"” .

Nous nous arrétons un instant sur cet événement
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extraordinaire , 1'honneur qui est fait aux chercheurs
d> gtre cités . Nous n’en sommes pPas encore aux décorations,
mais c’'est en bonne voie !!! Combien de fois avons-nous
déploré , toutes publications confondues , de voir éanuer
des théories et des pratiques sans mentionner leur aorigine .
Nous pensons , en particulier aux méthodes actives et & C.
FREINET .
Mais les Instructions officielles de 1977 n’ont pas
que des qualités , elles attirent aussi des critiques . 11
est bon que fat rappelé dans 1’introduction que
*L’orthographe ezt une condition de la bonne compréhension
de tpute exPression écrite” . Mais pourquoi ajouter la
restriction ! "On avance souvent que , dans noe classes
:!'nrthographe se serait dangereusement dégradée . 11 y a du
vrai dans cette opinion , mais i)l convient d’en préciser le
probléme® (op. cit. p.S).‘
Nous sommes trés surpris par cette affirmation car
elle prouve qgu'une partie importante des travaux de F, TERS,
cité qguatre pages avant , soit ignorée . NOus nous s=ommes
entretenu avec lui de cette :;;EGEE'CFiSE de l'orthographe
dont on parle tant . Est-ce un mythe ou une réalité ? Ce fut
le théme d’un'Callnque dont nous reparlerons plus 1oin .,
Mais il est temps d'en venir & nos travaux
commencés bien avant 1977 pour pouvoir les confronter aux

Instructions officielles .



CHAPITRE I1

T

LA CONSTRUCTION DU LIVRET



I LES ETAPES .

Début octobre 19?7 sy nNous commentémes avec les
enseignants du Coufs préparatoire . Par chance , deux
d'eétre eux étaient en stage de recyclage de trois mois A
1*Ecole normale . Le moment éi#it propice pour une remise en
question des connaissances et A la mise en place de
nouvelles structures ., HNous nous rencontrions fréquemment,

ces deux collégues ayant des enfants qu’elles devaient
amener A notre Ecole . D’autre part , leur_dispnnibilité
était plus grande puisqu’elles n'avaient ni préparation de

classe . ni corrections de cahiers 2 assumer . D’autre part,

le collégue resté en placre au Cours préparatoire ,
possédait rcette qualité rare , le goot de la concertation.,

1! n'est peut eotre pas inutile de préciser qu'ii
;assurait & 1’époque une fonctiom municipale . Sans une trés
bonne entente avec Jui , il est probable que notre
expérience n*aurait pu se poursuivre .

Au départ , nous avons décidé de procéder a3 un
inventaire des wmote-clés utilisés dans notre Ecole au Cours
préparatoire ., Un recueil +fut rapidement réalisé , malgré
1*ampleur du travail . Une premiére constatation fut que
certains song n’apparaissaient pas . Nos trois mattres de
Cours préparatoire prirent alors conscience de 1’utiliteé de
s’entendre sur un ceorpus minimum de mots renfermant les sons
étudiés pour faciliter 1'adaptation des e¢léves au Cours
suivant , leur répartition étant remaniée chague année ., Il
semblait , en effet , que des bases commurnes pouvaient
constituer un support efficace et apporter un facteur de
cansolidation supplémentaire , en particulier pour les
éléves en difficulte .

La 1liste des mots étudidés , aver indication des sbné

en téte de ligne , donna les résultats suivants @
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INVENTAIRE PRATIOUE A PARTIR DU DENOMBRFMENT DES TROIS MAITRES DU CP,

fie]

14

in
ain

ein

Mots=clefs
CP a CP b
Doapz_(x) pera (1) (x)
ballon 32@2_(12)
cog sac (15)
daniel galade (13)
ferme € forét
forét carafe (11)
gare (x) tasue girafe garage gare,
nibou L ) 26)
valérie ari (2)
Jupe (x)  jupe (24)
kaneourou képi (23)
1t poule (25)
maman porme (36)
nid fne (19)
bobd forss (3)
sive (x) (x) pive (8)
paclet gu  barave (14)
Tape mere (17)
sabhot tasse (10)
tomzte route (9)
mile EEEﬁBE (4)
vélo locomotive (20)

max xavier

trapeze (21) rome (22)
guille
vent (x)
mantean
lapin
Jain

ceinture

L |

boxe (26)

pyiame (27)
zdbre

caille (43)
(x) went (34)
ruban (31)
sanrin (35)
nain (36)
peinture (37)

CP ¢

papa

robe

8Tc

galade

#

é péhfé)é ghégf?) 8 for8t ¢ pré & chdvre

canif

girafe ocaze
'— !
amd

Jupe

anorak
noule
 pomme
Ene
moto
pine
qgu hzror
mere
tasse

route
tortue

olive
L |

chasse sux mots en fin
é Yannée

Y jama

trapéze -
fille
dent en = in

Tuban
gapin

rose

main

peinture



33
34
35
36
37
28
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58

Mots-clefs (suite)

-3 .

gn cocagne cieogne (38) guignol ligne
eau batean (x) (:c) batesu (32) batean
au fauve - mauve landau (33) landau
er mer J fer & repasser
er boulanger L v [ )
ou loup coucou, frou (28) trou o
on mouton hérisson, pont (30) pont
eu heurenx pieu (40) deux
ph phogue photorravhe (52) thotograrhe
oe noeud {oen) noend (41) (x) oen = noend
oi les 2 oies roi (29) roi_
oin foin_ (x) foin (s4) L |
eil soleil soleil (46) { ]
ail paille chandail portail {47) (x) I ]
ch Dortail niche (48) vache D
8l leine balai (49) balai
ei beire reine neire (50) neige
ette tartelette i i L ]
eur fleur !x) (x) fleur {39) fleur
our four L j
un i ] Iundi (42) )
ehil i ) dourenil (45) donrenil
c =8 ] | limace (51) rouce
ien ! ] rmegsicien (53) chien
v 1L -|
y=111 [ ] | | eraren

- Tes numéros 1 2 3 .......indiguent 1l'ordre d'étude

« les cases L j correstondent & une gbsence de mot-clef

4 {vas nécessairement & ltabsence d'étude
dv son donng)

- (x) mots-clefs communs (om )
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L’inventaire , mettant en évidence une progression
ainsi que les guelques mﬁts non &tudiés systémhtiquement
dans chagque classe , nous amena & nous interroger sur 1la
pertinence d’un outil qui pourrait collecter 1’ensemble de

ces sons et de ces mots . Assez rapidement , une idée
g'imposa . Il s'agissait d'ouvrir au Cours préparatoire un

Cahier qui servirait durant toute 1a scolarité élémentaire ,
Le mattre de chagque classe , du CEl au CMZ pourrait
s’appuyer sur les mots étudiés dans le(s) cours précédentis)
et enrichir le Cahier.

Afin de rendre l1'outil plus efficace , nous
décidames que chacun des membres de l1’équipe constituerait
un dossier qui prendrait en compte , d’une part ce que
préconisait 1a Lirculaire n' 27208 du 14 Juin 1977 , et ,
d’autre part , les réalisations de différents auteurs dans
;és ouvrages utilisés . Une difficulté résida dans le choix

des éléments susceptibles d’étre placés dans le dossier vu

1’importance du probléme de photocopie.

Une premiére réunion de synthése avac
1'ensemble des mattres de 1’é&quipe pédagogigque de 1'Ecole
RomaineRolland eut lieu le 12 dé:embre-1977 .

Le principe d'urn cahier des +amille§ analogiques fut
adopte dans un premier temps , mais un probléme se posait ,
celui de 1’introduction de la phonétique dans notre
instrument , Finalement , on retint 1'idée d’ouvrir un
Cahier gui respecterait 1’prdre d’étude des sons ,selon
notre inventaire établi précédemment . Il 4ut décidé de
réunir davantage d’'informations pour développer le Cahier

dans le sens d’une introduction de la phonétique .



- 33 -

Pour la présentation des pages , deux possibilités
s’offraient dans la dispesition des colonnes , soit

verticales , soit horizontales . La premiére fut retenue car
elle semblait plus pratigue pour mettre en évidence des

séries , D'autre part , il eemblait que la disposition
vertica!e permettait 2 )’enfant d’opérer plus facilement une
ditferenciation des graphémes , renforsant ainsi leur
discrimination . Analogie et différenciation , les deux
termes apparaissaient {ndissnciables pour la meilleure
gssimilation des graphémes par 1’éléve . Les mattres
souhaiteéerent qu'un repérage A l1’'aide de trois mots avec
position du graphéme en situation initiale(i) , médiale(2)
et +finale(3) , +figure en téte de chagque colonne ; ainsi
pour a :

a ¢——— en téte de colonne

un arbre ¢— en dessous

{1}

papa «——— ensuite

(2¢3) :

Dans cet exemple , deux mpts suffisent car les trois
positions citées sont représentées | (1) initiale , (2)
médiale , (3) finale . _ -

L*'ensemble des collégues du Cours préparatoire était
favprable A ce que les mots spient écrits coallectivement ,
1’accent étant mis essentiellement sur l’apprentissage
plutot que sur la correction .

Une question posée fut de savoir dans guel ordre les
sons seraient étrits dans le Cahier . Fallait-il suivre la
progression d’un ouvrage ? Lequel ? Fallait-il trouver un
compromis ? Leguel 7 La solution gui aurait consisté en ce

que chaque mattre utilise le Cahier au fur et 3 mesure de;



sa propre progression aurait posé une difficulté au niveau
des classes suivantes . Certains #léves surgient dd écrire
2 telle page , d'autres A un autre endroit . Il apparaissait
que 1a contrainte de 1’adoption d'une progression commune
serait largement compensée par la facilité d’utilisation
dans les classes suivantes .

L'objectif de la réunion suivante fut de réfléchir
sur 1’ordre dans lequel les mots seront écrits dans le
cahier de 1'éléve , le :ritere.prinritaire demeurant la plus

grande efficacité .

La réunion suivante eut lieu & notre domicile , au
debut des vacances de Noei 1977 . La motivation était
grande puisque lezs ¢tropis mattres de C P et nous-méme
avons accepté deaprendre”sur nos vacances et méme de faire
garder npbs enfants pendant ce temps de réfliexion . Cela
mérite d'étre signalé au passage .

| Nous commengames la réunion en procédant au
compte-rendu de 1’étude d’une méthode employée dans un
groupe scplaire wvoisin ,3 savoir un Cahier d’orthographe
utilisé dans 1’ensemble des classes .

L’outil pédagpgigque en question comptait 100 pages
d'un format écolier . Il était utilisé en liaison avec une
méthode de lecture d*inspiration “"Le Sablier® . On y faisait
appel & Ja phonétigque et aux costumes , c'est-hk-dire aux
graphémes , transcriptions écrites des différents phonémes .,
La progression suivie dans le cahier était celle de ]’oOrdre

des 346 phonémes du frantais , en respectant le mode d’emploi
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au niveau de la langue écrite . Un point positif reésultait
de ce choix ! 1'éléve serait amené & tourner wmoins
+réquemment les pages tout au Jong de sa scolarité ., C'est
12z un aspect pratique mais gui a son importante si 1'on veut
que te cahier soit encore dans un état convenable , donc
utilisable , au CMZ . Le probléme majeur rencontré dans la
mise en place de cet outil Ffut 1le cheix et 1’'ordre des
di+féfents costumes A placer dans chaque colonne ,
c'est-bh-dire correspondant A urn méme phonéme . De
nombreuses réunions furent organisées , essentiellement au
CP ,supervisées par la conseillére pédagogique Mlle FRANCOIS,
avjourd’hui décédée . A titre indicatit , les 4 pages
relatives au phonéme i} , telles qu’elles +igurent dans le

cahier , se répartissent de la faSon suivante : cf. Pas
L) ——

K

Les mots étajent écrits ctollectivement sur le cahier
au moment de la leton d’orthogfaphe +» Celle-ci é&tait

étroitement lide A la leton de lecture auw Cours préparatoire,

Simultanément , des étinuettes étaient apposées sur

e mur de la classe , telle celle-ci ¢

< g >

in -~ le sapin

Lt v e o —

- P
ain ~= le pain
ein ~-=- la ceinture
v - le lynx

ym == le thym
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le pli

11gbfme

le maTs

doTUEo  ap ROLLIM

le pyjama

ls souris

le 1it

Dare 5

ie

id

ix

iz

la pluie

le nid

dix
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np
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le rig

gentil
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Cex étiquettes pouvajient etre péutilisées d’année
en année , voire d'une classe A 1’autre ., Le mattre
découvrait les e¢léments un A un , au fur et A mesure des
lefons correspondantes . Lorsgue 1'ensemble avait été étudié,

te *"placard™ entier figurait sous le regard des é]éves .
lLes mattres se déclaraient ¢trés satisfaits de
1utilisation de leur cahier . 11 semblait que les enfants
avaient moins de difficultés qu’auwparavant Aans le choix des
graphies . Mais cette affirmation n’était pas chiffrée .
Etait-elle gratuite ?

D*autre part , A notre guestion ! "Ne pensez-vous pas
que les enfants aient un handicap pour assimiler un signe
phonétique qui +finalement peut ressembler ou non & une
lettre de notre alphabet 7" , les mattres répondaient gque
'%eci était trés bien accepté . Il s'agissait , au moment de
la présentation du signe , de simuler un jeu ol le tracé <

était censé représenter deux oreilles , le signe &
Iintérieur ne Figurant jamais dans le travail eécrit .
Chaque ¢éléve était amené A prendre conscience de ce que ce
aigne phonétique représenté au coin supérieur gauche de
chague page du cahier correspondait A un ensemble de
costumes divers comme ceﬁx que nous portons dans notre vie
quotidienne selon qu’il fait beau ou mauvais , que le soleil
brille ou qu'il pleut . |

Le jeu des costumes semblajt eétre un artefact

particuliérement etfitace pour permettre : | 1'éléve
d’appréhender la relation phono-graphique . Mais une lecture

plus attentive des pages du cahier nous suggéra des

critiques .
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Avec cé& systéme , des lettres finales muettes sont

mises en reliet . D’autre part , nous relevons des anomalies,

Par exemple "ix" +igure dans 1les costumes relatits au

phonéme (i) avec les mots six et dix . Nous notons ici une
confusion entre deux phonémes .

Nous étions également chpqués par la maniere de
présenter les graphémes isclés , en haut de chagque colonne ,
comme gi "ie"™ pu "it" ou *id*Y ou "ix" ne pbuvaient
correspondre nqu'au phonéme <i> . La notion de situation nous
paraissait fondamentale & prendre en compte car , sans elle,

de nombreux graphémes peuvent recouvrir non seulement une
mais deux , voire trois pu quatre valeurs .

Nous aveng la conviction Qqu’un tel cahier , méme

avec ces imperfections , apporte beauﬁnup A 1l*enfant . Mais
Znnus agpirons aussj & ce Que l'effort ne se limite pas A une
écriture collective sous la direction du mattre . D’autre
part , nous avions le souci d'individualisation , élément
fondamental de rédurtion de 1’échec scolaire .

Les mattres avaient apporté un extrait du
vocabulaire <fondamental OCDL contenant la liste des &% mots
essentiels recensés dans des textes d’une certaine
importance (2000 mots minimum), et constituant & eux seuls
SO0% des graphies (Travaux de Henmon . Vocabulaire

orthographique de base OQOCDL 1974). Un collégue avait aussi

apporté 1a liste des 3é phonémes du +frantais avec la
distinction des voyelles nasales et orales g les

semi-consonnes , etc,., comme nous voyons ci-aprés :
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VOCABULAIRE FONDAMENTAL

Liste des 69 mots essentiels recensés par Henmon dans tous les textes dlune certaine
importence (2 OO0 mots au minimm) et constituant & eux seuls environ 50 % de chague
texte.

a, au, aux ' fepme petit venir
aller grand plus voir
autre (8) howme pour votre, vos
avec 11 (s) pouvoir vouloir
avoir Je prendre vous
blen (adv.) Jour que (cohj.) y

bon le, 1t, 1la, les {(art. que ? eux

ce, cet, cette, ces et pron.) qui (pe r.) soi
cotmme lui (pron,) ssns ton, ta, tes
dans mais savoir

de, d*, du, des me se, 8

deux mol gi (eonj.)

dire mon, ma, mes gon, sa, 8ses

donner ne...pas sur (prép.)

elle (s) notre, nos tout, toute (s)

en (prép. nous tous

en (pron. on tu, te, toi

enfant pa un (e) (art.)

et ol un {numéral)

8tre par :

faire pas (adv.)

Les 36 phondmes du Francais :

YoyeLles orales Censonnes Table des fréquencea
o sac P pas a plat 8,1 % rue 2,0%
« pate l[; ﬁmc R rat 6,9 & %tgn_ 2,0%
€ sél t temps L lait 6,8 % % jeu 1,7%
e €té d dans e dé 6,5% Qbosse 1,5 %
4 vide K qui S soc 5,8 % €brin 1,4 &
O pore g pare 4 1lit 5,6 % FEin 1,3 &
0 peau ¢ fer phare Epalx 5,3 % bbain 1,2 %
u loup v veau wagon Jcheval 4,9 % J taillel,0 &
¢ peur g sur cire ttas 4,5 % woui 0,9 %
& peu z rose géro Kcas 4,5 % Y puis 0,7 %
y mur J cheval ppas  3,5% 2 zébre 0,6 ¢
o devenir Z %Zu’ rage d Dos 3,4 & # pnen 0,6 %
L Tire m mot 3,3 % J veche 0,5 %
Voyelles nasales : R rire & blanc 2,8 % ® brmm 0,5 %
N m pa nnid 2,8% ® coeur 0,3 %
& blanc eentir T nos Ueor 2,7% 9 gare 0,3 %
£ brin pain Jt - sgneau vvie 2,4, % o pile 0,2 %
T pompe bhon \ oignon 0 mot 2,2 ¢ J borgne0,1 %

J Yeux oeil paille tien
w rol oul loin
Y lui hulle ruelle

coefass
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.bans un premier temps ,il fut guestion d’adopter la
progression suivie par les livres utilisés , avec les
grapho-phonémes propres aux mpts-clés retenus (cf pagesp-zD .
Mais tous Jes mattres n*avaient pas le méme ouvrage et
se posait alors le probléme de l'articulation . Toujours
dans un souci de plus grande efficacité , nous fames
amenés A opbserver de plus prés la table des fréquences des
phonémes ., Celle-ci présentait deux avantages , d’abord de
recouvrir 1’ensemble des sons étudiés au cours de 1’année
par chague classe , et ensuite de hiérarchiser ces sons .
Les plus +réguents , situés au début du livret devaient ,
théariquement , eétre écrits plus souvent . Ce dernier
aspect avait essentiellement un caractére pratique .

Un autre probléme fut soulevé , celui de la
«confusion de certains graphemes par‘les éléves . C'est le
cas du "p" et du "bB" (avec valeur {p?> <b>) , du """ et du
*v" f{avec wvaleur <{(f? <{v>} , du *an” ou du "en" , du "am" ,
du *em" avec valeur <3> . Fallait-il les faire figurer
cote & coHte quand le cas se présentait , en respectant
lee +Jréquences 7?7 Mais alors on reproduisait les situations
de confusion que , selon nous , il fallait éviter & tout
prix i 1'on voulait réduire les erreurs chez les éléves .

J1 nous apparaissait gqu'une séparation de ces graphémes dans

notre livret pouvait cuntribuer' A une meilleure
claritication dans 1’esprit de 1’enfant . C’é&tait 13 un
argumenf pédagoginque d’importance .

Nous retrouvions les idées .exprimées dans ses
travaux par Marie de MAISTRE (Four ou.cuntre 1’orthographe .
Editions Universitaires . Paris 1974) ., Elle précise (page
74)
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*"En +Fait , il semble Qque 1'on retienne 1’orthographe
d’un mot
1* 8i 1’on est capable de le replacer dans une série de
mots ayant des rapports ou de sens , ou de forme phonétique,
ou de forme graphique , |
2° 81 1'on est capable de le différiencer par contraste
vis A vis d'un autre groupe qui obéit A une loi beaucoup
plus générale ."

Voila les deux  aspects essentiels que nous
soshaitions prendre en compte , analogie et différenciation
apparaissant comme la clef des acquisitions . Le probléme du
sens n'est pas abordé ici. , mais {]l est certain que des
indications sant nécessaires pour des exemples comme "le
plan® ou ®"le plant" § nous associerions dans ce cas "pian”
;ave: *plane” ou “aplanir" , et pour "le plant® , “planter"
ou *plantation® .Un développement rejoignant les notions de
phonpographie et d’idéographie sera +ait dans 1a partie
*utilisation du livret” .

Notre travail en réunion déboucha alors sur une
classification & partir des pourcentages de la table des
fréquences des phonémes du frangais . Celui-ci figure & la

page suivante .

I1 met en evidence 1les graphemes disposés sur 32
pages . Chaque page peut etre partagée en 2 , 3 ,voire 4
colonnes en fonction du nombre des mots & inscrire , compte~

tenu , essentiellement , de la table des fréquences .
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Cahier des familles orthographiques formé & partir de
11&chelle des fréquences des 36 phonémea et de la progression "R. Rolland"

: 12 ' 3 i 14 ]
y 6 it e & | u e . B
- (] I i
1 1 ' )
1 6 ' \ B i
' or G | t ¢« m c + 4
' ¢ ! i
] i ] ]
: 110 11 ‘ 12 i
' [
: n v icefed ocu ; b g : 8=Z
i ' {
} ta ! 15 " 15 i
1 ] i
' en ch | en/ee am/ei : eau |- k/ai , on
] [ !
l\
! 18 ¢ 19 . 20 '
lem/z . | ir : enfei oui + oi i11 :eu/ein
] | :
! . . |
¥ - ‘ Z5 ) 2y,
”: ain eur :ien aim/ : ail 1 et : gue
t {flenr) ez=¢ ‘
L 26 i 27 i £0 |
' . ‘ ' | !
ngyer): aille oin :eil cr&gm} g‘g&%/ geu 3! eille
t 30 [} 31 i )< i
+ i ;
: enille/ em  er =éle im mots ifver./x
2 . | & cons, doub.

coe/ens



- 43 -

I1 +$ut prévu que 1'inscription des mots sur leyr
cahier , par les enfants , serait collective , avec le
graphéme eon position initiale , médiale et finale . Les
éléves du Cours préparatoire ayant , en majorité , de la
difficulté A écrire an début sur des lignes normales i
réglure Seyes , un collégue eut 1’idée de massicoter trois
lignes de cahier spécial au Cours préparatoire . Un exercice
de collage devait permettre de positionner ces lignes, jour
apreés jour . Ainsi ’ une familiarisation et wune

appropriation progressives allaient s’opérer .

La réunion suivante eut lieu A notre
domicile , le 2 janvier 1978 , pendant les vacances du
Nouvel An . L'objectis +Jut la recherche des mots-clés
;orrespandant a :haqﬁe graphéme étudié , afin d'’en effectuer
une photocopie pour chague matTtre . Cette opération était
destinée A& ébaucher une unité entre les classes et aussi A
permettre A& 1’enseignant de faire référence b des mots qui
"seraient des supports possibles tant dans cette classe gue
dans les classges suivantes - Ainsi une consoclidation
progressive se mettait en place ,

D’autre part , 1a question concernant la place des
graphemes -} différencier” en priorité devait eétre
poursuivie . ’

La réunion suivante eut lieu le 13 janvier ,
au gruupé Romain - Rolland , avec la présence de la
Conseillére peédagogique gui avait supervisé la constitution

du ecahier dont nous avons parlé plus haut . Nous invitames



également l1a directrice concernée , souchaitant non 1la
caution d’une collégue expérimentée mais un échange de vue
sur un instrument en prépnratinh « Les collégues avaient
accebté cette intervention sans réticence ., Un refus assez
vif nous fut opposé ., Nous n’entrerons pas ici dans des
considérations de rapports humains trop souvent négatifs .
Dés. explications seront proposées un peu plus loin , en ce
qui concerne les résistances .,
Nous prézsentames d’abord le principe de notre

livret , Il devait maintenant comporter deux parties dites ,
1'une purement ‘*analogique® , 1’autre "phonétique” , cette
derniére n’'excluant pas un fonctionnement de type analogique.

Les mattres du Cours préparatoire furent sollicités pour
développer la premiére partie . Etaient pris en compte : la
table de +Freéquence d’emploi des phonémes (en s’appuyant sur
les travaux de FranSois TERS page 39) , et la progression de
1*étude des =mons au niveau CP de notre équipe pédagongique .
Les _détails ont déja été précisés dans les pages précédentes.

DPes objections +$urent <formulées quant & 1’ensemble des

mots qQui &llaient étre inscrits dans la partie analogique,
En effet , il semblait gque trés vite 1'eventail présenté
se trouverait insuffisant pour recevoir tous les cas
pogsibles danz les classes succédant au CP ., En fait , la
seconde partie , phonétigue , apparaissait complémentaire et

destinée 3 recevoir tous les mots possibies .

C’est alors que nous innovames . Aprés avoir
développé le principe de 36 pages pour 36 phonémes , nous

précisames que 1*éléve s=merait invité A écrire "SEUL® les



Mots-clefs retenus par mon C.M.la 1977-78 :

- 45.

A é 1 o : ] &
un papa un  bébé un  ami la moto ' le pére
1 1. 2 2 3
u e 18 _ & T
_ le mule 3 la chenille 4 la tasse 4 la téte 5 la mare 5
f 1 t ES =k '
la carafe 6 la poule ¢ la route ls porme 7 un arc 5
Id D 7} \d -p
1la dinde la pipe un Ane un vélo le pouce
8 9 9 14 10
ci on b g s=2Z _
jei 10 le +trou 11 le hallon 11 la gare 12 lz rT08e 12
Th 3 an {ch au
le hibou la  Jupe ~un  rvban le cheval le 1landau
13 13 ] 13 14 14
oe am gi ean | &
le genou le tzmbour la girafe le batesu un anorak
14 15 15 15| 16
ai ; on lau en z
la laine 16 le mouton 16 1ls, bargue 17 le wvent 17 le gaz 1;
om in n el gui
une pompe le sapin guignol iz baleine la guitare
17 18 18 19 19
ol ill len ein vh
le roi une quille deux la ceinture un phogue
C 19 20 20 20 21
ain eur ien aim | ez = ¢
le nmain 1 ls fléur 22 le chien 20 le daim 23 le nez 23
ail et oy gue aille
le travail le poulet le noyer la bague 1 paille -
23 24 24 _ 25 25
oin eil ay enil oeur
le foin le réveld le erayon un ééurenil le coeur
26 26 27 27 28
¥y=i eille ey enille un
le pyjama une corbeille un tuyan une feuille 1undi
] 28 28 29 29 29
em €T = ere Cim
1a temp8te la mer un .$imbre _ mots invariatles
50 30 30
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mots sur lesquels il échouerait . Ainsi son attention serait
focalisée sur le point précis & acquérir , le graphéme
corrigé . Une récupération des mots ‘Fautifs serait faite par
cerclage . Ensuite , 1a référence un index
alpha-phonologique permettrait de classer le mot puis de
1’écrire & la page correspondante du livret , le tout sous
le controle du mattre . Nous reprendrons ce point lors

du développement de l1’utilisation du livret .

L’objection principale <formulée était 1a lourdeur
apparente du travail A effectuer , et par l’enfant , et par
1’enseignant ., En +Fait , 1'introduction d'un nouvel outil
pédagogique est d'abord vécu comme perturbateur . Avec
1*accoutumance , 1a prévention s*atténue .

D'aprés les travaux de B. TORESSE , professeur A
\1'Ecole Normale de Lyon (La nouvelle pédagogie du franfais .
0.C.D .L.T.,;2,3) , un mot devrait figurer b plusieurs
endroits d’un livret sy Ppour eétre assimilé . Nous

retrouvons ici la démarche de Marie de MAISTRE {(op cit p. 40,

Le modéle proposé est cependant a critiquer & plus d'un
titre ., D'une part , il augmente considérablement le travail
d’apprentissage de 1’orthographe alors que 1’enfant a
d'autres connaissances A assimiler ., D'autre part , il ne
prend pas en compte les capacités de 1’enfant movyen . En+in)

12 répétition trop poussée entratne la lassitude et ,
finalement on obtient l’effet inverse de celui escompté .

Il fut aussi +ait allusion & la prononciation ,
différente suivant les réginns « Nous avons alors proposé la
référence A un dictionnaire phonologique comme il &n existe
de plus &n plus, En fait , le 1livret permettrait

1’inscription d’un mpt & différente endroits . Nous avions



-47-

mgme prévu des pages ol figureraient par exemple {pe)> ou <3

s selon les régions ,

Les diverses objections étaient d'ailleurs émises
sans grande coenviction . C’eét au niveau des mécanismes de
défense qu’il Fallait chercher les explications . Elles
relevaient du "déja 1u® plutodt que du *contu® .

‘ La séance s’acheva sur la proposition d’un maftre
qui préparerait 1le cahier des (P ! Le collage des bandes
devant recevoir Jles trois mots par graphéme serait exécuté
par les éléves dee grandes classes , cette opératicn
paraissant au-dessus des capacités de la majorité des ¢]éves
du CP .

La deuxiéme partie ’ dite phonétigue ’
foncticnnerait a' partir du CEl1l , les mattresses de ces
;classes poursuivant le ¢travail entrepris au niveau GF , en

accentuant ensuite 1’utilisation de la seconde partie . Pour
les autres classes , CE2 , CM]l , CM2 ,une expérimentation

était programmée . Certains mattres avaient , en effet ,
. déjd - lancé un cahier de type analogique en CEl et CE2 ,
d’autres de type phonologique en CEZ2 et CM1 . Rien n’a éteé

4ait , encore & ce jour au CM2.

C'est A ce moment que , mattre cnnpérateur affilié
& 1'0CCE , nous pames présenter notre travail A Mme
CORBEIL , & ce moment secrétaire départementale de cet
organisme , et devenue depuis Conseillére pédagogigue .
Grace & elle et & la bienveillance de M.]'Inspecteur
deépartemental DELY , hélas ! aujourd'hui décédé , et & qui
nous rendons hommage , nous avons pu élargir notre audience
sutour de nos travaux .

Nous reproduisons dans les pages suivantes les

compte-rendus des différentes réunions ,



REUNIONS A L'OGCCE = Section du RHONE

Aprdés accord donné par la secrétaire de notre section, une demande
fut diffusée en direction de quelques six cents classes coopératives du
Rhone. Une chance, gue nous jugions exceptionnelle, nous fut ici offerte :
celle de rassembler des maltres vraiment motivés. Prés de trente enseignants
répondirent & notre appel, ce qui représentait cing pour cent de l'effectif
des coopérateurs,

Ia premi2re réunion (dont le compte~rendu figure en pidce jointe)
qui se déroula le 28 février 1978 nous permit de constater que 17 collégues
étaient présents et trois furent excusés. Deux tiers de présents ou excusés ;
hous n'avons pas décidé de modifier notre systeme de liaison par la suite,
Trés visiblement chacun était venu pour s'informer ; une seule collégue
expérimwentait un cahier a base phonétique., Pour débuter la réunion, la cole
laboration d'un maltre du CP de notre établissement nous fut trés précieuse ;
Isil développa la partie analogique qui devait constituer la premigre base de
notre livret. De nombreuses questions furent trés pertinentes mais, alors
que nous aurions plus souhaité pouvoir noter le point de vue de chacun,
une tendance trop fficheuse a3 la critique pour la critique semblait prédominer
pour certaing. Encore peu rompu au travail de groupe, 1'aunditoire, que nous
ne souhaitions pas placer en position d'éléve mais d'égal & égal, se conten-
tait de "contrer" sans adhérer au mouvement créé. Un dossier fui remis en
fin de réunion 3 il comprénait H

- la feuille d'inventaire de la partie analogique (cf. p.$%)

- les costumes des différents phondmes (cf. p.§5)
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~ la table phonético-analogique (cf. p.9% )

- le premier test Dubois-Buyse (cf. p.211)

La deuxidme réunion du 28 mars 1978 nous permit de comstater qu'un
tri e'était effectué dans l'auditoire, L'effectif, qui n'était plus mainte-
nant que d'une dizaine de maftres, venait visiblement pour travailler la
question et non par simple curiosité.

Nous avions prévu, sur des feuilles polycopiées, de développer le
principe de notre méthode afin d'aller dans le sens d'une plus grande clari-
fication. Les questions étaient plus'}ertinentes $ on visait 1*'étude de
détails. Quelques collégues essayérent de "nous tester™ sur plusieurs points,
par exemple sur le cas des mots qui se prononcent différemment selon les
iﬁégions et & classer au niveau des tD] ou des [3] comme le mot "foemeY. Nous
nous souvenons avoir dfi nous maftriser assez sérieusement pour ne pas trop
libérer notre agressivité. Le fait, pour certains, de ne voir dans le livret
gu'un répertoire de difficultés & surmonter finissait par devenir exaspérant.
,Nous avions bien précisé qu'il fallait se reporter dans les cas "difficiles”
’ & un dictiormaire comprenant une transcription phonétique et gue, dans la
pratique, le nombre de mots posani des problémes n'étaient que d'une trés
faible importance {moins de 5 %). Malgré tout, un ou deux indécis s'achar-
naient & ne voir que les aspects négatifs : upe maniédre de refuser de se
lancer dane une expérience pourtant peu angeoimsante, Nous reprendrons |

ltanalyse de ce comportement ultérieurement.
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la troisidme réunion, prévue le 25 avril 1978, fut probablement
trop rapprochée de la préecédente (les vacances de fﬁques les séparant).
D'autre part, nous étions en période de réflexion maie pas encore dans la
phase d'expérimentation et un temps de maturation des idées avait manqué a
1l'ensemble des maltree, En accord avec le groupe, nous décidSmes de laisser
la parole & un collédgue impatient de parler de sa propre expérience mende

depuis peu de temps dans son établissement.

La quatriéme réunion, prévue le 30 mai 1978, nous permit de noter

wne remontée de 1l'effectif des présents. la séance fut trés détendue par
rapport aux précédentes. Alore gu'auparavant il nous fallait développer
ionguement chagque point de notre méthode, de petites questions plutdt de
"type pratique™, montrant que l'on avait peut—étre envie de se lancer dans
une expérience, fnsaient de part et d'autre sans aucune agressivité., On
allait maintenant plus dans le sens du mouvement créé gqu'a contre-courant.

| En fin de réunion, on proposa a l'ensemble des participants de
metire & leur disposition, & la rentrée, un livret compldtement congu et
utilisable par chacun de leurs éldves, Cette proposition fut également men-
tionnée sur le bulletin de liaison de la section de 1'OCCE. Déja des demandes

de livrets étaient formulées pour le moie de septembre.
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TEXTE du BULLETIN de LIAISON ADRESSE au SIX CENTS

COOPERATEURS du RHONE

COMMISSION PEDAGOGIE

Un coll2gue vous propose l'organisation d'un groupe de travail
fonctionnant sur le thime @
"L'ORTHOGRAPHE D'USAGE A L'ECOLE ELEMENTAIRE -
CONDITIONS DE L'APPRENTISSAGE ET REALISATION PRATIQUE D'UN CAHIER

UTILISABIE PAR TOUTES LES CLASSES DU CP AU CM2".

Si vous &tes intéressé (e), veuillez le faire mavoir & Mme CORBEIL
secrétaire de la Section Départementale OCCE.

(Inspection Départementale LYON XI - Section OCCE Rhéne,
160, Avenue Saint Exupéry, 69500 BRON),
ou en écrivant en P.P. (avec le cachet de 1'école) &
Coopérative scolaire de 1'école Romain Rolland
Claese de M. Chauveau
Avenue de Haute Roche, 69310 PIERRE BENITE.

en remplissant le coupon ci=dessous 3

Fréquence approximative des réunions : 1 fois par mois.

La premidre : dernier mardi du meis de février (le 28) & 18 h 30, & 1'OCCE,

s R -

NOM..........‘.................‘....

%

Lm D'mCICE.Q...............I...I............'.‘.......‘..........

N' DE TEIIEPHONE mtm VOUS JOIml..........‘..........I.'........ LU L
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COMPTE = RENDU DE LA PREMIERE REUNION

0.C.C.E. COMMISSION PEDAGOGIE PEDAGOGIE
Section du Rhéne

La premidre réunion sur 1'orthographe d'usage a eu lieun le
28 février 1978 a 1'0CCE, de 18 h 30 A& 20 h 15, Dix sept personnes étaient
présentes,

I1 était question de présenter un cahier d'orthographe.

Dans un premier temps, l'utilisation au niveau CP a été présentée par Monsieur
ALLARD ; la fréguence des phonémes et la progression en lecture ayant été

ise en compte, Plusieurs mots-clefs sont prévus pouwr chague son étudié
?g'enfant percevant plus nettement le son & certains endroite du mot).
Il semble que l'uniformisation des mots~clefs entre différentes classes de
méme niveau ne soit pas indispensable 3 1'essentiel est que l'enfant rattache
les mots étudiés a SON mot-clef & lui.

Dans un deuxitme temps, Monsieur CHAUVEAU a présenté le cahier qu'il utilise
avec deux parties : une partie analogique répondant aux mémescritéres que
pour le CP, avec en t&te de page le mot le plue cher, affectivement, &
l'enfant ; une partie phonétique ol, librement, l'enfapt va créer, des chalnes
parallélee correspondant aux costumes d'un mSme phondéme, Un systime d'utili-
sation est mie en place depuis les productions de l'enfant jusqu'a 1'écriture
sur le cahier avec parallelement bofte & mots et révisions. Ce qui est écrit
est INDIVIDUEL.

Des remargues trés intéressantes ont été faites et un dossier remis & chaque
participant, il servira de base de départ & la prochaine réunion.

QEJECTIFS DE LA PROCHATNE REUNION 3

« Critique du dossier renis,

Essai de classification des erreurs en orthographe d'usage,
Exercices de soutien & prévoir,

Application du test Dubois~Buyse. Evaluation,

- Les manuels, comment enseignonsenous 1'crthographe d'usage 7

REUNION LE MARDI 28 MARS 1978

Inspection Départementale de Iyon XI
69500 BROK

Section OCCE Rhdne 160 Avenue de St Exupéry

A DETACHER ET A RENVOYER SI VOUS_N'AVEZ PAS PARTICIFE A LA FPREMIERE REUNION
NOM 3

LIEU D'EXERCICE 3 CLASSE 3
R°® TELEPHONE 3
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COMPTE - RENDU DE LA SECONDE REUNION

0.C.C.E. COMMISSION FPEDAGOGIE - ORTHOGRAPHE FEDAGOGIE
Section Rhine

La seconde réunion sur 1'orthographe d'usage a eu lieu le
28 mars 1978, & 1'0CCE, de 18 h 20 & 20 h 15,

Parmi les objectifs, la critique du dossier remis & chague partici-
pant a occupé l'essentiel du temps de réunion.

M. CHAUVEAU avait préparé et affiché au tableau la démarche que les
maftres adoptent dans son établissement.

Il a reprécisé que la premidre partie, analogigue, fabriquée & par-
tir de la frégquence de 1'utilisation des phonémes et de la progression de
1'école doit dommer lien & un accord entre les classes quant & la place des
sons étudiés, ceci dans le but de ne pas géner les colldgues qui utiliseront
le cahier dans les classes suivantes. les mots écrits restent toujours propres
4 la classe, aucune contrainte, donc, quant & 1'harmonisation des motis.

Quelques problémes ont €té soulevés a propos de l'utilisation de la
2éme partie ; ceux-ci semblent essentiellement se poser aux utilisateurs de
la méthode “le Sablier™. Il a été précisé que des cas précis doivent &ire
notés et qu'une pariie de la prochaine réunion y sera consacrée.

la clagssification des erreurs apparalt nettement aprés l'utilisation
du cahier (confusion en, &n.. r, Tr...) ; il est essentiel de travailler sur
les plue frégquentes erreurs et de prévoir des fiches auto-correctives de
dénombrement puis & trous 3 quelques~unes ont été présentées,

L'application du test Dubois~Buyse était en cours pour la plupart
deh participants 3 M. CHAUVEAU a cependant établi que lee résuliats obtenus
& partir de eon cahier et des exercices s'y rapportant étaient significative~
ment supérieurs & ceux d'éléves-témoins.

La question des manuels n'a pu &tre abordée, la réunion me terminant
4 20 h 15, Elle Bera traitée & la séance suivante,

GBJECTIFS DE LA PROCHAINE REUNION s

- discussion sur les difficultés rencontrées au cours de l'utilisation des
cahiers déja existants ; apporter des cas précis et notés.

= étude des cahiers déja en place (les apporter).

- le2 manuels. lee exercices d'orthogrephe proposés.

~ résultats aux tesis ; évaluation.

FROCHATNE REUNION le MARDI 25 AVRIL 1978 & 18 h 30
4 1'0CCE, Inspection Départementale de LYON XI
160, Avenue Saint Exupéry & BRON.

A détacher et renvoyer si vous n'avez pas participé aux deux premiadres
réunions 3

mn [ EE RN ERIWENSFFEFEFY TN FEYRNEENENRNEEEREN]
LIEU D'MCICE F X A R E R R R R E R N R R N N E R F R R NN NN RN E N NN RN EE RN NE NN

CLASSE LA A N N R NN RN RN N RN E R R RSN

N° d-e EEIIEPHONE .............0......l.......OoUO........O.-..Q.-...t.oco..‘.."...
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COMPTE ~ RENDU DE L4 TROISIEME REUNION

0.C.C.E. COMMISSION PEDAGOGIE

Section du Rhéne ORTHOGRAPHE D'USAGE PEDAGOGIE

Ia troisitme réunion sur 1l'orthographe d'usage s'est tenue a Bron,
le 25 avril 1978, a 18 h 30, elle s'est terminée & 20 h 15,

De nombreux colligues s'étaient excusés, mais un nouvel arrivé i
la commission, M. CHALAVOUX, enseignant en CP & SAINT FRIEST, eut une inter-
vention trés intéressante :

Notre cellégue travaille activement avec une classe paralldle de son éccle,
il emploie une méthode d'aprrentissage de 1'orthographe faisant appel &
1'orthophonie. En graduant les difficultés, polycopiant ses travaux, il
obtient des résultats honorables,

Pour situer plus précieément le champ de son expérience, il a une classe de
2% é€ldves dans un quartier "favorisé"™ ; il n'hésite pas & se déplacer 2
1'h8pital pour voir un de ses éldéves lors d'une opération, 1'"affectif™ est
trés étroitement prie en compte.

Notre groupe a cependant été amené & se poser un ensemble de questions 3

- le milieu est "favorisé" : que serait-il advenu autre part, avec beaucoup
d'étrangers, par exemple ?

- 1'orthophonie n'est pas encore de notre domaine familjer : gui peut donner
cette formation aux maftres ? le souhaitent-ils ?

- les "classes" suivantes n'utilisent pas la méthode et ne semblent pas
encore &tre convaincues : n'y-a~t-il pas un gros risque dans une rupiture de
ce genre pour l'enfant ?

L'unité d'équipe pédagogigque apparait ici plus qu’ailleurs indispensable,
pour déferminer "d'oh & ou" il faut aller, et "comment",

I'expérience, qui se dérounle encore a trop petite échelle deit s'étendre et
faire ses preuves gi elle veut aboutir..... Les volontaires sont priés de se
faire connaftre !

Ce gui a €été dit au niveau du cahier d'orthographe d'usage ne 1l'a
pas ét€é au niveau du groupe et ne peut donc &tre rapporté,

Nous vous invitons & venir nombreux & la prochaine réunion ...... les
vacances de Piques se¢ seront un peu éloignées ,..... les grandes approchant.

' OBJECTIFS DE LA PRESENTE REUNION 3

" « discussion & propos de la constitution des cahiers, de leur utilisation,
problémes rencontrés. M. CHAUVEAYU souhaiterait que vous tentiez la mise
en place d'un cahier & la rentrée, et serait d'accord pour continuer a
animer le groupe l'année prochaine. (pridre d'apporter le matériel
nécessairegf

= les autres objectifs de la présente convocation seront abordés si le temps
le permet. Le responsable de la convocation : J. CHAUVEAT,

PROCEAINE REUNION le mardi 30 mai 1978, & 18 h 45 mn
3 1'0CCE, Inepection de LYON XI, 160, Avenue Saint Exupéry, 69500 BRON.

_—r R

A détacher et renvoyer & la Section Départementale, si vous n'avez pas
participé aux premidres réunions :

NOM [ EE R RS NN EEENENEEREN R EBEEEENEN NN AR NENENESLDN]

HEU D'EmcICE [ FE R EXE N A NENNEREFNEIER SN BN EENREE NN SN ERNEN F A NN REYENENERSERNENNIERS:.)

[EE TR EFEESNEE R NEN NNENNNYNENENRNENNNENNERERNENNENNEERNRNNERJ.IEJEJRJNEJE RN}

CLASSE [ F RN ENEFENEENNNSEEEREYNENEEEENENERNENE)]

No de THJEPHONE [ E N FNN NN RN NERERERRNE:ENNEINNN.

IES SPECIMENS DES FICHIERS D'ORTEOGRAPHE SONT ARRIVES.
VOUS POURREZ LES CONSULTER A LA SECTION.



COMPTE - RENDU DE LA 43me et DERNIERE REUNION - 55 -

0.C.C.E.

'
Section du Rhéne COMMISSION ORTHOGRAPHE D'USAGE PEDAGOGIE

La quatridme réunion sur 1l'orthographe d'usage a eu lieu le
mardi 30 mai 1978 de 18 h 45 a 20 h 30, au sidge de la Section OCCE du Rhine,
en présence de notre secrétaire de Section, Mme CORBEIL.

L'objectif prioritaire fixé était celui de 1'utilisation du cahier
d'orthographe d'usage utilisé dans 1'école de M, CHAUVEAU, et créé par
1téquipe pédagogique qu'il anime.

Mme MURAT, maftresse de CP dans 1'école en question présenta dans
un premier temps l'utilisation de la premidre partie dite ™apalogique". Au
cours du débat qui s'en suivit et qui fut des plus intéressanis, il s'avéra
que cette partie donnait satisfaction mais gu'a partir du 3éme trimestre de
nombreux mots ne pouvaient plus y &tre inscrits selon les contraintes
établies,

M. CHAUOVEAU, maftre de CM1, répondit aux nombreuses questions de
l'auditoire et, aprés avoir reprie ce qui avait été dit sur la premiére pare
tie en usage dans sa classe, conclut sur l'entiére satisfaction qu'il avait
dans une deuxidme partie dite "phonétique"™ de son czhier et qui fonctionne
avec bolte 2 mots sur un mode auto-correctif, le maftre n'étant 14 gue pour
effectuer un contrdle discret. Le cahier joue le r8le de méthode d'appren~
tissage de 1'orthographe d'usage ; aucune legon traditionnelle n'est faite
et, malgré cela, les résultats obtenus aux tests DUBOIS-BUYSE sont signi-
ficativement supérieurs & ceux des classes-témoins,

Le cahier peut fonctiomner dans toutes les classes du CP au CM2 3
il ne représente pas un itravail supplémentaire (les résultats ont été obte-
nus avec un maximum d'une heure de travail par éldve et par semaine),.

Plusieurs colleguee ayant manifesté 1'intention de "lancer" un
cahier de ce type & la rentrée, il ne serait retenu que la partie "phoné-
tique™ qui donne entidre satisfaction. Notre Section OCCE pourrait éditer
ces cahiers dans la mesure ol une demande suffisante serait enregistrée.

Nous souhaitom2 que vous soyez nombreux a &tre iniéressés ; afin
gu'une éiude rapide soit faite sur ce projet, vous &tes prié(e)s de répondre
le plus rapidement possible 3 (franchise postale).

Coopérative scolaire de (M1

Classe de M, CHAUVEAT

Ecole Romein Rolland, Avenue de Haute Roche,
+69310 PIERRE BENITE

I1 n'est pas indispensable que la classe acit déj& coopérative pour
faire cette demande (entre sutres, les colldgues de M. CHAUVEAU, dont aucun
n'est coopérateur sont tous intéressés par ce projet).

Moneieur CHAUVEAU s'engage & répondre & toutes vos questions par
écrit, et & organiser d'autres réunions a4 la rentrée sur le sujet.

T t— = ]

A détacher et renvoyer Ei vous &tes intéressé {e) par le cahier :

NOM [ E N A LN ENNEEEELERENENENEENENINEERNERERZH::]

LIEU D'MCICE I ENE NI N LN NN NN N FETEFEEENLE NN N EENENEEERENEFEEFE FEIEE YN NEEFEE N F RSN NN N ]

(AR N EREE LN FESENEEENENENEESEELEENREEEENENENERENLNSENNEJNNRIRNINENERJERESEJ;}S]

CMSSE LA N AR R ELENERINEENENSEERENENNENESN]

Nom D'MES S S B ET AR AN AP
No de mIIEPHONE LA L B I R

NB/ De nombreux collégues omt envoyé un bon de participation et ne sont
Jamais wvenus, M. CHADVEAU serait content de savoir pourquoi.
Le responsable de la commission orthographe d'usage : J. CHAUVEAU.



A la suite de l'appel lancé, nombreuses furent les réponses de
nos colldgues coopérateurs, Ce qui nous avait décidé & tenter cette nouvelle
expérience était 1l'encouragement communiqué par les maftree de noire équipe
pédagogique Romain-Rolland,

Nous pouvons ainsi résumer la situation : les commandes “fermes"
g'élavent & :

867 livrete de 1'éldve

73 livrets de maftre (dont 33 & titre de spécimen)

I1 fut nécessaire aprés étude du cofit approximatif & 1'OCCE de
recontacter tous les imtéressés, Nombreux furent ceux qui voulaient d'abord
étudier le livret du mafire avant de passer commande pour l'ensemble de la
classe (ce qui justifie les 33 spécimens).

\ D'autre part, nombreux furent aussi ceux qui renoncdrent faute de
pouvoir consulter le livret définitif ; nous avons cependant retenu leur
demande et ils furent contactés & la rentrée ; le furent égulement tous les
coopérateurs pour les informer gu'un spécimen était mis 2 leur disposition
‘&u sidge de notre section.
| La fin juin arriva tr2s rapidement ; nous passerona sur les détaile
du tirage du livret, maie ce fut un travail important 3 depuis la prospection
afin d'obtenir les meilleurse prix de papier, le contact avec les imprimeurs,
les dessinateurs (amis) pour les différentes présentatione, le tirage de prés
de 50 000 feuilles, l'aide des éladves et collégues pour assembler les
feuilles.

Nous pouvions mesurer ici toutes les difficultés & surmonter pour
réaliser un ouvrage méme de conception assez modeste. Nous aurions pu con-
tacter directement des éditeurs mais par prudence nous avons préféré emprun-
ter d’abord ce chemin ; l'avenir allait nous dire si la bonne solution avait

été choisie,



- 57 -
I te livret OCCE Section du Rhone.

- En  1978-7% , nous nous initiames aux problémei de
composition ’ d'impression s d'expédition et autres
gu’implique ila publicniiun -d’un ouvrage . Nous avons
bénéficie de la logistigue et du matériel de 1°OCCE
entreppsé dans 1= local 160 Avenue Saint- Exupéry &9500 BRON,

Ce fut I1’occasion d'échanges nombreux et enrichissants ,

tant sur le fond gue sur la forme de notre outil pédagogique,

La seule différence entre le livret du mattre et
celui de l1'éléve consistait dans 1’adjenction & ce dernier ,
de deux pages initiales contenant les conseils d'utilisation
et de deux autres figurant la table alpha-phonologique .

La présentation é&tait celle de la page 1 & 38 . {en
. page & dans notre thése) .

La page.SB était réservée aux mots avec apostrophe ,

Mous wutilisions aussi , en fin de cahier , la
technique du carnet studiométrique , selon legs travaux de B,
TORESSE (La nouvelle pédagogie du frantais) - reprenant ceux
de M. DUTHIL - qui consiste dans une révision périodique des
mots d acquérir =elon une progression de raison différente .

Le fonctionnement parut Jourd & la wmwajorité des
ccllégues , notamment ceux de notre équipe pédagogique de
départ , les gens de 1°'0CCE restant trop discrets 3 notre
godt . Des désaccords survenaient sur certains points .,
Par exemple , fallait-il maintenir la tai(ss)e , compte-tenu
de ce ue 1’enfant était invité Ak mettre essentiellement "s*
ou *gg® , ou bien écrire la ta(sse) en visant 1" "e" muet 7
Nous notions consciencieusement ces remarques pour en tenir

compte pour 1’amélioration de 1’hypothétique livret suivant .



DE LA '6em A LA 3emeDE c.e.S




J.CHAUVEAU _ instituteur’”’ "

«»

L' ORTHOGRAPHE D USAGE

\ /
du CP au CM2

- - -
de la 6°a la 3" de CES

Avec la participation de

- L'Equipe Pédagogique Romain Rolland de Pierre BENITE.
- La Commission Orthographe d'Usage de 1'0.C.C.E.,Section du Rhdne

- Un Groupe de Maltrise en Sciences de 1'Education, Université Lyon II

0.C.CE _ Section du Rhone _



PRESENTATION

Ce livret, fruit de nombreuses concertations, créé¢ d'abord sous une
forme plus développée, a été réduit & son expression la plus simple dans un
but dlefficacité.

Les résultats aux tests Dubois-Buyse, étalornés par Jean Guior:l des
_Ateliers Iyonnais de Pédagogie, ont été significativement supérieurs & ceux
qui étaient escomptés (+ de 80 % en moyenne au lieu de 75 % de réussite).

Flus qu'un simple livret-dictilonnaire nous penscns qu'il s'agit 1a
dtune méthode d'apprmtigaage de l'orthographe d'usage qui peut remplacer

1'enseignement habituel de cette matidre.

Fondements :

Nous nous limiterons a4 donner une bibliographie. Chacun aura la
po\usibilit.é de 8'y reporter s'il le souhaite :

1. Circulaire n® 77-208 du 14 juin 1977 du B.O.E.N.

2. M, de Maistre., Pouwr ou contre ltorthographe (P. 146 & 153)
P.UF. 1974

3. Jo« Guion. L'institution orthographe. Centurion 1973
Bulleting n® 1 & 4 des Ateliers Lyonnais de Pédagogie

4. Ters F., Mgyer G., Reichenbach D.

Ltéchelle Dubois-Buyse OCDL Paris 1970

Vocgbuleire orthographicue de base OCDL Paris 1968
5¢ B. Toresse. Ls nouvelle pédagogie du Frangais 7.3 p.60 & E0.

6. J. Chauvegu. Mémoire de Mattrise ean Sciences de 1'éducation
(visible & 1'0CCE) 1978

Ry
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FONCTIONNEMENT DU LIVRET

¢ AU COURS PREPARATOIRE, lors de 1'inacription des mots sur le livret,

i1 est préférshle, su début, que ceux-ci sodent dictés par le malire, Trois
lignes réglées sont prévues & cet effet, Elles permetiront, quand cela sera
possible, de faire figurer au-—dessous de chagque mot-guide des mots comportant
le son étudié au début, au milieu ou & la fin de ceux-ci.

Ex 1 un ourf Ger un {gapin
{fin) (m.'llim) {4 but)

¢ FIN COURS PREPARATOIRE et & partir du COURS ELEMENTAIRE lére année :

I1 est essentiel que le malttre travaille 4 partir des mots le plus
frégquemment employés dans le langage de 1'enfant {voir Echelle Dubois-Buyse).

Le livret va &tre l'inatrﬁmmt qui permetirs de recueillir lee mots sur

lesquels ltéléve g échouéd.

Nous wvous proposms, afin de mieux utjlisér le livret, de réaliser
une grille destinée & rgcevoir tous les mots rencontrés dans toutes les
activitédsde la classe. les mots seeront inscrits au singulier, précédés dtun
article lorsqu'il s'agit d'un nom commun, suivis d'une "précision" en cas

d'homonymie. Les verbes seront mis & 1t'infinitif., Il est trés important de

limiter l'emgloi de ce livret &4 1'artho he d'usage ; lea accords seront
;tudiés séparément en orthographe grammaticale ou en conjugaison. De plus, nous
n'gvons retenu principalement que des mots simples INV {mots invariables) et
Ap (apostrophe) constituent deux "catégaries" gui nécessitent selon nous une

attention particuliére.

Traés vite l'éléve va apprendre & utiliser seul la grille. (Une

zone de cette grille vous est proposée & la page suivante)

ceefaes




Nous vous scumettons la démarche adopitée : elle peut 8tre adaptée
selon la personnalité du maltre.

Exemple de achéma
facilement
utilissble par l'élave

.'I.ap_—

/ 1a poupee
X pege.4...

lignes réservées & 1'in-
dication éventuelle de
Inv. (mot invariable)ou
Ap. (avec apostrophe)

et de la page ...

(g:; §i§n & indiquer.

N.B. Opération 4
Opération 5

*
-
-
*

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

procéder avec soin A cette vérification

prévoir une vérification périodigue du livret pour
éliminer les erreurs "persistantes" qui seront marquées dans la
partie studiométrique (p. 40...) Cf travaux de M. Duthil)

le maltre cercle 1l'erreur au moment de la
correction (mot au singuller, verbe & 1'infinitif
dans la marge du cehier du jour par exemple.

ltenfant 1l'écrit sur sa grille (le phonéme
erroné dans le rond, la lettre soulignée)

l'enfant utilise sa table alpha-phonétiqus
et recherche 4 partir du phondme erroné :

- le migne phonétique

- le mot correspondant

- la page du livret
et les inacrit sur sa grille.
Stil s'agit dtun mot invariasble ou avec apos-
trophe voir les conseils dMutilisation qui
Ffigurent dans le livret.

The fois terminé, ce travail de préparation doit
8tre montré au maftre pour vérification (mettre
un eigne / prouvant cette vérification).

1tenfant inscrit ensuite le mot sur san livret
& la page trouvée et sur la ligne situde au-dessdu
du mot servant de modéle.(il barre le signe /
sur sa grille)

Il est important que 1l'snfant inscrive ensuite
le mot sur une étiquette et le place dans "ga"
bolte & motas (il choisit un code pour s'assurer
qu'il a bien fait son étiquette)

I1 peut se faire dicter "ses" mots par un
camarade. Les mots “bons" peuvent &tre récupérés
dans une enveloppe et redictés périodiguement.

(voir feuilles roses du livret)

Bn cas d'erreurs répétées sur un m8me phonéme
(le é, le an, en...) une fiche autocorrective
peut 8tre congue par le maitre & partir de 1'é-
chelle Dubois-Buyse. (dénombrement-classement
puis exercice & trou par exemple).

erefoan
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-~ Ce que l'on peut faire :

~ Faire une lisison avec la bolite & mots : chaque mot écrit dans le
livret le sera aussi sur une ét{iquette et placé du cSté rouge en attendant
d'8tre dicté,

~ En ce qui conceme les mots qui comportent plusieurs erreurs on pourtf
les faire classer plusieurs fois ou une fois seulement & 1'emplacement que
1l'on estime prioritaire, cecl afin de ne pas surcharger le travail de l'enfant

« Les graphies essentielles des phondémes de 1'A.P.1. sont contenues
dans les mots écrits sur le livret. Certaines ont été omisesvolontairament
(be... de...) Toutefois, elles peuvent 8tre rajoutédes soit au recto, soit au
verso de la page afin que l'enfant ait 1'ensemble des graphies sous les yeux,

- BEn cas dfutilisation compltte de certaines colonnes des feuilles
du livret, il est possible de powrsulvre les inseriptions de mots en utilisant
le verazo des feuilles,

- Ie livret du maltre doit regrouper tous les mots (se réserver pério-
diquement un moment pour relire les mots déji inscrits et compléter avec les
nouveaux dictés par les éléves), Ltindication au crayon & papier du nombre
d'srreurs faites sur chaque mot par la classe permet de travailler sur les
fréquences et dlaller 4 llessentiel. '

- 51 1'éléve bute fréquemment sur une méme difficulte, ne pas atten-
dre que la colonne du livret soit cémplitement remplie ; lui proposer une
activité de recherche appropride (activité de classement puis exercice & trou
par exemple & partir de 1'échelle Dubois-Buyse)

« Des difficultés peuvent se présenter quant & l'écriture du mot dans
une Mamille phonétique™. Se reporter dans ce cas & un dictiomnaire type
Dictionnaire du Franqgais contemporain ol existe ume transcription phonétique.

‘= Ce qu'il faut éviter :

- lea listes de mots sont & proscrire ; seuls seront retenus les mots
erronés (aprés un travail sur le cahier d'essal par exemple). L'éléve, rappe-
lons-le, ne travaille que sur ses erreurs, pas sur le "connu" (sauf én ce qui
concerne le ler mot de la liste analogique).

- une utilisation abusive est 4 éviter, alle irglt & l'encontre du
résultat recherché ;

- la transeription phonétique est &4 déconseiller,

ceefees
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‘CONCLUSION

Une évalustion potsible des résultats de vos é€ldvea est possible &
partir des tests Dubois-Buyse (un test & chaque fin de trimestre, soil
3 tests pour lignnée).

les mattres intéressés pourront en faire ls demgnde & 1'0OCCE (Il n'en
existe pas pour le CP, le nombre de mots connus étant encare irop feible).

Ntoubliez pas de noter les difficultés que vous rencontrez.

Vous pouvez transmettre vos questions & 1tOCCE (préciser Commission
Orthographe )} ou directement & M. Chauveau FEcole Romsin.Rolland Avenue de
Haute-Roche 66310 Pierre-Bénite (pour une réponse plus rapide)

Une synthdse sera faite & la fin de chaque trimestre. ﬁ'oua recevrez
lea résultats.
5

N.B. Les 2 pages roses du livret comportent des éldments déji précisés lci.
: Veuillez nous en excuser :le livrei de 1'élive ne comprend pas les
5 pages que vous venez de lire.

Erratum ¢ vous voudrez faire ajouter par vos éléves au nivesu de la table
alpha-phonétique pour la lettre "C¥ :

c e
AN P "“""?\3‘\
L RANOLIRE v-’/'
eh [ S} — 1le gheval p. 31 Lo «
’
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CONSEILS D'UTILISATION

AU COURS PREPARATOIRE :

Suivre exclusivement les conseils du maftre. Trois lignes réglées
existent au début de chaque demi-colonne et doivent faciliter ltécriture des
mots.

Bien respecter cette consigne qui sera d'allleurs valable pour les
autres classes : au-dessous de chaque mot-—clef figurant dans une colonne doit
toujours 8tre inscrit un mot comportant la méme difficulté et celle-ci doit
Atre cerclée,

Ex : la t
la bécasae
'am, )of

Il est important de faire les cercles en couleur et de les relier.

A PARTIR DU COURS ELRMENTAIRE lére annde (et méme au 32me trimestre de CP) :

Tous les mots de toutes les gctivités de la classe sur lesquels tu
auras "échoué" vont pouvoir &tre écrits en respectant la démarche sulvante.

Nous proposons un schéma qui permet de faire ta recherche & partir de
la difficulté cerclée au début par ton maltre sur tes cahiers, ensuite
par toi-méme. '

hY

- Je cherche la graphie corrigée
. H_——_dans la table alpha-phonétique.

J'indique : [ a\— Jtindique & la suite le signe
-Inv. (mots . /‘?’***"*" phonétique.
, ( invariables)| <
-Ap. (avec "‘?’"71' : '
/ apostrophe) AN K Jtindique le mot auquel il

/ \faut penser.,
Jtéeris  p. 37 (si Inv.).

Jtindigque la page ol jtécrirai
également p. 38 (si Ap.) le mot.
le mot

Voici 3 exemples des plus significatifs (un systime de cases comme
ci-dessous peut 8tre utilisé)

Lors de ce travail de préparaticn, NE METTRE QUE DES MOTS AU SINGULIER
AVEC UN ARTICLE S'IL S'AGIT DE NOM COMMUN - A L'INFINITIF S'IL S1'AGIT D!UN
VERBE (Le matire t'aidera dans ce travail au début... I1 devra devenir
"automatique" par la suite).

Le j{{n& | min;@i; 1/@:-(9 | | rS]

3
./L un sapin Inv. devant Ap. pspa - / la tasse
7R Pe 23 p. 37 p. L p- 38 p. 1 ZPe.. PeS

: |
(Reproduction Afairs surcahier d'essal par exemple ou suwr feullle séparée).

sesfone
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Cette recherche terminée faire contrdlerles cases par le maitre qui
marque un petit signe / sur la case vérifidepour tlassurer que clest "juste",

Tu peux alors recopier le mot dans le livret, & la page indiquée.

Ainsi pour les 4 exemples pris, tu auras & écrire :
(p. 23) 1e sapfin) | (p. M) dev, (p. 1) L(p. 5) 1la t.aé%e
le lap mainte l¥arbre rr
et et
(p. 37) p. 38)
Hl;taintensnt'. 1tarbre (un arbre)
(+ autres mots (+ autres mots
invarisbles ) avec apostrophe)

RAPPELONS QU*IL FAUT TOUJOURS CLASSER LE MOT DANS IA COLONNE CORRESPONDANT

AU SON OU SE SITUAIT 1A DIFFICULTE,

v

Ex : 8i tu as oublié le "t", ou mis autre chose & ls place, au mot "devant®,
tu ne classeras pas au "t" car tu n'entends pas cette lettre mais au Yant" que
tu entends ; tu pourras si tu le veux souligner la lettre ol tu as échoué.

le mot écrit, barre le trait / qu'avait mis ton maitre en vérifiant
f;(:laoit )s )_. Pour éviter & tes mots de "dormir", tu pourras faire des étiquettes
sur lesquelles tu écriras chacun d'eux et tu les placeras dans une bolte
possédant un cdté rouge et un ¢dté vert. Un jour de la semaine, avec un cama-
rade, tu te les fefas dicter sur une feuille que vérifiera ton mattre.

S'ilas sent "justes", ils passeront du cbté vert. (les revoir quand
méme périodiquement).

Stils sont 'Waux", ils devront &tre inscrits p. 40 dans 1a partie

studiemétrique du livret (voir p. 39) et retourneront du ¢8té rouge-

Page 42 : tu pourras prendre connalasance des principales graphies

figurant dans ton livret ( elles pourront &tre complétées au besoin).
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- 39-
Partie studiométrique

11 s'agit d'une adaptation de ce qui peut &tre lu couramment,

L'éldve ne va inscrire dans cette partie que les mots quiil persiste
4 mal orthographier (ceux-ci suront été inscriis suparavant dans la ldre
partie du livret et dans la bolite & mots). Si 1'éléve fait de nouveau une

ebtreur, il a bescin de revoir plus partimliéremmt, ces mots. 11 est inutile de

de surcharger avec tous les mots gu'il aurait acquis au cours de la précédente

d@gg:che.
~ De plus, reppelons-le, faire écrire simultanément & plusieurs empla.

cenents du livret représente un travail supplémentaire que nous caservons powr
les mots "invariahles®™ et "ltapostrophe®, mais qu'il ne faut pas multiplier.

Ltactivitéd doit demeurer le plus possible une "recherche-plaisir? et
non virer du c8té de la Msurcharge-cnnui®. L'éleve, dlailleurs, éprouve su bout
d'un certain temps un vif intér8t & rechercher, classer dans les familles
mai.og.qxes. Au maltre dtadapter cette méthode 4 sa classe, nous lui faisone
confiance.

Une fols inscrit dans la partie studiowétrique, chaque mot va &tre
révisé selon une progression arithmétique de reison 2.

Aingi, 8i le mot n® 15 est éerit, 1'éléve réd¥ise les n®

R R

Nous commengons une table de révision que le ma.ttre aura la possibilité
de compléter & son gré en les polycoplant sur une feuille.
MoLs révisés

| ¢
Mots écrits=bn®1 2 3 4 5 A 7 .8&9 10 13 12 13 4, 15

12345678 9 101 1213
123 4 5 6 7 & 9
1 2 3
Si jtéeric le n® 1 Je révise le n? 1

31 jtécris le nd § " W Jesn®Set 3
81 jtécris le no 15 " " lesn®l5-13~-6-~3

Ainsi & chaque révision, fn ne revoit jamais lec m@mes mots que pré-
eédemment (principe fondamentzl pour bien faire foncticnner la mémoire
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Graphies les plus fréquentes des 36 phonémes de 1' A.P.I.

1- (2] P@r® - un PAED - wn pEY) ~ K@) (dci) - wn drbp) - une f@mue — ltestomdy) -

2- (R11e cad = noufir - tafd)- vo@(&caté)-la mafd) - un boufd) - une paft) -
; 13.: %3 ]!J-I: 48 .-lemc{oi?bé - la poupk le pigd - le

5- [$)jun our@ - la tafde - une da.n - di%) - un ga:@hxr;@me récit.n@im B

&[l)dmeé%\d"l;p;-haour@ un@ le gikne ~ un pufte) - le Gidbou -

le le fusil

e-mot@.e-lul@ne-lepoul@-tr@uer-mc

’ 9-'1'1::'0 -unebc@ﬁe-le .
10- [Kéun ang) - -~ @i].‘l.ir le c@- un anor@- 1e tafi -
12- {p 1la :l@e - l@eler - 0%)
12- {4} 1a une addition -~ adhérer -

la, -
" & o(%lmo -li'@t m;.e %our-lg t@)&te-de@-urg@--de

15~ Lngun &@e 1'.@43 - 1'ant

16~ [u)le tr@-la,j@—le o@er-bea.uq@ (’-la'-

.17- 1 - 1
E l:gﬁltlgj 1:bat.-\mlan@ la Bte - un pgt) - unba@ le tEud) -

chab®) -
19-[)1a e -1a ofr le - un B@Y - j'al @) -
f;)le ﬁb@ l:;gg?e -j{e @woi@ 1@- % trénd) -

21-[513 afe ~ 1la (Jupe -
22- 1(511s bBOsse ~ le musdim -

26- ré
;yi:r@v} lavé terrée)-lehff) uxlﬁa:@ und@ le@

28-['-[ @(msuﬁ.te) -lar@ le
29-[2 gaz) - deuii Lome -
30- 2-un eu-lam@-nous@ons-unn@ieur-
J‘ le rt-un cligéma -
-le par parfumer
33- oelle - a
3y (3]15 e -1la @I.t.are -
35- p(]le
36—0\]13' ol—

N.B. Cette liste peut &ire complétée & wolonté.



Il CONSTRUCTION DU NOUVEAU LIVRET

allLes problémes.

Nous avions eu la chance , en 1978-79 ,

de publier notre livret grikce & 1'0CCE

-72 -

dtéditer et

section du

Rhone . Cette aide ne put eétre maintenue en 1979-80 ,

pour une g@econde fdition . Les difficultés se renouvelaient:

procéder A l'impressien avec une machine A

ronéotyper ,

trouver du personnel pour agraffer ;, prospecter et expédier

4 partir du bureau départemental éloigné de
travail et d'habitation .,
D'autre part , nous souvhaitions é€largir

au-deld du réseau des coopérateurs , d’olt la

nos lieux de

la diffusion

nécessite de

@rnuver un wmpde de diffusion hors de 1'OCCE . Plusieurs

possibilités ‘s'pffraient dont nous retiendrons 1}
importantes .

La premiére nous fut offerte par notre
. thése M, GIRAUD . Inspecteur~-Professeur
Directeur du centre CAEI & 1'Ecole normale
s’'agissait d’'avoir recours aux éditions Hatier

maison était engagée pour 1’année en cours

es deux plus

directeur de
Honoraire ,
de Lyon . 11
» Mais cette

et il aurait

fallu attendre une ou deux années pour 1'edition de notre

ouvrage .

Nous en wvinmes ainsi A la seconde possibilité @

trouver un éditeur ou nous éditer nous-mbme .

nous edames la chance d’étre conseillé par un col

A ce moment

légue et

ami , alors rééducateur dans notre groupe scolaire , M.

ROBERT . Celui-ci édite des ouvrages péd
notamment sur le dessin s #n direction des écol
et CES . C'est ainsi que nous devinmes auteur-é&4d

de mettre au point un nouveau livret .

agogiques ,
es primaires

iteur afin
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Nous étions courant mars et nous souhaitions une
diffusion dés la rentrée de septembre , Nous prT mes
contact avec 1l’imprimeur de M. ROBERT & Villeurbanne pour
traiter de divers points . Le choix du format se porta sur
celui du cahier écolier , convenant mieux A 1'éléve . Pour
des raisons pratigues , i1 fallait procéder par multiples de
16 pages ., Aprés de nombreux essais , de longues réflexions
et divers calculs  nous rettnmes le :hi+¥re de 48 pages
plus la couverture ,

Les problemes posés pour le premieh livret se
rencuvelaient ¢! 1la présentation de la preamiére page de
couverture ainsi gQue les trois autres , les conseils
d’utilisation , le mpdéle de chague page ; la répartition
sur chague page ,etc,,.

. La premidre page +Fut réalisée avec M. ROBERT et un
K

ami dessinateur industriel . Nous retftnmes les < > ,
signes phonétiques qui servent 3 désigner ce qQue nous
entendons et nous mimes en évidence "j’entends® -<jg€3> s
mais sans 1’écrire , en transformant le signe phonétigue ()
en oreille ., Nous fimes de mBdme avec je “"vois" et 1'oeil ,

"j'écris™ et 1la main . Nous aurions souhaité faire figurer

*jie pense A" , mais la page aurait été trop chargée ,
tors de la troisiéme edition ,' nous portames

1’&tiquette nom et classe gui ne figuraient pas sur le
premier livret et nous indiguames les niveaux des
destinataires :!" du CP au CM2" § “de 1la &' A la 2* des CES",

Nous ftmes enfin figurer notre nom suivi de notre titre
de “"Maltre en Sciences de 1’éducation® , sorte de garantie
d'une approche scientifique auprés de 1'acheteur . La
couleur retenus +Ffut celle de 1a mode pour les robes des
dames , argument commercial , paratt-il !

wous obtinmes finalement les pages suivantes ]
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Page de couverture n°® 1 du nouveau livret

Nom :

Clagsa = i

LIVRET PHONOLOGIQUE

' INDIVIDUEL

A

ORTHOGRAPHE D’ USAGE
du CP au CM2,
de lage 3 la 3¢

2

,lEEEOEETETEEE E

J. CHAUVEAU — Instituteur

Maltre &3 S de I'Ed

L

Esgf_&[_: Par rapport au livret OCCE nous avions repris le ( {
signe qui correspond & '"des oreilles" entre lesquelles nous p a’qons
un signe phonétique. Nous avions demandé & Mr Robert (1) de nous
présenter "j'entends", Mje vois" et "j'écris". Nous aurions souhaité
faire figurer également "je pense 4" mais la couverture eut été trop
chargée., L'étiquette avec Nom et Classe ne figurait pas dans les
premiéres éditions.

(1) Op.cit. p.3C?
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PRESENTATION DU LIVRET

le remercie psrticulitrement I'dquipe pédagogique Romain-Rolland de Pierre-Bénite
ot la commission erthographe de 'O C.C.E. Section du Rhdne dont les membres ont permis
ung mise au point du livret lors des réunions et eur le terrain en me communiquant leurs
resuitats, :

Les maitres ont longtemps considéré {'enseignement de l'orthographe comme difficile et
peu efficace, lls y consacraient beaucoup de temps et d'efforts, sans en attendre beaucoup
de résultats, Les recherches de ces derniéres décemnies ont permic de mieux définir les
données du probiéme, du point de vue linguistigue et du point de vue pédagogigue.

Le livret de M. CHAUVEAU tient compte de ces recherches, et la méthode préconisée
a elle-méme été expérimentée selon une procddure rigoureuse, qui a montré son efficacits.
Elle met l'accent sur ['apprentissage individuel, eméne chaque éléve & observer, comparer,
vérifier, et par 14 & étendre le champ de ges acquisitiona et & les affermir. Ce livret rendra
de grands services dans toutes les classes,
H. GIRAUD — inspecteur-Profasseur

Ce livret est le fruit de nombreuses conceriations.

Son emploi a fait I'objet d'une évaluation avec des tests construits
daprés I'échelle DUBOIS-BUYSE. Les résultats, avec toutes ies réserves
que Fon peut faire & propos des instruments de mesure utilisés, dépassent
en pourcentage ce qu'il était permis d'espérer (+ de 80 9% en moyenne
au liev de 75 9, de réussite).

Pius qu’'un simple livret-dictionnaire nous pensons qu'il peut constituer -
& lui seul une méthode d’'apprentissage de l'orthographe d'usage,

L'enseignant pourra consulter les quelques éléments bibliographiques
suivants s'il le désire. Ceux-ci ont servi de point de départ & nos travaux
ou les ont concrétisés.

Nous recommandons tout particuliérement I'échelle « DB, » et lo
« VOB. s (") -

B!BLIOGRAPHIE SUCCINCTE :

Circulaire N° 77-208 du 14 juin 1977 du B.O.EN.
i-P. BALPE : Pratique de Vorthographe au cycle élémentaire —
A. Colin/Bourrelier — 1976,

J. CHAUVEAU : L'orthographe d'usage & I'école élémentaire. Concer-
tations. du corps enseignant et réalisation d'un livret.
Mémoire de maltrise en Sciences de 'Education déposé 4 {'Université LYON .

1. GUION : L'institution orthographe — Centurion — 1973.

M. DE MAISTRE : Pour ou contre Vorthographe — Editions Univer-
sitaires 1974 Paris.

TERS E., MAYER G., REICHENBACH D. :
L'échelle DUBOIS-BUYSE — Q.CD.L. 1870 (DB) (*).
Vocabulaire orthographique de base O.C.D.L. 1968 (V.0.B) (*).

TORESSE B. : La nouvelle pédagogie du frangais (Tome 2)-0.C.D.L. 1976

Le premidre page intérieure comporte :

- des remerciements, _

une préface de Mr. H. Giraud, notre Directeur de thése,
des indications sur la eonstruction du livret,

une bibliographie succincte des ouvrages conseillés.
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Page 1 du livret

FONCTIONNEMENT DU LIVRET

Au cours préparatoire : la perception des phonémes par I'éléve d'une fagon claire
est variable selon la position dans Je mot. Il peut &tre intéressant de faire écrire, lors
de chaque nouvelle étude, les différentes possibilités par Véléve ; Exemple : un ou
pen@er, un apin. L'utilisation peut devenir ensuite de plus en plug individuelle,

Fin cours préparatoire et & partir du CE 1 : [ est souhaitable que le maitre travaille
a partir des mots les plus fréquemment employés dans le langage de I'éléve (voir échelle
D.B. et V.O.B) (™. '

Le livret devient l'instrument qui permet de recueillir les mots sur lesquels I'élave
a échoué ; trés vite les erreurs les plus fréquentes disparaissent. Nous vous proposons
& titre indicatif une démarche qui donne satisfaction, ceci afin de permettre une meilleure
utilisation du livret,

Sur une grille polycopiée réalisée par le maitre sont inscrits par I'éleve tous les
mots a assimiler. Ceux-ci sont écrits au singulier et précédés d'un article loraque qu’il
s'agi; Idu? nc;m commun, suivis d'une précision en cas d'homonymie. Les verbes sont
mis & Tinfinitif,

Ce livret concerne essentiellement I'orthographe d’usage, judicieusement utilisé, it
peut permetire une liaison efficace avec l'orthographe grammaticale.

Trés vite 'éléve utilise la grille avec réussite, il éprouve une satisfaction dans son
activité de classement, ainsi s'organise avec la création des chaines analogiques la
structuration de sa connaissance. Voici & titre indicatif le détail d'une grille déja utilisée
dans de nombreuses classes, elle donne de bons résultats.

Je cherche la guuphdme corrigé dans Ja
table aipha-phonologiqus {p. 3, 4 ou 5).

;' - _—
" JTindigue [nv,
(pour las mots inverisbles) _ J'indique ce que [‘sntends (signe phonéd-
Ap. (pour Ies mots avec apomopho)\ - tigue | 1.

== J& pince lo mol auqual je pense.

J'écris lo mot p. 47 8 inv.,

Y
p. 48 & Ap, \_‘ L

Quelques exemples :

Soient les mots relevés dans des fravaux d'éléves : térible, labre, dedant. Aprés
ocorrection, le maitre « cercle » : t§f§ble, I'afpre, dedfig (I'éleve effectue bientdt seul ce
travaif).

Je marque Ia page ol J'écriral s mot
cornigé,

1!

Sur sa fiche avec grille I'éléve copie ies mots puis fait seul sa recherche :

t ib! t ibl I'a(r)bre ded (ang
P Pas o er?

[t ] r] g
; la_pérre noufir | Ap. la_caf¥efinv.” 8BNY_ (£ avec)
7l p. 8lp. 48 p. 8lp._47 p. 25

Une fois cette recherche terminée le maitre vérifie et donne’le feu vert pour écrire
dans le livret ; d'aprés les exemples précédents, nous aurons :

Sur cette page nous avons réduit sensihlement les dévelop—
pements que nous proposions sur le livret OCCE, mais nous nous sommes
beaucoup rapproché de 1z formulation du livret OCCE "éléve" gui nous
avait donné satisfaction. )
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p. 17 la p§re p. 8 noufir p. 8 la ceffe ip. 25 & (7 avec)
rible tefTibie I'sfpre dec
_ (un) :

| Ce classement est proposé en +, car trés souvent|€t P. 48 , et p. 47
les mots invariables ou avec apostrophe sont mal [arbre ded@ng
orthographiés, — (un)

ACTIVITES CONSEILLEES :

— Au départ permettre & |'éléve de se familiariser avec ce qu'il voit, entend, écrit :
3 opérations trop souvent isolées dans son ésprit. Chaque fois que cela sera
possible faire verbaliser avec « je pense a.. »,

— A partir de mots choisis ou erronés qui seront corrigés procéder a un eniralnement.
Inttier par exemple |'éléve § discerner la partie muette de certains graphémes.
Exemple : le plac le v@, le bellon, un codage = pointé » peut permettre
d’atteindre cet objectif.

— Paraliélement & l'utilisation du livret faire employer par exemple une boite & mots
ol seront placées par I'élave des étiquettes avec sur chacune un mot du livret.
Chaque semaine, 2 par 2 les éléves se les dictent, Jes mots « bons » passant en-
suite dans une enveloppe et étant redictés périodiquement.

- Selon les capacités de I'éléve, plusieurs erreurs dans un méme mot ne donneront
pas nécessairement lieu & plusieurs corrections. Choisir Pessentiel et ne pas créer
de surcharge de travail reste la régle.

— lLes graphémes les plus fréquents figurent dans le livret, il arrivera trés rarement
d'en découvrir un nouveau, dans ce cas des demi-colonnes restent disponibles
pour chague page, en utiliser une.

— Si l'éléve « bute » fréquemment sur une méme erreur, ne pas attendre que la
colonne soit remplie pour « s'alarmer », prévoir rapidement un exercice de renfort
(activités de classement puis exercices & trous par exemple...).

.— En cas d'erreurs répétées & propos d'un méme mot, on pourra le souligner et le
réviser plus souvent.

— Le livret du maitre peut regrouper tous les mots corrigés, se réserver périodi-
quement un moment pour se faire dicter ceux-ci en marquant par exemple le
nombre d'erreurs pour chacun. Ceci permettra de faire des révisions par ordre de
priorité.

— Un test par trimestre afin de mieux situer le niveau de la classe, celui-¢i peut étre
établi a partir de I'échelle DUBOIS-BUYSE (il serait préférable de procéder avant
a un étalonnage) avec 20 mots aux CE 1 et 2, 33 aux CM 1 et 2 et de la 6° & ia 3.

ACTIVITES A EVITER :

— La copie de listes de mots sur le livret : seuls seront retenus les mots corrigés
ou & acquérir a {a suite de tous les travaux de la classe. Ceci dans le but
d'éviter une surcharge inutlle,

— L'étude de « formes » grammaticales : rappelons que pour les verbes il est
préférable de les inscrire & Ilinfinitif, et pour les éléments du groupe nominal, au
singulier,

— Une utilisation abusive : elle irait au détriment du progrés de |'éléve.

Les contraintes de "place™ nous ont obligé & réduire i deux
pages les conseils d'utilisation. Clest essentiellement au nivesu de
1'explication du fonctionnement de la grille autocorrective qu'il nous
semble que les enselgnants ont des difficultés & comprendre notre
"message™. Nous avons pergu ce phénoméne, en particulier lors des
réunions puls du questionnaire qui figure dans notre thése. L
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Dans notre nouveau livret, la table alpha-~-phonétique d'origine
prend le nom de tahle alpha-phonologique. Quelques modifications ont été
spportées afin de renforcer la cohérence interne de notre méthode. : le
pouffe est devenu le pou@. En fait chaque letire muette a été rattachée
au phonogrampe "directeur" et pointée. Cette modification a été prise

en compte aprés concertation avec nos colldgues du groupe scolaire.

TABLE ALPHA-PHONOLOGIQUE

jeq j‘@ je pense & : p. : jed”j'@}epenseé: p. :
a rére 6 d \ { migi 22
a \ / B (ici) 7 d/ de d / la roridd 22
& un bikon [a] 7 dd /[ "\ |une dddtion 22
ac J|la lestom@g) 7 dh . | aidhjerer 22
8p / \ un drp 7 1
as - in pgg 6 la ch@hille 18
at un pEj 6 {une @Mme 6
i o Ehe . la pBrre 17
ai \ / tiger 17 un b@8 1
aid [ef (la laideur) 16 fa poupgg 1
aie une piig 17 {un f@re 16
ais / \ g 16 / piES (de) 16
ait | le B 17 N la e 16
- n ;
|2 ai [#] Jun fEkan 18 Iec%a ;?
gim vy 1 le OB 34 le pd 1
ain  # ‘~|lunrglm 34 une balghe 17
am le gMbour 24 :Jan%;e 2;
. amp le ch@mpl 25 e T
an \ / un rubEn 24 ¢ %
LB 24 vEidredi 24
and un ggng 25
ang un rfifg 24 le vEnd 3
ans Ny (= avec) 25 le clochgh 1
ant deverj 25 un poull 17
au le fandg 3 la ford i6
aud \[o]/ un bac% 31 te fEQ 43
aux | \lle €03 31 la figar 18
_~"b /e Bhllon 37 ;n&@ ;:
b bb \b] un =Hbe 37 monsigiD 43
\be /' Nla robg a7 ' dETR a3
G [s] [le gafpn 13 jle ng3 1
c [g] |la sefonde 45 '
¢ [k] |une gave 20 un cofp 36
. e [k] {jun egdord 20 {la cardfd 36
cc | [ks) |aEQepter 20 un chifipn 36
! ce ; t[s] [le pouicl 13 la griffid 36
c&Y |ts] |@ 13
ch = [[f] |le&hat a4 une Gpre 45
' ch {kl |la EHorale 20 la grafe 33
che [(§1 [la vaEhg 44 fune. coffg 33
cue [k] [Eogtlir 20 g9 {g] |aBYutiner 45
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Pour la page 4 , nous avon: conservé, en titres de colonnes,
la mdme présentation que celle choisie pour le livret “OCCE". Cependant,

une reprise des dléments figurant en page n® 1 de la couverture du

livret a été rdéalinde.

je pense & :

jed i ? je penge &4 :  p.:
gn [p) |ouip! une motB 3
gne [f‘l] la la bgese 30
gu g} f[une ghtare June Be 30
que fg] [la befug BB (grosse) 31
he—=h ;"s"’,'::é""' une [ache :;n;% i; |
i / un amf) le cgedr lg
i une e un ngeud _
id \ i] Jle rd ie 53 41
ie / \ la phi§g le frgid 41
il _ un fusfd un pRIds 41
. la &1 41
s la scurfg
i\ /e [nm o
its [i] 1le pufa une 1659 41
! ix / \ un piy
iz le @ le §in) 40
i \ un chlen un_pping :g
1 N e vl el
ill /“ \ un papfilen :fne :g
ilfe la pelld
im un fmpre la pomipe 32
in \[5 ]/ le sapfn un mout|i 32
ingt | \ vingy le mgrkieur[@] 43 |
j—1 {151 |mgwe oy
S [kl {un anorafg eng 32
1 \ / un flfet un mgnp 32
/ je 1% ta poud le tfog 27
f I | / \ un ti%on % 27
He la p Ia 27
is [s] |ie fg beaucpug) 27
T - ez &
S me mp |ie 1B |io el 21
m mme | N June polimg un o7
\mm coffient la touy
mn [n] [lautofnng un reBas o1
n P Inl |le ceoffard la 'la% 21
/n in) Wﬂais | dpBkeler 21
n ne K /|ldg ' la greppg 21
\nn [n] |une affee un pRoque 36
nne |/ \|une anteig orthographe] - 38
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Alors que 2 pages seulement avaient été nécessalres dans le
livret "OCCE" pour représenter la table alpha-phonétique, 3 pages
s'imposaient dans 1ls nouveau livret. Cependant, la nouvelle présentation
des mots en lettres d'impz;imerie facilitait la lecture et, par la,
la recherche par 11'éléve. L'emplacement nommé "pemarques" permettait de

compléter si ridcessaire ls liste des graphémes en position.

jeq j‘@ je pense & : i @ je pense a : p. :
g \ 1 un [ui] {un Pbis 39
q<qu [k< fe boufiget N ..~ e parim 35
~lgue |/ une barfiig /[ce]\ @(??ﬁumer) a5
la caffe N\ ‘ le Melo 28
:-: ;lén ,:%:ﬂ /[v]\ une olfvg 28
rf un neff) [v] [le @agon 28
\ :;gas ] :2 2% [s] |9® 12
rr nougr [z] |le deuléme 42
rre fa tefTgd fks] |un tegy 20
re alofd {gz] |un efamen 45
r une pefl) [ks] {la tofg 20
| 5 [s] ]un ourfion [i] |t fgne 15
s liz1 {ia m@que [i11 [un tffeu 38
sc |[s] |deEdendre :[z']/ le thym) 34
sch | [f1 |legchema ~{le fyaxe 84
s se [s] la darg N |le 0B 42
se [z] une rofg [z] un tmp@ 42
~ sh [§1 {unERort / \lie bigZerd 42
S5 Is] le pouEgin
\gge une tasg
t la Qulipe | motsinvariables .................., 47
/ te \ / une roufd mots avec apostrophe ............. 48
t tes cerfeg

Remarques

{a bofie)

une récitaffon

th Il &Bym
it / \ une sofjse
]

uin :[wf] oo

N
at /" \|un 3
ui | @
uie \ / la plig)
vis ) Ui} | le b3

uit




-81

Comme nous pouvons le constater sur la page 6, la présentation
des pages internes n'est pas sensidlement différente de celle du livret
dlorigine. Le réglage a &té longuement expérimenté, grédce & la coopé-
ration d'un ami dessinateur industrial ; celui-cl a accepté de concevoir
Plusieurs modéles, testés dans les différentes classes de notre école
avec l'accord de nos collégues, avant d'en réaliser une présentation

définitive.

ane o M) | s e




la partie studiowétrique de notre livret OCCE a été& retirée
du nouvel ouvrage, en raison de la place insuffisente, mais i1 faut
gouligner que cette partie dtait trés peu utilisde.

Jusqu'sd la page 4l nous trouvions les différents phonémes de
1'A.P.1., & la page 47 figuraient les mots invariables inscrits dans
l'ordre chronologique de rencontre en cours d'année ; & la page L8
nous trouvions une colonne intitulde “mots avee apostrophe™ et une autre
plus large "remarques™ ; ces zones nous avaient &été fréquemment demsndées
au cours de nos différents échanges.

» Remarques«

. mots

-~ avec
| apostrophe

48




67|
89
10
1
12
13
1
18
16
17
18

19
20

22
23
24

\ 26
27
28
29
30
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
4
42
43
44
45
46
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Par rapport & 1'inventaire du livret OCCE, nous avions

qualque peu "étoffé" l'éventail des graphémes at mieux tenu compte de
leur fréquence d'apparition.

[a]la]

[r]
[11
fel
fs]
{s]
[1]

(e}

[o]ce]

(t]
[k]

P iy e p—
O3 oo

L R S |

[n]
{ul
[v]
[v]
{o]
[olle]
[o]
[51]
[3]
(€]
[&]
[f}]
[b]
[il,
ke
[Wl—a
fz]
{2]
(9.
[g]
fnl

Graphémes les plus fréquents des 36 phonémes de VA.P.L (*)

pEr@-un pEg-un pEBune fPnme-un d@-l‘esto@ﬁ iey-un b@kon ((0])-

la cae-nouffir-la mefgun neffile cofpge placafdalofgune paie boufg
un flet-un befon-a poz@-la P

un b@@e clochgita poupEadle ngzdle pled

un ouron-le pouEn-la dangg-d@le fid

|une tesdla récitafon-ig-le garfon-le pouge-deEdendre-

un amffun [@la plu@une Be-le pfigun nfdla souff@le dPgne-le fBun fusil
le p

un pfre-la Blhe-la Be-FEBEI (o taigeun-la forffune balie-un poulel
une pBidla p@re-terle € presl de-

la ch@ntlle-la figlr-le oE@EOr-un fEban-

la fulipe-une soffise-une roufgla befitatle Elym-celfes

une BaveJe boufidet-un anoradune barug-un coffune @araie-@lhr—&pter-
un t3g-un aEglord-

un reas- ler-la lampa-a gr@-

midi-une ﬁmn-la ronlg-a@hérer-

|un af¥i-coffiient-la lamg-une pc@-

un rub@fvEndredi-le Empbour-bENG-un (ranger)-la  tEDpéte-le VEny
#8ng) (3£ avec)-un gland-le 1EMPY-deviany I‘@Ie ch@;‘a]

le cafiard-une afiiée-I'afigune antefifigH'autoffing

le t@l-e bpulla BUS-beauctup-cbiter-la pudun raghly dess-

le @@lo-le Wagon-une ol

une w@e-la G&-m¥ir-le bdun @8-un @—

Ia bBsse-

une ce-

une moid-le batgadle %e landEW-gr63 (grogse)-le ETFun badbud
un mout@-un mBnipro la pBTipe-un tBNG-PNT (longue).

ia Grafe-la (jupe-une coff

un r@itle sapffHle dgiiHla cBiffure-la sfyTfaxe-le thymvinglib€R-un ffifbre-
IEndi-le parf@@ (pacfumer)-4 UG-

un ceffs-un chiffbn-la cardfgla grfg-orthographd-un pRoque-

le Ballon-un abBé-la robg-

|te révefle papillon-la paflidun chen-un tu.%

b cijle g iDun pltgla piigle bs
le ldun pping mgngH! une - @e-
le B}e bGEHa EiGune r&ﬂ n pbidg e froid]-

tia mu@que-le gaBhune r@un trapé Ie blgZprd-deugéme-

le €G- une q n@s:eur—un nigudHe monsEuy
le ERat-un [ghort-la v Sma-

une @are-une Filtare-la b@-@utmer—la sefonde-un @men-
guigtiol-la vigingfais-

(*) A.P.L. : alphabet phonétique international

A 1l'issue de la construction du livret, il convenait alors

dten mesurer 1l'efficacité. Quatre points nous semblaient prioritaires :
ltutilisation en liaison avec 1l'éveluation quantitative, 1'éva1uat10n
qualitative et le questiomnaire aux utilisateurs.
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UTILISATION DU LIVRET

L'’utilisation s’est affinée peu & peu , depuis la
création du livret initial avec table phonético-phonologique
jusgqu'au livret final avec table alpha-phonologigue . En
méme temps s on est passé d*une ébauche
d’individualisation & une autonomie maximaie de )'éléve , A

1’aide d'une grille de correction,

1 UTILISATION DU LIVRET INITIAL PAR L’ENFANT

Au départ , le livret devait comporter deux parties

dites , 1'une , des familles , 1’autre , phonétigue .

&, Wilisation de la partie dite analogigue .

A4 Cours préparatoire , des bandes avec treis lignes
au format spécial & cette classe Ffurent massicotées et
collées sur la partie haute des pages , soit par les
| familfes s soit par des éléves de Cours moyen .

Lorsque les éléves ¢tudiaient le smon (RY , trois
mots-clés étajient &crits collectivement & la page
correspondante ., Pour chague mot , le graphéme *r* figurait
en positions initiale ,médiale , finale . C’est ainsi qQue

sur le livret , nous trouvions , en page S5

la mair)e (1)
une (rlobe {2)
le cai{r) (3)

{Nous +f0mes amenés ultérieurement A effectuer le découpage:

la maire) ) .
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Pratiquement , la série se matérialisait donc par
une colonne ol le *r" était enchatné de mot d mot . Le
9raphéme "rr® comme dans "arriver” n'avait pas sa place dans
une telle série , Certes , nous aurions pu le faire figurer
en respectant les régles de la linguistique avec "ari{r)iver
maiz on risquait 1la formulation suivante par 1’enfant ¢
*Faut-il un ou deux "p* ?

Il aurait peut-étre &té intéressant de placer les
trois *r® dans la méme colonne pour respecter leur valeur
pogsitionnelle et renforcer 1la clarification . Cet argument
présente deux sortes d*inconvénients . D’une part il est
difficile de déterminer les "surfaces® & attribuer A chague
valeur positionnelle . D*autre part , un exces de classement

{risque de contrecarrer les effets escomptés constituant &
jui seul une norme éducative .

Rapidement , les maftres du Cours préparatoire ont
éprouvé le bespin de créer un index alphabétigque . Nous en
dornnaonrns un exemple A la page suivante . Celui-ci permettait
un repérage plus rapide pour tous et , en particulier pour
1’éléve , une ébauche de démarche autonome . 1l est curieux,

d’ailleure de constater gQue les collégues aﬁxquels nous
avions présenté 1le livret n’en aient pas éprouvé le besoin
plus tot. Il est vrai que ce type de démarche ici ne
pouvait etre que collecti+f .

Le résultat ne tarda pas et les mattres eurent
vite la satistaction de voir leurs éléves - et pas forcément
les plus "dé&gourdis® - apporter leur cahier et demander:

"Est-ce que je peux mettre le mot xxx A lalpage xxx ?P"
Cette démarche active d'appropriation des mots du livret

s’ instrivait parfaitement dans 1’optique gue nous



ORDRE ALPHABETIQUE ORDRF. PAR PAGE DU CAHIFR

e . 1 e} .13 1 a papa é pré
ai 16 o 18 2 i valsirie 0 moto tobl
all °3 me 25 378 chavre ol mle
aille 25 pui 19 1 e chemisge ] sphot
aim 23 h 13 5 a8 hEle T rive
ain 21 i P 6 f forédt 1 1it
am 15 len 22 T t tuline m pomme
an 13 i1l 20 8 c coq d dinde
au 14 im 21 9 i8] pipe n nid
ay 27 in 18 10 v vélo ce pouce ¢l racine
b 11 j 15 11 nu ponle b ballon
C 8 k 1A 12 a gare ch cheval
ce 10 1 6 13 h hihon gl girafe an manteau
ci 10 m T 14 " Tnge a1z anto fe  renou
ch 1? n 9 15 anm tambour i Jupe eau bateau
a 8 o 2 16 k kangourou ai laine on mouton
=} 4 oeur 28 17 que  havdue en vent gng}‘);%e
3?’“ }g ;?'L_n 22 18 in sanin m gnignol el baleine
911 ?6 om 17 19 eni puitare ni noire

X 20 il mMille en cheveux ein ceinture
eille 28 on 16 21 h hon - <
ein 20 on 11 . T phoc™e ain man

22 eur fleur ien chien

en io oy 24 23 aim  daim ez nez il 8ventail
22 - & p; Ph_ 2? 24 at pagquet oy noyer
or = ére 30 pne 17 25 gue  hague aille paille
ot - 24 ;‘. & 26 oin foin eil anleil
o 50 o h e =z 14 27 ey crayon enil éonreuil er = é dfne_r
@:ﬁil é? % 7 - 28 opeur  coeur y Ty jama eille sabeille
6'“1 i11e 29 u 3 ' 29 uy TIYAT KUTLLE  FEUILLE UN lundi
Co 30 en tempéte er mer
ez 23 un 29 31 dm  timbre
¢ 1 w 29 32 mots invariables
& 3 r 10 ~
é 5 ¥ 2n
f 6 % 17
o 12
ra 14 mote jnvariahles 32




1
K}

- 88 -

envisagions pourle Cours moyen . Toutefois , cette attitude
n'était signalée que par un mattre dont la pédagogie ,
selon nous , permettait 3 1’enfant de s'exprimer .

Des activités de classement aprés dénombrement ,
habituellement faites sans le livret , furent proposées avec
son  aide . Par exemple , 1% mattre proposait : “"Ecrivons
ensemble au tableau tous les mots ok 1’on entend * xx " & la
+in " . Pele-mele , les mots étaient écrits au tableau .
Puis l1e mattre demandéit si un classement était possible;

"Bu’y a-t-il de pareil P Entend-on 1a méme chose ? *
Cette démarche de type actif avait un effet trés structurant
chez 1’enfant .

La grande satisfaction du mattre fut de voir , en
méme temps,la progression de la mattrise de 1’alphabet .
pmenés & le manipuler A partir d4’un classement , les enfants
prirent wmieux conscience de la place des lettres les unes
par rapport aux autres . Ceci constituait une excellente
préparation A la recherche dans le dictionnaire ..

En +fait , 1la possibilité &tait donnée A& 1’enfant de
choisir s=spit 1’aordre alphabétique , sp0it 1’ordre par page ,

comme nous le voyons,
Trés vite on s’aperfut que le choix de 1’enfant , apfés

s’eétre d’abord porté sur le second , se fixait plutot
sur le premier , c’est-b-dire qu’il choisissait la solution

la plus pratique pour lui .
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b. Voyons 1'application de cette méthode dans notre

classe de Cours moyen lére année .

Lé livret comportait 94 pages ., 11 était partagé en
trois parties : la premiére , snalogique , de 33 pages , la
seconde , phonétique , de 33 pages et la troisiéme était
destinée aux révisions . C'était , en gros,le répertoire
studiométrique dont nous avons parlé plus haut .

En ce qui concerne 1la partie analogique , nous
aurions préféré Faire écrire les mots-guides par les éléveae

mais} étant donné 1a période avancée de 1'“""*?,( nous
étions & Paques/)‘ nous polycopiames des +Feuilles
comportant ces mote . Ceux-ci devaient , aprés découpage ,
ftre tollés & 1’emplacement prévu.
\ Avec le spuci d'utiliser les wmots les plus proches
du langage des enfants au Cours préparatoire , nous
procédames 3 un dénombrement en demandant aux éléves VA
quel _mnt pensez-vous loreque je prononce "a* ? Ecrivez-le
sur voire ardoise ...Cachez ... Levez ", en utilisant le
procédé Lamartiniére . On retenait le mot le plus

fréquemment mentionné, . Ainsi |, nous abpoutimes aux

résultats reportés en page 92 .

Une Qéan:e fut réservée au collage et 2 1la
vérification de sa conformité avec le modéle figurant au
tableau . Les éléves en tiraient un bénéfice supplémentaire
par un excellent exercice d’appropriation, chacun étant
amené A construire "son* cahier . L'’effort Ffourni par
1’enfant devait 1’amener 3 respecter son aceuvre au fur et 3

mesure de sa tonstitution .



c. Utilisation de la partie phonétique .

Une grille représentative des 36 phonémes fut
polycopiée .' Chague éléve devait découper et coller ) 1a
page prévue un phonéme , 1’ordre étarnt établi en fonction

de sa fréguence , comme nous le vpyons ci-dessous @

3%, EL/ 3S,

8
B

)[Ry ey [ 1
| N . | 4 L pa )
][ (3] [ [1x) 1) [(a

I TSP T € . | T

h.m] LO<‘ kn] x.u, L.V] [o

191 [13) [13) [T} [T8) [[F:

.% ] 26[~j1 3 w] % q: u,z} Fm[ﬁ:

.73
) @} | [
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d. L'écriture des mots .

Dans un souri d'efficacite , et‘pour permettre aux
enfants de =g familiariser avec ces signes encore
énigmatiques , nous demandions A& chacun de faire figurer , &
coté du phonéme collé , Je mot le plus simple et )le plus
convenable , & son avis . Ainsi un lien étrojit était eétabli
‘par 1'éléve entre le mot et le phonéme .

Comme nous Jle wvoyons ci—dessnué s le "costume” le
plus simple +igurait en début de page . les "costumes™ plus
compliqués suivaient . Ce rangemant était comparé A celui de

la maman qui range les manteaux dans une armoire .

an (@) | A @

B TP P ——
'
i

Pour faire écrire les mots aux pages adéguates
nous décidames de mettre au point la table
phonético-analogique que nous reproduisons & la page
suivante . Son objectit eétait de permettre 3
1’entant d'écrire seul les mots dans lg livret , le graphéme
ayant été corrigé , d'une part dans 1la partie 1 , dite

analogique , 1’autre dans la partie 2 , dite phonétique .
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e. La grille autocorrective .

Une grille de récupération des mots fut conCue pour

guider et Jfaciliter la transcription des mots sur le livret.

Ainsi 1’enfant commettant une errsur devait , dans un
premier temps , la corriger sur son cahier de classe

(généralement dans la marge) . La graphie “défaillante "était
cerclée par nous-méme pour permettre une recherche plus

aisée .

ey ) | Aohe 1) | 0 -r__z___'
1»/ /r..‘r f&/m P - .

Le mécanieme emvlové per llenfaht pour €crire dans ces csses se Dré-
gentzit de ls facon suvivante :
Partie "snalorigue” Partie "nhonétinre"

’\

1. I1 éerit le mot (grerhie corrisde

' ‘\\\ dans le rond)
,//Aq:KT

5. Il indique 1e 2, il recherche dans se tehle
"ohef de famille" analogzque vhonético~anslosioue le sicne
phonétione et le nlace [ ]

2, I1 gerit le mot pour feciliter
6. I1 indigue la pase ol ' M iandition” de son errtevr,
dnit firurer le mot
4. I1 indique le pare ol il
éerira le mot sur le livret.

Assez rapidement ,l'enfant prenait un grand plaisir
A effectuer ce travail . Mais des difticultés nouvelles

allajient surgir gQui nous améneraient ) des mpdifications .



...94..'

Far exemple , dans la case (a) , un pliat) sera classé avec
les mots se terminant par *"at" , le "t" étant lettre muette,

Le mot plassier sera classé avec les mots contenant “"ss*
avec lettre sonore suivante (Ex ! le pouissl)lin ) . Il s’agit
d’une premiére approche ,

Pour que 1a table alpha-phonétique spit plus
facilement utilisable , elle fut collée sur un Fartnn « Au
versp +igurait un inventaire des phonémes et graphies les
plus +réguents dans notre langue . L’ordre correspondait A

l1a +réquence -d’emplui . MNous la reproduisons A& la page
suivante ,

L?inventaire $ut réalisé lors d’une réunion de notre
équipe pédagogique . Une place était prévue pour d’autres

graphies dant on aurait bescin par la suite .
. La table alpha-phondtigque

Apreés avoir utilisé la table phonético-analogique ,
nnué avions corfu wuwne table alpha-phonétique . 11 +fut
nécessaire d’'expligquer aux mattres du Cours préparatoire
que la partie analogique du livret d'origine se trouverait
trop vite saturée *gualitativement® .pnur les classes
suivantes . Ce terme *gualitati+" est employé ici pour
désigner les différents “costumes® qui deviendraient plus
nombreux dans les classes suivantes . 11 s&'agissait
d'aralyser les problémes rencontrés par les membres de notre
équipe .

Dars s& version f+inale , la table alpha -phpnétigque
se présentait comme nous 1’avons +iguré dans la partie
*Construction du livret® Elle était suivie des graphémes les

plue fréquents correspondant aux 3& phonémes de 1’A.P.1I.
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Une mise au point définitive eut lieu en fin d’année

tenant compte de toutes les remarques enregistrées au
cours du lancement du livret . Ainsi on wmodifia la
classification en catégories de mots "invariables* et "avec
apostrophe” . L’utilisation du livret pouvait se poursuivre
mais i1 était important d’élargir notre audience afin de
:nnéirﬁer la .cohéren:e et , surtout , la compréhensior de

notre démarche .

1] UTILISATION DU LIVRET PAR LE MAITRE

Elle était étroitement liée A celle de 1’éléve .

Au niveavu du Cours préparatoire , 1’écriture des
mots s'effectuait sous la direction du mattre , en liaison
éve: la lecture , L'enfant disposait d’un index alphabétique
que le mattre avait polycopié . Chaque é&léve écrivait les
mote-clés corregpondant au phonédme étudié sur les lignes
réservées (cf page 94.). D autre part , deg é&tiguettes
fpurtanf les wmots étudiés é&taient placées du coté rouge
d’une boftte A mots . Un jour par semaine , les enfants ,
deux par deux , se dictaient A tour de rodle "leurs®™ mots
et les écrivaient sur Jleur cahier d’essai . Le maftre
effectuait un controle et les mbts bien écrits étaient
placés du coté .vert de la botte & mots . Certains |
mattres pratiquaient des révisions de sons s les mots
corrigés étant  également inscrits sur des eétiguettes et
révisés ensuite .

Au Cours élémentaire , lére pt 2éme année , 1'éléve
écrivait sous la direction du mattre . Celui-ci allait

jusqu'dé dicter des listes de mots , ce 3 gquoi nous nous
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opposions vigoureusement . Il s’agissait , pour nous , de
faire Ja *chasse” aux mots erronnés et non de surcharger la
ménoire de 1’enfant avec des mots gqu'il n*utiliserait
peut-étre jemais dans ses rédactions .,

| Des révisions péripdiques des mots du livret étaient
prganis¢ées . On procédait , autant gue possible , a4 une
recherche par analogie . Par exemple , avec les mots
contenant *sg" ’ on se livrait collectivement A& wun
dénombrement de ce qui était connu . Ainsi , le mattre
jouait le role d'animateur , chague é&léve s’enrichissant

des connaissances de ses camarades en orthographe d’usage .

A 1la +in deg 1’année scolaire , pour le Cours
élémentaire , et dés 1le début , pour le Cours moyen ,
+ 1'utilisation de la grille remplie de mots classés tpaggﬁS )
permettait une recherche plus Ffructueuse et des rapports
matire-&léve différents .

Aprés la dictée on utilisait deux enveloppes fixées

3 un tableau , au fond de la classe .

A corriger {feu rouge} corrigé (feu vert)

{ Ce procédé visuel , en liaison avec des leSons sur
le Code de 1a route , s’'avérait treés efficace et suscitait

une motivation appréciable .)
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Il est nécessaire de contréler le son que 1’enfant
entend ainsi que les numéros des pages nﬁ les mots vont
étre inscrits . Nous signalions notre vérification par un
*pointage” (un tiret) . A partir de ce moment , l’enfant
avait ie * feu vert" pour écrire sur le livret . Une fois le
mot inscrit , un climat de confiance s'établissait .
L’enfant barrait le tiret du ®pointage” écrivait un "e* en
vert sur sa case aprés avoir reporté sur une étiquette le
mot corrigé ., Le travail du mattre consistait & vérifier
que le mot était écrit au bon endroit et correctement . Les
erreurs eétaient en fait trés rares . Nous attribuons ce bon
résultat au cerciage du graphéme que nous avions imposé dés
le départ , afin d’éviter de mettre n"importe gquoi sous un
mot déjd écrit .

; Un probleéme important = posa alors , celui
concernant l1a partie analogique . En effet , beaucoup de
mots n'y avaient pas leur place . L’enfant voulant & tout
prix les placer sur la grille se trouvait en situation
d'échec , Cette constatation nous amena & modifier notre
idée directrice et 3 éliminer cette partie analogique , pour
ne plus garder que la partie phonétique . En +ait il
g’agissait pluteét d’une intégration de la premidre dans la
seconde , ce qui introduisait une nouveauté dans 1’é&tude des
sons  au Cours préparatoire . Un choix devrait etre
effectué lors de 1'inscription des mots dans le livret .
Afin de mieux concilier les préoccupations des mattres et
les besoins des éléves , une nouvelle table , dite
alpha-phonétique , fut composée , celle de notre livret (cf
P F?s“’ .

La grille était conservée mais un remaniemen§

s’opérait pour rs qui est de 1'emplacement réservé A la



partie analogigue . En effet , nous avions remarqué , au
cours de multiples discussions "hors réunion®™ dans notre
groupe scolaire s Que nombreusez #taient les erreurs
commises sur des mots invariables ou avec apostrophe . Mous
décidames alors 4’inclure dans notre livret deux parties
supplémentaires pour ces deux catégories de mpts .

Notre position par rapport & 1’utilisation du livret
devait en fait évoluer toute l’année ,3 travers les
discussions et réunions . Nous aboutimes & une rédaction
finale , esynthése de tous ces travaux , rassemblée dans les
premiéres pages de notre livret . Celui-ci fut tiré b mille
exemplaires & 11'C,C.C.E. , 9race & la bienveillance de
Madame CORBEIL.,

A la premiére page , nous avons présenté une

bibliographie succincte . En effet s hotre équipé
" pédagogique estimait préférable de renvoyer les mattres
intéressés A des ouvrages spécifigques plutot que de leur
présenter ¢trop succinctement les idées retenues lors de la
mice an place de notre livret .,

A 1a seconde page y Faisant suite & cette
introduction , on trouvait 1’explication du livret . Nous
&cnninns succinctement guelques précisions aux mattres du
Cours préparatoire , reprenant ce qui avait été formuieé
antérieurement f(cf p€9 ) . En ce gqui concerne 1’utilisation
pour l’'ensemble des classes , 1’essentiel portait sur les
points suivants @

- mote sur lesguels 1'’enfant a “"échoué"

- grille d4e récupération des mots A corriger

- limitation A 1’orthographe d’usage

Il nous paraissait nécessaire de placer ces

remargues au premier plan afin d’insister sur elles , pour

éliminer les confusions peoosibles | ‘§$1Q
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La troisiéme page avait &té rédigée avec un soin
particulier . Lgs mattres du Cours élémentaire avaient
lourdement ingisté sur la nécessité de développer les
explications pour é&viter toute équivoque . En effet ;| le
processus & suivre constitue un des putils essentiels pour
la réussite de 1'enfant .

En outre , des conseils complémentaires détaient
fournis au sujet de @

- ce que l1'on peut Jaire en cas ce difficultés , de
situations particulijéres

- ce qu'il faut éviter surtout pour ne pas surcharger le
travail des &léves

Il peut parattre excessif dg’orienter aussi
fortement le travail scolaire , mais ces conseils devaient
getre considérés comme indicatifs , non coercitifs , comme
un guide a adapter aux méthodes propres de l’enseignant .

Noue reproduisons ces pages du

6038 C&,
TI1 UTILISATION DU LIVRET ACTUEL
Au début de 1'année , on procéde & la découverte du
livret ;s en particulier avec 1a Jecture des conseils

d'utilisation pages 1! et 2 (cf p¥ et?) et de la table
alpha-phonologique (cf p %) . |

On débute 1'utilisation A& partir d’erreurs faites
dans un travail écrit d’éléve et par une recherche active de
correction et d’inscription dans le livret . On présentella
grille de correction (page 401) dont on distribue un

exemplaire photocopié A chacun et on en explique 1'usage !
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La premidre difficulité , non négligeable , est de

~ s’entrafner & écrire entre les lignes (x) . Ensuite , on

apprend a placer dans le "rond" le graphéme A& corriger et &
acquérir , en priorité . Puis on se familiarise avec la
table alpha-phonologique ; c’est-ad~dire A faire attention
aux différentes valeurs ! "Il +faut voir et entendre la
méme cﬁose dans le "rond" du mot corrigé et dans le "rond”
du mot-clé , Il vy avait ici au départ , une source
d'erreurs assez importante mais qui se réduisait bien par la
suite

En début d’année , on pratiguait un entratnement 2
marquer et & compter les sons entendus . Nous donnons
ci-dessous un exemple du type d'exercice proposé en vue

d’une bonne utijilisation ultérieure du livret.



1

- 102 -

EXERCICES PROPOSES EN VUE D'UNE MEILLEURE UTILISATION DU LIVRET

Lis les mots suivants & haute voix et entraine-toi 2 marquer les
sons que tu entends, comme on te f'indique.

fumée

moment — ...
poi.lpée - e
marron — ...
habitant — ...
chat -

RiE e
dent - %\3_11_1,

Compléte ce tableau.

hibou - EXJ‘ % Q_rq

quand - quan
rettssinanenanens long - g_‘BLrg
................. éléphant — ...
.................. comment — .o
.................. samedi e S
.................. temps = rrreesrreenasens

Je lis ces mots
& haute voix.

Je note ie nombre
de sons que j'entends.

Je note le nombre de letires
qu’il me faut pour
écrire ce mot.

mouton
habit

moto
chocolat
rat

copain
café

rond
océan
balton
chaud
manteau
beaucoup
déja
maintenant
gant

diner

haut
lavabo
champignon

4 6
3 5
4 4

......................................

--------------------------------------

--------------------------------------

--------------------------------------

......................................

--------------------------------------

----------------

........

......................................

--------------------------------------

oooooooooo

--------------------------------------

.......................

.......................................




HOM ¢ Date 3 oo/vo/oo

1° Je raye au crayon 8i Je n'entends pas la méme chose s
Exemple : la récitation un peintre pr&ter attention

- la n@r i1 cas@ 16111b1e @ntrer

- devfnd ctner aut{éf) ma:zfggk
=~ nous @ons la l@ne @ller un i@san
- une @ave la sefjonde Qi chajun

- 1la sai§on pener la rof§ée un our(s)

2° Je rattache le graphdme au néme
Eeemgl @@i@ 5t
partager e femme
Qe 002 FIBIGa

blond longtemp belle

A THES] (LB ] mE L

3° Je coupe gquend j'entende autre chose :
. Exemple 3 %}.ﬁa

maintenant, doucement, la maison, iei, agsis

-4° Je cercle si je vois et j'entends la méme chose :
Exemple @ nous @ons tailler wune maison un f@san

revinir el perfer (] par) fa] 18 pal
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[J3

ette
lire, le cheval un ours, des gens autant, la une ville, saillant
mentir, doucement le persil, wvos laine, banal dépouiller,_ mille
la rose arriver, le village

un taon
L.
le mu@et f]
un fils, filer, un

¢il, un oeil, le

fusil
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Il eétait +réquent , au départ , de voir les éléves
cercler n'importe quoi fournissant ainsi la preuve de 1a
confusion des notions phonologiques . Progressivement , un
réel plaisir se manifestait au fur et A& mesure de la
découverte d'une relation & l’'intérieur des mots .

Une concertation , au sujet de ces réactions , entre
classes de niveaux différents aurait &té fructueuse s WMais
elle fut toujours incompléte car elle se heurtait A des

résistances de tous ordres . Nous en reparlerons plus lein .

Rédaction d*urn feuillet *"Conseils d*utilisation®

Devant 1'insuffisance des conseils d’utilisation
formulés au début de notre nouveau livret ;, nous fdmes
amené , sur demande pressante de certains utilisateurs , A
rédiger en détail le processus A suivre . Nous avons 40
concstater que la lecture se réveéle trop "abstraite® pour une
majorité de collégues auxquels il faut fournir des repéres
édvidents A l'ajde d’un langage prédigéré . L'adoption d’un
outil pédagogique commun  dpit passer par une discussion
entre colléguezs ou 1ors d’une conférence pédagogique . Ce
comportement g*explique en partie par le +ait que
1*instituteur a peu de temps pour se concentrer , réfléchir
et méme pour discuter . Le résultat est gque les
discussions dans un groupe scolaire portent presgue toujours

sur des sujets hors de 1'école.
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CONSEILS D'UTILISATION DU LIVRET PHONOLOGIQUE

1. L'utilisation la plus fréquente se fait avec l'ensemble de la classe

a,

& la suite d'une legon, on peut prendre le livret & la page 11

par exemple et on demande d'écrire les mots que 1'on veut
ascquérir (noms féminins "en ée™ mais asussi "en é", noms "en er")
on peut aussi demander d'écrire des mots sur ardoise, cahier
d*essai... et ceux qui ne sont pas acquis seront copiés dans

la colonne correspondante.

comme point de départ d'une lecon : nouws pourrions reprendre

1texemple précédent et beaucoup d'antres enccre, prenons les
mots ol j'entends [5] {Nina Catach recommande vivement d'ini-
tier nos éldves & l'alphabet phonétique internatiomal, je pense
que ce n'est pas nécessaire mfme =i le livret “en comporte™ @
mes éléves n'ont pas appris les signes phonétiques

et ils se familiarisent avec 1'alphabet (A.PL.) & leur rythme).
On peut organiser sa legon en demandant tous les mots que les
éléves connaissent et ol ils entendent [S], on peut faire
élargir le corpus en utilisant le dictiommaire ... amener
1'élave & découvrir les "ss" intervocaligues comme dane la
tassg par exemple et faire écrire (p. 12, 13) les mots que 1l'on
souhaite faire apprendre,

(N.B. : on pourra faire remarquer aux éléves que la t P. 13
aurait pu &tre écrit p. 12 avec wn por@in mais la t@e et que
l'on a cheisi de mettre la leiire muetie dans le rond comme
quend on demande d'épeler : la tasse ... 2 83 ,., )

On peut reprendre a. ‘& la suite de la legon,
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Pour des raisons pratiques et d'utilisation par 1'éldve (mimplification) on
n'a pas prévu de position initiale, médiane ou finale des lettres dans les
mots, par exemple p., 14 wun amﬁ) en haut de colonne, on aurait pu mettre la
m.a.t@-xe en milieu de colonne (ligne 14 oh il y a le .) et une @m&ge en bas

de colonne, ce qui est encore possible & faire réaliser par 1'élave.

D'autre part on apprend aux éldves & remonter & partir des "bas de colomme™

si@ja di@fa

les mots en bas de colonne sont théoriguement moine fréquenis (fréquence de

Exemple p. 12 3

rencontre du graphéme cerclé), certains comme c_,p.B ou ne@», un n@ieur
P. 43 ont des graphémes uniques ou presgue, ils ont été margqués pour leur
fréguence d'usage : les mots comme monsieur ou corps apparaissent dans les
écrite assez fréquemment et il nous a semblé nécessaire de les acquérir en
priorité.

; ©  En bref, dans un premier temps le livret peut~&tre utilisé comme
point de "début" de legon ; les mots ou j'entends ... {et oh je vois). Il

pourre &tre utilisé comme contr8le de la legon {1'éldve écrit les mots ron

acquis et on privilégie un graphéme du mot).

.é. One utilisation frégquente dang certaines classes et gue je recommande

-

comme moddle d'individualisation et de travail autonome pour 1'éleve @

"L'utilisation de la fiche autocorrective" : cette fiche est une feuille
21 x 29,7 sur laguelle on a tracé une grille de "récupération”™ des mots
rencontrés i travers certains (ou tous les) écrits de 1'éleve, (voir
feuille jointe)

a, premier temps : familiarisation avec la table "alpha-phono."

P. 3y 4, 5, du livrei, On remarque que dans la 1dre colonme on

voit (p. 3) les lettres de l'alphabet a, b, c qui regroupent
différents graphémes, dans la 2éme colonne ces graphdmes cor-

. & i7
respondent & un son noté entre[ ]et Zeme colonne le graphdme
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en position dans un mot correspond au son indiqué et sera
rencontré & la page p.

Remargue ¢t ce type de recherche est trés apprécié par les éléves qui retrou-

vent 1& l'occasion de pratiquer un mfme travail qu'avec le dictionnaire,
b. deuxidmé temps : prendre certains mots eimples, les faire dé-

couper en syllabes (différencier eyllabes écrites et orale)
puis demander ce qu'on entend ¢

Exemple (1) : un ami (a) mot
un a/mi (b) syllabe orale et écrite
suffisant 2 mi (c) sons (8i 1'on garde 1'al-
phabet normal)
{non obligatoire) (d4) phonmes (alphabet phoné-
tique int ...)

Exemgle.(2) 3 la girafe (a)
la gi / rafe (b) syllabes orales
la gi /ra / fe (b') syllabes écrites
. giraf (c) soms
' (8rraFf] (d) phonémes

Ces quelques exemples permettent & 1'éléve de mieux appréhender la liaison

oral - écrit.

¢. troigidme temps : passage & l'utilisation de la grille, pour

des raisons linguistiques noue avons carrément opté (conseils
de Jean Guion) pour une séparation "grammatical" / "lexical"

ce qui veut dire en clair : tous les noms, adj... sont écrits
au singulier dans le livret, les verbes a 1'infinitif,

I] n'est pas exclus de faire écrire des mots au pluriel : par
exemple les poussins p. 12, les gargons p. 13, mais des draps
P. T, 8'écrivait par exemple dans la colomne gqui est libre.
Nous conseilloms cependant, ce que chacun de nous fait d'ail-
leurs, de faire observer les variations des finales en fonction

des déterminants {pour employer un terme plus savants : les mor-
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phogrammes grammaticaux)., En tout cas, une chose est claire, il vaut mieux
éviter de faire travailler les éldves simultanément sur ce qui est "fixe"
(le lexical) et variable (le grammatical) ceci dit, pour simplifier,
Arrivons-en & la véritable utilisation de la grille,

- Aprds correction de 1'élave (situation de la dictée

ou d'un exercice d'orthographe...), l'enseignant cercle le point sur leguel

il veut focalimer l'attention de 1'éléve,

Travail initial de 1'éléve % un

un inse@te b\.@inait leg fleurs doucen@

“"cerclage de l'enseignamt" . )

inscete buttiner les fleures doucemant

Correction de 1'éleve 3

NB : Certaines erreurs ne seront pas cerclées directement mais on écrira a

la fin de 1l'exercice.

la f le'le

Certains enseignants préférent écrire directement sur la fiche éladve (petites

classes en particulier : gain de temps, élimination de mouvellem erreurs...)

- Inscription sur la fiche : (par 1'éldve ou l'enseignant)

un  insefte il buffinait la flewp) doucenknd
une @ave la@ulipe la cafjte @ le @
L d A L] L] L4
?p 20 7 ,;p 19 4 P8 g P 25
On aurait pu - butiner
mettre
| (rajouté par
(p. 3) (p. 5) (p. 5) (p. 3) 1'enseignant
rots inva-
i s riables &
. travail de recherche de 1'éldve (en rouge) acquérir en
» feu vert de l'enseignant 8i la classification de priorité)

1'éleve est correcte t 1'éldve peut alors écrire sur le livret
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Et 8prés? “ea

C'est bien joli de faire faire tout cela & 1'éléve ... que de
travail, penserez-vous,

Réponse : = dans une utilisation collective il n'y a pas plus de travail
que quand on corrige nos cahiers,

-~ dans une utilisation individuelle % Une foig la démarche expli-
quée dans ces quelques pages comprise (ce gui est tr2s rapide et pouwr
1'éleve et pour vous) 1'éldve recherchera, observera, classera, comparera,
tout un ensemble d'opérations essentielles & sa bonne compréhension., Vous
pourrez par exemple installer dans un coin de votre classe 2 harils de lese
sive avec "feu rouge" (fiches & corriger par le maftre), "feu vert™ (fiches
que 1'élédve peut reprendre pour recopier ses mots).

- Deux par deux quand les élaves ont un moment ou chague

semaine & un moment déterminé, les éléves se dictent 10 mois sur une demi-

feuille puis se corrigent, ile porient ensuite leur travail au maftre qui
d'un coup d'oeil rapide peut les renvoyer & leur livret =i un mot "reste"
erroné (certains colldgues font marquer 1 feu rouge au mot & revoir + sou-
vent sur le livret, 1 feu vert si l'écriture était correcte ... c'est un
éohgage a4 mettre an point avec 1'éldve, d'autres collégues font utiliser
la botie 3 mots avec cbté rouge (mots qui ont été de nouveaun mal écrits)
et c8té vert (motas corrects)).

- Si un type d'erreur persisie : on fait rechercher avec le
dictionnaire des mote qui renferment la méme particularité (graphdme défec-
tueux) & acquérir, on peut prévoir une fiche soutien (j'en ai de nombreuses
que je puis vous fournir en "polycop).

- S5i vous souhaitez évaluer le niveau de votre classe, voir

par ol il vaut mieux commencer les legons, dee testis étalonnés par les

ateliers lyonnzis de pédagogie peuvent vous 8tre fournis,
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1V UTILISATION DU LIVRET INTEGRE A LA VIE DE LA CLASSE

A travers les nombreux échanges avec nos collégues ,
nous avons constaté leur difficulté 2 intégrer le "livret"
dans leur pédagogie . Nous avons d’ailleurs vécu ce problame
alors que nous cherchions , des années durant , & résoudre
certaines difficultés d’enseignement . Au hasard de la
lecture d'un pruspectué trouvé au C.R.D.P, de Lyon , nous
découvrtmes , en 1981 , 1’ouvrage gqui allait tout A fait
dans 1a wvopie gQue nous souhaitions emprunter . Il s’agit du
livre "De l1’pral & l’écrit . Travaux pratigues pour le C.M.1
* par M., DUPONCHEL , édité en 1978 par le CNDF 75 Cours
d'Alsace-Lorraine 23075 Bordeaux Cedex .,

La démarche était claire ; Chacun des quatre
ouvrages , CE1 , CE2Z2 , CM1 , CM2Z ,avait été expérimenté dans
une trentaine de classes et procédait de la faton suivante |

1, Présentation d*un corpus en liaison avec un ou deux
phonémes choisis
2. Travail d’orthographe lexicale
.Exercice de classement
Exercice de recherche
3. Travail d'orthographe grammaticale
4. Débouché de 1’ensemble sur une dictée

Donnons quelques précisions sur les points
mentionnés,

Lez corpus étaient choisis de faton & recouvrir , au
cours de l'année , 1’ensemble du systéme phonétigue A.P,1 .
Il n'était pas nécessaire de procéder d'une manidre linéaire

pour 1l'utilisation des puvrages mais un réinvestissement des

graphémes étudiés précédemment s’avérait pratique .
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Nous faisnﬁé §igurer ci-dessous 1’exemple d’une
1eCon afin de mieux comprendre la démarche suivie . Le
travail d’orthographe lexicale portait sur la découverte des
différents graphémes issus du (ou des) phonéme (s} étudié(s).

I1 était instructié de suivre les #&léves dans leur
recherche , leur classification , leur discussion entre eux
pour s'accorder sur la place d’un mot dans une colonne
plutét que dans une autre .Au dire de plusieurs collégues
auxquels nous avions recommandé ces ouvrages , ils n"avaient

jamais wvu leurs éléves étre aussi motivés par une démarche

PropOSee - piihe relevée & la p. 31 du livre

. Je suis allé acheter du riz 3 {"épicerie, mais j'ai oubiié fe
Y prix.

J'ai vog!u le p.réparer moi-méme mais je crois qu‘il n'étair
pas assez cuit et puis j'en ai renversé sur ie tapis.

"Tu es bien gentil, m"a dit papa, mais tu n'es pas encore
un trés grand cuisinier |

Orthographe lexicale
Exercices de classement

1 - Je recherche et je souligne tous les mots contenant leson [i]
2 - Jencercle #n rouge les costumes du son i)
3 - Je classe ces mots dans un tableau d’aprés leurs costumes

| ] oL e X

.

4 - Je classe aussi les mots dans lesquels on voit “i* sens  entendrefi)
& - Jajoute dans ce tableau les mots suivants :

un mari — il est trés instruit — une bougie — sver-vous compris ? — un
outif — fe psysage — une vis — de la bouillie — un incendie - depuis

deux jours — aussi — un paysan — Je systéme rnétrique — une ardoise —
un baril de lessive — Iy boulangerie — Ia charcuterie — Ia laiverie — une
maladie — une scie.




- 112 -

Exercices de roehmﬁho

1 - Jinscris dans 1s colonne ci-dessous les noms de magasins que j'ai refevés
dans les tableaux C.E. ot C.M. 1, et pour chacun d’eux j‘indigue en face

des mots de la méme famille. Je continuerai 3 compléter ce travail chaque
fois que je rencontrerai un nouveau nom de magasin,

boulangetie boulsnger, boulangs ...
boucherie
épicerie
charcuterie
laiterie
kp)

Nous distribuons une fiche le samedi pour le lundi
suivant , mais avec une 1légére modification . Au lieu de
laisser figurer 1es graphémes "i* , "ie" , ..., dans les
colonnes comme 4 la page précédente , ces graphémes
étaient mie "en situation” y afin d’éviter certaines

difficultés .

2 - Je compléte l2 deuxidme colonne par un mot de la méme familie gue
celui gui est inserit dans la premidre colonne.

une vis un outil

une scie poti

un incendie | duriz

un tapis un biscuit

gentil ' un lit
—0Orthographe grammaticale

L‘accord de 1'adjectif et du participe

1-Je compare les phrases 1 et 2. Dans la phrase 2, je colorie en bieu les
différences que j"entends et en rouge les ditférences que je vois mais que je n'entends

P ! le mur ost ois
2 & ! nmf E; gris
H Ia table ast petite
2 B oo gl g
f_ ce gargon st poli
2 Wl pen] o poif]
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2 - Je compidts les phrases 1 ot 2 et je colorie 12 phrase 2 comme dams
Vaxercice précédent.
! fe couvert st mis
2 table
H le nr ot
2 I soupe est cuite
! s lettre a été comprise
2 message
1 cotte  femme ost instruite
2 homme
! ce gargon nestpss  cuisiniar
2
n

Une dictéee hebdomadaire cnu_ronnait 1'ensemble du
travail effectué par les éléves . Cf\aque controle était

1’occasion de *fondre” une nouvelle dictée avec les

précédentes .

—eContrdle
Dictée

- la nu:t dernsére. Marc avait trds faim; il est allé é la cuusune et - .
ila pns un peu de géteau de riz, des frunts et des blscults,pws Padien
il est retourné su !at *'""\, :
unds e
2- Pierreet Jean habitent prés de fa t:harcutene; Ils alment begu- N,
caupfouer avec des putils comme te martest ou la scie, mais i
ils sont trés gentl Is /',"\ ’ ]

L STl Y /

) N ; - 1 — e e Q‘.':'» S -
[ 11 I - H e
i L ' S et e e T
AT T N L G A P B S N L e

.

Finalement , 1’utilisation du livret avec le livre

de M. DUPONCHEL pouvait s'effectuer de la maniére suivante

- avec l1’ensemble de la classe :
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L'UTILISATION DU LIVRET ¢

les conseils d'utilisation figurent en pages 1 et 2 du livret (1) ;
nous développons ici ce qui nous paraft essentiel.

Une utilisation avec l'ensemble de la classe :

- Au cours d'une legon 3
Prenons un exemple, celui des mots oh l'on entend = (2). 1o mattre
reproduit le texte de départ au tableau (ou le distribue individuellement).
Le travail passe alors par plusjeurs étapes

a. rechercher et souligner les mots contenant le son [s]

b. encercler les costumes du [s)

c. mettre une croix sous les mots dans lesquels on veit "s"
sans entendre (s

d, classer ces mots dans un tablezau

Aprés un moment de recherche, plusieurs éldves vont au tableaun et
construisent chacun une série ; il est essentiel qu'une activité de découverte,
titonnement, ait lien & ce moment, la démarche doit &tre active,

M. Duponchel propose le tableau suivant @

s l i I ¢ -l 8¢ | ot | x {452 jégii
o | | | | | |

I1 recouvre l'ensemble des graphdémes de notre livret gue nous avons
préféﬁé mettre en situation afin de ne pas ignorer certaines difficultés.
("s" a par exemple les valeurs [Z] , [ST . [?? selon gqu'il se situe entre
2 voyelles, 1 consorme et une voyelle ou en fin de mot).

L'utilisation du livret se situe en "bout de course" de la legon s
Ynous allons noter maintenant les mots importants & acquérir", peut-on dire,
(choix ou exhaustivité) et:"ouvrez le livret & la page 12",

: un buneon le poué?in etc...
& v

Pour des raisons pratiques (recherche dans la table alpha-phonologigue),
nous avons fait figurer des graphies en t&te de colomnes, mais nous aurions préféré
que l'enfant les choisisse. (importance de 1'affectif en particulier)

eosees

(1) On peut se procurer le livret chez 1'auteur J. Chauveau 41, rue Louis Martel
69630 CBAPONOST ou en passant par 1'intermédiaire des A.L.P.

(2) Op. déja cité de M. Duponchel
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= Occasionnellement @
Nous préférons, a cette utilisation, qui aboutit & faire inscrire
par l'enfant dee graphies qu'il commalit déjj celle gqui conduit & ne noter que
les graphies ol une difficulté a été rencontrée. (3)

Par exemple, lors d'une dictée de mots "sélective™ oh le maltre aura
pris le soin de focaliser 1'attention sur le point essentiel de la legon, les
€ldves seront amenés & écrire dans la colonne correspondante {livret ocuvert
pendant le contrfle ou non) les mots & acquérir,

Au cas oh certaines graphies ne trouvent pas leur place, le maltre
décide d'ouvrir une nouvelle série (ex : croltre. On ajoutera p. 4 du livret
en dessous de oix... ung r@ p.41

- of.... cr@'bre p.41)

Ce phénom®ne est rerissime (moins de 1 % de mots posent probléme)

Une utilisation individualisde 3

Nous le répétons, elle constitue 1'originalité du livret et est
probablement une clef de sa plus grande efficacité.

Ce modéle d'individualisation, mis au point en équipe, n'existe dans
aucun autre livret & notre connaissance.

Selon notre Directeur de recherches Mr H, Giraud (1) citant notre
méthode t ",.. Flle met 1'accent sur 1'apprentissage individuel, améne chaque
€ldve & observer, comparer, vérifier, et par 1a étendre le champ de ses
acquisitions et & les affermir..." (2)

Il eet nécessaire de préciser, avant de commencer le détail de
1tutilisation que celle-ci doit &tre souple, elle ne doit rien avoir d'un carean.

N'oublions pas ¢ "Le maltre n'a pas que 1'orthographe & enseigner
mais... il la rencontre en permanence et s'il ne la maftrise pas ou mal
elle 1'irrite profondément”.

coafens

(1) ¥r H Giraud - Inspecteur-Professeur - Ancien Directeur du Centre CAEI de
1*ENG de Iyon et auteur de plusieurs ouvrages SABLIER avec Mr Chevalier, L.

(2) Citation extraite de la p. 2 de couverture de notre livret phonologique.

(3) Cette remargue est valable,en particulier, pour les grandes classes de 1'école
élémentairesle vocabulzire y devient de plus en plus important. Dans ces
conditions ce ne sont plus tant 1les legons collectives "d'apprentissage™
qui demeurent prioritaires mais l'organisation d'une pédagogie sélective
axée sur une analyse des erreurs les plus fréquentes.
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V- POUR QUE LES MOTS NE DORMENT PAS DANS LE

Une question est souvent posée 1 Bue fait-on des
motg inscrits dane le livret ? Chacun a certainement une
réponse A proposer . Nous en évaquerons deux , L'une est le
spuci de se comparer A autrui , un besoin de se rassurer ,
en gQuelgue sorte . L'autre , plus Qrave y est (’embarras de
poursuivre . Tout nouvel outil a du mal & s'intégrer dans
une pratigue traditionnelle et routiniére .

Les ¢léments de réponse gQue nous Pproposcns se
répartissent en deux groupes [ les activités permanentes ,
les activités occasionrelles . FParmi les premiédres , la
confection et J'utilisation d’une "botte & mots” peuvent

servir d'exemple

e

Vert

Ruge

- o m o o=

Elle débute par des travaux manuels pour sa
réalisation . 11 e’agit de découpage et de coloriage . Le
matériel est facile A trouver §: le carton d’une botte &
chaussures ou tout autre botte , une feuille de papier

polycopiée avec carreaux de ... ;; une feuille de papier

bristol quadrillé . On peut procéder A une recherche de

format pour la boftte et pour 1°étiguette .
Décrivons maintenant 1’utilisation 3 l'aide des feux

de code de 1a rpute . Rien n'empéche de se servir d'un
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autre systéme , surtout s’i]l est proposé par les entfants .
I1 +faut constamment rester & leur écoute . Les mots corrigés
sont écrits sur le livret et sur une étiquette .,
- Comment reconnattre les mots que l'on sait écrire,

aprés redictée 7

R1 mettre un rond vert dessus

R2 les mettre du coté *vert”

R3 les deux (RI?RZ)
Le choix doit eétre discuté , puis on doit s’y tenir |
1’essentiel consistant &4 surveiller le "bon cotér

- Comment reconnattre les mots faux , aprés redictées ?

R1 mettre un feu rouge

R2 les mettre du coté rouge

R32 les deux
Dans e dernier cas , l'avantage tient A ce gue , %i l’oOn se
c trompe mais si 1’on s£’en apertoit en vérifiant le %eu s On
peut changer de coteé,

Et si 1’on se retrompe

Et si 1’on a de nouveau bon
On peut +aire imaginer tous les problémes et toutes les

splutionse par les éléves,

La dictée de mots .
) H
Une +ois 1la botte & mots confectionnée , les #ldves se
dictent |, deux par deux , par séries de dix mots , et les

écrivent szur de petites fiches du genre suivant ¢
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. | . oh!
oms dickee demetadur [ | e

mote dictis e orreckion Points

40

Aprés 1la correction , les mots correctement orthographiés
sont placés du coté vert de la botte a mots , et ils
prennent un rond vert . Les autres passent du cHté rouge
et ﬁrennent un rond rouge . Les mots situés du coté rouge
spnt dictés prioritairement.
Une 4ois ce travail terminé , les éléves changent de role:

le correcteur devient 1'interrogé . |

Le graphique des scores .

Le décompte des points est fait et une note sur 10 en
découle , note gue 1'on peut placer sur un graphigue , comme
celui ci-degsous , afin d'entretenir la mativation . Chaque
éléve compléte ce graphique par la d#te "y hachure le
nombre de cases :arr?spnndant U x mots réussis ,

construisant ainsi un diagramme en bAtons .



-— 119...

DIAGRAMME RECAPITULATIF DES NOTES

Cpephiqe du fed
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L’ensemble des fiches de dictées de mots et le graphique des
is:ures peut eétre collé S ia fin du livret d*orthographe ,
ou sur des <feuilles doubles jointes au livret . Un moment
privilégié peut etre dégagé dans 1’emploi du temps pour
effectuer ces opérations .

Certains éléves préférent se faire dicter leurs mots
par un frére , une soeur , un parent , plutot que par un
camarade . 1Ils ont parfopis , en double , une bofte & mots

A la maison . Naturellement , {1 ne doit y aveir aucune

preszion du wmattre dans ces fakons de faire . Mais nous

trouvens 13 une possibilité de valorisation d’'une bonne

initiative de 1'enfant , de prise en charge de lui-méme
par lui-méme .

Le mattre controle discréte ment ces opérations
lors d’un ramassage des feuilles doubles ou des cahiers . Gn
constate que les erreurs qui persistent sont rares . On les

reprend avec l’ensemble des mots du livret dans une activité

occcasionnelle .
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Création de familles analogigues

Avant chaque controle mensuel , nous demandons A
chaque éléve de procéder & un inventaire de 1’ensemble des
mots de son livret . Ces mpts sont classés par familles |
Sur la wméme ligne , nous ne devons trouver que des mots
avec "la méme chose dans le rond" . C'est ici notre "clet”,

comme nous 1’appelons et c’est "comme les maillons d’une chdine
dzbicyclette" . Ces expressions ont toute leur valeur chez
1’enfant qui a besoin d'images pour aider sa compréhension .
Ex ¢ l1a ta(sse) la bo(sse) |
Nous conseillons .de mettre cing mots par ligne . 5'il n'y
en & pas ascsez dans le livret ; 1'éléve paut consujter le
mtableau afsiché sur lequel sont inscrites , en coclonnes , des
‘hnts renfermant le méme graphéme , classés par ordre de
difficulté selpon 1’échelle DUBOIS-~-BUYSE {(C¥ Echelle
DUBQIS~BUYSE  par F, TERS OCDL PARIS 1970) . On constate le
plaisir éprouvé par chague enfant dans sa recherche de ﬁinq
" mots et 1'émulation pour réussir le premier . Nbus
présentons A la page suivante un extrait du panneau affiché
en tlasse ainsi gQu’un specimen de la fiche distribuée A

thague é&]éve,



EXTRAIT DU TABLEAU AFFICHE EN CLASSE

gui permettra d'établir ou compléter une relation analogigue &

partir des graphémes & acquérir par l'enfant.

[1]

17
20
20

17

17
20

20

Ie mat

le cheval
un animal
ie journal
e canal

. le bal*

Je tribunal
matinal
postal

un local
nonnal
un capital
natal*

Je métal
du cristat
brutat.

le signal
royal

un végétal
Je général
amical
fatal*

* mots ne faisant pas
leur pluriel en aux.

la morale
sale
un pétale

pile

Thuile
une tuile

le poil

16 une allée

17 aller

20 allonger

21 une allumette

17 iBustre
21 illuminer

11 le village
15 unevilla

| 18 la vallée

19 le balion

20 la colline

21 nullement

21 une collection

11 Iaville
17 mille
19 tranquille

11 oune balle
15 une safie

12 latoile

15 une éioile
16 unvoile

[b]

le bébé
labarbe
une brique
une branche
la bouche
brave

une bonne
boire

le bord

du blé

bon

du bois
bonjour
une balle
un bouton
unte bordure
un belge
bieu

urne bille

ia brume
une bargque,
etc...

[5)

20

(=R RV.EV. N, Y. 9. ¥

1a cheminde
revenir
vendredi
retenir

13 remise
relire
pruiier
contenir

la chevelure
la semaine
survenir
fortement
convenir
1a chemise,
elc...

dessous

OO La

10
10
10
10
10
10
11
11
13

12
12
12

12

[d]

deux

e devoir
devenir
douleur
la droite
dans

1a dictée
double

un diable
12 directeur
demain
donc

Ia dent
dormir

Ie dessin
dernier
dimanche
dire

Ia division
dix -
décembre,
elc...

v]

la vache
vendredi
la vigne
une voiture
la vie

Je voleur
13 vue

le visage

13 visite
un visiteur
woici

la vapeur
e viliage
1a ville

la valeur
1e (Ia) vase
waste

Je vin

un volume

- 127 -
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FICHE RECAPITULATIVE DISTRIBUEE A L'ELEVE AVANT CHAQUE CONTROLE MENSUEL

sur laquelle %l doit faire l'inventaire des mots de son livret.

NM :

Je crée des chatnes analogiques & partir des mots de mon livret

d'orthographe. J'essaie de respecter la position de ce qui est cerclé :

TP e
- milieu : réffiter, 1'affier, d tre
W

- fin ¢ rify écrify e1irg) aife)

£x: - début

b
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Utilisation de la 4iche récapitulative

Le type d’exercice proposé’ dans 1la création des
chalnes analogiques entrainait plusieurs sortes de
difficultées ., I1 é#tait intéressant de les aborder , s0it
collectivement dans le cas d'erreurs communes , soit
individuellemnt ppur des erreurs pccasionnelles .

Nous illustrerons le premier cas & 1’aide du mot
(tYapis figurant sur la page distribuée aux éldves . Nous
trouvons ¢

un (tlapis la bo(tte} urn raft)
chez les ¢&laves qui n’ent pas respécté la consigne duy
classement . Dans ce cas 4, i1 est intéressant de revenir sur
le s=statut de la lettre dont la valeur phonique n’est pas
h'respectée « Méme =i tous n’en tirent pas le profit total ,
on constate au moing un effort de repérage de la lettre .,

Pour ce qui est d'erreurs peu fréquentes , il faut
recoller une étiquette et rechercher le mot correct & partir
du dictionnaire ou du document affiché .

Revenons au mot (t)apis . Nous ne demandons pas que

la position initiale du (t) spit respectée , afin d’etre

cohérent avec le livret . Ceci est discutable , nous en
convenons . Mais il faut rappeler que c'eszst pour des raisons
egsentiellement pratigques gque nous avonsg été amené , dans le
livret . A ne pas faire apparattre trois groupes

correspondant aux positions initiale , médiale et finale .,
C’est &videmment regrettable car théoriguement cela
permettrait » pour certains mots » une meilleure
claritication et une appropriation plus solide chez

1’entant . Ceci serait d’ailleurs & prouver .
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Finalement s hous pouvons trouver sur la fiche d’un
éléve la suite @

un tyapis un rattjeau ard par ir
g @apisser‘ .
L’enchaTnement W évite , en partict&ier y 18

_ -
confusion mentionnée précédemment entre un apis et

WXt

Chaque +Ffiche , une fois terminée , est présentée au
maftre qui corrige . Les mots erronés , une fois corrigés ,
sont reportés sur une <Fiche autocorrective ;, puis dans le
livret .

Dans le cas d’erreurs fréquentes , il aurait été
maladroit de poursuivre notre méthode sans prévoir un
exercice approprié de sputien , notamment dans le cas de

s valeur positionnelle de certaines lettres (le "s" ou les
*sg" donnant 1le son (5S> )} . Nous reprendrons cette guestion
dane le chapfTtre traitant de 1a typologie des erreurs

relevées dans les travaux de la classe .,

La fiche revision

Occasionnellement - une +iche de révision telle

qu’elle figure A la page suivante

était proposée 3 1'€léve . Dans )’exemple rapporté , sept
exercices figurent .
Les exercices i et S concernent des graphémes

particuliers , 1'un "eau® lié & <o> , 1’autre "é&" lié & <g>



FPICHE REVISION

NOM /70 Orthographe

Recherche sur dictionnaire

1° Rechercher 10 mots qui se terminent par le son £°] et
ennent esu (& 1a fin)

le O%T ’

@ ¥

40

Rechercher 10 mots avec "s" 3 1'intérieur qui se

prononce Ig] 2 Souligner les 2 letires autour
le pi.r@g,

R — &' o

)

2° Rechercher 10 mots qui prennent 2 8 au milieu, ce gui se

prononce I S l, gouligner les 2 leitres qui entourent

leg 2 8 @

50

Rechercher 10 mots avec & 3

-~}
m‘%’———————-—-—@ ' —@_’

le po_’;%:l! ——-—g ——-——@—

o

N

3¢ Rechercher 10 mots gul prennent 4 1'intérieur un "e" gqui

se_prononce [ﬁl souligne {ia) ou {les 2) lettre(s) qui

suit (ou suivent)

Pék;;er b4 ’ @ . s

©

60

Rechercher 10 mots dont on peut avoir un dérivé

ouv wn féminin

le lapin (la lapine), .
® [

o

70

10 mots avec "c" qui se prenonce ‘S 1 au milieun

et souligner les 2 letires qui entourent 3
]

i , '

i
@ @ _ @

- ng_ -
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Les exercices 2 (*s® ou "ss” & valeur <S> ) , 3 (& = (£))

y 94 (s =48> & 1’intérimsur du mot) , 7 (c = <S> dans le
mot) , concernent essentiellement la valeur ®positionnelle *
du graphéme pris en exemple .

L'exercice & concerne les dérivés et peut traiter de

1*idéngraphie .

Autres activités de révision

Avant .chaque controle mensuel y il est important
de reprendre ce qui a été fait depuis le précédent . Ceci
est Ffacilité par lezs +Fiches +Fixées au mur de la classe .
Chacune est rédigée de 1a +faton suivante , sur papier
'brdinateur - Chague éléve recherche dans son cahier spéciatl
d'orthographe les travaux antérjeurs sur les 9graphies
concernant le phonéme é&tudié . C'est 13 une occasion de
rappel des connaissances , mais aussi de discussion entre
- &léves , chacun pouvant aller au tableau exposer son point
de wvue , le mattre intervenant au minimum . On a ainst

obtenuy pour le phonéme <I> {

le pr@’\x'-g_ (I)ﬂép@cer@é}'

P —~— "
.\‘pnyé/ \
le p@jama le r@'z::

-' - - \
\la r:zx#ra)
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Avec cette méthode active , le mur se remplit peu &
peu de Fiches qgue 1'éléve peut consulter si besoin est .
Naturellement les exér:i:es de controle ne contiennent pas
de mots portés sur ces fiches . Nous pensons qu'il est plus
rétinnnel et efficace de laisser les éléves se reporter 3
ces ajde-mémoire que de les cacher . De plus , lesdits
controles portant principalement sur 1a dictee ,
i1’attention des enfants est mobilisée par celle-ci .Ils ne
persent généralement pas 2 consulter les panneaux
d’affichage .
En vérité . le résultat dépasse largement
1’orthographe . Cette méthode apporte un climat de sécurite,
de confiance de 1’enfant en lui-méme . Tout son
comportement en est modifié . Par exemple , il n’est pas

> question de regarder sur le voisin , thacun ayant son propre

point de vue solidement étayé . Le maftre doit d’ajilleurs vy

veiller .,

P
Sl

Q) Lo b g%\
CONCLUSION e &ﬂﬁﬁﬁﬁf e

“des -diftérents types
<20 §1‘_-'-,f&§;‘/

d’exercices proposés , i1 peut sembleF que 1*'orthographe

Aprés cet exposé asse:x

pccupe la quasi-totalité de notre temps . 11 n’en est rien .
Nous le verrons en particulier dans 1'exposé de notre plan
expérimental o0 les activités hebdomadaires de la classe
s’enchainent , chaque exercice ayant sa séquencé propre +En
effet , le danger de ce type d'expérience est de se laisser
entrairer dans un accaparement d'une discipline au détriment
des autres . Nous avons clairement perfu ce risque et nous
pensons nous en étre préservé par une rigueur draconienne

au niveau des plages d’horaire dans 1’emploi du temps .
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Cette barriére nous fut d’ailleurs utile pour ne pas tomber
dane la saturation et garder 1'intéreét du probléme , comme

c’est le cas & 1'heure actuelle , Nous restons toujours trés
motivé par la matiére orthographe et nous nous effor&ons de
rester réceptif aux remargues des éldves afin de dégager de

nouvelles voies d*approche .
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LA DIFFUSION DE NOTRE LIVRET

L'ORIGINALITE DE NOTRE EXPERIENCE A TITRE D'AUTEUR-EDITEUR

Les quelques pages qui voni suivre permettront de saisir la
démarche employée au cours de notre expérience et révéleront quelques
résultats,

1) Le lancement de la diffusion par 1'0,C.C.E. en septembre 1978 s

Ce sont les circonstances qui nous ont conduit & faire l'ex-
périence dlauteur-éditeur.

Dans un premier temps, en 1978, nous avions pris contact avec-
la Secrétaire-animatrice départementale de 1*0,C.C.E, Bection du Rhdne
pour présenter notre projet. Le Président de cet Office, recomnaissant
1'intér8t de notre travail, accepta, d'unepart de faire paraltre une publi=-
cité dans le bulletin qui parvient dans les classes courant mai et,permit comote-
tenu des réponses regues des enseignants de chiffrer globalement les be-
soins ; d'autre part il domna son accord pour que nous réalisions 1l'im-
pression et la diffusion dans le cadre de 1'0.C.C.E.

1000 fascicules, destinés aux instituteurs du Rhdne, en majo-
“rité coopérateurs, se sont avérés nécessaires. La Secrétaire-départementale
frnous avait aimablement initié & l'utilisation du duplicateur et pendant
les dix premiers jours de juillet 1978, nous avons effectué le tirage des
50 000 feuilles nécessaires i la constitution des fascicules.

L'expédition s'effectus & la rentrée de seplembre avec des
moyens modestes. Nous avons notamment demandé aux utilisateurs qui en
avaient la poseibilité de venir chercher les fascicules j quant aux autres,
nous avons d8 assurer une expédition correctegui représentait, par rapport

au prix demandé, une somme importante qui fut d'ailleurs avancéepar 1'0,C.C.E.
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Nous mesurons ici lee difficultés de toute initjative qutun
enseignart souhaiterait mener & bien, Il s'avére qu'il doit &ire considéra-
blement aidé, voire "sponsorieé™ pour employér un terme actuel ou disposer
d'une somme assez confortable pour ge lancer dans une telle entreprise,

2) La diffusion & titire d'auteur~éditeur :

A 1'issue de 1'amnée scolaire 1978/79, alors qu'il n'était
plus paasible de bénéficier des mBmes moyens d'impression et de fabrica-
tion, nous avons décidé de confier la fabrication & un imprimeur et de pren-
dre & notre charge 1'édition et l'expédition, Nous rappelons toutefois que
grice & l'intervention de notre Directeur de Thése M, H, Giraud, notre
livret avait été sccepté par les BEditions Hatier pour &tre diffusé, mais
seulement l'année suivante, Nous ne pouvions accepter ce report, ce qui nous
cbligea & trouver une autre golution,

Durant cette période, nous avons eu la chance de pouvoir nous
faire aider fimanciérement dans notre milieu familial ce qui nous a permis
A .

de prendre le "risque" de la diffusion individuelle,

1A prospection s'effectua donc avec les bornes volontés de
notre famille, en particulier avec l'aide de parents retraités, trés heu=-
reux de rendre service & cetle occasion,
| Les adresses des écoles furent recherchées dans différents
documents s

- l'annuaire de 1'Enseignement Public du Rhlne,

- les #nnnaires téléphoniques des différents départements (pre-
tés par le conjoint d'une collégue, receveur des postes)

~ les adresees des CR D P,

= leps adresses des sections 0,.C.C.E.
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3) Prospection au cours des années suivantes t

Prés de 5 000 prospectus furent envoyés avant la rentrée sco-
laire de septembre 1379, Nous avions en effet congu un document pour pré-
senter notre livret et faire connaftre les conditions de vente + Ce
travail fut pour nous ltoccasion de réfléchir & la présentation du "produit"
notamment au niveau de la mise en page et du graphisme,

Les années suivantes, nous avons poursuivi la diffusion de
notre ouvrage avec la m8me démarche meis en réduisant la prospection qui
se révélait trés onéreuse. Les conseils qui nous avaient été donnés, & l'ori-
gine de cette opération, par un colldgue auteur~éditeur lui-m&me de livres
et livrets sur le dessin s'avéraient plus difficiles & appliquer & notre
cas, En effet, le document publicitaire qu'il avait congu comprenait plu~
sieurs ouvrages et les commandes qu'il recevait. ne présentaient pas les
m8mes particularités que les ndtres s seule les mafires étaient en mesure
d'utiliser ses ouvrages et leur prix & l'unité était beauncoup plus élevé
d%oﬁ un bénéfice plus important, Dans notre cas, nous avons remarqué que
les ¢commandes d'un seul livret étaient plus fréquentes que les autres alors
qu'il aurait été nécessaire de vendre davantage pour les éléves afin de
couvrir les frais de nouvelles prospections.

Il eut été intéressant de produire d'autres ocuvrages ou de ré=
nover le n8tre pour effectuer une relance mais li encore les frais de photo-
composition de départ ainsi gue le temps dont nous disposions bloguaient
une nouvelle initiative, Le faii d'avoir été accepté par une grande maison
d'édition nous sécurisait et nous encourageait pour de nouvelles créations

ou modifications,
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En effet, pour les 48 pages et les couvertures, l'investisse=
ment était d'environ 5 000 F pour les plaques de photo-composition., Ce qui
correspondait & la vente d'environ 2 500 livrets pour en couvrir les frais,
sans prendre en compte les prospections et expéditions, Dans ces conditioms,
1# yrospection par voie postale fut, par'la suite, réduite et nous nous
gommes davantage orientés vers des interventions, parutions d'articles dans
les bulletins pédagogiques pour faire connaftre ncs travaux et “amorcer™
de nouvelles commandes, |

Maintien des prospections pour les clients habituels, pratique
d'interventions et rédaction dlarticles pour des bulletins sont permis
d'atteindre le niveau de commandes réalisé & l'origine de nos travaux. Ce-
pendant, les résuliats demeurent encourageants et surtout les échanges que
nous avons parfois avec des collégues qui ne cachent pas leur satisfaction,

De plus, en ce qui concerne les typologie et fréquence des
@rreurs établies & partir de la passation de tests ALP pour les niveaux CEl,
CE2, CM1, CM2 nous avons aisément trouvé, gr8ce & notre situation d'auteur~
éditeur, 10 classes de chaque niveau pour faire passer les tests et ren-
voyer les épreuves une fois terminées,

; Ce travail eut probablement été plus difficile, voire impossi-
* ble si la diffusion s'était déroulée différemment,

Le tableau ci-aprés donne avec précision, par année, le nombre

de tirages dﬁ livret, le nombre de prospectus envoyés, le nombre de livrets

vendus.
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RECAPITULATICN DES TIRAGES-ENVOIS

Nombre | Total Reste
Année | Livrets |Prospectus| Livrets | cumulé en :
cumlé
tirés envoyés vendus livrets
1978 1 000 600 1 000 1 000 0 0
(OCCE) par .
bulletins
QCCE
1979 | 500 | 500+| 29 [ 392 201 | 207
envolis :
prospectusr
aux
sections
OCCE
1980 3 500 3 000 2 096 6 020 1 404 3 480_
1981 0 1 500 2 766 8 786 - yATN
1982 3000 | 1000 1342 | 10128 | 1658 | 237
1983 o | 50 1564 | 11692 - 808
198, 3 000 200 1 669 13 361 1 331 2 139
1985 Comptes non arréiés.
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RECAPITULATIF DES COMMANDES

= £ - T — —
Total Nombre de Total
Année . commandes de
' 10 livrets au moins

des commandes cumulé cumulé
1980¢0enese 172 172 49 49
1981ooooono 80 252 41 90
1982....... 56 5% 37 127
1983000 enes 3 384 36 16%
1984 40evnee 62 446 ' 35 198

Au niveau du nombre total de commandes @

Le tableau fait apparafire un nombre croissant de commandes, en
pérticulier une baisse importante entre 1980 et 1981 qui s'explique par une
baisse trés importante de la prospection (c¢f tableau précédent). Une repri-
se des commzndes que nous he nous expliquons pas est visible de 1982 & 1953.

Au niveau du nombre de commandes comporiant au moing 10 livrets @

Ia baisse est constante mais peu sensible, en particulier pour

fles années 1982-1983-1984. Les clients sont restés en majorité fidéles. A
noter que pour ltannée 1980 les commandes pour la classe n'ont pas suivi les
commandes individuelles, Il semble gu'une majorité plus importante d'ensei-

gnants ait commandé & l'unité pour s'informer et peut=8ire créer un cahier

plus ou moins identique pour ses éldves {colit moing important, possibilité

d'adapter au niveau de la classe, Ce fait nous a été rapporté par une Con-—

geillére Pédagogique du Rhdne),
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INVENTAIRE DES DOCUMENTS UTILISES POUR LA PROSPECTION ET L'EXPEDITION
(présentés aux pages suivantes)

Les documents mentionnés ci-dessous ont été élaborée "chrono~
logigquement™ au fur et 3 mesure que de nouveaux pesoins se présentaient,
Ils font partie d'un secteur d'activité que nous avons découvert complite-
ment,

1) Feuille envoyée aux €00 coopérateurs du Rhdne en mai 1979
avec le bulletin 0,C,C.E., de fin d'année scolaire, Il a pu &tre transmis
en franchise aux maftres des coopératives, ce qui & représenté une écono=~
mie non=négligeable pour le lancement du livret.

2) Prospectus (original) élaboré pour les différents départe-
ments frangais et pays francophones en 1979-80, Il devait permettre une
généralisation de la prospection, par rapport au précédent (0.C.C.E.). Il
é@ait nécessaire de dormer un maxinum de renseignements, sur un format
21/29,7 cm recto~verso, sans "submerger" le client potentiel,

%) Bulletin de commande élaboré pour les clients déja utilisa~
teurs du livret (1981). Il s'agit d'une nouvelle mise en page, car le ren-
voi d'un document identique au précédent nous paraissait inutile. Son con-

Atenu pouvait donc &tre plus succinkt au niveau des explications.

4) Exemplaire de faciure joint & chaque expédition (1979). sa
présentation devait &tre congue en liaison avec les autres imprimés,

5) Lettre de réclamation destinde aux éventuels clients en re-
tard de réglement (1980). Nous profitions de cette correspondance pour

Joindre un nouveau bulletin de commande.



ORTHOGRAPHE D'USAGE
Livret phonologique individuel

Sreepso e

Un enseignant de 1'0CCE, Section du Rh8ne, a mis au point sur

le terrain et par des réunions avec des colldgues volontaires {commiszion

départementale) un livret phonologique d'orthographe d'usage.

Celui-ci, déja utilieé par plusieurs claeses en 1977-78 a donné
satisfaction. Une diffusion par 1'0CCE est envisagée en 1978-79,

Ce livret, utilisable par toutes les classes, du coure prépara=
toire & la 3eme, suit 1'éldve pendant plusieurs amnées. I1 permet, aprés
une utilisation collective, de passer rapidement a un emploi individuel par
1'éléve, L'enseignant peut, s'il le souhaite, envisager une individualisa-
tion plus poussée sans avoir & pratiquer un travail rebutant. Trés vite les
ereurs les plus fréquentes sont corrigées gr8ce 3 la constitution de chaf-
nes analogiques, L'éléve effectue avec persévérance son travail de recher—

che 3 la difficulté est & sa portée, Nous sommes en pleine pédagogie de la

réussite,

Composé de 42qbages, d*un format 21 x 29,7, comportant une clas-
; gification phonétique faisant apparaitre les graphimes les plus utilisés
tout en domnant la possibilité d'en imscrire d'autres, ce livret apparalt

comme outil indispensable qui constitue, & lui seul, une méthode d'appren-

lissage de 1l'orthographe d'usage.

Si ce document de travail vous intéresse, adressez-vous a::
(1e specimen 6,50F franco)
OCCE Section du Rhlne
Inepection Départementale LYON XI
160, Avenue Seint Exupéry

69500 BRON,

4% 42 p. pour 1l'élave
46 p. pour le maftr: (msoit 4 p. en plus de conseils d'utilisation)



J. CHAUVEAU

— BP. — CONDITIONS DE VENTE
69630 CHAPONOST

Livrat de 48 pages — format 17 X 22 — couverture -renforcée
210 g :

— Prix unitaire ................ 8,00 F
— A partir de 10 exemplaires .... 7,50 F
— A partir de 25 exemplaires .... 7,00 F

Franco de port et d'emballage pour toute commande minimum de
50 livrets.

Réglement & réception de la facture.

) Port et
5 Emballage en sus

J. CHAUVEAU BULLETIN DE COMMANDE

— BP. — Pour &tre mieux et plus vite servi, remplissez
89630 CHAPONOST soigneusement la partie ci-dessous :

C.CP. 6830598 F LYON M. Mme M@ oo e

Adresse de livraison
(de préférence celle de I'Etablissement)

Rue ..o

Codepostal ! 1 1 111 Ville .,
Veuillez m'expédier ........... exemplaire (s8) du livret,
Réglement & réception de la facture.
Signature :
J. CHAUVEAU DEMANDE DE SPECIMEN
— BP. — (7,50 F FRANCO — C.C.P. 6.305.98 F LYON)
89630 CHAPONOST ou timbres de préférence
Class8e s
Adresse de livraison

Codepostal 1 1 1 111 Ville e,

). CHAUVEAU - Institubeur

Malire ds Sciences de I'Educetion

- N

LIVRET
PHONOLOGIQUE
INDIVIDUEL

)

ORTHOGRAPHE
D’USAGE

du CP av CM 2

de la 6° &4 la 3°

dedfnd] 7 A ~ J

e s

Graphies d'dlsves recusliiss dens un CM 1 lors d'une dicide de mols construite
A partir de I'dchelle DUBOIS-BUYSE

POUR UN SOUTIEN PERMANENT DE L’ELEVE
DANS TOUS SES TRAVAUX ECRITS

Un ouvrage qui s'appuie sur les derniéres instructions (*), qui prend
en compte les fréquences d'utilisation des graphémes. 11 vise & mettre
en place une pratique individuelle par I'éléve en assurant une person-
nalisation des acquisitions. '

Un instrument qui permet une mellleure lialson de Yoral avec Pécrit.

(*) » En ce qut conceme l'orthographe lexicale, des travaux récents ont montré que
le mystéme phonético-graphigue du frangals, en dépit de sa comploxité, se préte & une
relative ratlonallsation s,

{Extrgit de la circulaire No 77-208 du 14-8-77 B.O.EN.).

- g&L =



Son objectif :

— assurer une ossature siOre et durable, consolider les acquisitions
de classe en classe.

— donner un sens & la thche du maitre et la faciliter,
— permetire un réel travail individuel de ['éléve. "

GRANDE SOUPLESSE D'UTILISATION

Celle-ci peut étre collective sous la conduite du maitre mais le livret
permet surtout une utilisation individuelle,

De ce fait :

EFFICACITE DECUPLEE

par Femploi de la méthode que nous conseilions.

C’'est ainsl que les mots figurant en page précédente, recueillis dans
un CM 1, lors d'une dictée de mots a partir de I'échelle DUBQIS-BUYSE,
peuvent 8tre aisément reportés sur une grilie comme ci-dessous. L'éléve
« classifiera » ensuite 4 partir de la table alpha-phonclogique du livret.

Rﬁble fﬁbie d@ %re

(¢} [r) ™ Ir]
8 pifyre nouQlir | Inv. 8N (= sved) | Ap. la cofye
—_ P. T p. 81p. 47 p. 25| p. 48 p. 8
Mot

n 1 3 45 2 45 6 7 8

FACILITE D’EMPLOI

PAR LE CLASSEMENT PROPOSE, L'ELEVE LE PLUS FAIBLE EST
MIS EN SITUATION DE REUSSITE ET REPREND CONFIANCE EN LU

Le maitre effectue un contrble discret, I'éléve peut alors ouvrir son
livret.

A 'l_a suite de cette démarche voici comment peuvent dtre reporiés .

les mots de notre grille : « 'arbre » et « terrible », én page 8 : .

wpr. Torrmaun ¥r. 1. rom Lo-Blew, 69 - Yiilawrbanne

Reproduction d'une page en fac-similé rédult -
(la page 9 est aussi réservée au [r])

-

f—
|
]

1V E

1 page

2 pages :
3 pages :
43 pages :

t page

COMPOSITION DU LIVRET

présentation (verso de ia couverture).
fonctionnement du livret.
table alpha-phonologique.

mots-clefs

(11 ligne)

(graphdmes
fréquents)

mots des
exemples pris
(2e ligne icl)

"o - dépﬂft

possible
d’une
nouvelle
c¢haine
analogique

—ga

(graphdmes

rares)

pages de format 17 X 22 (format écolier) + couverture ren-
forcée :

pages ou écrit I'éléve avec mots-clefs.
inventaire des graphies du livret (verso de la couv.

]

- .
N
D

|



| Rie:../ -/ 8

" Jo CHAUVEAU

) CHAUVEAL — instiuiewr

Mglwa bp Berincy du I'ovcaion

41 Rue Leuis Marbel |
69630 CHAPONOST
C.C.P. 6.506.08 F LYON) __
Pour étre mieux et plus vite servi, remplissex
soignsusement la partio cl-dessous :

M, Moo M11Bsesccsrscsssvsccvecnssnvsans

PR |

ClasBOosssssssrsscssssvansncarsosenases

Adresse de livraison
(de préférence celle de F'Etablissement)

(X2 XS EIEENERERT RS RER S NN RN R AT RN AN L 2 2 .

.au.......i.........n..'.....f‘....‘.l..

Code Fbatsll i d l l l“im-oooctocco.

Veuillez m'expédisr ....... exemplaire (s) du livret
phonologiqus individuel d'Orthographe dlusage.

Réglement A réception de la facture par chdque bancalre
ou postal.

AI.D..C......I'.‘.O...Q’ l.nottottotlltitttotoo..

Signaturs :

( le spécimen .....F Framce )

tarif
+

— Prix vunitalre ........ eeeranee aa. F
— A partir de 10 exemplaires .... ....F Port ot
~— A portir de 25 exemplaires .... ....F

DON] -  SIDHAALS LA

H l 1 1 ]
25 fivrets. L
Ranlamant A récaotion de la facture.

1T R

“JUSEBTTON]08 SUOSTTFIN,T snoy *odesn

utTo ¥pp

29 UM Jo8TTepd #p sTmied ® ‘g
08S8p-10 JUB.mITy snyoedsoad sy

8.M33E¥SYTIIN XN¥ puyywep ¢

IUWCETBIRTI®S JIPAT 159,8 18 STHOUO

-Ot’lr-
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Ltexemplaire de facture, dont une reprcduction figure ci-
dessous, a donné entidre satisfaction.

Mais nous pouvons toutefois signaler que nous n'avons pas jugé
utile de préciser dans l'entéte de notre document la mention "non inscrit
au registre de commerce", catégorie a laquelle nous sppartenons ; deux
ou trols mairies seulement nous ont écrit pour avoir cette précision.

De plus, ce ntest que trés rarerant que les utilisateurs oubliaient de
relever le numéro de facture ; dans ce cas, la vérification nécessaire
aur notre registre comptable était retardée.

Souvent les commandes de classes passés par l'intermédiaire
des mairies nécessitaient la rédaction de la facture en triple exem-
plaire. Mais dans tous les cas, nous devions conserver un double de
chaque facture utile en situation de vérification par les contributions

directes.

‘..L__ h&_;&_‘f.‘%s . .‘- e ’ 7 -]
el __ _ 'J.F Lo __:.---____--.
Srsm. L LY i _ . ___ __
e be: /) 18 T '

Je CHAUVEAU FACTURE N® /8

Auteur - Editeur

41, rue Louis Martel
69630 CHAPONOST

C.C.P. 6.305.88 F LYON)

| te ... [./ 198
V/Commgnde du. . ./ /8 Mereeerueacanonenancncnnes

L ..o I FEEF R RS T REER R AR AR R R RN R

(EE NS R NNERENENFENLNERSERERESEESESR]

& p B 8 & & B & W &+ % = &= s EFEs

Nombre Fix unitaire | Montant

{ Livret(s)} phonologicque(s)
individuel(s) dtortho-
L graphe dtusage R MR A

Totaleieevosvervvarcrnns seegene —

Frd’ d'mvoi.......‘... ’...’...

m A PAm......‘...... ...’O-.
Certifide sincdre et conforme & nos écritures la présents facture

o'dlive A

L foumisseur :
FAIT A CHAPCNOST IE:.../.../..-

(pelemont & réception par versement #: C.CP. 530598 FAYCNL . .
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Les retards de réglement, peu nombreux et jamais causés
par le service postal {ceci est & signaler en wne période oh le service
public semble souvent 1ltobjet de nombreuses critiques), nous ont amené
4 créer cette lettre de rappel.

A quelques exceptions prés (commandes & l'unité), il nty a
pas eu de difficulté & ce nivean. Un ou deux correspondants seulement
ont -ét,é‘\hlessés”par ce rappzl de réglement et nous 1'-ont fait savoir

par une annotation agressive.

Jacques CHAUVEAU

Auteur-Editeur Chaponost, le
41, rue Louis Martel

69630 Chaponost

M.

Nous nous permettons de vous rappeler que, sauf
erreur de notre part, notre facture établie le
sous le numéro présente dans nos livres
un solde toujours impayée de F.

Afin de pouvoir régulariser nos écritures, nous
vous serions trés reconnaissants de bien vouloir
nous en faire parvenir le réglement dans le meilleur
délel, au moyen d'un chéque bancaire ou postal
(C.C.P. 6305 98 F LYON) et en ayant ltamabilité
de rappeler le numéro de facture.

Nous wvous en remercions et vous prions ¢'agrder,
M. » ltexpression de nos sentiments les neilleurs.

J. CHAUVEAU
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Bilan de la diffusion du livret :

Le type de diffusion employée & permis de réalisér un certain
nombre d'opérations qu'il auraeit été difficile voire impossible de con-
crétiser dans un autre cadre.

La relation avec les clients-utilisateurs a été rendue poesi-
ble et nous & permis de recueillir les résultats aux tests A,L.F. que nous
leur avions transmis & 1l'occasion d'échanges.

Grice & ces échanges nous avons pu construire un fichier auto-
correctif prenant en compte les typologie et fréquence des erreurs colla=
tionnées pour les différentes classes.

Le fichier autocorrectif ainsi que des programmes d'orihographe
d'usage adaptés ont é%é mis & la disposition des éléves dans le cadre d'un
soutien ou & titre préventif.

Un certain nombre de réflexions nous sont parvenues lors du chane
g;ment de diffueion : certains responsables de sectione 0.C,C.E. n'ont pas
compris que ncus Prenions i notre compte la diffusion de 1'outil, Cela pose
le probléme de l'appartenance de l'ceuvre $ il semblait difficile d'entrer
dans le détail de ce choix essentiellement dicté par des considérations de
_caractére pratique. Ce probléme nous a privé d'un certain nombre de clients,
/une évaluation sur le Rhdne nous donne sur une quarantaine de clients.au
départ un "reste™ de 6 clients parmi lesquels certains auraient probablement
abandonné ensuite l'utilisation, m&me dans le cadre de 1'0.C.C.E. Notons
cependant la largeur d'esprit de certaims autrea responsables 0.C.C.E. qui
poursuivent leurs commandes , 1l'une ayant atteint le chiffre de 1000 exem=
plaires,

Avec le recul, nous sommes en mesure de recomnalitre que la diffu-
Bion d'un livret tel que le n8ire doit 8tre, si 1'on souhaiie poursuivre
une croissance, liée A la recomaissance d'une antorité {organisme, éditeur,

administration, hiérarchie...).


clients.au
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Il gemble trés difficile de dévelpper une action en dehors de
cette condition, ssuf si le créneau exploré cofncide avec un besoin trés
intense des enseignants. L'exemple de notre colldgue auteur-éditeur d'ou-
vrages sur le dessin illustre trés bien ce probléme,

De mme pour montrer l'imporiance de l'autorité, 1l'exemple d'un
I.D.,E.N. de 1'T11 et Villainéa)qﬁi nous demanda l'auntorisation de présenter
un article sur le livreit, a faire paraftre dans un compte-rendu de fin
d'année destiné 3 ses instituteurs nous montra ensuite que plusieurs cen=-
taines de livreis allaient &tre commandés.

Finalement une diffugion avec un grand éditeur aurait probable-
ment permis davantage de ventes, nous aurait laissé davantage de temps-pour
poursuivre nos travaux mais nous aurait privé de la relation privilégiée
gque nous avons eue avec leg utilisateurs. L'évaluation que nous avons pra=
%iquée aurait été nécessairement réduite par rapport & la ndtre,

Un dernier point & noter 3 plusieurs tentatives ont été faites
en direction des représentants gqui passent dans nos écoles, celles-ci n'ont
jamais pu aboutir pour de multiples raisons (cofit de la commission, livraie

 BONaws)e

Ce phénom&ne nous révédle bien ltimportance de la séparation des
pouvoirs a travers la réalisation de l'ouvrage d'une part et la vente d'an-

tre part.

(1) cf. p.323
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CHAPITRE v

LE QUESTIONNATIRE AUX UTILISATETURS
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LE SUESTIONNAIRE

1 - VALIDIIE DE NOTRE DEMARCHE

Pour saisir 1’opinion des utilisateurs de notre
livret phonologigue et permettre de révéler son efficacite,
nous avions le chpix entre plusieurs solutions. Nous
pouvions recourir soit A 1’engqueéte par entretien
individuel pu collectif en Ffonction de 1'implantation du
livret, spit & 1’engquete par gQuestionnaire.

La premiére, 1’engquéte par entretien, paraissait
Elus pertinente guant 4 ses résultats., Elle est favorisée et
préconicsée en général par les spécialistes. La seronde, avecr
le qguestionnaire, est davantage remise en cause de nhos
jours., C'est un obutil 1lourd & utiliser, dont le colOt en
temps et movens est important, D’autre part, nous serions
tentés d’affirmer gue le guantitatid y apparatt privilégié
par rapport au gualitatif & travers son dépouillement.

- Cependant, &i nous partageocns ces appréciations, nous
\avons préféré choisir 1le questionnaire. En effet, s’il
présente les inconvénients précités, il permet d’élargir au
maximum le nombre des personnes interrogées. Il est aussi
plus  anonyme et un instituteur, de surcrott titulaire
d’une maftrizse en sciences de 1’é&ducation - comme ceci
figure sur notre livret -, ne serait pas per&u d'€gal &
é3al.

En fait, il! n*aurait pas été sutfisant, selon nous,

d’interviewer seulement un maximum d’une trentaine de
personnes pout mettre en évidernce les é&léments de
1'efficacité du livret. Nous avons, comme il est préconisé
pour te genre de travail, construit un pré-guestionnaire i
psrtir d’interviewns. Celui-ci a &té réalisé par des
étudiants en psychologie (U.V. de psychologie sociale j
PEUG 2Zéme année) sous notre direction et avec 1’accord
bienveiilant de #Mr B, DU POUGET (1}, gue nous reéemercions
vivement & cette occasion. Le guestionnaire bati ensuite
devait servir & vérifier les hypothéses gQue nous avions
émises spit avant, soit 3 la suite des interviews,
{1) Les objectifs de ces interviews sont formulés dans les
deux Jlettres suivantes adressées, 1’une & Mr DU POUGET
profesceur de psychologie sociale & l1'université LYOW 11,
Yrantre akix dtudiants intéressés du groupe
étudiants-travailleurs (en cours le lundi scir au quai Cl.
Bernard}.


file:///avons
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2 - LIELAECRATION DU GUESTIONNAIRE @

2.1. Bityation
La situation initiale portait sur la diffusion d’un
livret phonologique de notre composition en direction

d*enseignants, en majorité de 1'école élémentaire.

Nous nous sommes toujours efforcés de respecter cette
exigeance ("le contenu d’un questionnaire est déterminé par
1’objectit de la recherche". (1)

FPartant de 14, nous spchaitions savoir fuelles
étaient les raigons du choix initial! des instituteurs,
pourguoi ils Y’utilisaient encore ouw 1’avaient abandonné ?
En fait, nous désirions econnattre les éléments gui
prouvaient son efficacité.

2.2. lLes_interviews

Pour atteindre 1’objectif que nous nous étions $ixé,
npus avont tenu compte des conseils de Mrs AVANZINI, Me
MAGNIFICAT et de Mr L. PARAIRE du C.C.R.A . 11 s8’agissait
d’interroger des collégues utilisateurs, d’enregistrer leurs
réponses au maghétophone pour permettre ensuite une
transcription plus aisée et d’éviter une perturbation
exressive provoguée par 1'interview lors de la prise de
notes. Lle point de départ consistait A leur poser la
gquestion suivante !" Vous pensez gQue le livret est efficace,
POUVEZ~VOUS donner des raisons Pase", Notre action
consistait essentiellement en une relance "sans induction de
la réponse", En effet, il s’agissait de permetire aux
cpllégues de conserver un maximum gd’authenticité dans leur
comportement, Nous relancione en disant " Vous venez de
dire qQue ... ppuvez-vous préciser bu avez-vous autre chose a
dire ?",

Nous avone interviewé deux collégues pour aveoir des
indications sur les perceptions des utilisateurs, mais étant
personnel lement trop impligqué dans "1’action”, nous avpns eu
1’idée de faire pratiquer des interviews par des étudiants
en psychologie.

(1) P, ALPOU *"Lesg questionnaires psychologiques" p. 15
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Monsieur,

Suite A notre entretien téléphonigque de ce jour, je
vous transmets les renseignements gque vous me demandez,

tn instituteur, étudiant en doctorat de Sciences de
1’Education fancien étudiant en DEUG de psychologie et
ayant été votre ¢léve en méthodes d’enquéte), désire
réaliser une étude auprés d’utilisateﬁrs d’un livret
phonologique d’orthographe dont il est 1’auteur-éditeur.

I! recherche des détudiants en "psycho” qui seraient
intéressés par ¢e travail, nui s'inscrit dans le cadre de

leur é&tudes,

Dans un premier temps, il s’agirait de réaliser de 4
N S interviews {pré-enquétes) auprés d’utilisateurs

{instituteurs ou institutrices) de 1'agglomération
lyonnaise, Ces interviews (auw magnétophone si possible) une
fpiz tranzscrites sur papier, serviraient & sélectionner 7 ou
8 “thémes" communse A chacune d’elles et batir, par la

suite, un guestionnaire 2 adresser & une centaine
d*uytilisateurs du livret dans diftérentes régions de France
{les utilisateurs commandent le 1livret directement &

iI'instituteur ou en librairie)l.

L'objectif général de 1’enguéte est 1’'é&valuation de

1’efficacitd de 1’ouvrage utiliseé.

Veuillez agréer, mansieur, mes sajutations

distinguées.

J. CHAUVEAU,
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'DOCUMENT DESTINE AUX ETUDIANTS DE MONSIEUR DU POUGET

Cher (e} colleégue,

Suite A la communication de Mr DU POUGET, vous etes
intéressé(e) par le type de travail que je vous propose,

Je me permets de vous fournir l'objectif suivant @

- rencontrer des enseignants (essentiellement du
primaire) dont je vous communique 1’adresse, utilisateurs du
livret phonrologigue d'orthographe qui a servi de support b
mes travaux de mattrise,

- évaluer 1’efficacité du livret, (b quoi tient-elile
? & la conception, au type d’utilisation...?)

Méthaodolpgie sucginte @

1. Réunion dans le cadre de 1'U.V. enseignée par Mr
DLt POUGET.

Détermination de notre démarche. Conditions de

. passation de "1’interview -

pré-engueéte”,
2. Pré-enqueéete sur le terrain (4 ou 8 interviews)
3. Reprise par écrit des interviews. Repérage des
thémes existants
(ils serviront de support aux questions)

4, Construction du guestionnaire.

S. Envoi des questionnaires aprés dactylographie et

reproduction.

&. Déppuillement des questionnaires,

7. Interprétation.
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Cela représentait ainsi, pour eux, une excellente occasion
dtapplication pour 1'u.Vv. de psychonlogie sociale en
*méthodes d’enqueétes”, et pour nous la possibiliteé

d’opérer une distanciation par rapport A l'objet, et par
l1a-méme de pernettre de clarifier notre appréciation, Six

interviéws d’une durée moyenre de qguinze minutes furent
pratiqués avec magnétophone. Suite 2 la transcription, une
réunion 3 laquelle nopus é&tions présents permit le repérage
des principaux thémes, Ceci nous conduisit & la rédaction du

pré-guestionnaire.

2.2 Le pré-guestionnaire (1)

Son objectif consistait d’abord A vérifier que les
éléments qui avaient été repérés lors du dépouillement des
interviews étaient bien pertinents et suffisants.
Trente-trois items +furent ¢élaborés et disposés & la suite
d’une introduction explicative,.

N Ils recouvraient principalement 7 parties :
- une introduction explicative
- des renseignements sur la situation personnelle
- des renseignements sur la démarche de classe
- des guestions sur la conception du livret
- des qgquestions sur l1'utilisation
- des guestions sur les effets
-~ des questions sur les perspectives

Sur 22 items !

- 12 étaiert fermés
- 10 étaient ouverts
- 11 étaient semi-ouverts

Un énquilibre est réalisé au. niveau du nombre
d*items, ce qui est important pour permettre A celui qui
remplit Jle questionnaire de ne pas se sentir soit enfermé
soit "écartelé” dans ses réponses.

(1) fourni en annexe P.aqs
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2.4%. Le_questipnnaire _groprement_dit ¢

Aprés les interviews gqui nous avaient permis de
repérer les thémes communs aux utilisateurs, nous avons
distribué 10 pré-questionnaires, ceci afin de vérifier la
pertinence de nos items tant sur le fond que sur la forme.
11 était <+fondamental pour nous de nous assurer de la bonne
compréhension des items. Sept pré-questionnaires nous furent
retournés dans - un temps satisfaisant, ce qui nous permit de
concevoir le gquestionnaire définitif.

Nous avons d’abord constaté gque 1’ensemble était bien
perg&u et que seul J1’item 24 n'était pas appréhendé
correctement ! 4 collégues sur 7 seulement avaient répondu,
Nous avons donc décidé de le modifier en transformant la
question posée . qui était fermee ehn une question
semi-puverte, Le fait que la +Formulation initiale se
traduise en termes d'effete positife, négatifs ou autres ne
faiszit visiblement pas partie du type d'appréhension des
enseignants interrocgés.

L’item fut alors présenté sous la forme !

"@Quels effets constatez-vpus aprés l'application du
livret 7?7* (Pouvez~vous préciser ! sur les plus faibles ? sur
les autres 7 )

Nous attendions en fait " ils fpnt (ou ne font pas) de(s)

.progrés...les faibles progresgent plus {ou moins)t...."

\ Cet item présentait pour nous un intérét
particulier ecar i1 était en relation directe avec notre
hyputhése de travail n"3 !

*Le livret produit des effets positifs plus visibles sur les
éléves en zituation de difficulté , mais il ne lése pas pour
autant les bons éléves."

Il nous paraissait intéressant, au niveau des
résultasts, d’établir une relation entre rce gui ¢était
effectivement persu par les enseignants-utilisateurs d4'une
manjidre intuitive et ce gui se traduisait effectivement dans
les faits,

Pour ce deuxiéme point, nous 4aisions allusion a
l1’analyse prévue 3 la suite du dépouillement des différents
tests passés par les classes en expérimentation. Notre
démarche devait permettre de mettre en évidence les erreurs
qui disparaissaient et se maintenaient, en particulier, & la
suite de 1’applicaticen de notre livret. Ce dernier étant
défini comme un instrument de traitement du
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dysfonctionhnement orthugraphique'remarqué-chez les éléves.

Lorg d’un de nos séminaires, un autre item fut retenu
et Bsjoutée ! "Comment percevez-vous un livret provenant d’un
enseignant en exercice mais Jaisant des recherches en
&Sciences de 1°’Education ? = V7
Il s'’agissait de mettre en évidence une représentation !
comment étaient pertues legs Sciences de 1’Education par nos
utilisateurs 7 Constituaient-elles une garantie d'efficacité?

Y avait-il d'autres éléments perSus 7 Seraient-ils révélés
par les collégues ? '
Nous précisons que, sur la couverture de notre livret, nous
avions +fait +Figurer npos titres A 1'épogue de sa conception,
essentiellement pour montrer qu’il n'avait pas été contu en
vage clos. '

De plus, nfuelques modifications de détails furent
encore apportées au niveauw de la formulation, du codage !
abandon du numérotage des items de 1 & 23 pour effectuer un
regroupement de 1 &% & avec indices. L’objectif envisagé
devait eétre de faciliter le dépouillement eszsentiellement
et de permettre une clarification au niveau des différentes
parties du gquestionnaire, Celui-ci n’étant plus perSu spus
1z forme de 33 questions mais de 7 groupes de gquestions. Une
place plue importante +Fut accordée -& certaines questions
ouvertes qui semblaient favoriser l'expression au niveau du
pré-questionnaire {(voir annexe).

Le oquestionnaire définitif +$igure sur les qguatre
pages suivantes . :

2, L’APPLICATION DU GQUESTIONMAIRE

\ 3.1, Lléchantillon @
L’envoi d*un guestionnaire A 1'ensemble des

‘utilisateurs du 1livret aurait &té possible, mais ceux)ci
atteignant le millier, le dépouillement risquait de poser
probléme., De plus, cornnattre 1'avis des non-utilisateurs
{ceux qui 1’avaient commandé pour leur documentation et
étaient en +Fait 1les plus npombreux) pouvait présenter un
intéret mais ne constituait pas le principal aspect de
1’ 4tude gue nous cherchions & réaliser.

Nous avions porté notre attention sur les
utilisateurs qui l'exploitaient pour leur classe au cours
d'une bu plusieurs années, Certains continuaient a
1'utiliser, d'autres cessaient puis "semblaient* reprendre.
Changeaient-ils de classe ? Avaient-ils modifié leur regard
sur la didactigque de l'orthographe ?

L'étude a donc &té limitée A la population utilisant
le livret en classe. Quelgues enseignants (moins de Z20) ont
été retenus alors qu’ils avaient commandé de S & iS5
exemplaires. Ce nombre pouvait correspondre & 1’utilisation
pour ur groupe d’éléves en soutien ou la diffusion aupreés
des collégues de 1'établissement. Nous manguions d’'éléments
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QUESTIONNAIRE

Les recherches sur l'énseignement de l'orthographe sont fort nombreuses . Pour ma
part, dans le cadre d'un Doctorat de 3° cycle en Sciences de l'Education, j'ai opté
pour le sujet, en liaison avec le livret phonologique'qué vdus-connaissez :
"Contribution & la didactique de 1l'orthographe lexicale, efficacité d'un livret
phonologique”. ' ' '

Je vous demande de bien vouloir remplir le plus complétement posaiblé ce ques-
‘tionnaire - qui restera:anonyme et ne sera pas exploité par 1'Education Nationale -
afin que je puisse recueillir votje a\;is de praticien, qui corroborera ou infirmera
certaines hypothéses que j'ai émises su départ de ma recherche.

Méme si votre opinion est trds engagée, ou Bi vous ne jugez pas utile de répondre
totalement ‘4 ce questionnaire, je.vous.demande néanmoing de m'en faire retour pour o
ne pas fausser les résultats statistiques, auxquels il vous sera possible d'avoir
accés.

Je vous remercie par avance de votre collaboration.

- J. CHAUVEAU

Les résultats ci-dessous me seront indispensables pour effectuer les corrélations

statistiques.

1.1 ° SEXE Masculin (J Féminin [

1.2 CLASSE ENSEIGNEE

1.3 COMMUNE D'EXERCICE :  Moins de 500 h 1
De 500 & 2 000 h ~ 7]
Plus de 2000 h []

1.4 SITUATION ADMINISTRATIVE :

Titulaire () Primaire [
Non titulaire [ ler cycle (]

1.5 NOMBRE D'ANNEES'D‘ENSEIGNEMENT t

pei1tas 1 De 6 & 10 1 De 11 2 20 [0  Plus de 20 [

1.6 FORMATION PROFESSIONNELLE :
Anclen &l&ve E.N. D . 'P.E.G.C. O c.p.r, 11
STAGES DE FORMATION |

Nature - Durée :



2.1

2.2

2.3

2.4

2.7

3.1

-2 " 154 = °

Combien d'heures, environ consadrez—vous a l'enseignement de 1'orthographe,
par semaine ? iissses h
Pouvez-vous préciser {(orthographe d'usare, grammaticale) :
O n Cn
Comment avez-vous connu le livret phonologidue 7
Par publicité | [ Par colldgues L1

Lors de réunions [ Autres |

Quels &léments déterminants ont guidé {ou non) sen adoption pour votre {(vos)

classe (s8) ?

Comment percevez-vous un livret provenant d'un enseignant, comme vous, en

exerclice, mais effectuant des recherches en Sciences de 1l'Education ?

N .
Utilisez-vous le livret actuellement ? OUl O NON [3
- Si oui, depuis combien de temps :

- 81 non, pouvez-vous préciser :

Le livret est-il pour vous @

' Un outil de base [J Un outil d'appoint [J Autre (& préciser) 1J

Avec quel (s) autre (s) ouvrage {s) utilisez-vous le livret ?

Ltarticulation avec les autres ouvrages pédagogiques pose-t-elle probléme ?
Si oui, de quelle nature :
Utilisez-vous un livret : Par &l8&ve O Pour toute la classe [

L'emploi de 1l'alphabet phonétique international (A.P.I.) pose-t-il probléme

ou renforce-t-il l'efficacité ? (pouvez-vous préciserﬂ
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- 3 -
3.2 Les conseils d'utilisation du début du livret sont-ils :
~-Satisfaisants [] suffisants |1 Insuffisants [l
3.3 1la table_aipha-phonologique donne-t-elle satisfaction 7
) ovr [0 NON 3
3.4 Les pages internes du livret vous satisfont-elles ? ot [} NON I:]

3.5 Au niveau conception du livret, avez-vous autre chose & préciser ?

4;1° Quel {g) mode (s) d'utilisation employez-vous ?
-- Collective L[J  Individualisée L] Autre (& préciser) [J

4.2 Utilisez-vous la grille de correction ? ov1 1 non O

Pouvez-vous préciser 7

4.4 :hvez—vous trouvé une solution satisfaisante pour le réemploi des différents
mots ? ovr (3 NoN [J

Pouvez-vous préciser ?

5.1 Les &l&ves aiment-ils travailler avec le livret ?

5.2 Avez-vous eu des réactions de 1'autorité hiéraichique ?

8i oui, de quel ordre ?

5.3 Y«a-t-il un suivirau nivéau de votre’équipé pédagogique ?

Pouvez-vous préciser :

5.4 Avez-vous eu des échos en provenance des parents ?

S5i oui lesquels ?
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6.1 Quels effets constatez-vous aprés l'application du livret ?

-~

gouvez—vous préciser (sur les plus faibles'? sur les autres ?7) :

6.2 Etes-vous globalement satisfait (s) du livret ?
oUI (] NON 0 AUTRES (& préciser) T[]

6.3 Qu'est ce qui fait, selon vous, la force essentielle du livret ?

6.4 Quels sont, selon vous, les points & améliorer ou & revoir ?

-

5

6.5 Dans l'hypothése-d'un remanienent, accepteriez-vous de collaborer ?

7. . 8i vous souhaitez préciser d'autres points (place insuffisante pour certaines

questions ; points non abordés) vous pouvez développer:
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nous permettant de répondre aver exactitude sur ce point.

Un phénoméne aurait é&galement été intéressant &
analyser H 1’adaptation de nrotre livret réalisée par
certairs enseignants dans leur ciasse ou 1’utilisation d’un
simple cahier de 48 ou 96 pages, er photocopiant (ou non) la
table alpha-phonologique. En effet, & plusieurs reprises,
nous avions pu constater, 34 travers les dires des
enseignants ou méme des conseillers pédagogiques que notre
livret présentait un intérét certain mais qu’il é&tait
difficile d'en faire 1’acguisition pour toute une classe en
raison des faibles sommes allouées pour les é&léves. C'est un
é&lément qui mérijte réflexion et qui ne serait pas
nécessairement transférable A tout outil pédagogique.

3.2, hLa diffusion du_guestionnasire :

La mise au net {(frappe et reproduction) fut réalisée
par nos collaboratrices-étudiantes en DEUG de psychologie
gue nous remeértions vivement. En fonction du nombre de
livrets commandés, et nous avions & cet effet compilé nps
chiffres avec les coordonnées | hous avons expédié les
‘questionnaires aux enseignants composant l1'échantillon

retenu. Dans quelques établissements, d'uneé année sur
1Tautre, les utilisateurs n’'étaient pas toujours les
mémes, Certains d’entre eux avaient-ile "suivi*® leur

tlasse comme ctela =me passe Quelquefpis dans l'enseignement
primaire ? QOu v avait-il d’autres raisons ? C'est donc dans
cez conditions gue les envois ont été réalisés, Mr G.
AVANZINI et sa secrétaire des Sciences de 1’Education m’ont
aimablemert propousé de réaliser cette éxpéditicon sous
couvert de 1'Université, Le retour des questionnaires
restait A& notre charge (introduction dans chagque envoi d’une
enveloppe a notre adresse dament affranchie). Cette
précavtion Faciliterait le renvoi et permettrait ainsi de
réunir le maximum de réponses.

170 guestionnaires ont été envoyés, & 1'Unité pour
une majorité d'écpoles et jusgu'a 20 exemplaires pour la
section OCCE du Val d’0Oise qui, & ce jour, a +ait
1’acquisition de plus de 1700 livrets 3 ce qui est un
chifére important si npous savons gue le nombre de livrets
diffusés en 5 ans atteint 14000 unités, Ce fui représente un
pourcentage non négligeable &t qui dépasse les 10% du total,

3.2 La_ leoralisation géographigque des envois
Sur cette tarte sont localisées les régions
utilisatrices., Sur chacune d’elles +igure 1le nombre de
questionnaires envoyés. Il sera intéressant de comparer,

iors du déppuillement le % de réponses par région.
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ENVOYI DES QUESTIONNAIRES
(Nombre par département)
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. - DEPCUILLEMENT DU SUESTIONNAIRE ' :

Conditions_ de_réception @

Le tableau présenté A 1m page suivante nous permet de
faire ces commentaires @

lLLez envois des 145 guestionnaires étaient répartis en

direction des pépartements suivants @

01 02 06 11 14 16 17 22 25 27 28
33 25 36 28 39 48 4% 57 858 39 67 68 &9 70 71

?4 76 77 78 BS5 88 892 €5

Nous avons enregistré le retour de 35 questionnaires
soit 24,82 % des envois.

A noter toutefois gque npus avions adressé au
secrétaire animateur départemental (S.A.D.) de 1'0.C.C.E. du
Val d’0ise, pour une demande d'autarisation d'expédition, un
pré-guestionnaire. Il en & réalisé des photocopies. Huit
pré-questionnaires remplis nous sont revenus par son
intermédiaire. Mais nous n'avons pas pu les prendre en
compte car plusieurs questions avaient été remanidées dans le
gquestionraire définitif. Ce malentendu guant X l'utlisation
du pré-guestionnaire fausse gQuelque peu le pourcentage de
retour. En tenant compte de ces huit réponses, le résultat

aurait &té de 44/145 spoit 28,38 %.
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—JaBLEAU EXPEDITION-RECEPTION DES QUESTIONNAIRES
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LE_SEXE

Nous ne pouvons pas indiguer le nombre d’'hommes et de
$emmes qui reSurent les questionnaires car l’adresse fournis
étsit 1le plus spouvent YGroupe s=colaire” ou "Monsieur le
Directeur™ ou "Madame la Directrice". De plus ces derniers
n’pnt  pas tuujnufs rempli eux-mémes 1le document. Far

contre, lz réceptior met en évidence @

- 21 réponses d’institutrices
pour

- 1T réponses d’instituteurs (1)
soit prés de 58 % d’institutrices pour 42 % d’instituteurs.

€i nous ne retrouvons pas les ppurcentages habituels
donnéz dans les répartitions nationales (2) qui sont de
&£7,2% d'institutrices pour 32,8 % de mattres, i] est
intéreszsart de noter Que la tendance n’est pas renversée,

mais elle est sérieuvsenrent atténude.

(1) Voir tableau page suivante

{2) réf. statistiques du ministére de 1*Education Nationale.



- 162 -

PROVENANCE DES REPONSES AUX QUESTIONNAIRES

(Nombre par département)
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1.6 SELON L*ORDRE

1Situation!Nbre ann.!
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Sulite du tahleaun,
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- 36 guestionnaires retus

Dépuriements par ordrse de fréguence

14

¥ Département 69 ¢

77, 95 ¢

¥ Départemants 11, 28,

1

79

58, 5%, 47,

33, 235,

17,

06,

¥ Départements 01,
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Y e ———

] § ]

; i '

1 Femmes H Hommes !

1 1 1
{
4 | ] i
1 Nombre 1 21 B 15 1
I t ' !
' 3 ] '
! % ' =8 ! 42 '
¢ 4 t H

1
| ‘ !
* 3 ‘ 1
! % national ) 67,2 t 32,8 §
e 2o ! !
LES_CLASSES : (1.Z2.)
| { CE2, SE |[non |
CMZICM1ICM1| CE2{CEZ |CEL [CEL |CP Pert |CM1|Uni| /CF |pré-
M2 cMi CE2 CELICP CM2ique| CEl |lcisé

Nbrei 10 1 2 ! 4 1 s {1 S 1 1 2 1 i

En ce gqui concerne. les classes uvtilisatrices, nous
observons que la classe de CMZ est assurée essentiellement
par des hommes (8 sur 10)}.
€i nous élargissons 1’pbservation A ce gqu'il est convenu
habjituellement de nommer les grandes classes, soit le CML et
le CM2, sur 12 classes 9 sont occupées par des hommes, 4 par
des femmes,

Cette tendance est complétement renversée dans les
petites classes, en particulier CF et CEl ol nous voyons que
sur 11 clascses, 9 sont tenues par des institutrices contre 2
par des instituteurs.
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LA_COMMUNE D EXERCICE @ (1.3)

Q - - - t i

1 500 i de S00 A 2000' 2000 '

; 1 ' '

\ ' " 1 1
I

| Nombre ' s 1 7 ' 24 [

| ' ! 1 !
i

' t ' ! 1

i Femmes ' : 2 ' 4 ! 10 !

i ] ] ¥ ¥

II 1 1 ! !

Hommes ' 2 ! 3 H 10 !

' ! ' i

24 wutilisateurs travaillent dans des villes de plus
de 2000 habitants. Nous pouvons préciser que cela n'est pas
da & une prospection plus importante dane ces villes,
méne si ceci fut notre démarche lors de la lére annéde de
nos expéditions. Les plus récents envois furent effectués

escentiel lement vers les “fidélezs" utilisateurs,

La ctroissance du nombre d’enseignants de chaque sexe
est constante dans le sens ag9lomérations de campagne/ville

de plus grande importance.
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LA_SITUATION ADMINISTRATIVE : (1.4)

Les 34 enseignante, soit 1la totalité des personnes

interrogées nqui ont répondu & notre qguestionnaire, sont
titulaires de leur gposte ., Ils appartiennent tous au
Primaire ! certains qui enseignent en C.E.S. n'ont pas
répondu 3 notre enquéte,

LA _ECRMATION PROFESOIONNELLE : (1.8)

Cette question nous laissait espérer des réponses
relativement qgroupées . Fourtant une hétérogénéité domine |
telle-ci concerne en particulier les stages,

Nous avong recueilli les renseignemenis ci-aprés
relatifs & leur formation professionnelle :

§ ANCIEN ELEVE
r ] 1
! E N | PEGC I CPR
S S :
N
i 17 | 0 ! 1
] |

Nous pouvons faire également les remarques suivantes

- 1 perscnne mentionne CFR et a probablement confondu
aver CAP car elle n'enseigne pas en CES.

- cette guestion permettait aux utilisateurs du
livret travaillant en CES de préciser leur origing 3 or,
nous 1*avons dé&jh précicsé, aucun n'a ré&porndu au
questionnaire.

- de plus, 1le début de notre gquestian ne pernsitait
pas auvy ramplatants ou suppléants éventuels de précise:r Leur
prigire § c'eszt pourguodl rous avane 48 attendre la
rub~igre stages” pour voir 4 golleéjaes interrogés préciser
*renplabs~t® sarz sl2ge, et un autre "remplatant" avec &
recis e ztece,

m 3

[34]

Mouz phiercrs donc au total 23 répanses'seulement H
12 personnes n'ayant pas répondu, il semble que nous aurions
40 préciser ¢

Ancien éleéve EN () PEGC (L)  CPR (_)
ou —
remplatant ()
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LE_NOMERE D*ANNEES D®ENSEIGNEMENT @ (1.95)

v
v
—
- el
—
-

' de ! 1 A5 1T & & 10 ' 11 & 20 1 ¢ 20 !
1 ] 1 1 ] ]
1 ] _l ] 1 1
!' Nombre ! 1 t S ! i5 ' 15 !
' ' 1 ' 1 t
' ' t 1 t '
! Femmes i 0 1 2 1 10 L 7] L
1 ] l F ] ]
1 1 ! 1 1 ]
! Hommes ! 1 ! 2 1 = ! é !

) 1 ] 3 ' 1
. . H H . H

La tendance générale nqui se dégage du tableau est A

I’utilisation 1a plus fréquente du livret & partir de 11 ans

d*ancienneté pour les collégues.

Notons le parfait équilibre des 2 tranches 11l & 20 et

¢ 20 gui comportent chactune 15 éléments,

La corrélation aver le sexe +fait apparaftire des

chiffres croissants pour les hommes : 1, 3, S5, 6.

MNous pourrions penser qu’on utilise plus le livret
avec l'ancienneté, Alers que pour les jnstitutrices, un
maximum d’utilisatrices se retrouvent & partir de 1l ans
d*ancienneté, {(ce que nous avions déjd remarqué glnbalement) 
avec cependant une légeére tendance supérieure &

1'4tilisation du ljvra2t entre 11 et 20 ans (10 contre %).



- 169 -

La majorité des 13 non-réponses provient probablement
de la +iliére "remplatant® dont 1le recrutement fut trés
important & .partir de 1965 et qui compose en particulier la
. tranche' des utilisateurs ayant en 1980-198%5 de 11 A 20 ans

d*ancienneté,

La curfélation Normalien/Ancienneté/Sexe montre :

! ' :
't 1 1 1 [}
. - H s H

-
v

' 1 A5 ans ' & A 10 ans'11 & 20 ans! > 20 t

e e — i oy p—]—

't 1 1 t 1 i
. H H H H H

! Nombre ! 0 ! 2 ! 6 ! L4 !
A i 1 t 1 i
R Y !

' ' ' ! t ) )

r' 8 ! F ! 0 ! 1 ! 3 ' 2 !

P E Ot 1 ' 1 1 1

I ] 1 ! ) 1

' E ! H ! 0 ! 1 ! 3 : z }

gu'une majorité d’hommes utilisateurs du livret a
suivi une formation A 1'Eccle Normale spit 11 sur 17.
Ceux-ci sont plus nombreux dans 1a tranche > 20 années

d’ancienneté.
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Hormis 1le cas gque nous venons d'évoquer-précédemment,

les_ stages s=e répartissent par ordre de fréquence de is
maniére suivante !

Polyvalents......q4 stages dont S stages R 12
3 stages R 3

6 stages sans
indication de durée

- Bablier.......5 stages (172§, 3 j, 2 j, 2 5, 1| semaine)

- Lecture..:.......3 stages (dont 1 R 3, 1 R 2, 1 sans
indication)

- Mathématiques...,.3 " {(sans indication de durée)
- Inforpatique..3 " (1 R 2?7, 1 R 1, 1 sans indication]}

- Musigue.......3 " (1 R4, 1 R 2, 1 sans indication)

- Stage d'école....2 * - (2R 1))
- Cport..escnenvaaal . (1 R 3, | sans indication)
- Eveil -
scientifique.....2 " {sans indication de durée)}
L - Natation.........! " R 1

- Mathématiques
et TIMIIIII-III u RS

- F!"‘al"IEaiE-...-....l n R 1
-~ Frantais , EPS ..1 . R 1
- MUSiQL\E ] EPSI 2. -1 " R 4

Au total 42 stages ont été effectués. Ils peuvent
étre encore répartis ainsi !

TYPES D E SESTAGES®S

i
:
'
I
1
i
'
1

!

!

!

4 ! ! _ ! non !

R 1 ' R 2 ! R 3 '! R4 'précisé !

1 H H ! H

' i ' ) ! !
iNombre de! 14 ' ] ' 4 ! 49 H 15 !
Ipersonnes! ! ! ! d '
H 4 t ! ! ! !
! H 1 ! ! ! !
1 Total H ! ! ' ! H
! cumuie ! 14 ! 22 ! 24 t 27 ! q42 !
H ' 1 ! ! 1 !

{1} R 2, R 2 % le nombre gui suit la lettre R indique le
nombre de semaines de stages.
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2.1 COMBIEN DP"HEURES , ENVIRON , CONSACREZ-VOUS A
L*ENSEIGNEMENT DE L'ORTHOGRAPHE PAR SEMAINE ?

POUVEZ-vOUS PRECISER {ORTHOGRAPHE D’USAGE '
GRAMMATICALE)

172h 3!4h, thO' 2
1 3 l 5 l 12 ,,HL 1 7 | 2 l_ 1 1 1

h |2h30 3 h | 4h| Sh J & hl 7 n
I

Orthograghe. dlusage

4

1/2 H 379 H 1 H i1 H1/2) 2 H 3 H S

1 | <] 17 2 3 1 4

Drithographe grampaticale @
1/2 H 374 H 1 H l 1 H1/2 2 H 3 H | 4 H

i 3 15 l 3 4 i 1

Une tendance générale se dessine aver un maximum de
2 H (12 fois sur 35) pour l’orthographe en général. Elle se
confirme au niveau des enseignements spécifiques
d'orthegraphe d’usage (0.U) {17 +fo0is 1 H sur 28), et

d’orthographe grammaticale (0.8} (15 fois 1 H sur 28).

A noter que 35 collégues donnaient }'horaire total
alors gue 28 seulement se prononcaient sur les horaires
spécifiques d° O.U et 0.8. . Les variations sont cependant
importantes depuis 1/2 h jusqu’d 7 h en particulier pour

1’orthographe en général.

Ls nature de 1a classe (c’est une classe de
pertectionnement qui dispense les 7 H )}, 1’importance

qu’accorde le wmattre A l’orthographe sont déterminantes,



2.2 COMMENT AVEZ-VOUS CONNU LE LIVRET PHONOLOGIQUE 7

Par la publiciteé par les collégues
lors de réunians autres
Nombre Total cumulé

Cullegues........... 12 17
Publicité....vsvrnne 10 27
REUNIONS .. vussrusns | & ' 33
AULresS. s cosnunssnase 4 f 37
OccEl'lll.l.lI.llIl.l . 1 38

La majorité des personnes interrogées a connu ie
livret par 11'intermédiaire des collégues (17 sur 28). On
peut aussi se demander comment ces derniers en ont eu

.connaissance. Des éléments de réponse peuvent etre fournis

N
au niveau de la publicité (10 sur 38), des réunions (& sur

35} et autres (4 sur 3IH),

A noter que 1' B6.C.C.E., association & laguelle nous
étions adhérent;,’ﬂepuis plusisurs années et que nous avons
représenté lore de congrés, dispose d’un bulletin
trimestriel de liaison qui peut permettre de diffuser les
référencee de certains puvrages présentant un intérét pour

lesz conpérateures, Ces derniers ont donc pu prendre

conraissance de notre livret par ce tanal.

11 est intéressant de signaler ég9alement que 2
utilisateurs ont connu notre ouvraée de deux maniéres
dittérentes ({(réunions et collégues ainsi gue publicité et
collégues), ce qui explique le total de 38 et non de 36

{nombre de gquesticonnaires reSus).
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2.2 QUELS ELEMENTS DETERMINANTS ONT GUIDE {(OU NON) SOK
ADCPTION PDUR VOTRE (V0S) CLASSE(S)

Les é&léments .ci-dessnus sont mis en évidence par le
nombre de fois oll ils sont cités,

Nombre
Groupe de fois
A 4 La liaison graphéme-phonéme
B 4 La classification
[ 4 La possibilité dutilisation
du CP au CM2 .
D 2 La phonétique
E 2 Auvtpnomie de la démarche

Lez réponses suivantes ne sont citées qu’une fois.
Nous les indiquors er respectant leur Formulation et en
signalant devant chacune d’celles le groupe auguel nous
pourrions, semble-t~il, les rattacher.

A - Présentation claire des graphiques de

chague phonéme

B - Approche rationnelle é
E - Permet la découverte des mots 5
a - Habituer les enfants aux graphémes des :
phonémes E
i
!
E - Fait appel! & l1’autonomie du classement !
I
1
E - Permet l’activité de classement
E - Facilité gue les enfants ont & inventer

au lieu de demander

E -~ Attire l'attention sur les mots mal

orthographiés
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L'ensemble des éléments suivants nous semble

di¢ficile A& classer dans les groupes précédemment formés.
Nous pensons qu’ils relévent qlobalement de la tonception du
livret

- Accumulation progressive de connaissances

- Révision de sons

- {a wmorphologie complexe n*a pas été éludée et

reste 1’étude de base
- Utilisation possible sans la phonétique

- Fagilité d'utilisation par les éléves

~ Difficulté pour les enfants de fixer

1’orthographe 4’usage
- Le format
- Le priz
-~ Premier cahier phonétigque trouveé
- €a simplicite
Autornomie, classification, liaison phonéme-grapheéme

demeurent les points essentiels qui ont guidé les collégues

dans 1’adoption du livret.
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2.4 COMMENT FPERCEVEZ~VOUS UN LIVRET PROVENANT D’UN
ENSEIGNANT, COMME VOUS EN EXERCICE, MAIS EFFECTUANT DES

RECHERCHES EN SCIENCES DE L'EDUCATION 7?7
Une majorité porte les jugements suivants !

Bien (2) Bien adaptée (2) Trés bien (1)
C’est une garantie (1) Plus efficace (1) Apport

théorigue non négligeable (1} Trés utilisable{l)
soit @ items

- D'autres sont plus sensibles au “terrain®, ils
formulent leur réponse en tes termes
%nmme de terrain, proche de la réalité, plus proche des
problemes des enseignants en exercice, expérience de

1’auteur, faire ses preuves.

- Dautres enfin sont pluse “"évasife" !

Aucune idée, question sans fondement, ? aucun probléme

On peut noter que 21 collégues sur 3& ont répondu A
ctette guestion, 3 ont donné plusieurs réponses.

Il ressort que la situation enseignant-chercheur est
bien perfue par la majorité et gue le fait d'effectuer des
echerches en Sciences de 1’Education soit veécu par les
utilisateurs comme une sorte de 'garantie concernant

1’ouvrage adoptée,
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2.5 UTILISEZ2-VOUS LE LIVRET ACTUELLEMENT ? oui non
81 OUlI DEPUIS COMEIEN DE TEMPS 7?7
SI NON POUVEZ-VOUS PRECISER

Nombre d'années| 1 2 3 4 S -3 pas de
précision

oul 3 - 2 8 1 | 3 i

Sur 36 réponses données 24 utilisent le livret, so0it
les 2/2.
Les 12 *non® donnent les précisions suivantes

- connu depuis 1982, norn utilisé cette année
individuel lement

- uytilieé 3 ans au CE2Z2, confection ensuite d’un

cahier d’orthographe en utilisant au +fur et 3 mesure les
sons étudiés (chaque éléve ctonfectionne son cahier)

- utilisation pendant 3 ans wmais wunification au
niveau de 1'école et il n’a pas été retenu par la majorite.

- abandonné avec regret aprés 4 ans d'utilisation
- utilisation pendant 1 an

- eszsaji d’utilisation | année-én CEL1/CE2 limpossiblie
.4 utiliser en CEl)

t
kY

- déchargé

- utilisation durant le premier trimestre pour la
révision des sons .,

I1 est & signaler également que 4 utilisateurs ne
donnent pas de précisions.

Une tendance se dessine parmi ceux gqui n’utilisent
plus le livret ! la difficulté rencontrée en particulier en
CEl et une unification de l1’utilisation des puvrages au sein
de 1’écple. Il convient de préciser, sur ce dernier point,
en tenant compte des réponses formulées b }a Question 5.2
que 1’I.D.E.N. était plus +avorable A& un cahier construit
par l’équipe pédagogique. D’autre paft, une collégue précise
gu’elle a adopté un nouveau cahier § nous penscons que le
notre lui aura av moins permis de prendre conscience d'un
nouveau besgin.

Plugsieurs wutilisateurs ne donnent pas de réponses

suffisamment explicites et nous le regrettons.
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2.6 LE LIVRET EST-IL POUR VOUS !

un outif d'appoint un outil de base autres ) préciser

Voici les réponses que nous avons recueillies !

Dutil d’appoint.ccscsisnvnne 23
OQutil de bagC..ssvevessrnsse 6
Cutil d’appoint et de base.. 2
NOR-réponEeS.csssarsssvasrans =1

Total.cecoaans 36

Le livret apparatt en grande majorité comme un outil

d*appoint &

22 sur 2] réponses données.

Mais il convient d’ajouter que 2 utilisateurs précisent

qu’il s’agit @

¥d’un outil d’appoint trés important pour l1'autre

11 est intéressant de savoir avec quel(s) autreis)
puvrage(s} est utilisé notre livret, ce Qui nous conduit a

la question suivante.
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2.7 AVEC RUELS AUTRES OUVRAGES UTILISEZ-VOUS LE LIVRET ?

N
'CP 1CP ICE1!CEL1!'CM1!CMLICM2!Pers

'CEL! 172 ¢ 112 1! ! !
1 1 ' 1

L

OCuvrages

Orth., J. et J.Guion
Hatier

!
t
!
!
1
'
;
Orth.et E O Bled
! Hachette

.
5
15!

.

1

I

1

]

1

]

1

]

1

!

- . '
'q4 !'Orth.fonctionnelle !
! ! Satre '
! t 1 !
'2 'DPe 1'oral A 1'écritt 1 !
! IM.Duponchel H '
1

t

1

[}

1

'

1

1

1

]

1

¥

t

)

t

T T

! !'C,R.D.P. Bordeaux !
v !
12 'Echelle Duboizs~Buyse |
! 'F. Ters 0.C.D.L,. !

] 1

12 !Sablier M.Giraud

! !L.Chevalier Hatier
t ]

12 'La dictée sans

t l!4autecs Delagrave

1 ]

12 'Au $il des mots

! !'Touyarot

t 1
LS

1

Tam W TER dmm FEE amk PR sk VBN dmm TR v TEW Tk YRR bak TUN Ak TR MEE ST fA R sy TER pme fER
amm bmE iy Lam s Amp At gEp Amm Amm smm AAE FEm mp tE smp vk smy Ak amm b SAR TR AR TEN AR R AR
g GRS Sk TR e FEE e AU swm fU dmm v rmm te amm AR vk dmm B S mdek 4wr M bew AEA
e pEA REE R ot s TR MEE FEE e A LM EEE LEE FER A TEE A Tim e A g R S G G e e
vk MEm SEE 4NA BE MW SR WP YRR SR dam smm Lmm s ek b dlm bdm BB sk AU GG b ek G A b u e

s mm ws pemw P e A s I sl A vk SR AR A Sk FEE S VR FEE AR S e AN bk AN sk bR
A s A A vem gy vt pAM SEE E R Sy TEE sk TR A Gt gm A mr Rl SEL TN A TR AR TR
AEm bER mEm e dmk mmm vl S TEm bEp A ram da MR rEm M vk VEE Ak AT kSm TAA pmm A e VAR v 8

vmm g v pam A rmp tER s tEE G R

Trente réponses ont &té pbtenues, mais nous n'avons
noté, dans le tableau ci-dessus que les ouvrages dont ia
référence apparatt au moine 2 fois.

Arrivent en tete de notre classement les deux

*epécialistes” de 1’prthographe £ et 0, Bled ainsi gue J. et )
J. OGuion dont les livres sont utilisés essentielliement dans
les grandes classes de CM1 et CMZ.
D'un part, cing collégques n*utilisent pas de livre
particulter, 4d'autre part 14 ouvrages ne figurent gu'une
$ois dans notre dépouillement. Au total, npous pouvons
détermine» 40 livres ou livrets cités,

D'aprécz les personnes interrpgées, 1'utilisation de
notre livret semble donc compatible avec celle d’une variete
d*autres ouvrages. )
Toutefois, nous pensons gque 5a cohérence est supér:gure §
celle des ouvrages du Sablier et de 1’0Oral & l’E;rxt qui
ensemble cumulent S5 "voix*, ce qui permet ainsi de les
situer au niveau des ouvrages de E.O.Bled et J. et J. Guion.
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2.8 L*ARTICULATION AVEC LES AUTRES OUVRAGES PEDAGOGIQUES
POSE-T-ELLE PROBLEME ? SI OUl DE QUELLE MANIERE ?

] k

! N ! Nanl!..l....l.l.'..ll...l...l..l 14
) 1

! 0 ! Aucun...l.tll.-l..ll.l.l].ltl.l. 2
1 ]

! N ! Pa§ vraiment..ll...ll..'ll..l..l 1
1 1

, '

! !

! ! Au départ fastidieuX.sevisnsuens

10 !

! ! Prend beaucoup de tempS.....u049 1
1 1

1 ! En coure d'annhée s’associe

! ! bien aux autres livres..........

] ]

1T !

! ! Ne correspond pas toujours...... -1
1 )

i .i |

' ! Probieéme de classement

H 1 phonétique et alphabétique,..... 1
L § ! |
! !

! ' Rejativement peu

H H Ordre des phOmMéMe®S. s avsnceserses 1
1 1

! !

! ! Les mots sont différente,. ... ... 1
] ] )
t !

Ont été enregistrées 22 réponses et 14 non-réponses.

Nous remargquons qQu’une majorité t17 sur 23) n'a pas
de probleme. Les "pui® n’émettent pas 4’ idées qui remettent
en cause profondément notre ouvrage. Nous trouvons ici une
confirmation de la question précédente ol la diversité des
puvrages utilisés montrait bien une certaine souplesse du

livret.



2.9 UTILISEZ-VOUS UN LIVRET ?

par éléve pour toute la classe

1 par éldve.iivvacncasees 33

1 pour toute la classe... 1

ﬂDl’l'f‘épr’lse‘B--..-.--.t-.o 2

Total,seeas 386

La nuasi totalité des utilisateurs emploie (ou a
employé) un livret par éléve,

La collégue qgui 1'utilise pour toute 1la classe
précise ! "as €P, dictiomnaire™., Il s'agit probablement
d'une familiarisation collective avec J'utilisation du
livret telle gu’elle peut eétre réalisée dans les plus
grandes classes, en particulier pour des révisions ou une

familiarisation avec 1’cutil surtout en début d’année.

Les non-réponses sont peu nombreuses, Les collégues
qui n’utilisent plus le livret {(12) ont accepté de préciser

la maniére dont ils 1’exploitaient avant leur abandon.
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3.1 L’EMPLOI DE L'ALPHABET. PHONETIGUE INTERNATIONAL
(A.P.1.} POSE-T-IL PROELEME 0OU RENFORCE-T-IL L’EFFICACITE ?
(POUVEZ-VOUS PRECISER ?)

e
rRen+°r:e l'e+4ica:ité..ll.._.....l....l.. 11

N Renforce 1'efficacité de la faSon dont
il est confu. Aucun résultat positi+

aver Un Aulre..isesccencssvsssscasennsan 1
N'en voit guére 1’utilité...ccovecenres 4
—_— 23
Evite les confusions et le mélange
O 'Dral-é:pitttilllcitll.l.l’l..l'l'llllh..l 1
N’est pas utilisé car il n'y a8 pas de
concertation dans 1’école . ceniaancises 1
Pas de probléme particulier.csecsscascus 5;
N Prob!lémes au départ seulement...... .o 1 —1
" ' -
0 cunfusions.lIll'.'.l.lll!.lll..lln.ll.t. 1
| Encombre la mémoire...iisovsacaansansens 1
u
Code supplémentaire ne présentant —_ 4
pas d'intér‘ét.-......-.....co.--...... 1
I
Difficultés car mal CONNU.cacosssenvnnas 1
28 réponses 8 non-réponses

Pas de probléme pour 22 utilisateurs sur 28, soit prés
de 75 %. Pour 13 utilisateurs sur 28 il présente méme un
intérét. Enfin, 4 collégues trouvent gque 1' A.P.I. pose
probl éme dont 1’un précise “code supplémentaire, quel
intéret 7*, (Celui-ci avait de plus coché "oui®" alors gue
dans les *"non® 4 wutilisateurs précisaient qu’ils n'en
voyaient guére l1'intérét (sans que cela pose probléme).
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3.2 LES CONSEILS D’UTILISATION DU DEBUT DU LIVRET
SONT~-ILS ? !

Satisfaisants suffisants insuffisants
Nombre | Total % Total

cumuleé _ cumulé
Satisfaisants 13 13 36,11 33,11

Satisfaisants pour
le mattre 1 14 2,77 38,88

Satisfaisants et
suffisants 2 16 5,95 44,43

Satisfaisants pour
le mattre
Insuffisant pour

1’enfant _ 1 | 12 | 2,72 47,20
Insuffisants l 17 34 _ 47,22 94,42 -
Non-réponses 36 36 100 '_ 100

Deug tendances se dégagent. En .premier lieu 17
utilisateurs consideérent gque les conseils sont suffisants,
puis 13 les jugent satisfaisants, 4 ajoutent une précision &
leur appréciation. Un seul utilisateur précise *insuffisants
pour 1'entant™ mais il avait avparavant noté.'satisfaisants

pour le mattre”.

Nous pouvons considérer que globalement les conseils

sont bien perfus. 1! aurait rcependant été intéressant de
compléter notre question par les termes suivants
"pouvez-vous préciser 7" afin de connaftre quel(s)
point{(s) particulier(s) mériteraient d’étre revus. Mais
et élément sera considéré ulitérieurement dans la question

6.4'
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3.3 LA TABLE ALPHA-PHONGCL.0GIQUE DONNE~T-ELLE
SATISFACTION 7
oui non
Nombre Total % Total
: cumul é cumulé
=YTY 31 31 | 86,11 86,114
-nnnllll.llllltlllll I 32 2’7? 93,88
[=1T3 hnur 1tadulte :
non pour 1’enfant.. 1 33 2,77 ?1,65
guelle tagg;ﬁ;::t;. 1 34 _ 2,77 94,42
| non-réponses....... 2 36 5,55 : 99,97
[ Total genérai...... 36 26 100 100

86,11 % des utilisateurs trouvent gue la table
alpha-phonologique donne satisfaction, ce qui confirme ce

Que nous aviens perfu régulidrement aver les collégues lors

des différents échanges.

lIn seul *"non* n'est pas explicité, ce qgui peut
parattre curieux, Pour cet utilisateur, il convenait
d’ajouter ¢ "pouvez-vpus preéciser ?n, .11 aurait fallu
procéder de la méme maniére pour 1'utilisateur qui indigque
"non pour 1’enfant®. Cet élément complémentaire aurait
conzidérablement alourdi le questionnaire. Un collégue ne
semble pas avoir pris tonnaissance des indications figurant
en havt des pages du livret car il répond i"gquelle table 7",

En fait 1a table alpha-phonologique figure en p. 8. de

notre puvrage.
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2.9 LES PASES THTEPMES DU LIVRET VOUS SATISFONT-ELLES ?

r
Nombre Total | % Total
| cumul é cumulé
-
DUicerianverenncens 25 26 72,22 72,22
Oui, en général... 1 27 2,77 74,99
TNOP e s e vsneneennss 3 20 8,33 | 83,32
Qui, mais manque de .
i place parfois
(p,17 *et®, p. 132 "tipn"} 1 | 3¢ 2,77 8s&, 0%
A maitié.-..--«.-a. 1 32 i 2'77 88,86 ’
Nocn, obligatiopn de
coller des pages 5
. | suppliémentaires.... 1 33 P 2477 %1,63
N : .
Non, pas toujours.. i 34 P 2477 94,40
Non-réponses....... 2 36 : 5.:55 99,95 !
Total géneéral =6 36 i#mo # 100

Une nette majorité est satisfaite des pages internes
du 1livret, Une tendance tlééére) se dessine, concernant le
manque de place. Plusieurs collégues nous ont spuvent fait
des remarques a ce sujet. Mais 1’é&tude “"commerciale”
essentiellement npous a contraint A élaborer ainsi ce livret
{au départ, celui-ci contenait 96 pages dont une partie dite

*des familles” pour le CP).

Nous aurions encore souhaité davantage de précisions

pour cette guestion.
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3.5 h) AU NIVEAU CONCEPTION DU LIVRET, AVEZ-VOUS AUTRE

CHOSE A PRECISER ?

cette

avons

Apreés

question

‘noté 2

les

trois questions fermées précédentes et par

ouverte,

cthacun peut ainsi s’exprimer. Nous

Nombre

Total

cumulé

Total

cumui} é

/

/

permettra de

rien précisé 3 cette guestion,

véri{yer

si

certains utilisateurs,

RépnnSESII.IOIIIIIIIII 17 1? 47'22 47,22
Pas de réponsSe...eree- 19 26 52,78 S2,78
Total général...ceeses 36 34 100 100
Nous relevons ici un pourcentage important de
non-réponses. Devons-nous conclure que cette majorité avait
fait part de toutes ses remarques sur le livret zu cours des
gquestions précédentes 7? Un croisement avec la gquestion 6.4,

qQui n’ont

s sont manifestés ensuite.



3.5 (1) S

En ce qui concerne les réponzes, elles sont trés
diverses. Cependant, dix d’entre elles mettent en cause "1a
place” (item recueilli 3 <fois). Les remarques et souhaits
des personnes interragées sont les suivants |

& - une place pour récolter ensemble tous les mots

b ~ des pages supplémentaires pour les sous-complexes
peur,ceil

c - format plus grands, présentation plus spacieuse
4 - 2 pages vierges & la fin du livret

e - des feuillets supplémentaires pour les grandes
classes

4 « extension du son & de pierre en l’associant aux
consonnes { er erre ec es esse, etc....

9 - absence de certaines graphies et de certains sons

bk - géne en raison de 1’absence de certains sons
(ette, esse, itci)

i - mangue de place pour l'écriture de nombreux mots,
“ surtout si le livret suit 1’€¢léve sur plusieurs
\ années scolaires

j - format trop petit et place pas assez importante .
pour certaines familles de mots

. En réalité, ce ne sont pas exactement les 10
colldgues qui réclament de la "place". Certains (b) (g) (W)
ne semblent pas bien avoir compris le fonctionnement du
livret

(b} oeur et euil ont leur place dans le livret, mais
sont scindée en oeur (peuw et r) ainsi que euil (eu et il)

{3} il mangue des qgraphies, cela est évident, nous
1’indiquons au début du livret et précisons comment rajouter
de nouvelles "séries", S5’il manque des sons...lesgquels ?

(h) 1a décomposition des sons relatés s'effectue
ainsi @

> e > e Y i
ette esse ici
> tte > 588 > ci

Nous reconnaissons gqu’il vy a dans ces ¢as uhe
difficulte, I1 vy auwrait sembie-t-il intérét A pratiguer
gliobalement ’apprentissage § quant & la correction, nous ne
pensons pas qu'il soit possible de la réaliser ainsi.
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3.5 ()

Une callégue tourne la difficulté concernant 1a
*place” en poursuivant son utilisation en CEl puis le
complétant par un autre cahier dans les autres classes, 11
serait intéressant de connattre  la constitution de ce
support,

Troie autres collégues éprouvent d'autres difficultes,
leur interprétation n’est pas cohérente avec notre méthode:

- 1%'une +ait part de ses problémes pour classer
certaing mote (ex @ fauteuil). Il v a en effet un écueil au
niveauw de la décomposition phono-graphigue @

frauft/eu/il.cennnces f o t oe ji» et
interférence selon nous avec 1’apprentissage de la lecture.
Maie en ce qui concerne le classement dans le livret, aucune
difficulté notoire ne devrait surgir en respectant notre
classification.

- Pour une autre colleégue, le classement
alpha~phonologique est une bonne chose mais les enfants ont
du mwal! & retrouver un phonéme, un mot, devant la lohgueur du
clasement.

Deux éléments importants nous semblent ici
. perceptibles @

* 1’apprentissage de 1’usage de la table
a2lpha-phonologique semble défaillant, et nous remnvoyons ici
4 la partie .

¥ la souplesse 4d’utilisation ¢ guand 1’enfant
gait ®se débrouviller", il peut prendre ses mots A classer,
son livret quand il le souhaite. Il suffit pour le mattre
de +4ixer certaines échéances {(contrdle de 4in de semaine
par exemple pour ceux qui ont plus de wmal & se motiver, les
autres remettant leur travail fguand bon leur semble).

- Enfin une troisiéme déclare ne pas prendre en
compte la lettre finale
d’un mpot pouvr obtenir plusieurs sons, ex I *a" final (at,
ad) car pour elle cela constitue le son a (17)

Il v & confusion entre qgraphénes et phonémes ! la
lettre Finale ne procure pas le son mais est ici comme un
*rostume" pour reprendre les termes de la méthode “"Le
Sablier® (2) guand elle est associée au phonogramme *a”",

Pour simplifier, nous pouvone dire Qu'ad un €on
correspondent des grapheémes différents spouvent constitués de
lettres muettes ern finale. Celles-ci peuvent parfois étre
justifiées par l’existence des dérivés (le tas > entasser)
1’étymologie (le temps, tempus en latin mais temporaire) ce
gui laisse suyupposer des conhnaissances au-deld de l1'école
é&lémentaire,
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3.5 (4)

I1 est treés étannant que cette derniére collégue, qQui
a pourtant participé & 1’élaboration du livret, n’ait pas
encore compris oOu au moins réussi & exprimer clairement ses
difficultés,

3.5. { Suite )
- Une collégue précise encore @

*oossibilités d’illustrations & faire au niveau du
livret par les plus petits" (CP-CEf)

Cette remargue nous paratt intéressante. En
effet, te moven permet de consolider les acqguisitions
naissantes mais nous pensons g*il doit étre abandonné dans
lez plus grandes classes au moment o0 la consolidation
orthographique est réalisée.

- Deux autres collégues répondent "néant” ou non
I1 est important de le menticnner : dans le cas des
ron-réponses, seul un trait */* était représenté, ce qui
peut laisser supposer plusieurs interprétations possibles.

En ronclusion, en termes de pourcentages, nous
cbtenons les résultats suivants |

Nowbre | Total % %
cumulé cumulé
-
| Manque de place....... 10 10 27,77 27,77
Interprétation non
cohérente
avet notre méthode.... 3 i3 8,32 36,10
Non (et) néant........ 2 15 5,5 41,60
+ autre livret........ 1 | 16 2,77 44,37 .
+ il]l.lﬁtl’“&tinﬂﬁc..-.-. 1 1? 2’77 47, 14
Pas de réeponses.....:« 19 36 52,78 99,92
Total général... 38 36 100 100
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q.1. QUEL (S) MODE(S) D*UTILISATION EMPLOYEZ-VOUS ?

eollective individualisée autres (b préciser)
1
Nombre | Total | % %
cumulé cumul é&
|
Collectiveievrsroaasens 7 7 19,449 19,44
!
t
!
Individualigéde.,sosues 15 22 41,46 | 61,10I
!
f
Collective et i
individualisée....... 12 34 33,33 1| 94,43
!Re:herche.-CIassement ; .
des mots A corriger.. i _ 35 2477 | 97,20
| |
Au départ collective - ' i
ensuite individualisée = 1 - 7 2,77 ! 97,27 |
;
Total général... 36 346 100 100

Au total 80,53 % utilisent le livret dans la version
individualisée, ce qui comble nos attentes. Cependant, nous
voyons difficilement de quelle maniére peut se pratiguer
cette opération sans utilisation de grille telle gque nous la

préconisons. La question suivante doit nous éclairer.
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4.2, UTILISEZ-VOUS LA GRILLE DE CORRECTICN ?

oui non pouvez-vous préciser ?
Nombre Total % %
cumulé cumulé
:Dui.l...l.....llilllll ? 7 - 19’44 19‘44

NONs s v vveonenornasenns 21 18 58,33 272,77

Non (utilisation la lére
année mais nécessite
tbeauctoup de temps}).... i 29 2,77 80,%4

Non (trop difficile pour
l1a classe de CE1)..... 1 20 2,77 83,31

Non (pour la correction

individuel le des cahiers,
le travail de 1’institu-
trice n'est pas sinmple} 1 31 2,77 Be, 08

Non {(en raison des
. |difficultés des immigrés
v lqui représentent 70 %

de la classe)..esnsnns i 32 2,27 ; 88,85

Non {(gquelle grille 7). 1 33 2,77 1,62

Non ou trop peu & mon ;

GO0t . cessoecrsanonnnns 1 34 2,77 | 94,39

NoOn-réponses...iocvusr | 2 24 5,85 25,94
Total général... 36 36 100 | 100

Aprés la réponse positive et massive concernant une
utilisation individualisée & 1a guestion précédente, nous
nous attendions & une confirmation au niveau de
1’utilisation de la grille de correction. 0Or il vy &
exactement inversion du résultat ! 7 utilisations de la
grille pour 29 utilisations individualisées s€i nous
reprerons la question 4.1.

La notion d’individualisaticn ne revet probablement
pas chez les colilégues la méme signitication que nous lui
attribuons en général 4§ ou bien cette wopération est
effectivement reéalicée sans grille., Des précisions sur le
traveil d'individualisation auraient €&té nécessaires.



4.4,

LE REEMPLOI DES DIFFERENTS MOTS ?
pouvez-vous préciser 7

£

pui non

Cette guestion porte normalement le numéro 4.3
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AVEZ-VDOUS TROUVE UNE SOLUTION SATISFAISANTE POUR

Nombre Total % %

cumulé cumulé

Guil....l'..l...l.l-‘. s B 22'22 22’22

Oui {(dictée de mots).. 2 10 5,58 27,72

Qui (construction de

textes aver les mots). 1 11 2,727 30,49
]
Oui au cours de tout E

le texte..covicinnssone 1 12 Qui 2,77 | 33,26
]
!

NOMe s s v vesnnraneansaos 12 24 33,33 | 66,59
Non (certaines erreurs ] E

reviennent)...cceoesvn 1 25 P 2477 £69,386
(dent 13 Nnn)? §
' - ; 1

|Non-réponses...csaa1ss. i1 246 20,55 | 22.%1
§

Total général.. 36 34 100G 100

Il v a égquilibre des réponses ! 12 oui contre 13 non.

Les mots qui sont notés sur le livret posent parfois

probléme ! souvent les collégues ne savent plus comment leas

utilizer. Nous avons ici une confirmation de ce que nous

avions perSu 3 diverses occasions. Des mots qui "dorment® ne
contribuent plus 3 un développement de l'efficacité dans les
acquisitions nrthngfaphiques, 1'entant pertoit mal

1’intérét de son travail. I1 y a 1A un point particulier a

éluder,



£
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S.1. LES ELEVES AIMENT-ILS TRAVAILLER AVEC LE LIVRET 7

I&umbre Total % : %
cumulé | cumulé
(cITE Y 22 22 | s&1,11 61,11
Qui dans 1’ensemble... zZ 24 5,55 . 66,66
Cui si on n’en abuse pas i | 25 2,77 . 49,43
Oui BeaUCOUP:icsvrss s S 26 2,77 72,20

Oui. Gestion perscnnelile
des mots contenant des '
ErPEUrS. ccancacaansons 1 22 2,77 79,47

Oui, c'est un outil,.. | 1 2€ 2,77 77,74
Certains oui, d’autres .

pas dU. tDL‘-t--.--a.-.-- | 1 29 2’77 3 80’51
Non réponsesS..escarose 7 36 19,44 77,55

La grande majorité des enfants aime travailler avec

le livret, ce qui influe tres probablement sur l'efficaciteé

des acquisitions,

Une seule réponse précise “"d’avtres pas du tout®, Il
aurait éte intérezsant d’en connattre ia {(ou les)
raison{s)., Nous aurions pu ajouter la guestion suivante !

“Y-a-t-il guelque chose qui les rebute ? Guoi ? *.
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S.2. U) AVEZ-VOUS EU DES REACTIONS DE L’AUTCRITE

HIERARCHIGQUE 7 81 OUI, DE QUEL ORDRE 7

Certains mattres ne se préoccupent pas de
1'autorité hiérarchique dans le choix d4’un ouvrage scolaire
en particulier ceux qgui ont une :ertaine anciennete et
savent prendre leur responsabilités. Cependant, il n’est pas
négligeable de considérer qulun regard positi+ des
supérieurs influe trés certainement sur la motivation d'une
quantité d’enseignants § bien que ceux-ci se refusent

parfcis & le recannafttre. Ils espérent parfois recueillir
une meilleure note pédagoginue ou tout au maoins améliorer le

IFlimat relationnel avec 1’autorite.

Nombre Totai % %
' cumulé cumulé
ND!“...-..--.....-...... ; 19 19 52'77 52'?7

Oui, IDEN favorable 3 la
méthode phonologigue et
ce qui s'y rapporte... 3 22 8,33 61,10

Qui, 1’IDEN préfere un
livret constitué par
1'équipe pédagugique

de l'*écpole (?)......0. i 23 2,77 43,87
Oui, 1'IDEN 1’a trouveé

trés bien réalisé...,.. 1 249 2,77 b6, 64
Oui, encepurageantes... 1 25 2,77 67,41

Gui, satisfaisantes... | 1 28 2,77 72,18
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Oﬁi, bppnsitian aux

1ditférentes graphies
d’un phonéme....ovsess | 1 27 2,77 74,95
NDn’ r‘épnnsesocnlcoaltl . 9 36 25 99’ 95
Total. général.. 3& 36 100 100

La majorité des collégues n'a pas eu de réactions }
il eut été intéressant de formuler la question sous la forme:

¥ 1’auvtorité hiérarthique a-t-elle pris connaissance du
livret ? 8§ oui, a-t-elle eu des réactions 7 Lesquelles ?"

Nous pouvons penser que l'autorité hiérarchique n’a
pas connaissance du livret pour cette catégorie |

- Sur les B ;nilegues gui ont eu des réactions

¥ 6 d’entre eux ont eu des réactions favorables,
1'une d’elle précise qu’elle *"1’a trouvé trés bien réalisé”,
Nous sommes surpris que 1'application n’ait pas été abordée.

- Deux collaégues ont obtenu des réactions défavorables !

¥ 'ure ! ‘opposition aux différentes graphies
d’un phonéme" est caractéristique d’ure position précise "(1)

¥ 1'autre qui concerne la création d?un livret
par 1’égquipe pédagpaigue de 1'école semble, en théprie;, trés
satisfasisarte car elle remet & 1’honneur le travail 4'égquipe
conseilié par les instructions officielles et qui serait
plus efficace. Mais cette solution est-elle réaliste 7
Combien dTéquipes, &1 elles existent, ont-elles pu
constituer d'outils de ce genre {ou autres d’ailleurs) ?

Noue trouvors dans ce cas, au niveau des résistances,

ur sujet que nous reprendrons et gui cancerne
ecsentiel lement, pensons nous, la formation des
instituteurs, Il s’agit de rompre avec 1’individualisme de
chacun pour congtruire une oOeuvre commune et par A

atteindre un meilleur résultat,

*A quoi cela sert-il d'avoir dlexcellents éléments

dans wune machine s*ils ne sont pas ou trés mal reliés entre
ey ?"

(1} C’est par exemple, 1a position de N, Catach qui
consejlle de partir norn de 1'oral vers 1’écrit mais de
1'écrit wvers 1'oral pour l’apprentissage de 1'orthographe.



5.3, Y-A-T-IL UN SUIVI AU NIVEAU DE VOTRE EQUIPE
PEDAGOGIQUE ? : '
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ombre Total % %
cumulé cumul é
.Uuicliillotllol.lll..ll. 1 1 2'77 2’77
Cui, toute 1’école
1'utilise A partir C
du CElsieivunnnrannroas 4 -] 11,11 13,88
Oui, livret poursuivi
apreés le CEl1l par un :
autre Cahi®riesssaonans 2 7 5,5 19,43
Gui, en CE2, CMi, CM2.. 1 B 2,27 22,20
1] 0Oui, du CE1l au CMZ...». 1 @ 2,77 ' 24,97
Oui, le livret passe dans
l1s classe supérieure... 1 10 2,27 27,74
Qui, je 1’espére, sinon ]
1’éléve seul {(?l......., 1 11 i 2,77 20,51
Oui, au CEl et CMl..... 1 | 12 oui| 2,77 33,28
NDn.ll.l’ll.l.Il.'Ill.. 12 24 ) 33'33 66’61
Non, je suis le seul... i 25 2,77 69,38
Non, msis un suivi du CP
auw €M2 serait intéressant & 26 2,77 72,15
Noen, trop compliqué pour _
l1a petite classessvceses 1 27 2,77 74,92
Non, je suis le seul,mais
je ne renonce pas 3 motiver
mes Collégues.cisasnens 1 28 2,77 77,69
: { dont 16 non }
Non réponSesS.cisssssavs 8 26 22,22 9,71
Total général... 35 bt 100 100

Une majorité (16) n’a pas de suivi, le livret semble
trop compiiqué pour les petites classes et un colliégue ne

rencnce pas & motiver les enseignants de son établissement.

Une minorité (12) a connaissance d’un suivi, mais en
doute parfois.

La différence n'est pas trés significative.

De plus 8 ne répondent pas et doivent probablgment se
ranger en majorité dans la categorie gqui n’a pas suivi.

Mous pouvons regretter gue les tentatives de suivi ne
spient pas plus nombreuses.
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S.4, AVEZ-yOUS EU DES ECHOS EN PROVENANCE DES PARENTS ?
SI OUI, LESQUELS ?

anbre Total % R 3
jcumul e cumulé
k
Aide quand i) s’agit de revoir
les mots en fin de semaine.... 1 1 2,77 2,77
Répertoire pratigue des mots.. 1 2 {2,777 5,54
Résistance face & 1’A.P, 1. (1).} 1 { 3 2,77 | 8,31
Buelques-uns parfpis favorables|{ 4 2,77 | 11,08
FProgrés trés encourageants :
gr‘a:e E. 1a p'hﬂnétique-..-...- 1 . 5 2’?7 13,85
FavarabIESI...l.llll..t.l..ll.. 1 6 2,7? 16’62
Difficulté avec 1'A.P.I. mais
d’accord avec la méthode....... 1 7 2,77 | 19,39
En début d’année, bonne réaction
4 la présentatioh.ecevesssncanas 1 8 ouj 2,771 22,14
\
Nanl...l.ll..'ll.....llll...-.l 22 30 61'11 83’27
Non réponses..sviassassssvnsnnss 6 36 16,66 99,73
TDtal généf‘al RN ] 36 36 100 100 ]

(1) A.P.I. : Alphabet Phonétique International

L'écho en provenance des parents est faible & < 25 %.

Cependant les précisions sont intéressantes et deux en
particulier confirment les difficultés (liées & 1'A.P.I.)
qu’évoquent parfois les enseignants., 11 semble nécessaire
fque ceux-ci expliquent bien en début d’année & Qquoi
correspondent tous les signes et de guelle maniére ils les
vtilisent, sinon c'est une source d4’incompréhension.

Une majorité n'a aucun écho (61,12 %) et é ne
répondent pas.

Nous espérions un écho plus  important avec une
margque nette d’intéreét fce gui aurait pu eire une
source d'alimentation de 1’efficacité du livretl) et un
regard positif produisant un intérét plus vif de 1’enfant
au niveau de 1'utilisaticon, en la #facilitant et par la
permettant d’obtenir de meilleurs résultats.
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6.1{4 QUELS EFFETS CONSTATEZ-VOUS APRES L'APPLICATION DU
LIVRET “? POUVEZ-VOUS PRECISER (SUR LES PLUS FAIBLES, SUR LES

AUTRES ?7)
[Nombre| Total % %
: cunulé cumulé
1Progres ou amélioration pour les ]
plu5 +aibles.‘II.IIIIC..IIICOI.‘_ 4 4 11’11 | 11’11
Développe l'esprit de recherche, 4 /)
9 13,88 24,99
oblige A& l'analyse du mot..u.sos b
Permet d’avoir une référence,
Dispose de jalons. Support pour
rattacher...cicvrncvassrsosascnas 3 12 8,33 332,32
Consnlidation. Clarification.
jorthographe des mots mieux acquise. 3 15 g,33 41,65
Travail plus facile avec les bon .
{é¢teves. Centrainte pour les autres. 2 12 8,55 47,20
Bonnes corrections utiles mais _
dvaluation difficile.ssvccnsanaes 2 i9 5,55 52,75
Utilisation correcte des éléves.
Sztisfaction globale..scrs e’ 2 2% 5,55 58,30
|Pas d'effete sur les trés bons ou
jtreés faiblies éléves mais sur les
groupes B, C, D ciccsssrensarcvsss 1 22 2,77 61,07
Facilité d’emploi pour les plus
+aib!es.'.lll.lI..l..ll‘ll.l‘ll. 1 23 2.77 63’84
Difficulté d’emploi pour les plus
{aib!ESl...c.---llllllll!tl..--- 1 24 2’77 66’61
NOn réponSeS..seessssasnssssances) 12 36 33,33 99,94
Total général.........| 36 36 100 | # 100

Deux tiers ont répondu, ce gui représente pour npus un
pourcentage moyen. Cependant, les réponses sont relativement
précises ; les effets les plus fréquents sont &
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le développement de 1’esprit de recherche ,

la référence-support ,

- la classitication-consplidation

Ils représentent 3 eux seuls 41,54 % des réponses,

Pour les plus +aibles, le livret constitue une
contrainte, n'a pas d’effets, est difficile d’emploi selon 3

autres utilisateurs, ce qui représente entout 8,33 %

Deux utilisateurs npe savent pas comment évaluer § et

. c’est honnéte de leur part de npus 1'indiquer.

Les deux dernidres réponses proviennent de deux
collegues d’'une méme école qui emploient la méthode "Le
Sablier®. La premiére a un M2, la seconde un CEl. Ce sont

des institutrices en fonction depuis plus de 20 ans.

I1 semblerait gque 1’4ge des enfants faibles soit un

facteur important pour 1'utilisation du livret : ils
réussiraient mieux au €CMZ2 gu’auw CEl. Mais il convient de
relativiser notre affirmation, car chaque reéponse ne

représente gue 2,77 % des réponses données.

Globalement, nous constatons gque ies effets sont
positifs a une exception prés, les deux autres étant
"mitigées”, ce qui correspond A 95,83 % des réponses et 2

63,82 % si nous englobons les non-réponses.



6.2. ETES-VOUS GLOBALEMENT SATISFAIT DU LIVRET 7

Nombre Total % %
cumul é cumul é
Uuilll-ctl..---l.oolco 29 29 30555 80'55
NOn réponseS..ccisssess 7 37 19,45 | 100
Total général,... 36 b 1 100 100

Alors que la guestion précédente domrnait 1a
possibilité de critiquer assexr largement le livret, nous

aurions pu nous attendre A guelgues réponses nuancées,

Nous constatons qQu’il n'y a plus que 7 réponses
contre 12 & la gquestion précédente, Visiblement, ceux de nos
utilisateurs qui constituent la différence n'avaient pas

pris le temps de répondre A& la question é.1.

BO,55 %, teci constitue un pourcentage honorable gue
nous n'espérions peut-atre pas obtenir; méme si tous les

utilisateurs qui ont répondu manifestajent avec évidence un

oo

"minimum d’intéreét pour notre livret.




6.3. QU'EST-CE QUI FAIT SELON VOUS LA FORCE ESSENTIELLE

b LIVRET ?

Nbre 1 Total % % cumulé
jeumule 136 748 /36 l /748
Sa classification/ son
organisation des sons/la
table alpha-phonolpgique/
un classement raticnnel/ j
rangement des mots....... [tO]| 10 [R7,77 120,83 |27,77 20,83
Sa clarté, Sa simplicités
Sa présentation/
Sa simplicité = son
EFfFiCarité.cceonnarncessrs | 6| 18 16,66 |12,50 | 44,43 33,33
Souplesse d’emploi/
Maniabiltd, svveeesaesre=s | 5| 21 {13,858 | 10,41 | 58,31 | 43,74
Travail autoncme/
Individualisation..cu.eueas | St 26 113,88 (10,41 | 22,19 54,15
Eon exercice / proche des
habitudes linguistiques
des apprentis lecteurs... | 2| 28 5,85 4,16 | 77,74 : 58,31
|Permet de saisir les '
|difficultés urthngraphiun 2] 30 5,55 4,146 | 83,29 62,47
Les mote-cleds / meilleur
connaissance des sons.... 3| 33 8,33 | 6,25 | 91,62 | 48,72
Le suivi peossible....... 1] 34 2,77 2,08 | 93,7 70,80
Le priXecccserasceasssssas ' 1] 35 2,77 2,08 {95,778 | 72,88
Peu d’avis. Utilisé une :
Seule BNNEE.. 1sns00es0s02 | 1] 36 2,77 2,08 {97,886 | 74,96
NON PépOnSesS....evese.-...12| 48 [33,33 |25 | 25
Total général......l48 48 100 100 100
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é&,.3. Suite

36 items sont retenus., Avec les non-réponses, le

tetal est de 48.

Une majorité (161, spit 33,33 % par rapport au total,
s’attache davantage A la conception du livret avec, en
particulier, les points concernant la classification et la
clarté § ces deux points permettant de situer un nécessiteé
chez les enseignants. L’orthographe apparatt souvent comme
confuse § ainsi, tout instrument qui va dans le sens d’un
éclaircissement est bien aﬁ:ueilli, nous e&n avoens ici

1’illustration.

L'utilisation apparatt en seconde position, en
particulier sous les formes "souplesse d’emploi, autonomier’.

[En ce qui concerna ce dernier point ,la perception n'est pas

trés npette ( T spit 13,88 % Bur 36, 10,41 % sur 48 ) alors
que npous mettons 1'accent, quant A nous, sur cet élément qui
nous wsemble fondamental pour réduire 1'échec orthographique.
11 est vrai gque cette pratique pédagogique est plus
difficile, nécessite en particulier plus de temps, notemment
lors de 1’initiation de 1’éléve mais elle en demande
beaucoup wmoeins par la suite. De plus, la satisfactiorn de
1'éléve, spuvent perceptible par 1'enseignant est énormément

encourageante pour tous,

A noter que ce& sont trpois enseignants de CMZ qui
mentionnent un travail autonome, et deux autres instituteurs
de CM2 et un de classe unigue qui parlent
d’individualisation. Deux utilisateurs sont sensibiezs A ce
fue le livret permette de s&isir les ditficultés

orthographiques,
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6.9, QUELS SONT, SELON VOUS, LES POINTS A AMELIORER OU
A REVOIR ?
Nbre |Total % %
cumulé cumulé
Y
La_place - les _graphies/sons \
2 pages vierges supplémentaires.....co-.: 4 4 11,11 '11,11
rombre de pages insuffisant............{ 11 3 : 2,77 113,88
place plus importante pour certaines
gr‘aphiESIIllI.lCCCIII..I.l..llll...llll..1 6 2’77 16'65
place disproportionnée pour certaines
graphieslll.-.l.Ill.llllllllllI.Ill.lI..I 1 7 2,?7 19’42
format plus grand, pas de colonne doublel 1 8 2,77 [ 22,179
complément de gquelpues sons complexes...j 1] 9 2,77 124,94
des graphies supplémentaires...sreesveaef 2|10 2,77 | 27,73
La-correction @
simplification de la grillie de
cn'rr‘ectinnllllltlllll....l.l.ltl"l.ltlll2 12 5’55 33,23
amélioration de la correction pour
le mattre
2 & & F A # & 4 B A poaa W% FpF e PG ad PR kb 1 13 2'77 36’05
La_presentation ¢
plus attraysnte. Couleur pour les
Graphi€S.evraersrvernrsrensnnvsoneassees | 2115 5,55 1 41,6
dcces
pas toujours simplesi.iiesvearecncencnnsadd 1| 16 2,77 | 44,37
ce retrouver dans le livret, mais je
rne vois pas MieuX,sevisennsansaverrarens} 117 2,77 147,14
Divers ¢
suggestion de progression mensuelle..,..| 1] 18 2,77 | 49,791
faire figurer une explication pour la fin
des mots. ex ! le tas --~-> tasser,..... 1] 19 2,77 | 52,68
| ne pas inscrire de mots-clefs en bas
de pllll.’lll.ltlllllllll.'.l.‘llllllll. 1 20 2’?? 55,45
Nnn_&mm&s A F S 5 K e BB ERF SRS FS NS EN 16 36 44'44 100
Total général...cccacees: 36 [ 26 100 100
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&.4. Suite

Une majorité d’utilisateurs (10) & des remargues i
formuler concernant 1a place. Elle est : soit insuffisante,
soit des 4graphies/sons manquenrt, Ces derniers semblent
difficiles A rajouter sans risquer de surcharge. Cependant,
il ¥y a 1a possibilité de créer une nouvelle chatne
analogique A 1’emplacement des différents "." figurant sur

les pages du livret.

LLa -correction est abordée par 3 utilisateurs et il
est certain qu’elle représente un travail important qu’il

faut planifier et assouplir,

La présentation avec addition de la couleur nous a
quelquefois été suggérée par des collégues. Mais cela n’a
pas pu étre envisagé en raison de contraintes financiéres

dont il faut tenir compte.

"lL'acceés® n'a pas toujour été simple pour deux
) utilisateurs., Toutetpis; si nous nous référons & la guestion
6,3., de nombreuses personnes étaient particuliérement
sensibles au rangement des mots, A la clarté, la souplessge
d'emploi, ce qui permet Ffinalement de. rectifier cette

observatiaon,

Nous notornrs un pourcentage important de non-réponses
{ 44,44 % ) que nous avens déji entrevu lors des questions
ouvertes., 11 est certain nu'une question semi-ouverte, par
laguelle aurajent &té inventoriés les points essentiels
susceptibles d’étre améliorés, aurait refu ure meilleure

audience.
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6.9, DANS L*HYPOTHESE D*UN REMAMIEMENT,
ACCEPTERIEZ-VOUS DE COLLABORER ?

Nbre |[Total % %
Cumuleé Hum.

O:Uio--c-.atl--.-----.on--ao..an---.nat--.o 7 7 19)31934'4
1 52,77

NGnlllll.-.ll.il.tllla.-!ll.ltc..tti..... 12 19 33’

Non, puisque je 1’ai abandonné, l'utili-
sation n’apportant pas assez aux enfants.| 1 20 =, 77 55,54,

Non, tar je vais bientot étre 3 la _ ]
retraite, alors place aux jeunes..,..eosea} 1 21 2,77 58,31

Pas dans !'immédiatl.ll...l..'..l.llll'.. 1 22 2’?? 61,%
Nen, mercic.c.ooesnscnnseracnnnrcaennanes] 1 | 28 12,77/63,85
Qui, dans la limite de mes compétences...| 1 24 {2,77(66,62

\4NDH""&ﬂDﬂEEE-....o-o------.-----...a.a.-a 12 36 33’4%’95

Total Qénéral...c..oeseeceea|36 | 36 JE.‘LOO#IOO

8 accepteraient de collaborer : 1'un précise "en

fonction de ma disponibilité", I1 est certain que, pour
cetté question, une précision concernant les modalités de
collaboration aurait pu éclairer davantage. Un autre

accepterait également "dans la limite de ses cnmpéten:es".

16 n’accepteraient pas. 2 précisent par manque de

temps t1°'un est directeur)

12 nrnon-réponses ! nombre moins important que celui de

13 guestion précédente.
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7. S1 VOUS SOUHAITEZ PRECISER D'AUTRES POINTS (place
insutfisante pour certainez guestions |} points non abordés)
yous POUVEZ PRECISER.

Total %
REPONSES Rombre %
cumnlé cumulé
a) format plus grand (celui d'un cahier
par exemple) et une place supplémen- 1 1 2,77 2,77
taire pour agrémenter d'un dessin, 4 ’
d'me phrase..........................
1b) trée bonne initiative sur la recherche.
\ Améliorer 1'esthétique au nivean '
comerCialtoo-OOOOUOOotooono.onoooo.o. 1 2 2’77 5’54
¢) impliquer plus les parents. Comment
amener l'enfant 3 prendre conscience
de ce qu'il sait OU PAB Tiesesecrenses 1 3 2,77 8,31
d) faire parvenir les résultats statis-
tique!....-...........'..'...O..I..... 1 4 2’77 11'08
e) trouver des solutions pour le réemploi
des mots en plus de la bolte & mots... 1l 5 2,77 } 13,85
Non=-réponses..coavecesses L3 36 86,49 ﬁ 100
Total généralee.ceessevess 36 36 100 100
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7. (suite)
Une grande majorité ne répond pas ¢! 31 sur 36 spit
84,11 %. Peut-étre pouvons nous contlure gue chacun a déja
"pu faire connattre ses idées § & moins que beaucoup ne
soient génés par la longueur du questionnaire et ne

répondent pas 2 la dernieére question pour cette raison.

% suggestions sont formulées.

Nous remarguons que l'utilisateur (a) reprend les
termes de sa réponse & la guestion &.4. "plus grand et pas
de colonne double”.

De plus, si nous comparons les réponses avec celles
de la question 6.%., nous pouvons noter @

- 2 {a,b;r) sur 1les 5 acceptajent auparavant de
c¢ollabarer,

- 1 partie (d) réclame les résultats statistigues (il
s5'agit de l’enseignant sur le point de prendre sa retraite),

- 1 dernier entin (c) Directeur, n’acceptait pas de

tollaborer par mangue de temps.
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CHAPITRE ¥I

EVALUATION QUANTITATIVE
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Notre objectif essentiel étaif}a 1'origine de nos travaufkla
construction d'un livret d'orthographe destiné & pallier les lacunes des
éldves, Nous aurions pu nous contenter d'atteindre ce bui sans autres soucis
mais concevoir un tel ouvrage sans nous préoccuper de sa valeur pédagogique
nous paraissait démmé d'intér€t ; le critiére performance quantitative fut
retenu,

Au cours des recherches bibliographigues gue nous avons effectuée%
J. Guion (1} nous fournit 1'outil essentiel dont nous avions besoin, Apres
avoir formulé une demande de renseignements auprés des AL% on put obtenir
sans difficultés le n® 3/4 des bulletins ALP dans lequel figuraient les {ests
qui allaient nous 8tire utiles. Ceux-ci étaient construits & partir des tra-
vaux de Dubois-Buyse (2) réalisés sur 1 717 765 graphies provenant des écrits
de 57 320 éléves et repris par le Dr Aristizabal, les anteurs se livrérent &
une classification prenant en compte la fréquence d'emplei des mots écrite,
On aboutit ainsi & la création d'échelons de (1) a (43), le premier "i" étant
le plus simple, le dernier (43) étant le plus complexe. Chague échelon fut
créé de fagon & ce que les mots qu'il comportait soient réussis par 75 % des
éléves, Soulignons ici la grande rigueur de ce travail encore trop peu connu
et rarement utilisé dans nos classes élémentaires, C'est un outil qui méritee
; rait certes d'8ire actualisé car il commence & &tre périmé, Dans le vocabu-
laire qui le compose ceriains mots sont exclus du langage de nos éléves, d'au-
tres plus récente manquent,

Chaque échelon correspond & un 8ge d'acquisition moyen 3 on peut
ainsi dicter & l'issue de chaque trimestre des mots qui ont éié pris daﬁs
"1'Echelle" et comparer les résultats d'un éléve, d'un groupe,d’'un établisse-
ment au pourcentage théorique que nous devrions trouver, Celui~ci est de 75 %

de réussite, Le travail fut effectué en Belgique,

(1) J. Guion Bulletin ALP n® 3/4 Mars 1973 CRDP LYON
(2) L'Echelle Dubois-Buyse Bulletin B.S. p. 105 n® 405 1952,
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J. Guion alors président des ALP eut bien acin d'étalonner des
tests composés d'un nombre de mots déterminés et extiraits des échelons de
1*échelle Dubois~Buyse, L'étalonnage fui pratiqué auprés d'une population
d'éléves de la région lyonmaise., Précaution semble-t-il élémentaire si nous
voulons effectuer une comparaison plus précise.

Plusieurs niveaux de classes furent "étalonnés", du CE 1 3 la 3e
de CES, Les tests que nous avons utilisés ne sont pas prévus pour le CP car
1'enfant n'a encore acquis que trop peu de mots et il est difficile, voire

impossible, de concevoir quelque chose qui puisse &tre utilisé par tous, D'au-

tre part, nous ne faisons figurer que les tests du CE1 au CM2 car nous ne les - '

avons utilisés que dans ces classes,

En ce qui concerne le choix de l'échantillon, plusieurs possibi-
Eités s'offraient a nous ; pratiguer une évaluation sur plusieurs écoles d'ou
1'on pourrait ensuite extraire les résultats des:clasaes de mBme niveau et
faire les comparaisons soubaitées, ou nous limiter & comparer les résultatis
de quelques classes de méme niveau.

La contrainte temps nous amena & choisir une solution gue nous
estimions plus sage ¢ sélectionner plusieurs établissements, faire pratiquer
- lea tests par toutes les classes pour avoir une idée d'ensemble des pourcenw
’ tages de réussite, extraire ensuite, pour une étude plus approfondie, plu-
sieurs classes de CM1 corresgpondant & la aétre pour essayer de tester 1'effi-
cacité du livret utilisé par mes éldves, Il y avait encore trop de-différences
entre les méthodes des collégues de aetre €cole pour nous permetire de comparer
leurs résultats avec ceux des classes appartenant & d'autres établissements.
En définitive, six CM1 furent retenmus dans un premier temps les résultats
d'un CM1 en expérimentation étaient comparés & ceux de 5 CM1 ou classes té=-
moins.

Les résultats obtenus furent les suivants @
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I Premiers résuitats
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Premier test t

Il fut pratiqué a la mi-janvier, Sur la liste de tesis remise au
mattre (cf. p.i#L), nous nous intéressons & celui du CM1, Il devait permettre
de préciser 1'origine de notre expérience avant l'application de notre métho-
de d'apprentissage de 1l'orthographe., Précisons que la passation aurait 4ff
gse pratiquer & la fin du premier trimestre, comme l'avait prévu J. Guion
mais nous n'avions pas encore les documents nécessaires & sa réalisation 3
d'autre part, les vacances de No8l ayant constitué un palier pour les enfants,
on peut considérer que le résultat obtenu aurait été sensidblement le méme,

En ce gui concerne la réalisation pratique du test, une fenille
(ef. v.24%) fut remise & chaque éldve ; chacun la remplit sous la dictée du
maitre. Elle facilitait le relevé des résultats., Ceux—ci furent reportés sur
un tablean (ef. p.21S) et anmalysés,

C'est ainsi que 1'on constate que le pourcentage de réussite
oscille entre 65,65 et 83,23 1 cela représente 17,58 % de différence, Si l'on
;bnsidére que 3 points représentent un trimestre, l'écart représente prés de
6 trimestres entre les claspes extrémes. Fn ce qui concerne noire classe, le
score moyen est de 68,54 % ; nous aurions pu nous attendre & mieux au départ
mais une satisfaction €tait de nous situer au niveau de nos “correspondants".

| Une comparaison de l'évolution des performances des éléves de
CM1, en prenmant en compte un score d'origine identique au premier test eut
é4é plus précis et satisfaisant pour nous,

Le test appliqué en fin de premier irimestre & nos 6 CM1 fut ex-

trait du document représenté en page suivante.
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Document extrait du bulletin n® 3/4 des A.L.P.(1) et polycopié pour chaque mattre

TESTS DE FIN DE FREMIER TRIMESTRE

¢ E 1 (20 mots) : pauvre = la famille — une fille = un lit - midi - le coeur =
un 0os = 1l'écriture = la voiture - premier = le retour -
une année - une tasse - le carton - la salade - la cave -
du sable - une ligne = une pomme - du café -

C E 2 (20 mots) : bien = venir - dimanche = un nom - beau - le bras - sous -

un tablier = le gargon = combien - dix - la valige -
la soeur - haut - loin - 1'herbe - une feuille = un ingecte - i
faire - dire =

C M1 motg) 3 du pain - moyen - dedans - un conte (de fée) - un carré -
Bouvent — la guerre — gemer — ge taire = la propreté -
la hauteur - lorsque - heureusement — une griffe = bientdt -

5 une étoffe = personnage = la veille = parfeis = lendemain -
conversation - un paysage - onze = un refrain - aucun -
un tailleur - bref - terrible - le laitier - détruire -
valoir = remplir = une dette =

‘C M 2 (33 mots) ¢ nommer - un bijou - un champ - toujours - une affiche -

sourire - un programme -~ un poteau ~ une &llumette -

le chauffage = tromper - honteux - une coquille =

le plancher - attention - un sidcle - un dessert -
1%électricité = permetire - un accident - aujourd'hui =
le respect -~ une collection -~ deuxidme - la dizaine -
une naissance - meilleur - un effort - intelligent -

troisidme - merveilleusement = application — extérieur -

(1) Bulletin des Ateliers Iyonmais de Pédagogie n® 3/4 Mars 1973 CRDP de LYON
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Une feuille de cette composition fut adressée & chacun des mai-

tres ayant fait passer les tests 3 nous souhaitons de plus qu'une polycoﬁe

de ce document soit effectude pour chaque éldve,

TEST FIN DE FREMIER TRIMESTRE

NOM 3 Mots 3

Prénom ORTHOGRAPHE D'USAGE

Clasae 3 = ==
Erreurs @
Date 3
Heure @
Score 1
(%)
Positions

| Vivs SE-3 R & T b o tpveen o e

LR A N AN N LR R EEREREEEENEN S NN ENENEERNEERNWNNENNRNNNNN]
)
K}

............'..'.......‘.‘.0......................

(AR AL N E SRR E RSN ERERENENNE NN NN NN R RN N N RN S gy

[ AL A S A IR L IR I RN R N R S R N N P PN YN N NN WYY NN Y RN

LA R R R E R R L EREEEE AR RN R N Y NN EFEFREFEE N EE RN TN N TNy

LA A RL L ENEEENEE LR E AL N ENREENEN RN EERE NN YRR R RN NN Y NN

AR R INEE SRR EE LN EE N EFE R Y NS R R RN NN YTy

Total...
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Les premiers résultats furent les suivants i
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La suite des événements nous amena & réaliser une analyse plus
précise., Le groupe de didactique en maftrise auguel nous appartenions & LYON II
nous suivit avec intér8t dans la direction proposée, Jusqu'a ce moment précis
de nos travaux nous avions la sensation gue trop de paramdtires n'étaient pas
maitrisés ¢ le nombre d'éléves, le sexe.,. Notre recherche nous amena i la
constitution d'échantillons appareillés. Il nous semblait important de faire
correspondre le maximum d'éléves de chaque classe entre eux en maltrisant un
certain nombre de variables afin de procéder ensuite & une analyse statistique
intéressante. Dans l'crdre de choix, furent retenus 3

- le score identique de départ (en ¥)

- le sexe (on sait statistiquement que les résultats des filles soal

supérieurs & ceux des garcons en orthographe d'usage)

~ ltappartenance socio-professionnelle des parents.

81 nous ajoutions d'autres variables & notre tableau comme la fra-
ttie, la pationalité, 1'8ge, redoublant ou non-redoublant, il était trés clair

que nous aurions eu un échentillon appareillé de bien plus faible effectif.

Deuxiéme test :

Attendu avec une certaine impatience par les maftires, il fut réa-
';lisé fin mars, Nous avons limité notre étude au niveau M 1. Le texte propo-
8é fut le suivant :
C M1 (33 motg) ¢ la mare - un veau = le temps - un tas - trop — la vallée -
galir « heureux - pourtant « un monument = maigre - le boucher - la paix =
le mdtre - la santé - cent - une chaussure - 1a chaussée = urgent = du jﬁmbon -
celui=ci « appremire = ceux ~ généreux - particuliérement - satisfait - la
dentelle = le couvercle « un bosquet = un royaume = probagblement - un terrain -

bonsoir -
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Comme ce futlle eag pour le premier test, des consignes de passa-
tion furent remises & chacun des mafires. Par conire, le mod2le individuel
d'inscription de 1'éldve fut supprimé (of. p;3412). D'autre part, pour facili-
ter la vérification, 1l'exploitation et la transmission des résultats, une
grille fut congue j; elle devait par la suite nous faire gagner un temps trés
précieux lors de notre dépouillement,

En voici le détail

GRILLE EVALUATION DU TEST

CLASSE Afin de faciliter l'exploitation de vos résultats
voug pouvez vous servir de cette feuille § elle

Effectif ¢ doit représenter un gain de temps pour la communi-

(présent) cation finale de l'ensemble des scores.

Test n°

Date 2 v

X
nombre dlerreurs{O [1 ] 2{3|4]| 51 6}7f8]9(10}11}12]13]14] 15 16{17 18119 120| 21| 22| 23] 24| 25] 2.

effectif n

nxX

(tot&l des nx) DX B esssesssee
~ nombre de mots dcrits par toute 1a ¢lasse 2 ceeesee X cose Locncoss
- nombre 'd.erreus s sasrnnss dtaene EE N T RN N

- IlOlIIbre de m°t3 réussis 3 SR EPRN GRS SRS E N [EE SR XN

Pourcentage de réussite : .iiceeee X 100

LA N R R R ]

Un nouveau calcul de ¥ de réuasite de la classe est possible en éliminant tous
les éldves qui n'ont pas réussi les 63 % du total des mots § s'il vous inté-
resse il est aisément calculable & partir du tableau ci~dessus.
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Les résultats du deuxiéme test furent regroupés dans un tableau

(nous rappelons que seuls les C M 1 furent retenus). Le score du ler test fi-

gure également afin de rendre plus précise l'observation des résuliats,

ECOLE CLASSE acoreR?zseiest Score Ztme test Différencei(%)
A CMta 67,53 % 69,61 % + 2,08
B CM1a 78,93 % 85 % | + 6,07
C CM1a T6,3 % 75,64 % - 0466
c ] CM1D 74,52 % 73233 % = 1,19
D | CM1a 68,54 % 75,97 % - Tv43
D | CM1D 75,64 % 78,67 % + 3,03

Nous pouvons constater qu'a 1 ¥ prés la différence n'est pas si~-
gnificative. Nous nous situons en 3e position pour le score, mais en premiére
position 8i l'on considére la progression. Cependant les 85 % sont encore
loin, Renseignement pris, ce pourcentage avait été obienu par une classe dont
la maftrease est en congé depuis un mois, |

Ia curiosité augmente pour savoir guel sera notre score au pro-
chain test § la différence était ici trés significative en notre faveur, il

paraigsait difficile de maintenir une progression idemtique.
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A la mi-juin, le troisidme test fut proposé, Nous avons été satig-
faits de constater que c'était toujours avec plus d'empressement que les mal-
tres désiraient connaftre le résultat de isur classe et celui des autres.
Troisitme test
Le texte proposé fut le suivant

Classe de C M 1 ¢ 25 mots = décider - mourriture - ballon « un b&ton -

un marin - mourir - une culotte - malgré - attendre - milieu ~ un poussin -
bout - un manteaun = un bonnet - un rouvleau - une flaque:- souffrir - causer -
caractére - rond -~ un atelier = up pigeon = un commerce - une cerise - vingt =
la beauté - poirier = salaire - printemps — un verre (d'eau) -~ une grotte -
gept -~ une douzaine,
Une grille d'évaluation du test devait également 8tre remplie {cf.p.45)

Les résultats, regroupés dans un tableau, étaient les suivants : en %

ECOL? Classe raggiltzzgré d1 rapgzlt:z:re d2 Score Je test :Df??gzegzz
, | (a1 + d2)
A CHMila 67,53 : +2,08 69,61 ~6,15 63,46 - 4,07
B CMi1a 78,93 ] +6,07 85 -2,64 82,36 + 3,43
C. CMila 76,3 | =0,66 75,64 +1,32 76,96 + 0,66
¢ jeom 74,52 | ~1,18] 73,33 | 46,50 79,83 + 5,31
D CHMis 68,54 +7443 75+97 +773 83,70 | +15,26
D |cmp 75,64 | =3,03] 78,67 | 45,72 84,39 + 8,75

Nous étions maintenant au deuxiéme rang des perfprmances maig tou=
jours au premier rang de la progression, Si nous considérons l'écart entre les
1er et 3e test, le résultat de + 15,26 ¥ est intsperé 3 il est certain qu'il
nfaurait pas pu &tre réalisé avec un score de départ plus haut, Cependant nous
pensions "approcher" une méthode d'enseignement de l'orthographe d‘'usage, il

pemblait difficile de goutenir le contraire,



ia constitution de paires d'éléves pris dans les classes témoins

et la classe expérimentale nous permit de faire l'analyse statistique suivante @

Calcul de la variance 3

258° 66 564
5 100 = —— 5 100 1 596,64
. 19 19
= = = = 84'05
d 19 19 19
Avec le t de Student :

13,57 -~ © 13,57 13,57 616

i = = = = 4

% 84,03 9,17 2,10

| 4,36

Avec comme hypothése mulle ¢t il n'y a pas de différence significati-
ve entre les résultats aux deux séries de tests proposés,
L'utilisation de la table du ¢ nous permettait de voir que ;

. ~ le degré de liberté est : 19 -~ 1 = 18

tihee T . 01— 2,83

Nous constatons dans les deux cas gque t°b3> tthéo

Il y a donc lieu de rejeter 1'hypothése nulle 3 on admettra donc gque
1'enseignement de l'orthographe & une efficacité trés significative au seunil
de . 01 c'est-b-dire gi 1l'on accepte le risque de 1 % d'erreurs.

Discussion de notre étude statistique 3

Précisons les limites de validité de nos travaux,

Nous sommee en présence d'un échantillon appareillé 3 & chaque élé-
ve demtre classe, une correspondance avec un enfant des quatre autres CM 1 a
été essayée, Ont été neutraliséds 3

- le score de départ,

le sexe,
1'fge,

- l'appartenance socic-professionnelle (avec moins de Tigueur que

pour les autres points).
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La comparaison e'est effectuée au niveau du score final de fin
d'année fourni par le résuliat du troisidme test,

Il peut paraftre surprenant de constater qu'aucun de nos éléves
n'avait un score inférieur & celui de son homologue, mais c¢'est ainsi,

En tout état de cause, nous étions satisfait au plus haut point
des résultats, Certes, nous avions formidablement investi sur cette matidre
en cours d'année, les éléves en avaient aussi conscience, Il apparaissait trés
intéressant de vérifier les années suivantes s8i nos résultats allaient se
confirmer pour notre classe mais aussi pour les classes qui allajent expéri-
menter le livret gque nous avions édité 4 1 000 exemplaires pour la rentrée
de septembre 1979.

L'expérience se poursuivit et nous affinimes le plan expérimental

.due nous allons maintenant présenter,
5


affinam.es

71 MISE EN PLACE D'UN NOUVEAU PLAN EXPERIMENTAL 3 - 220 -

4 la suite de la premiére évaluation quantitative que nous avions
pratiquée et qui mettait en évidence 1'efficacité de notre enseignement en
{orthographe d'usage, nous avons établi un nouveau plan expérimental prenant
en compte une méthodologie plue précise qu'a lforigine ainsi qu'utilisé un
ocuvrage en totale cohdrence avec notre livret phonologique. (1)

L'étude concernait, nous le rappelons, la comparaison des résul-
tats d'éléves de 5 classes expérimentales comparés & ceux de 5 classes-iémoins.
A -~ lLes objectifs @

Il stagiseait de mesurer les effets quantitatifs de 1l'application
de notre livreit phonologique sur des éléves de 5 classes dites expérimentales,
les résultats allaient 8tre comparés & ceux d'éléves de 5 classes-témoins,

B - Les tests 3

Nous avons repris les tests utilisés loxs de notre premiére éva-—
}Pation. Leur étalomnage & 75 % de réussite était une sorte de garantie d'uti-
iiaation. C'est essentiellement au niveau de la présentation que nous avons
agi 3 en effet, les tests d'origine se présentaient sous un aspect assez aus=-
tére (2) et nous avons, dans un souci pédagogique souhaité faire apparafire
des types d'erreurs ainsi que des fréquences, utilisables ensuite lors du

traitement du dysfonctionnement mis en évidence (3),

A noter que le type de présentation proposée n'avait aucune inci-

dence sur le traitement quantitatif, I1 faecilitait le traitement qualitatif

que nous envisagerdns dans le chapitre suivant,

(1) M. Duponchel Inspecteur-Professeur, E,N., de Perpignan
"De 1'oral & l'écrit™, CRDP Bordeaux 171, 1979.

(2) cf. p. 241
(3) ef. P Y84
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C - Les éldves ~ Composition des groupes — Population_ggo@gi;g s

I1 s'agit d'éléves de 10 classes urbaines, plus précisément com=
portant beaucoup d'étrangers (certaines plué de 50 %). Les localités d'oh sont
issus nos éléves sont situées dans la proche banlieue de grandes villes. Ce
sont $ La Ricamarie dans la Loire prés de Saint-Etienne, Oullins et Pierrew
Bénite dans le Rh®ne prés de Lyon,

Parmi les 10 clagses concernées, 5 auront le statut dit expéri-
mental 3 elles appliqueront une pédagogie de l'orthographe conforme & notre
livret phonologique, les 5 autres seront dites "témoins™ et appligueront leur
pédagogie propre,

A 1'origine nous projetions d'examiner 10 classes expérimentales
de chaque niveau (CE1, CE2, CM1, CM2) et de mesurer leurs résultets grfce &
des teais. Nous avons réduit sensiblement l'échantillon analysé, d'abord au
niveau CM1, classe dans laguelle nous sommes impliquég/; ensuite sur 5 classes
‘;n lieu de 10 afin de pratiquer une évaluation non seulement quantitative
comme nous avions procédé dans nos travaux de maltrise, mais aussi qualita-
tive.

Le _groupe 1 ¢ 5 classes en expérimentation soumises & 1'application
de notre livret phonologique utilisé conjointement avec l'ouvrage de M. Duponchel
publié par le CRDP Bordeaux (1). Cet ouvrage offre une approche de la langue
voieine de celle du "Sablier”, méthode canadienne d'apprentissage de la lan-

gue dont les auteurs soni Gis¥le et Robert Préfontaine (2).

(1) cf, page précédente
(2) R. et G. Préfontaine ~ Le Sablier ~ L'apprentissage de la langue =

Principes et techniques - HATIER 1978-125 p.
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Groupe 2 t 5 classes témoins - méthode traditionnelle

Les 2 groupes sont identiquement composés d'une population de
type urbain,

L'évaluation des résultats g'effectue au moyen de tests (1) appro-
priés, mis au point par les Ateliers Lyonnzis de Pédagogie (A.L.P.), & 1'épo-
que ot J, Guion était le président. Il s'agit d'évaluer les diverses perfor-
mances de la population scolaire mais il est nécessaire de prendre en compte
un certain nombre de paramétres, Notre but est d'obitenir des groupes compara-
bles, clest=i-dire des paires homogtnes en prenant en considération le score
de départ, le sexe, la fratrie, le redoublement, l'S8ge et l'spparienance

socio=-professionnelle des parents.

C'est en fonction de ces criteres psychologiques, mentaux, et
socio=-professionnels qu'ont été constitués deux grands groupes de classes ou
les éléves sont comparables deux par deux.

1. Le milieu gocio=professionnel 3

le groupe 1 comprend cing classes dont la population scolaire ap-
partient aux milieux ouvriers de Pierre-Bénite,

Le groupe 2 comprend 5 classes dont la population scolaire appar-
tient au milien ouvrier et petits commercants de Pierre-Bénite et d'Oullins

dans le Rh®ne et la Ricamarie dans la Loire (correspondants de notre classe),

(1)} of. page 814



- 223 .

2. Le sexe 3
Il est fréquent d'entendre dire que les filles ont de meilleurs
résultats que les gargons en orthographe, ce qui est corroboré par les diffé-
rentes recherches qui ont éité pratiquées sur cette question, Nous avons donc
décidé de comparer de "fille & fille" et de "gargon & gargon" pour maftriser
cette variable,

3. Le mcore de départ 3

Comparer des résultats d'éléves de niveau initial différent au-
rait invalidé en partie les résultats de notre recherche, En effet, nous som-
mes en droit de penser gqu'un bon éléve a une “marge de progression® inférieure
a celle d'un éléve faible, Il reste cependant & vérifier que ce dernier est
capable de progresser 4 la mesure de son “déficit™,. Comparer a ecore de dé-
Qart égal permet de neutraliser une variable supplémentaire.

4. Ia fratrie @

I1 était nécepsaire de prendre en compte "l'imprégnation" possi-
ble entre fréres et soeurs mais peut-8tre aussi parfois la perturbation sou=-
_vent causée par la promiscuité imposée par les modes de vie dans les grands

. ensembles ol sont situées les classes étudiédes,
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Se L'§§e - Le redoublement

Ce sont souvent les plus Jeunes qui ont le plus grand dynamisme
et les redoublants qui en ont le moins., I1 était nécessaire de prendre en
compte ces deux facteurs afin de neutraliser encore les effets qui pourraient
en émaner.

Nous le voyons, la mafirise d'un nombre important de variables
permet de mieux cerner les coﬁples a4 étudier et de valider davantage notre
travail, Une comparaison globale des résultats des classes ou méme des €ldves
sans matiriser ces &léments eut donné des résultats et eatrsiné des conclusions
gans grande valeur.

On peut ainsi considérer qu'on a a faire a des paires homogénes
tant en ce qui concerne le score de départ aux tests, le sexe, 1'4ge, la fra-

:trie, le redoublement, l'appartenance socio~professiomnelle. Et si noue ob-
servons des différences significatives entre les résultats aux différents
tests, nous pourrons vraisemblablement penser que ces différences sont dues
essentiellement & 1'utilisation de notre livret employé dans une pédagogie

avec laquelle il est en harmonie,
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D = Le programme - Ia démarche méthodologique

Septembre s Passation d'un test de rentrde (fin CE2) pour familiariser les
éldves & 1'utilisation de cet cutil,

Jusqu'a la 'Toussaint t Utilisation de 1'ouvrage de M. Duponchel "De l'oral a

1%écrit"™
Une fiche par semaine {tenue par chaque éldve, celle=ci réalisant la

liaison orthographe lexicale = orthographe grammatiicale = conjugaison et dé-
bouchant sur une dictée.

— familiarisation avec notre livret phonologique et la
grille de correction, écriture de nos premiers mots a acquérir,

=- préparation d'une bofte & mois destinée & recueillir les
mots corrigés a acquérir (activité persomnalisée), |

- contrdle basé sur les fiches étudiées dans le livre

"De 1'oral a l'écritn,

5
\

= inventaire avant la Tougsaini des mois recueillis sur
le livret.

De la Poussaint & NoBl :

- Poursuite de l'utilisation de l'ouvrage de M. Dupmchel

- Poursuite de l'utilisation du livret

= Utilisation de la bolte & motas et dictée de mots par doublette,
Utilisation d'un graphique de progression,

- Test n® 1 une semaine avanit les vacances de No&l,

= Inventaire des mots du livret et création de chaines analogiques
(minimum 5 mots),

= Contr8le mensuel basé sur les fiches étudiédes,

(1) cf. pagetd®
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Janvier - Février g

= Pourguite de l'utilisation des différente outiles ¢ livre de
M. Duponchel, livret, bofte & mots, grille, graphique,
- Poagibilité de faire des fiches individualieées en fonction d'un
plarning affiché en classe et relatant pour chacun les exercices prioritaires
4 réaliser (cochage individualisé avec codage sur le plamning affiché en classe),
-~ Contrdle mensuel bﬁsé sur les fiches étudiées.

Février = Mars @

= Aprés les vacances de février pousuite des travaux engagée,
~ Une semaine avant les vaecances de Piques test ALP n° 2,
= Inventaire des mots du livret — Création de chalnes analogiques,

Avril - Mai - Juin @

= Poursuite du travail mis en place,

; - Pest n° 3 dans la 28me quinzaine de juin, puis révision générale
avec 1'ensemble de la classe.

Les résultats ont été collationnés sur des feuilles prenant en comp-
te les différents paramétres, dans 1l'ordre ¢
Il - Score au test 1 (le score au test 2 n'a pas été pris en compte)

- Score au test 3

- Le sexe

- L'fge

= la catégorie socio-professionnelle

= la fratrie

Le redoublement

La nationalité

A la page suivante, nous donnons quelques précisions sur la catégo=
rie socio=-professionnelle (numéros employés) et la mationalité (lettres utili-

sées),
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CODES UTILISES POUR
LES CATEGORIES SOCIO-PROFESSIONNELLES
Source : INSEE

T e T e,

Agriculteurs
Salariés agricoles
Patrons industrie-commerce

Professions libérales/Cadres supérieurs

Cadres moyens

BEmployés
Ouvriers
Personnel de service

Autres catégories

e B .

Frangaise
Italienne
Algérienne
Tunisienne
Espagnole

Portugaise

S T - B - Y B N . I

Yougoslave

- 227 -
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I11 NOUVELLE EVALUATION QUANTITATIVE RESULTANT DE L*APPLICATION DES LIVRETS

ET PORTANT SUR LES RESULTATS DES ELEVES DE 5 CLASSES EXPERIMENTALES

COMPARES A CEUX DE 5 CLASSES TEMOINS

Nous avons affiné l'approche réalisée lors de notre premidre évalu-
ation, En particulier, l'appartenance & une catégorie socio=-professiommelle des
parents a été normalisée et ramende & des chiffres (1), en nous référant a la
nomenclature de 1'I.N.S.E.E., ce qui nous & permis de prendre en considération
cette donnée avec plus de rigueur,

On a term compte également d'un certain nombre de paramétres @

= l8 plue fondamental demeurait le ecore au test 1 ¢ cha~
que éléve comparé avait obligatoirement le m&me score au test d'origine, cl'est-
#~dire & celui qui se passait dans la deuxidme quinzaine de décembre,

- ensuite le gexe t de nombreuses études semblent aveir
mgntré la supériorité des filles dans le domaine orthographique, alors gu'a été
noté un meilleur résultat des gargoneg dans le domaine des mathématiques, En
fait nous nous sommes soumis & ce qui se pratique habituellement ; mais il eut
ét€ intéressant de laisser de clié cette donnée et de retenir ce que font appa-
raftre les résuliats ¢t la variation se serait révélée trés significative,

-~ puis 1'8ge et les redoublements : les résultats des élé-
ves plus 8gés et ayant redoublé apparaissaient souvent inférieurs & ceux des
autres éléves,

~ enfin la fratrie : facteur qui pouvait &voir une influ=-
ence goit pogitive soit négative selon le type de relation qui existait dans

le milieu familial,

(1) of. page 233
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Une grille de synthbse de tous ces paramdtres a été étadblie (1) et

1'ensemble des résultats de toutes nos classes prises en compte peut &tre con-
sulté dans les pages suivantes,

4 1a suite de cet inventaire ont été constitués les couples & compa=-
rer {(2) et un nouvean tableau a été réalieé. (3)

Figurent dans 1'ordre i

1. Eldéve de 1a classe expérimentale : repéré par exemple par le co-
de A 7, ce qui signifie qu'il g'agit de 1'éléve n°® 7 de-la clagse A, (Les clas-
ses A, B, C, D, E, étant expérimentales et A', B', C', D', témoins),

2. Le score initiel en ¥ identique aux 2 él2ves comparés,

3, Le score de A 7 an test n® 3 (a)

4. Eléve de la classe non-expérimentale B' 2

(Dans notre démarche, A 7 serait donc comparé & B' 2)

5. Le score de B' 2 au test n® 3 (b)

6. La différence d =z a = b

7. la différence d = m , (m , étant la moyemne des différences)

8. (d - m d)2

9. d°

L'ensemble de tous ces éléments est pris en compte pour nous permei-
~tre une analyse de variance et ensuite de déterminer si les résultats obtenus
gont gignificatifs ou mon.

I1 nous a semblé intéressant de relever dans deux tableaux les résul-
tats globaux d'une part des classes expérimentales, d'autre part des classes
témoins, Nous obtenons ici une indication générale qu'il serait intéressant de

confronter aux résultats de l'analyse,

{1) cf. page suivante

(2) nous comparons ici les scores aux tests 1 et 3

(3) of, page 284
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CLASSES EXPERIMENTALES
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Nombre Nombre d'erreurs % Nombre d'erreurs *
Classe l1d‘téléves Test 1 ‘ réussite Test 3 réussite | ¢
N1 N3

A 28 ' 275 10,23 156 83,11 12,88
B 19 212 66,18 148 76439 10,21

c [ 8 254 | 57,23 159 73,25 |16
D {22 215 70,38 156 78,51 8,13
B | = 272 64016 140 81,55 | 17,39
TOTAL 110 _ 1 228 328,18 759 392,79 64,61
Moyenne(s) 22 244,4 | 65,63 151,8 78,55 12,92

Le pourcentage de réussite est obtemu en faisant i

[(ﬂo x 33) - N1} x 100

Fo x 33

No x 33 étant le nombre de mots écrite par toute la classe
N1 étant le nombre d‘'erreurs par toute 1la clagse

[(Ho x 33) = N a étant le nombre {total de mots réussis




REMARQUES SUR 1ES RESULTATS GLOBAUX DES CLASSES EXPERTMENTALES

Analyse du tableau précédent

Les effectifs sont variables (de 18 & 28). Seule ont
été retenus les ¢ldves qui avaient un résultat aux ler et e tests

le pourcentage de réussite an ler test varie de
57,23 % & 70,38 %, ce qui est important et montre 1'hétérogénéité
des classes prises en compte (différence 13,15 %).

Le pourcentage de réussite au test n° 3 varie de
73,23 % & 83,11 % (différence 9,88 %).

les différences entre scores moyens au test n® 1

et n° 3 varient de + 8,13 % & + 17,39 % ®oit une amplitude de
+ 9,26 %.

Il y a un résultat globalement positif pour chacune
des classes entre le test n® 1 et le test n® 3. Les deux classee qui
ont progressé le plus avaient le score de départ le plus faible
(classes E et C).

Nous allons maintenant pratiquer une démarche

identique pour les classes non-expérimentales,




RESULTATS GLOBAUX

CLASSES T€MO{NS

Nembre Nombre d'erreurs % Nombre d!erreurs %
Classe | 41¢r1aves Test 1 | Test 3 y,
réussite . ' Téussite
N1l N3
A 21 165 76,19 164 76,33 + 0,14
B 23 183 75523 174 76,45 + 1,21 b
et 24 255 67,80 285 64,01 - 3,78
D 24 250 68,43 258 67,42 - 1,01
E' v 17 87 84,49 115 79450 | - 4,99
Total 109 940 372,14 996 363’71 ha 8’43
Moyenne 21,8 188 74,42 199,20 72,74 | - 1,68
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REMARQUES SUR LES RESULTATS GLOBAUX DES CIASSES TEMOINS

Analyse du tableau précédent

Les effectifs varient de 17 élaves (classe urbaine peu chargée) a

24 éleves (moyemnne trés fréquente)

Le pourcentage de réussite au test n® 1 de 67,80 % & 84,49 ¥ (dif -
-férence 16,69 %).

Le pourcentage de réussite au test n® 3 varie de 64,01 ¥ & 79,50 ¥

(différence 15,49 %)

N Les différences entre scores moyens aux testsn® 1 et n° 3 varient

K

de - 4,99 ¥ & + 1,21 ¥ soit une amplitude de 6,20 %.

Il y & un résultat globalement négatif pour l'ensemble des classes
.méme si 2 classes ont progressé faiblement (+ 0,14 % et + 1,21 %) alors que les
" 3 autres classes ont régressé d'une manidre plus nette.

4 noter que c'est la classe qui avait le plus fort score moyen de

départ (84,49 ¥) qui a régressé le plus (- 4,99 %).

Une confrontation des résultats globaux entre classes expérimentales

el classes non-expérimentales va maintenant nous éclairer davantage.



PREMIERE CONFRONTATION CLASSES-EXPERIMENTALES/CLASSES~TEMOINS

BILAN PROVISOIRE

Les pourcentages de réusaité au test n® 1 sont sensiblement
plus élevés dans les classes-iémoine que dans les classes expérimentales.
La moyenne dee classes E (1) (74,42 %) est voisine du pourcentage idéal de
réussite qui est de 75 %.

Par contre Bi le score moyen de départ des cleeses E est bas
(65,63 %) leur score moyen d'arrivée (78,55 %) dépasse le score d'arrivée
(72,74 %) des classes T (2), score d'ailleurs nullement catastrophique.

Ce qui nous semble le plus important c¢'est en particulier
la progression moyenne des classes E (+ 12,92 %) qui dépasse irés large-

ment celle des classes T (- 1,68 %).
La différence apparait de 14,60 % en faveur des classes E.

Si l'indication globale apparalt positive en faveur des classes E,

A
il s'agit de vérifier qu'elle est confirmée dans la confrontation par

"paires”, d'éléves des classes E et T.

Sur les pages suivantes, nous représentons les différents
~ paramétres concernant les éléves pris en compte dans les 5 classes expé-
rimentales et 5 clamses-témoins, puis nous effectuone les clamsements

nécessaires & notre analyse.

(1) Nous prenone E = expérimentale(s)

(2) = " T = témoins(s)
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ITATIVE DES RESULTATS AUX TESTS A, L. P,

EVALUATTION QUANT
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EVALUATION QUANTITATIVE DES RESULTATS AUX TESTS A, L, P.

} exp.

O .

(

Clagse

"

e T
mu )
-+
B ~
-+ r4
o] o
= [
v -+
= o
o O
o B
R
=
L e
. e ' = .
L 0
B lu.
o - S
& P
LS 1 ) L] LU L)
]
H
- ;mw
[ £
.
[¥p] Feooaa
-
o
-
&

-

LU L L

Age

- s we

Sexe

- ae we

Résultats
(Nombre d'erreurs)

ey

e

>

Test 3 : M : F:

Test 1

a

“ew

W A e A dw N e

-

-

-

-

-

-

-

v

[T

-l (L L1
o

e - LL}
-

Ll L1 LY}
V)

" Ll e
¥s}

L1 LT -
o

— —

-l - L 1] -t "
-y *u an -t -
+ o+
- ELl - L L -
A
(22} (213
_ LL} - -a -
N
W O
-r ae [ 2] L] -

D
&S N

ak a

a

*a

-

-

28

-

-

.

-

e

.

-

-

-

v

a8

e

EL]

-

e
- e
n we
A aw
s e
. ma
- o
- as
"o
s b
Lo L]

as

e

-

s

-

]

L

-

”

L1

-

[0

1]

- e
at an
- ar
LLI TS
ET I Y
LT
- A4
" e
- As
P

i
- e

LU Y
LU T L
U T T
LU L L
[T T
L1 L N 1
e wh AW
LU L 1
-a LTI 1)
s ey as
o

LL R L I 1

LI S
LT
(LY
- e
+a e
va 4
[T T
e A
- e
- aw
e

" e
[
e
[T T
[T
LT
LI 2
ELI)
“ e
LT
4 w2

LT}

e

(13

-

(13

(2]

»

aw

e

-

-

-

-y

-~

aw

o

-a ek
L)
- we
- e
LI
LT
LR T
*r wa
LI
*a we
LI TS

-

LT

LTy

-

-

L e L L 1Y
L T L
LI T T LT
L T R
LI TR T T I L T
LI T A T L T
LI TR T 1
LI TR I T
L I
L LI T I 7Y
ELRE T A L

(1]

-

13

L]

1]

-

-

-

e

L]

-

(1Y

-

LL 1)
- e
L T
LEI Y]
- mw
e a»
e aw
A
LI )
[Tt
- be

(2]

-

-

-

-

e

-

-

v

L1

-

4

-

-

e

-

ne

LEIE T
LT ST
[T N T )
as er gs s
LT T )
B4 b ew ga
an 44 as

LTI T 4
LTI LR T
Y I T T T
a4k o4 s ew

(13

-

'

-

£l

-

\|J(\rz\\l(\l}(\ll\l}l\\l!\!}(\il.\ll\\Jf\\;:\I:(\l:s\lxt\llt\lr\llt\)f\\fl\llf\\!;\l;(\la;\lu1\|r!\l/t\11\\ll\ll/\\#{\lxz\l};\l}\l}f\l!(\lf\\l{\\l{\\ll\lif\llf\l}t\if\li\\lf\ijr\|l{\l;\\l:

-

e

a

-



—237-

B

E

) exp.
T.

-l

(

Classe

EVALUATION QUANTITATIVE DES RESULTATS AUX TESTS A, L.. P,

j
i
1
1

L
LR
4+ — [ =) 2] 4 321 =51 = 9 = =t e fxy =N fxy s - — fry Pt
far) o :
= =
- - e -a LT - LL] - .” -~ B L1 - " L) - Ll 3 - e (1] -a - L1 (1] - o b - (1} a4 - - A -u e af - (1} an L13 - L] ... - e - aw
13 +
.l.Ou et
o nmu — (] [w) o - — o - (=] o [ o — O Q Q Q o Q
L) ]
= o
A
- LU L ) .. e L1} Ll LL IS 2 &w " - aw (1] »a s e -l -h L L] L1 L1 LA -y L 1] - - »e - -y L L 1 Ll -4 L1} -y " A Ll L] " h— - s " o
ul — - M [l o [ - o — ] - - -~ — - o 4] (=] O -

L L o L LI L L L I L L I N L I T I T T R T N L T B T T L O T I L O PR L T L O L L L L L L)

: .t
Fratrie
H
%

= - o - O O & » * O O 0O O M o +r o6 - v -
-~ L T N I I L I T T D T Y ae as ae ws se e be eh 4s 45 46 se 4s Be 45 2e se Be +s 46 Be se be e b am am

[

. xﬁ @ O O - O w0 O el

R =

ﬁ___.m Ta ar Ed e B4 s AR A4 BE s 4d AR % a3k B e Ha ME B SR BE % 5% de Ga AF B4 YR S H4 BE v vé B8 48 44 44 46 We 44 s 4 B4 ae

S ®
m r~— -~ o~ | e [ et O~ r~— O - o~ \D - wy pYa) I~ I~ w -~

B BE R AA BE AR BT TR 4R EE wE S SR B SA B w4 48 B8 BB A% B 48 B A% B 4k An kxS BR B4 BE A4 44wk SF 84 B4 44 45 BB BA AN SR wh  e% e

10
10

o
11
16
11

C
10
ic
10
12

9
10
i0
10
10
10

HE ME de e R ad YR AR B S5 SR AF BE aE EE WA M 4 R %Y B WA ke B Ae 84 BA 38 e 4% wE BB E% G SF RS Ne B% A% w4 av A4 4% BE ve AF 44 4s

R (= + + + + + + +
e - - LN L) L] L1 - £l a“l (13 - LEJ L1 ad ‘e £ - - L) -y LL) Ll - e - (L] - LI L3 -y LL] -l LI 1) L L -4 LL) - -e &3 - e - »u
@ - + + + + + + + + + + + +
Ll L1} LL IR o) Ll (2] Ll - L1 Ll s u» (1] Lo 1 J LL B 1] l.. EL ] = L > 9 - - an [r} e LT LT B T ) Ll L] L1} L L -l -l - kW8 LT ) LI L) L2 L) LEJ -
~ (LY
0
+ Ta O Ny ITA N C AT 5 S « L S ¢ SR « TR R T ™~
M o ~ &. M~ @ = W .....Rlz -~ O &. L eI N Ta S o B A T A T * B
n o
28| @
+ @
o ] AT ad THE AR B dh Al S AT B g S kW Bt PR B B M B AR B B T BB N B AL LR TR L L L I L I L L L L B L L A
5o
[
il R I . S . . .
R.w T l®) [Ta ST U AL AT A LA T A = Moy QO ™ [+ A To S A
m M nwo—~ ~ O W < &~ W DO TAN AN L A T A T s ) ~ v
N - o B . . [P —
Pame’ % S

B AR A B BE M5 A% &% WF BT 4% SF B4 BEk BE BE BB Be BF 48 Gu 4% 4 BE g 5 58 a8 #% A N By A 4% Ep my Ba a4 Bé sa A4 S8 G BE S8 S B8 &

2 B T T < B s S ¥ S V- S SO . B N

éldve

25



- 238 -

EVALUATION QUANTITATIVE DES RESULTATS AUX TESTS A, L. P.

exp.
) .,

5

(
(

(lasse

-

: Natiow

t Redou-

Fratrie

[P
*
R
L]
L]
(1] L1 (L]
@
ES
i1
431

~

5
g2

v ]
o8
— -
2o
o)

=8
L

B

2

St

lqo

O
-
i
—
o
-
L1 LT}
4
=
i}
=3
1}
—
&
o
-
“oaw
¥
£l

e

Age

e e
»e
L
air

Test 1

LI ]

£ldve

"

o as we
-
[C R )
Wy
e oan aw
[r3)
TR
o
~
e we
o ae
T
TR
[T
TR

50

LR 1 J

[T 4

—
- L1 L1 L1l " L1}
o o -
- L1} L1 L L] -y -
" .'0 - (13 »q LL)
-+ O M
L 1 3 -k - - v
[Ta¥ -t
-h - L1} as - -
o =t
- -y - - e -
(=] L] —
— =— —
- - -a - -

T1

- e

37

% wu

LTI 1Y

X
—
[22
LEES 1]

" 4

63

<

an 8

e

LI 1

" oar o

10

an A ve

"o

55

37

-5

FT T

LT

- e

w0

L L
o
-

L L)
-y  aw
+

o ma

M o= Wy WD

T,

- oar

- e
Q
"o
[AY]
[T
[T

L

[Ta
LT -l
o
—
- (23
+
. L1}
e -
N
0
-l L 2]
-
<t
an aw

o~

£

-

[T

- e

10

-

P

8%

ay w4 w

.87

- o

a

By

L)

o o o o
P T T I LR T S T
o — — o
LT} (13 LT -4 -w L] L1} "~
- O ™ o
-y " £ L2 ) - i) " L1
=T
e LL ) L] L2 a e L] (13
O [T SO o
L1 " L1 v LX) e L 1) £l
o ] y o
— - — -
LT LT3 - - - - e 1]
+ +
-h (1] - (1] e L1] - »a
+ +
-a L L} - Ll . - - -
- t— [T —
@ o [Ta N ¢
- -e -k -y »a - L] -h
o [T Ty —
™A =r LA —~
- -y L L] LL} - L1} - -l
[7)N Q — L
— — ~

[

I R L

-

o
o
~—
[T
[T
aa ae
u™
Y
(W]
-
[
+
-
[
et
-
ITEET)
™
..wfl
-
L
~

LI LI L

n aw

LI T

~— o
2

b3
o o
- -

LTI

55

LU T

5C

T T

63
78

. we

LT

" e

T

e e

10

FTE 1Y

75

LI T

]

od
LI S
—
LA L)
LA
- e
L2l *
WO

n—l
[
M

D

s e

16
75

==}

LLICL S L

1
[T
o
" ws
o
YY)
™

e aw an

LI S T )

10

o
Oy
w

. ue
[Ty
L L 1)
LT L

LA
. s
LT L
YR
Lo 2
L&) L
-, b=

[}

- 1] 1] L1 Rl LL} LI L) a8
LU L L L L L] - ay " A
a% aF & an e Ay ag -8 Ll - -
»n aF JE aa [T LY L1 ap A4 Lr] -
L R D L I L I IR T
LI L) (1] L LI ¥ 3 L} - L] -l ry
T I R R T L L T
Lo L 2 LX) LL} LR L] -n LL] -y L)
-a - we - - 4% AN iy 44 L1 £l
L 1] LI L B 1] L LLl s ad e 1] -a
LLJ LL T L] - L} Lal Lo 2 L) (L]

[ — o4 Y =r

N Tu o A (4]

et T T T P P e P T A e T A T T B T P i e T P P T T e P o, P g

at

e

.-

tL]

L]



- 239 =

exp.
<.

)
)

X

(
(

Clacse

EVALUATION QUANTITATIVE DES RISULTATS AUX TESTS A. L. P,

s e s

C.S.Pl

L I

[ L BT

T Sexe

Résultats
(Nombre d'erreurs)

Fratrie

L%y

Age

é

nalit

: blement :

-

a

T M: Pt

(2]

Test 3

Teat 1

T

-

FT T I TR TR T B T )
(@] L L]

Ll L] L 1) L1 wa L1 »
o 2] Lt
" e .l. e (13 s
e LL] - LLY e
4] [F O
.~ - - L 3 -~
<O - o
- - —
LR (1] A L1d -t LT}
+ +
- L1 ..‘ - - e

o+

. LT I TR T L]

75
91

. "

o T T = T T T

[

160

. e me

4 s ww

ey =2 b F <
L L L1 - - LE] L1 - L] -4 -h - e -
[w] o (8] - — (&)
£l - L 1) -n " L L] -y - - L ET - "
o ~ Q o Q ~
.d - e LT T ) (1] -l L1} LT ‘ L L *n -
() o (&Y - - o]
- Ll L L 1 " - -d L1 L1 *e e -y £l
T
L1l an - -a L1} »h - e -d "k £ i LT (13
=t pY+) pYe u™ [T [E
e L1l (13 . *"e - - *r L1} - e e -
< (@] [ (= o o
— ~ A — - -
LT} -n LA aa Ll (2] - L1 L1 ad " Lr] -4
+ + +
L L] - -l LL) -y - - L] - L1} -h L) -
+ + +
-e - e - - -y -l - - LL} e I.. L1
™ [T m- N [Tal |
e~ - pYe) - O
e L) L] L1 L1 LE] aw e ... -8 LY -t L L]
r— - Ny - :
(¥a] &. [+ 4] @ MB_.
T T TR TR T T TR T R L TR T Y
s o (12 - [T SV - @

[T T

(8]
[ 1S
e
0
e ww

LT BT ]

T

LI I T

o
—
o

[T

63
50

ELIR T

LTI T

10

" owa

LTI

a4

an

- 48
[A¥)
e

" ova
-~
-—

LT

EE N T

g1

. aw

[T

[T

"o

T
[
—

LY
+

e w4

- .

(AR
pYel
™
G
M
—

- we

LT )

[T}

LI

R

- an

e ar
—

LU L)

- .

e oas

LT

[T T T

— (] [
L 1) -a L1 - ik (L]
o — —
-n LL] e - L1 .
W
(L] L1} e L} e L1}
[T MY =
L1 ] -l - - e -
i - o
- — —
- - LEJ L1 e -
+ +
L2 *w *a L EE I L2
4+
- L1 a% "4 L1 *
Ly [T <
[l =<t (429
-w - e L 1] -a -
O M 44
[T - o
»u . - Ll - -
5 & A
-l -

63

- £l
r—
O

LT L

LL L

L L

LI

e

A e am

U™
. 4
~-
~—
TS
e ona

" an

75
59

- v

LL A L]
[ LI

T

oo

4 ea

LA
@O

LL N

LI Y I T

LU

FLI T ™

. 0

- e
< M
" LI L] L1
© w0
-
o
=
+
+
- =
L 2SN N
u™y
- 3
[ ] —
& N

T A T P T T P o T o e e L B e e e o o e T T M e, ™y P T o o P (e o, = =™

LEE ) e EICL O
Q
[T LLN T T L
o
[ e w - [
=¥
[T T T T . ow
L13 . - [T L]
[T
[ P
Q
Lo
L Y R S L T L
+
L] -y = -
e LU T PP
—
oN
+ 4w e aa w T L
O
@
LT T TR T T - LLd
W My e L
AT S Y Cu



- 240 -

ﬁ- Lo Po

o

T3

o
[

exp.

)

x

(
(

DEZ RESULTATS AUX TE

)
.

Classe

EVALUATION (UANTITATIVE

P T T

[}

-

(2]

Huticm

n
-

Hedou-
¢ blement : naliié

4

* Pratrie

»
-
H

C.8.P,

LTI

LT L

Sexe

s 4% RE me

ésultats
(Wombre d!errenrs)

LI LR LI L L

élave

e Nt St Wit s e mrt

- aw e L L
o
L1} e L] .
e [
-d L) -4 -
= My
[T aw e *a
L
I
o
v as weow
@
5 0
- LS
O
2l
FTEE IR T 3
ak 8 - e
= +
- LT3 - Lh )
LY
+ | vl
n a~
a8 Ems dr  ww
-
- —
0 o
&
&
- L Ll ah a
1

o T TR R

" e

o
P Y

~—
LT

Q
"o

(LTI

- e

FEI T

91

[T

89
67

% 4w

(&%

89

41

[ T~ B T o8

-y

v

LI T T

—
LT
[T
e
[a)
P
(=]
-
*
+
LT
uy
?
s .

H

+:

100

89
p 63

10

-
a

78
94
TE

81
67

15
16
17
18
19
20

F

LI T T |

- e

- e

. A e

s
LI 1)
<
—
. e
+
- [
Lo Y
2D
-~
- ‘..
~
[l
- -
—
_f.'/-

1

a T B e e T e o e e T, 1T . P P P = v, = N, PP, P o, i e, e, g P, s T

. A®

ey

{EEIE{)E(EI\{IK{({{( B i T e e



- 241 -

QUANTITATIVE DES RESULTATS AUX TESTS A, L. P,

EVALUATION

Af

} exp.
T

(-
&

Classe

éz

Rxtio-

A

-
»

- e aa

Redou-
blement ¢ nalit

- -

-

Fratrie ®

an A% ¥E B iR ba W

-

C.5.P.

S AE B4 4% B4 48 EE

L T T R T L

=

o wn

=

A s S kv A W s

Sexe

Test 3

ar A% “ws

Résultats
(Nombre d'erreurs)

Test 1

4+ aa o A% 29 A

@
=

&léve

B R R R R R MR R K (=T O T - "R - 9

L T L e L e R L L L L L L T T Ry T R T Y R R I I TR TR I T T I T O YO T I L LI LI T L

B4 e By 8% BR AE A% b BE S EE N 48 4 e e g g B BF S A4 4T a3 44 % af s A% g4 4E #¥ 48 4 B4 B S B e PR Beeat b8 84 B% B 4% ¥R mé IW
WA R BE R AF WT A S AT R AP kE RE B N R SF BE sE WA AR B AR SR BE A BE BF 4% A S8 44 B AR BE W A4 dh md A8 4N 48 5 49 Ba KR KT sk #e BB

L A L L e e L L L L L T I T I L L T T T T T T I L I e T L L L L L LI LI )

L L L LA L I I I L T T T I R S L L T L L TSI S L L L

WA A FA 4R W 4B WE B BE md v BB S8 e% AR S8 2 B4 GE WE G4 BB S8 S% 84 S8 4% 88 TF Be %4 #6445 48 Se 48 #F ms 48 % W AT Be va 4% 4 we ¥ W

0
k!
11

0
1
11
1
1
1
1
1
11

e I L L I L I I LA L I L L I L O L L I L L I T I T S I L L L L L LI L L L L

WE mE AL B A% A B B W AR SR RS B% BE AR B W Mk be EE RS 4B B8 B A% B SR B4 B4 Bé BB N6 mm 46 4% 4% S A% BE B 28 A 64 AR ab 48 ds e W=

B W BE Gm 48 B4 E AR R G SR 4 de e BA S 4 B8 TR BE A6 44 Bu b Bu 4% 48 4% B4 e SE A Ak de e B8+ EE sk Bv B4 &8 B4 4% Ee aa 4 e 4w B

94
75

78
59
81
67
g1
94
&7
84
%4
5
75
75
41
15
67
75
87
87
29

TR A A e wR A% BE b A b Ee WY S8 B ER B ad A% SE ST A8 we wr B8 B8 YE 4% AF A% ma 48 au 24 wE Bé B4 BE U G BE HE ¥4 S+ NE ¥ 4 48 R as W

oo ) 4] L S « I ¥+ ) @

89

81
63

hangiR < * B = R o TR . e oL 2
ov t— = bt~ OO

78
97
67

L I LT L e 5 T L U L T L I

7).456 T.B‘Q..?A-..I. .?_ ZJ ..d.. s
a;q; 1;1; ﬁ;1;1; mw ncoh nc nc nc

~ Ry o O~ @ [CATENE = — o4
=t ~ -




- 242 —

EVALUATION QUANTITATIVE DES RESULTATS AUX TESTS A, L, P.

1

%})%é}}%}%})g%g}g‘;}}%\f\ﬁi
= o
...M L N T - o N T - £ . T T - R - (I T )
]| 2
ot St [T T IS T ) ET I TR I L I T LR L L L L L O L R L L L O L L T LI L L L I L L R L L I L L L I T T T I L T R T L T Y JNT JEY ST TN A ¥ )

Redou-

as b a4 . % R AE B R AR B S R SR B B AR R AR A B N SR BN b G AT s R BB R B &Y bt Bk A% AR bR gk v #R B mw BW ah AE B BR B wk A ap a4 e EF

.T‘ biement : nalité

-

Fratrie.

L I I L I L N L R L I N L L L I R R R T I I T T T R I T T R LI T R L LTI TR TR TR TS T 1)

1
H
-
H
-
-
-
]

LTIt P L T L I L L L I L L I L I L R I L I L L LI L L I I Y T I I T R e Y . L I T I I R e TR L L

. Pt 0 Tal TaNTS i TaNT o
o .| 2
[¥3] Fe o aaTTas a4 44 48 AR 44 am wh ms wE 4P am ba e bE B4 A% au 46 R 4N BE W% 4 AW S8 WS B A B8 F #% A% B4 8T s 4n Bk B we  as kv gw &% de 4% NE kN s 4w 9%
. .
i S
W T. mmu‘ o hled [V SN s [C SN+ [T} =T \D =r D \O O [Ta T Ta U™ WO o =r = <t ~t
- s e an L2 ) L L] [T L] LI L I Ll L B 1 an L L] LL] »a a LN LIS LI L LT N LR T T ] e ..l - LA LR L L ] L1 LI T I L Ll e aw AW WE AY R ah de As a8 #F  w - - LLd
o~ T -
) (%) oy
LUV [AY) (o] - 4N} (@] — - - o (o] - (&Y} o (] L] L (=] Lot - () &) (]
- — -~ o - — — A -~ - - -~ — + — - -~ — - — - - - —
-

m ad ma gk ge A4 B A% AE e kd 44 S FF Sk S AN TS B BE FR B4 U &F A8 45 BE b4 SR A BB 48 BB WS ST A4 R #4 EE 4% K4 BE 44 Be A¥  #n 86 4% #r 44 ev %% AN A% 44 44 =s B4
a @ = + o+ + + + o+ + + + o+ +
[ % LT T T T L L L L I A A I L L I L I L L e L L L L L I T N L I L N L . L © R T R T P T R T R e P L
= + + + + + 4+ + + o+ + + +
I T T O TR T T TR L I I I L L L L L L A L L L I L L L L I L L L L L LI LI L O L I L Y I T N T T TR TR TR T P T T T L U TR T L
~~ N
m + — [T gl - o m. O [T L My L - M &. o L [TaY @O [TaY O <t — —
o 5 0 oA Y I s B Ta ! M~ M~ w v ® 0w o o~ = - @ o0 O @
§E | ®
+=
1 - aF au Ted 4% BF B8 ¥4 LU L) S Sy B BF S F A B Y R W LA L LIl LA L R LR L] L LI 1) L 1] LI LI L) L1 ) e % e - 4 w8 S8 au #é wé ga = -y L1} L L] "
g g
W
cam él. el . P - .— - e o al i h——
- o ;m P
8 +- ™ @ w0 [T o M. [T N [ O b i 10 LA YENT Y ~— [T - [s0] — o ~
....... W.nw . m o - [ and - ['a b= = [Ta oL N~ W r~ o - [Ea] (2 L and o m O [ an]

2 aB W% B8 B4 B9 ST % 44 JF SF BE P8 A% #% b R 8 R HA SR 28 % 4P SF FE 8P 4 P Bu BE S8 b6 B FE S8 AE HE B4 B9 BE B #% BB ER R6 43 B4 89 M BE B4 ¥4 BF 4% ay w9

Y } : _ . L
T T [ T - T S - S T o SV B s« - A T = I s L Y T S s B+ B = = T e B S L
= “m A 4 A A a8 8 8 5 P T o T~V <" > S AV R Y ¢
e mrep s L e - ;
e . ...-I. e e et N e g e g g St st i gt gt N P S Smeeat® L




- 243 ~

EVALUATION QUANTITATIVE DES RESULTATS AUX TESTS A. L. P,

Cl

} exp.
T.

-
®

Classe

i

a

-

”»

Fratrié

Résultats

Natio=-

Fl
-

Redou-

-
L]
D.u .
G
L]
[
L1 I
1]
bal
1]
L¢p]
- e
P
:
o
2]
H
L)
e
&
=]
Q
=
o’

o
=

-
]
-
-t
4
=
L L] - -
-

=

€

=]

&
—
A

L T T )
7]

- e
=

L L] - L L)
@

H

+1

=

Fa as

LL] LL] L1
o
aw 4w an
-
LL U LB
Lo
LL R LA T
D
- LI 2

LI TR T T

&

-l

e ae ge we

=

LTI

=

e av

Test 3

s ua

+
4 ds awm

il we e

Tast 1

&ldve

N 4% A% W ws A Ak

s me

<t
o

L]

-

- e
[&Y]
-
[L Y
LTI T
"o

- e

-

—

LU
+

LOBE 1
L I 1)
u
-

LA N L2
=
oN

LU LI T

(o]

LU T

o
[ T
L
(LT

o
[T
"o

LTI T
+
[T T
- we
[T
[
- ae

-

T T R S "~ 3N

[T )

T
" e
o
"o
LI L
LLI )

s

LAY
-
. e

LR L
[T T
o

LI T

AW

—
—
. g
+
- ()
- A
Ly
ﬂll
LU T

LY

" am

e e

™
L2 ) Ll
L] -
un
L] Ll
o
-
-
+
" A
- L2 )
[T
~
Lo -

15
15

s wa

- ea

- e
LI T
- aw

- oA
O
e an
O
—
a4
LR Y
+
- e
Y
[ )
[T )

LI

o

O
o
™~
+
[
0o

1

[T

» o

= - o
(2] - -h L L] -k -
N -
- s »e Ll Ll 1)
L] *e L1 - L] -
O o u™
LR I N
Q - —
— — —
-y LL] - e LL] aw
+ o+
- (1) (1] [ " as
+
L1 - »a L L] Ll -l
u — u™
-~ =~ -r
L] - -e - - -e
@© [T -
4% 44 4 - LL S 1 3

L]
P

-
—~

LL T AT T

[T P Y

Lo LI LI

e e A 4

LU T T

e en ve we %

10
12

LI T NS L T
[LC T T I )

FE I TR T
[
S 3

L ]

- -~
~ b
LL R L LR 2

o e
~

- e

Y.
™
LL I L
-
LL I 2
LT T

11

" e
- e
L]

67

78

. we

=+
s

- e

ET T
-
LAY
b
LT L]

4..-
LL I L
+
ad -
LA 2 )
-
-
ad A%
-
[
LI LY
un
-

[T
L
- e
-~
LU

Ny
e as
e

[
~—
LU T
+
Oy
o
[ro]
-
LI T
pY=)
—

v aw
i we
LTI
s aw
[T

o
-
+
r—
0
M
o/
LLIR )

-...l.‘.
r~

" ea
[

. ab

"o
™~

" e
"= e
Aol

+ 4.
o
-

4 ae

- .

LI ]

50

LE )

45

@
~

- e

Lo L -k
o - My
aw d& #b 4F aE as
[T W Vs N o
- (o] —
- — Lo
+ + o+
Mo n
hY e u™ b=
M e @
0 o [T
LR T N LI LI TR L
o O e
~t N Y]

LI T

e BE BE B a E e R
o Lot (8]
[ T T T L I T T I L
— -
[ I T L
[ T L LI
G 0 A
T P TR T R L
hinl — o
bl ™ —
% ey wa am e 44 s W
+
PO T R R L L
+ +
* 4n wme aa F4 aw ae TV
r— - N
Ny N N
[T T VI T LR LR T L
0y g O
Ky N o
[ TR T BT Y R T -.a (2]
N oS - A
0y o4 od Cd



~ 244 -
Dl

8XD.

)

(

Classe
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en fonction de leur score de départ (ordre croissant - nivezu non acquis)

.

!

J;lé;{:art Gargons Age T3 Filles tee T3
13 D 15 11 45 - - _
16 c 17 12 63 - - _
23 - - - E 16 10 &3
33 - - - c 11 12 55
53 - - - D 4 1C 6%
51 E 7 1c 67 ¢ 2 1C 71
1 - - - c 5 ¢ 5
41 E 4 1c 71 o7 1C £3
45 r 17 1C 76 c1C 1¢ €7
15 T £ 11 53 E.E 1C 75
45 B 1z 1C 45 - - -
5C L 8 12 55 B 1C 1¢ &}
5€ A1 1c 7€ ¢ o1 1z 55
28 B 11 75 E 17 10 2
=€ B 12 1z 3 - - -
it S 10 €1 - - -
50 £ 14 % 55 - - -
5C o1 12 50 - - _
55 - 11 75

55 2 4 11 81 - - -
55 Lo1s 10 ok - - -
3¢ T 46 41 75 L1z 1€ e
5¢ - - - sozc 11 75
52 - - - D14 1 75
- - - - oo 11 er
20 - - - o€ 11 €3
Ts - - - T 1C 78
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CLASSEMENT (suite)

T 1 Gargons Age ®3 Filles Age P 3
63 A3 10 { » A1 10 75
63 A6 10 81 A8 12 63
63 A5 10 7 A 21 11 94
63 A 26 10 94 | B 5 2 7
63 B 8 " 75 c 4 11 84
63 B 19 10 7 p13 | 12 | 63
63 c 15 10 84 E 13 10. 76
63 D 10 10 63 - - -

- Il est normalement convenu que les éléves qui n*ont pas atteint les

i
)

63 % de réussite au test 1 n'ont pas le niveau voulu pour suivre en orthographe
dans la classe ol ils sont,
Cependant, nous nous inierrogeons pour saveir si leur progression

entre les tests T 3 et T 1 représente une différence gignificative, Nous ne

;frendrons pas en considération la tranche des éléves qui ont eu 63 % de réussi-

te au teat + 1 car volontairement, en liaison avec notre hypoihése de départ
"le livret produit des effets positifs plus visibles sur les éléves en diffi-
culté mais ne lése pas pour autant les bons €ldves™, nous avons préféré limiter
notre étude aux éleves les plus défavorisés : ceux pour lesquels on considére
que les progrés sont en général trés difficiles voire inexistants.

On remarque, dang la tranche 63 %, que la majorité des éleves progresse

gauf 3 éléves sur 15 qui maintiennent leur score,
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Aprés vérification, nous constatons qu'ils sont en échec. général,
non seulement en orthographe (en particulier les 2 fillea A 18 et D 13, le gar-
gon D 10 bien que trds "suivi® par la famille est surclassé par un frére brillant
dans une classe de CES voisin). |

Avant de procéder & l'analyse statistique des résultats, nous nous
sommes livrés & deux comparaisons, Nous avons calculé la moyenne réalisée par
les gargons au test T 71 puis au test T 3, et nous avons pratiqué la méme dé-

marche pour les filles.

Teat T 1 Test T 3 Différence
Moyenne des 816 1 210
| garcons...eeuss 1g = 45033 5 = 6122 21,88
ngenne des 804 1 20
filles....... = 47,29 2% 2 70,82 23,53

Nous constatons, & 1# lecture des résultats, que se produit une amé-
xlioration trés sensible de la moyenne des scores. Celle =ci est voisine pour
les filles et les gargons, Cependant, nous devons recomnaftre une supériorité
des fillssqui, partant d'un score plus élevé (47,29 %), accentuent encore leur
différence (1,65 %).
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Elave Score T 3 Score T 1 Différence a7
D 15 45 13 33 1089
c 17 632 1€ 47 2 209
E 16 632 £¢ 34 1 156
c 1 5% 33 2 184
D 4 53 5 20 see
7 71 37 24 1155
c o< 67 27 2C oCC
¢ s 55 37 1e 324
E ¢ 71 41 ¢ onr
¢ 1 63 41 22 L4
AT 7€ 45 2z 1 07
ale €7 45 2L 284
n £ z a5 1€ T22
T g 5 45 20 cCn
B 17 47 15 C ¢
L€ 5 50 £ e
3 17 ¥4 5C 24 1 15¢
L4 76 50 s s
¢ o1 e 5C 5 25
B 1 7% 5C 25 625
5 17 Es 5C 2o 1 527
BIZ > 57 e £1
c ¢ &1 g0 31 of 1
£ 13 55 =C 5 25
I 5C 5C C ¢
F - 7% °E cC 4CC
A 4 81 55 25 £74
L 1¢ %4 55 3¢ 1507
T 16 7% 5o 1€ reé
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Eleve Score T 3 Score T 1 1 Différence dz
A 13 84 59 _ 25 625
A 20 75 ; 59 ' 16 256
D 14 | 5 59 | 16 256
D19 89 59 %0 900
E 6 - 63 59 4 16
E 10 78 59 i 19 | 261
Calculons la variance ¢
) 7952
2 22 869 - 35 22 869 - 18 058
(3) = = = 137,45
. d 25 35
5
le T 2
22,71 22,1 22,7
T = = $ 16

°b%  \[37.45 11,72 1,42
V?O -2 8,25

"Hypothése mlle ¢ I1 n'y & pas de différence entre les résuliats aux tests T 1

et T % par les élaves,
A l'aide de 1a table du T de Student nous voyons 3

(d.d.1)

= 68 sausenilde , 05 =3 ¢ = 2,00

théo

. 8u Beuil de , 01 ==a3 ¢ théo ™ 2,66

Au seuil de , 05 to’bs > tthéo

Il y a donc lieu de rejeter l'hypothése mulle,

Au seuil de . O1 tobs;> typdo

Il y a donc lieu de rejeter l1'hypothtse nulle,
Noue peouvons donc considérer que la différence entre les résultats

des tests T 1 ot T 3 est significative et que l'apprentissage est efficace.
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an fonotion de leur score de départ

(ordre décroiseant - niveau supérieur & la moyenne)
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Départ Gargons Age T3 Filles Age T3
100 - - - A S 10 94
97 A 25 10 97 A 24 10 94
97 A28 10 97 D 9 10 100
94 A 10 10 89 - - -
%4 427 10 97 - - -
91 D 8 10 84 B 4 10 89
91 E 1 10 97 B 14 9 89
91 - - - c 3 10 94
89 B 9 10 91 - D22 10 97
89 B 16 10 97 E 2 10 97
89 ) E 12 10 100 - - -
84 D 2 10 75 D 6 10 9
84 - - - D 21 1 94
- 81 D 3 10 84 cC 8 10 89
81 D 12 11 g1 D 5 10 75
811 - - - E 19 10 94
78 A 23 10 91 A 22 10 89
78 C 16 10 75 D 16 10 94
15 A 7 1 91 A9 11 78
75 412 10 91 A1 11 71
5 B 2 10 84 A6 10 97
75 B 3 10 75 B 7 10 75
75 c 6 10 84 B 17 10 97
15 D 18 11 84 o 13 10 78
75 D 20 10 91 c 18 10 89
75 E 9 10 81 D7 10 &
75 E 11 12 75 E i5 11 81
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Au=despus de 75 Z de réussite au premier test A.L.P., il est con-

venu de recomnafire que lea éldves ont un nivesu supérieur a la moyenne.

Nous pratiquons le m&me type d'analyse des résultats que celui réa-

lisé pour la tranche d'éldves dont les résultats sont inférieurs & 63 ¥ au

test 1.

Résultats en pourcentages

Test T 1 Test T 3 Différence
Moyenne des filles 1312 _ 87,46 1 386 = 92,4 4,94
’ 1 4 »
15 15
Moyenne des gargons 1235 88,07 1255 _ 89,64 1,54
14 14

A la lecture des résultats, nous constatons que se produit une amé-

lioration plus sensible chez les filles dont le score moyen au test T 1 était

équivalent 3 celui des gargons,

Malgré cels, les progressions ont lieu mais de maniére bien moins

sensible que pour la tranche iniérieure & 63 %, ce qui pouvait &tre attendu,

Ia partie de notre hypothése de départ, "le livret ne lése pas pour

antant lee bons €ldves" semblerait donc vérifiée.

Pratiquons maintenant une analyse statistigue :
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Calculons la variance 3

1690 - 18 1690 &84 4 690 - 210
29 29 i
e = = = = 51,04
29 29 29
Calcul du T 2
2’69 - 0 2'69 2’69
T = 3 by = 2,86

obs V51,04 7,08 0,94
VBB -2 T.48

Hypothese nulle t Il n'yg pas de différence entre les résultats aux tests T 1

et T 3 par les éléves,
4 1'aide de la table du T de Student, nous voyons {d.d.1.56)
¢ au geuil e 05 mm==m ty 2,00
. 8au seuil o 01 e 1, 2,66
' Au Beuil , 05 t0b3> tth il y a donc lieu de rejeter 1'hypothése nulle
et on conviendra que la différence entire les résuliats aux tesis T 3 et T 1

est significative,

Au seuil , O1 tobs) tip

Nos conclusions seront les m&mes qu'au gewil . 05
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DES ELEVES DES 5 CLASSES EXPERIMENTALES ET 5 CLASSES NON EXPERIMENTALES

[3

Eldve

Différence

Score del" Score Eltve Score
classe exp.| départ final classe final d-mi| (d-m)2| @°
(2) . | (a) et(d) al | mopfexp. | () | d=ab

B 6 a5 63 ! 50 w13 ] 43,39 11,89 169
3 11 50 75 B'9 63 +12 2,39 5,71 144
B 10 50 &4 A4 59 + 25 + 15,39 236,85 625
408 50 55 B'9 63 - 8 -1,61] 2,59 64
B 13 50 59 D6 50 + 9 - 0,61 0,37 81 .
A 63 76 C* 17 67 + 8 -1,61] 2,59 64
B 8 63 75 19 63 + 12 42,39 5,71 144
A3 63 75 2721 55 +20 11,39 129,73 - 400
A1 63 5 A12 75 + 0 - 9,61] 92,35 0
A 1 63 75 A7 67 + B - 1,61 2,59 64
A1 63 75 D'4 63 + 12 +2,39] 5,71 144
> 1 67 75 Bt22 91 -16 -25,611 655,87 256
D 1 67 75 Cr20 50 + 25 +15,39 | 236,85 625
D 1 67 15 D'5 67 + 8 - 1,61 2,59 64

E 21 71 78 B*16 91 - 13 -22,61 511,21 169
E 21 71 78 D12 67 + 11 + 1,39 1,93 121
412 75 91 D22 71 + 20 +11,39 1 129,73 400
D 18 75 84 A'5 81 + 3 6,611 43,69 9
D18 75 84 B'4 71 413 +3,39] 11,49 169
E11° 75 75 B'14 84 -9 - 0,51 0,37 81
412 75 91 E'6 81 + 10 + 0,39 0,15 100
A9 7% 78 c'6 75 + 3 - 6,611 43,69 9
E 15 75 81 6 75 + 6 - 3,61 13,03 36
AN 15 7 cr10 71 + 0 - 9,61 92,35 0
A 16 5 97 c'7 75 +22 +12,39 | 153,51 484
B 7 75 75 c'7 75 + 0 1-9611 92,35 0
B 17 75 97 C'7 75 +22 1 412,39 | 15359 484
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des ELEVES DES 5 CLASSES EXPERIMENTALES ET 5 CLASSES-TEMOINS . (suite)
El¥ve Score de{’ Score Eldve Score | - Différencé‘ | 1
classe exp. départ | fingl classe finagl d-md] {d- md)2 a?
(a (a)et(bi) (a no {Smp. %b? . da=ab
i1’ 75 89 c' 7 75 + 14 e 4,391 19,27 196
D7 75 84 c' 7 75 + 9 - 061| 0,37 81
c 16 78 75 D' 10 178 - 3 - 12,61 | 159,01 9
A 22 78 &9 B' 2 75 + 14 + 4,39 19,27 196
A 22 78 89 B3 67 + 22 +12,39{ 153,51 484
A 22 78 89 B'23 81 + 8 - 1,61 2,59 64
A 22 78 89 D'20 75 +14 |+ 4,390 19,27 196 .
D 16 78 94 B'2 75 + 19 + 9,39{ - 88,17 361
D 16 78 9% B' 3 67 + 27 + 17,391 302,41 729
D 16 78 94 B'23 81 + 13 + 3,39 11,49 169
D 16 78 94 D20 75 + 19 + 9,39 88,17 361
D 2 64 75 A'13 15 + O - 9,61 92,35 0
D 2 K 75 B 6 84 - 9 - 18,611 346,33 81
D 6 \ 84 97 c' 3 75 +22 {+12,39] 153,51 484
D 6 84 97 C'4 84 + 13 + 3,39 11,49 169
D 6 84 97 E' 16 89 + B8 - 1,61 2,59 64
D21 84 94 c'5s 15 + 19 + 9,39 88,17 361
"B 9 89 91 A'18 75 +16 |+ 6,39 40,83 256
B 9 89 91 E' 7 78 + 13 + 3,397 11,49 169
B 16 89 97 D17 84 + 13 + 3,39 11,49 169
D 22 89 97 A'14 75 + 22 + 12,39 153,51 484
D 22 89 97 D'16 9% + 3 |- 6,611 43,69 9
D 22 89 91 D'18 & +13 [+ 3,39] 1,49 | 169
E 2 89 97 A"14 75 +22  |+12,39] 153,51 484
E 2 89 97 D'16 94 +3 - 6,61 = 43,69 9
E 2 89 97 D18 84 + 13 + 3,39 11,49 169
D 8 91 84 AV T 81 + 3 - 6,61 43,69 9
c 3 91 94 Bt18 78 + 16 + 6,39 40,83 256
A 10 94 89 E' 12 89 + 0 - 9,61 92,35 0
A 27 94 97 B'12 89 + 8 - 1,61 2,59 64
425 97 97 B'15 89 + 8 - 1,61 2,59 64
A 28 97 97 B'15 89 + 8 - 1,61 2,59 64
A 24 97 94 A" 8 94 + 0 1= 9,61 92,35 0
424 97 94 E'1 78 +16 '+ 6,39 40,83 256
D 9 97 100 219 &7 +13 i+ 3,39 11,49 169
45 100 % B'21 94 + 0 |- %611 92,35 ©
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Les calculs statistiques s'appuyant sur lee tableaux précédentis ont

donné les résultats suivants i

. la variance :

2 6152 378225
6, 83 5

63 63 63

= 90,60

« Caleul du T 3

o | oy _9’51 9,61 63 9,61 x 7,93 6,004
obs \? " V50,60 \/90,60 9,52 '
v

Emettons 1'hypothese mulle

WHO : "Il n'y & pas de différence significative entre les résultais aux

b

deux séries de tests proposés pour les éldves pris en considération”,
dld.?. = 63 - 1 = 62

la table du T donne pour valeur

-

a .05 T, = 2,00

th
a .o oy = 2,66

Nouslconstatons que pour les deux seuils Toba:> Tth ce qui entral-
ne la conclusion suivante,

Nous pouvons raisomnablement courir le risque de rejeter 1'hypotheése
nulle et conclure gque "la différence entire les résultats des élédves aux.2 gé=
ries de tests est significative™., Ce qui nous permet de conclure & une effi=-
cacité de 1'application de notre livret phonologique en liaison avec l'applie

cation de 1'ouvrage “De 1l'oral & 1'éerit". (1)

(1) ef. p. 410
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CEAPITRE Vi1

EVALUATIONR QUALITATIVE
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Intérét d'une évaluation gqualitative :

Aprds aveir réalisé 1l'évaluation quantitative des résultats de
notre expérimentation, nous nous acmmes intéressés au domaine qualitatif.

En effet, si 1l'cbeBervation de la variation des scores aux tests pouvait
nous apporter quelques renseignements sur l'évolution de notre pédagogie,
nous ne pouvions en tirer gue peu d'enseignemente en ce qui concerne la
pratique de la classe,

L'évaluation qualitative allait nous permettre d'observer d'autres
types dteffete et d'émetire de nouvelles hypothéses quant au type d'exer-
cices & proposer au titre du soutien ou,les années suivantes,i titre
préventif.

Avant notre évaluation finale nous avions pratiqué une premidre
a;p:r:oche gur une classe an expérimentation don'l: les résultats furent relatés
lore du colloque sur l'orthographe organisé par les A. L. P. & 1'E. N. G.
de LYON le 7 mars 1984 (1). Il nous parait intéressant de vérifier si les
résultats obtenus au terme des deux évaluations concordent ou non.

_ Les résultats de la premiére approche concernent une classe de
'rC M 1 conduite pendant l'année 1982-83,
A titre indicatif, les résultats globaux de la classe observée (B) comparés

a4 ceux d'une classe de méme niveau (A) se présentaient ainsi

SCORE
DIFFERENCE
%
de départ final
% %
Claese Aoultoooo 57'23 73’23 16
Classe Beeesoors 68,54 83,70 15,16

(1) A cet effet, pour plus de détails, consulter le bulletin des ALP n® 24
de juin 1984.
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Au niveau quantitatif, la varietion du score globél des 2 classes
était du méme ordre de grandeur ; mzis, puisque nous nous intéressons en
particulier & 1l'aspect gualitatif, la méthode employée fut la suivante s

A partir des tests étalormés par les A.L.P., nous relevions pour
le test T puis le test T3 les différentes erreurs commises par les enfants

dans une grille simplifiée de notre composition 3

Omissions ' Confusions/invereions Adjonctions
FPhenie Phonie Phonie

i{ '@! ‘\N _ ﬂ/’ \}y

?é = | % = f =

Test n° (1) (3) ) (3) (1) (3)
?xemple n° 1 > | 3 4 1 5 6

Celle=ci concorde avec noire approche du phénoméne orthographique
et elle a 1'avantage de metiire rapidement en évidence les erreurs essen;
tielles commises par les éldves,
ffrenons guelques exemples pour illustrer :

- le mot "pouguoit" (relevé dans un cahier) est placé en 3

1 pouquoit et en 6 pouquoit
absence du "r" adjonction du "¢"
qui modifie la gui ne modif'ie pas
phonie la phonie

- le mot "propeter” est placé en 3

1 propeter 4 propeter
oubli du "r" confusion é / er



La premidre approche en mars 1984
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Pour effectuer une comparaison, nous avione choisi dans la méme

classe les 5 éldves aux meilleurs scores et 5 autres aux plus faibles ecores

de départ, Les résultats recueillis ont été les suivants (dans chaque

colonne sont indiqués, pour chaque catégorie "omissions", "confusions",

"ad jonctions”,

tial (1) et final (3) :

RESULTATS OBSERVES

les nombres d'erreurs pour chacun des éléves aux tests ini-

Omissions Confusions Adjonctions
Eléves phonie Y hom.e
() £ 3| d OO D) ,ﬁs) (1 - (3)
! l 1
. E 0 © 1 110 [ 1, 1]o , 0 2 40
Meilleurs E2 0 1 ! 2 ) © 2 I 310 | 0 l 0
8cores au E5 2 1 0 2 l 0 1 4 310 | 1 1 1 | 3
| .
départ 54} 2 1 2| o | o | 4 ' afo o |4 o2
| E 1 1 1 112 2 oc}lo 0 1
5 | | | R °
Potaux 5 —3 3 S— 3| 5 —3 14 =110 =1 13 - 6
4= -2 -2 -2 -3 1.(+) -7
_ E 7 2 9 3 111 3 6 412 | 6 | 3
e B | 301 8 lafeolg sl o {3 5
faibles EB 2 9 3 l 4 {10 : 1 6 { 410 : 0 7 13
scores E9 4 0 4 374 1 3 610 1 7T 1 2
' ' [ | i | '
au départ 10 | 3 Lol e a0 1] by o |
i 1
Totaux 19— 4 28 —18 |36 —12 26— 20 5 — 3 {258 —514
d = - 15 -10 - 24 -6 -2 - 11
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Les effets (12re approche) ¢

Nous remarquons gue les progressions aux scores des élédves sont
constantes 3 l'exception du cas des adjonctions qui modifient la phonie dans
le groupe des "forts". Si nous coneidérons les différences entre le ler et
le 3e tesi, nous observons que l'efficacité est : au maximum pour la réduc-
tion des confusions altérant la phonie ( d= 26) et minimum pour la réduc-
tion des adjonctions altérant la phonie ( d = 1).

En ce qui concerne la comparaison 5 éldves "forts"/5 éléves
*faibles™, le progrés est plus sensible chez les éldves "faibles™ dans tous
les domaines (rappel hypothdse n° 3). Cependant, la progression des élives
"forts"” est aussi observée avec un gain plus élevé au niveau des adjonctions
ne modifiant pas la phonie (1 3> 9) alors qQue chez les éldves "faibles" le
progrés essentiel est réalisé au niveau des confusions altérant la phonie.

Nous tenons & préciser un dernier point avant de conclure : les
différences entre les erreurs comptées aux tests kmaximum 1 par mot) et
ceilea faites effectivement (eouvent plusieurs par mot) ont été comparées
en prenant toujours pour référence le test n® 1 et le test n® 3.

L'écart entre nombre d'erreurs prises en compte et nombre d'erreurs
effectives pour les 10 éldves choisis précédemment a été de 41 pour le test
p’ 1 et de 23 pour le test n® 3.

f Cette observation nous améne & penser qu'il semble bien que s'ope-
re chez l'enfant grice au livret une meilleure maftrise globale du mot. Il
nous paraissait fondamental de le signaler.

Une approche paralléle utilimant les typologies des erreurs du
C.N.R.S. (1), de J. & J. Guion (2) ou de L. Brunelle (3) serait intéressante
a réaliser pour la comparer i la nStre. Rappelons que la typologie employée
1'avait été pour sa cohérence avec‘notre pédagogie.

(1) N, catach L’enseignement de 1'orthographe, Dossiers didactigues
Nathan 1980 p. 16...
223 J. & J. Guion Enseigner 1'orthographe au CM Hatier 1982 p. &

3) D. Barthout = L. Brunelle - J. Piacere Lecture et orthographe
Cahiers de pédagogie mederne A. Colin 1977 p. 87
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Mise au point pédagogique @

L'observation des effets, réalisée selon la méme méthode que pour
notre premidre approche a été traduite sur les grilles suivantes. Nous
avons fait précéder les résultats par 1'écriture des mots dans les colonnes
correspondant & la difficulté concernée,

A ce propos, nous avons décidé de trancher guelgues problimes au
fur et & mesure de notre exploitatiog des travaux., En ce qui concerne les
consonnes doubles (ou non), nous avens résolu le cas de la manidre
suivante 3
- le mot "le paisonage" renfermait ¢

» une confusion "ai" avec = ['E ]

. une omigsion du "r" entre le "s" et le Mai"

. une omission d'un "n" (ceci plutét que le confusion du

graphéme "n" avec "2 n")

- dans des mots comme "lorseque” le "e" souligné a été considéré
comme sonore {alors que nous aurions pu indiquer confusion "se" & la place
de "s") et par la =suite nous avons comptabilisé comme adjonction avec mo=-
dification de la phenie,

= de méme pour les mots "mentire"”, "hauteure" pour lesquels nous
aurions pu noter confueion "r"/"re", nous avons préféré classer & adjonc-
tion avec modification de la phonie (1) d'un "e" percu comme “semi-sonore",
ceci en liaison avec le type d'apprentissage pratiqué dans notre classe,

révélant des résultats positifs.

(1) Lt'entratnement que nous pratiquons met en évidence trds discrétement
le "e" au niveau phonique, Ceci est une mise au point pédagogique et non

linguistique,
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Noue pouvons cependant remarquer que dans la majorité des gas le
probleme du classement a pu &tre résolu de mﬁniére non ambigue et que, de
foutea fagons, le type d'approche a été conservé pour le test r1 comme pour
le test T3, ce gui permet qu'une correction pouvait parfoie s'opérer d'elle-
néme entre les deux classifications,

Dans les pages suivantes, pour chacune des classes expérimentales
A, B, C, D, E, déja prises en compte au cours de l'analyse quantitative,
figure l'analyse des erreurs suivie de leur comptabilisation, ce que nous
nommms pour chague classe inventaire.

Dans la 1ére colonne, les nomenclatures E,, Ey... correspondent &

la désignation des éladves ; l'ordre alphabétique a été retenu au départ.
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OMISSIONS . coms:’ons/;wmsmns ADJONCTIONS
Phonie = Phonie ¢ Phonie = Phonie # Phonie q Phonie #
kL] T Fa 19 ™4 F ) T4 T T4 T L s
El{o —o C ~p O 0 — 1 0 —1 0 —» 0 ¢ ~ 0
E2 |0 —0 0 —>0 1 —0 [— 0 —»0 | 0 —» 0
E3 |0 —40 0 —p0 0 —» 0 ¢ —» © ? 1 1 -5 O
t i ! P . .
B 1q =40 . ¢ —>0 1—>0 1 —» 0 ]h-,z C mmy O
o 1:—50' 6 —» 0 2 30 C =0 # —1 ¢ — ¢
Bi12c | © =0 1 —>1 0 =0 h —>3 1 —p0
BT l1—=1 | o —o0 3 —» 0 6 —>1 1--,2 1 —>C
EB 11— 0 C —» 0 R Z 1 #;3 —_ £ —30
BS §1 — 1 - 0 — 0 5 —» 1 4 = 2 ‘1-—>O 1 —» C
E10{3'— 0 C —» 2 4 —» Z — 3 34— Z s C
B11]2 — 1 PR 5 —» 1 e 1 >z 2 —p 2
E12]1 = 0 0 —p 1 5 — g1 1~ 2 2 p 2 i —» 0
81312 = © 1_?C 4 —»3 2 = Z 2 — 1 ~»0
gialz —» 0 2 - ¢ 5 —» C 4 = 1 1 - C =50
E154{2 —»1 e —» 1 6 — 3 2 - 1 g —»4 '3 ~» C
T > 2 cC— 1 6 —> 7 5 —» 3 ,2-.-,;1.;-;.6 — 0
‘ ; ! A 3 .
317_2?;.—1»;0 1 e 5 —» 0 6 —> ¢ 13#%::| 0~
316{3 - 2 0 — O 6~ = 4 ' 4 i -’-;;3 ! {2 — 0
o
ol -1 2 e 1 7 =1 O =3 ;1—’:2 3 - 0
. v
201z - 1 1 > 0 7 = 1 4 -1 1 a2 4 o 1
321 {5 > 1 ¢ - 1 73 455 0 2 5 = 0
2 it =1 1 = C 5 —p 1 4 = 11 .| 4 0
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[
OMISSIONS CONFUSIONS/INVERSIONS | ADJONCTIONS
Phonie = Phonie # Phonje = Phonie # -\ Phonie = Phonie #
14 ™). 4 s Ta TS T g o4 7 14 3
2z3 1+ 0 b oy 1 4 —» 2 4 5 2 4 5 1 3 5 C
i — )
E2df 5 =~ ¢ C z i 2 - 3 4 —p 2 3 —» G
E 23 4 31 3 —1 6 = 3 1 — 1 3 0 1
]
B2 C—>»3 1T =1 € —= 4 € ~—p 3 3 =7 7 — 2
T2 4 —»1 I —C 5 —1 2 me 7 i '\I.;—"‘: }‘i —»
— ' b M
T T : S S — i
o L ! e s
Bod 1 — 1 2 G £ =z 5w O : 6-‘_?-,;'2% |3 —» 2
L !
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OMISSIONS CONFUSIONS/INVERSIONS 1 AD:JONC‘I'IONS
Phonie = Phonie # Phonie = FPhonie # : Phonie = Phonie ¢
=1r‘§"’ ? ‘l; -_’:i “8—,? -n4 ’_)-;,3 1‘: -_’12'3 1'42 _)-53
e ;;'__.,1 AT oy 3 1y O 2 1 1,0
:34:;':,_.‘;,1 1y C 1y 4 2__,'2 '2E_,4 1,0
' 4 ;1-4;_0 G —3p C Owed C C —p» C 2 34 T wp C
' 5 o-—" C 1 s (= C 1 —» C 6 — ¢ C e ¢
6}1_., 4 2 a0 4y 3 4 5 2 T oy 2 ¥ —_ C
7| 4— 6 6 —» 1 6—3 3 5 —» 3 C -y 1 i:Ls-—’1
;e;c;—)_; 30| 2 = 5e—d 1 1 —» 2 f L3 e
:9;45—% 5 | 15-—-}0 45— 3 3—1;" 2 EELERad
M| C ey 1 Ty 2 3—3 € C—}-pc c —» C
11 1i9 1 1.3 —>0c | s 1 3 —> 3 5 ¥ 3

K .

Mz 4= 4 2 —=> 1 77 5 o= g z = 1 £ 7 =
120 by 7 1 —p C € —p ¢ e —p 1 4 ~—> € 5 - 1
4| S—p 4 1 = C 6 —3 & 4 —» 3 L & ey 2
M5l o 2 1 - G—r 1 2 1 c——yc? C vw» C
MG [fe—P 1 1=—s C 2 : 5—y 2 2 —p ¢ 1 —p 0
M7l6—  © 1= ¢ C—¥ C 1 —p 1 c,.-—,c: g ~—~»C
el T .G 2'—) G 4 —>» 1 2-—-,. 1 0,_.., C. 1 p C
19) 2 3 1 1 4—y 4 2— 0 | 3.3 3 2 —y O
20 Sy F c--; 1 g c 2e—p 4 ;3..._,, 1 2 —» 1

— —> - — | — —>

-5 -» -> A o 4 —>
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OMISSIONS CONFUSIONS/INVERSIONS ' ADJONCTIONS
Phonie Phonie # Phonie = Phonie ¢ ' Phonle = Phonie #
“ 0 - ™3 v ™ T ™ r-. 73 e =
g4~ 4 0 —» 0 5 =3 6 7 — 3 '?—)2 4 — 3
E33_, 4 2, 1 € 44 |10 0 é__, 3 5 3 0
| - ; _

B3 Gy 1 0 o~ G 2 — 1 ¢ — O 1 s O ¢ — ¢
E41.52-;§' 1 : 2 7 — 1 2 O 0'—p 3 E —
5P 4 3 o 40— 5 4 — 5 0oy 3 4 - 2
6. p— ¢ ¢C — 0 4 ——p 3 0 — ¢ 4 — 2 c —> ¢
T P— 2 4wy 1 3— T 6 —» 3 1 —p 1 5~y C
g f— 1 ¢y O ey 3 2 — ¢ 0~ O , =2 0
S lis, 3> O T— ¢ 1 — o | ic -f-:“? < i- —
e ;—-#’ 7 c[—) C £—> & 1 —:—) 1 14 ﬂll—ig);lg i o~ 1
11 75-:—-. ¢ ‘__4i—9 ; 4 —3 4 ¢ —s s 5——|>1 fg —9 z
12— 14 \11——)0 7= 1 —> 2 =g e -
Gzl 1 —> ¢ c—> 1 — : —7 7 1~ <
1 j— ¢ 1 —— 1 & ==y € & —r 4 ,;..._.“ (B €
1€ f— ¢ : —> :—--95*. 1T = ¢ e —>C . £
€ je— € e —> C 4 — 3 1T — 1 1 —p s N 2
AT le—> 3 43— 2 £E—p 4 12 — 2 4 —>z L &
A6IC o, 1 2y 1 3y 1 g —y 1 4 ey 1 c —3C
— -2 —_ —> | - —>
— — 4 —_— | — —
— — — —_ — -—?
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T f i |
OKISSIONS CONFUSIONS/INVERSIONS 1. ADJONCTIONS
Phonie = Phonie ¢ ' Phonie = | Phonie ¢ ' Phonie jl ! Phonie #
€ 1 T : A Ty ) ™ T ™ ! T T3
Bt 1C=—33 | 1 o 1y 2 3 =0 4 — 4 A
Ez |2 =0 1 ¢ 3 . 3 ¢ oy 1 1 —p 4 0 —p O
25 {1-3 0O G — 2 2 — 1 2 a2 3 —3 0 |  —s0
B |63 4 3 —y 1 1C = 3 & ~y 4 5 —» C 2 -y 0
E5 |0 4 1 — 3 1 > i : - 1 ;-
E 'tz ¢ c, —y G 1 C 1 =3'¢ 1 s 1 C — C
] ) } i !
0 | 1
57 |e =0 1i—y3 s 30 1 — 2 5 —C |t —acC
6 [0 D 1 1!—)(: 2 =% 3 1 — 2 N C —¢
ES [0 =3 © C — O C =y C ¢ = C I e
TiC [1 = 3 3 - ¢ P e =1 b = AR
lf. ' .
B4y 4 F 2 = 5 4 =¥ 5 4 =3 3 Lo~ 5 £ —» ¢
B {1 =y 3 2 = i LR C o=y 1 — 2 z =¥
i
27 |1 - 2 C —» ¢ 1=y 7= 2 b =3 £ — o
B14 {6 — ¢ 1 = 1 I R 4 =z 3 — 9
Bis e 2. f 120 - C 7 o ¢ 5 -3 6 1 =»c & — 5
<
E15 lC =>¢C T =¥ ¢ e =1 (B z —=C 2= ¢
P17 {1 -y ¢ ¢ — 1 £ 3.7 3 -y C A W Loy o
Big {1 = ( A L — 1 > —¢ T = & —» 1
E19 |C ~—> 2 c —a ¢ 2 =< A C = . pp——
Z:C [0 o € T - 1 £ —y 7 E e C 2 - C e
11
E21, iC & © 1, =3 ¢ 2 =>C 1T — 1 {0. AN B
i PR . t 1 .!I_ju._
220 {0 >~ [P o1 o ¢ &y c o 1 .jjzi'éﬁ;qi»f%': c oyl
. | Y S '.l" X
; : e
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" | ! TNVENTAIRE CLASSE | E |

l i :
OMISSIONS CONFUSIONS/INVERSIONS ! ADJONCTIONS
| Phonie = Phonie # Phonie = Phonie ¢ : Phonie = Phonie #
| 4 T3 T4 T3 T4 T5 T4 ™ ™ ™ ™ T3

1 = 0 C -y ¢ 2 3¢ C — C ;—)1 ( —» ¢
r |o - 2 -y O© 1 =y 1 | A ;¢;—;o. 1 3 C
B3 {1~ C C — OC 1 =30 1 —y € ’r_.o 1 - C
E4:-0—-1;-0 C —y ¢ 1 =y € 2 —y 1 E5-:,.:5 1 —~»0
B5 o1~ 1 1 — 1 4 — 3 c -‘--p"o 2 —y 1 C — C
%z—+1 I C -y 1 o__;f: .5:_>3 o B
1?71-—»3 1 —y 1 5 - 2 2 1 L = 2 Ty C
;-J‘ ¢ = T -y 4 =3 PR S| 1 0 ¢ = C
= |1 e 2oy i X R e ¢ -1 5 C
: =1 ¢ - 1 3 oy 2 1 — C E o 3 1 o C
£ ~—C | ¢ -3 ¢ 7 —33 4 o~y C 2 ¢ J_L — C

' ! ! H 20 IR
f—;c ,:-—> ¢ 2 -3 3 1 C H-—i;] EE
Ty 1 5 3 C : 52 2__;"6 ,3;,?_'1,'2 T 5 T
- 1 2 - C T =4 1T =53 C -_5—._)2 ¢ — C
6 = & 1:'--> ¢ p— 0 =1 6 w7 | T C
2—)21 ¢ —% C 7 %5 -1 2 31 ¢ oy €
o= C c = 0 £ —» 4 1 —3 1 4 =33 { — 0
1= T -3 1 7 =y ¢4 1 3 c 3 ey 2 C =C
3 1 4 =3 1 6 = 1 2 —31 oy 1 2 ¢
2 42 1 4 ¢ 5 —Y 5 7 —3 1 5 o—y 2 7 — 0
3 =2 o=y e e 2 =1 6 = 1 ¢ — 1
G b | 4] —y (R 2 =t 4 ¢ A

_ P
10— 5 11— 7 = 7 z —y ¢ B < 3 5 €
5 — ¢ 6 —» 1 75 & — 2 2‘--)? t ¢
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NOMERE TOTAL D'ERREURS NOMBRE TOTAL D'ERREURS
au test 1 an test 3
au test 1 erreurs internes au test 3 erreurs internes
3 comprises a compriees
Classe A 293 384 155 185
(28 éldves) 51 30
Classe B 216 284 140 184
(20 éldves) ) 24
{18 élaves) ] 57 22
Classe D 21% 290 156 181
(22 éldves) 75 25
Classe E 290 348 142 163
(23 éldves) 58 7

Le tableau ci-dessus met en évidence su niveau global les dif-
”férentes progressions entre les teste T1 et T3, ceci en prenant en compte
d'une part le nombre d'erreure (1 erreur maximum par mot) et d'autre part
le nombre d'erreurs totales (plusieurs erreurs possibles par mot).

La maftrise dane le mot est itrée sensible en particulier pour les
Classes A (91/30) D (75/25) E (s8/21) od le rapport est
voisin d'1/3, Cette progression dépasse sensiblement le rapport T1/T3 qui
est pour A (293/155) D (215/156) E (290/142). Ce qui donne en pour-
centage ¢ A (100/52,9) D (100/72,55) E (100/48,96)
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NOMBRE D'ERREURS PAR CLASSE ET CATEGORIE

{erreurs internes comprises)

itére | Omissions Confusions/Inversions Adjonctions
Phonie = .| Phonie £ | Phonie = | Phonie £ | Phonie = Phonie #
| Classe (1) (2) (3) (4) (5) (6)
A 50/19 24/12 116/50 73/46 55/51 64/8
B 47/44 30/9 74/52 51/33 29/35 47/11
C 50/30 31/11 82/64 65/30 39/39 44/17
D 36/33 37/20 75/47 43/31 47/34 52/16
E 56/35 45/10 102/65 45/16 79/3%6 19/1 -
Totaux 239/161 167/62 449/278 283/156 | 249/195 226/53

" Bi nous obeervons en termes de pourcentage lee différents types

d'erreurs ce sont pour :

1 2 ]
1448271799 1935585 2158430 72

4 5 6
7934 17,08 19144 29,55 14015 o6

Les variations sont plue importantes dans les catégories 5 et 6.
La réduction du nombre d'erreurs peut &ire mise en évidence en termes de
pourcentages 3 si nous considérons qu'au test T1 pour chague catégorie le
pourcentage était de 100, au test T3 nous aurions les chiffres suivents :
5 6
100 25 31 100/23’45

1 2 3
/61,3 '°°/37,13 100 /64,92

4

100 /55,12

100



Les réductions des erreurs qui s'avérent lee plus difficiles

se situent d'abord globalement au niveau de la phonie = (1) (m8me pronon-
ciation) dans 1'ordre décroissant :
- les 2djonctionSessscrecsccccscssass 78,31 % (a’)
= les OmiBBioNB.sssscrrcssenanssecses 67,3 % (b') =
- lee confusions/inversionS....ceeees 61,92 % {c')
ce qui, en terme de progrés, peut se traduire pour lee 3 catégories par:

21,69 % 32,64 % 38,08 %
(a) () (¢)

Plus importantes sont les réductions des erreurs conncernant
la phonie # (2) @

~ les confusions/inversionS..ceeevese 55,12 % (d')

- les OMiSBiONB.ceesseesrncanvasecens 37,13 % (') =

- lés adJonctionB.esssssesovsncecesss 23,45 % (£')
ce qui, formulé en terme de progrés, correspond & @

| 44,88 % 62,88 % 76455 %
(a) (e) (£)

En conclusion, 1l'efficacité de notre pédagogie et en particu-
lier du livret s'opérerait par ordre décroissant de la fonction suivante

(;es % correspondent i la réduction des erreurs enire les tests T1 et T3)

Erreurs Modifiemt la phonie | Ne modifiamt pas la phonie

Adjonctions.,.... 76,55 % (f)
OmisBionS..cseees 62,88 % (e)

Confusions/
mersions.o.oo 44'88 % (d)

Confusions/
inversions..... 38,08 % (c)

OmisSionSeesesss _ 32,64 % ()
Adjonction8..... 21,69 % (a)

(1) = signifie : phonie identique
(2) # " " différente
= a+a' =100 %ainsi gque D + D', € + €' cotveereres [ + ',
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A la lecture du tableau précédent, il semble que le type de péda~

gogie que nous employons agisse bien davantage dans le sens du respect de
Ela phonie, c'est-d~dire en fait en ce qui concerne les erreurs les plus

graves, celles qui entravent le plus la compréhension dﬁ message écrit,

Une remarque encore qui concernme le parallélisme @

erreurs modifiant la phonie/erreurs ne modifiant pas la phonie,
alors gue la réduction des erreurs est croissante dans le sens:

confusions # omissions 4 adjonctions pour les premidres, elle
est décroissante pour les secondes. Il y aurait peuf—&tre ici ane piste de

recherche & explorer par la suite.

Pour terminer, nous n'avons pas pratiqué d'évaluation qualitative
en ce qui concerne la réduction des erreurs, d'une part chez les élidves
en grande difficulté (score au T1{ 63 %) et d'autre part chez les éldves
les plus "favorisés®™ (score au T1 > 75 %) .

Une évaluation supplémentaire aurzit pu parelire excessive. Nous
aurions souhaité cependant a travere elle vérifier la confirmation de ce
qui s'opérait au niveau global, & savoir réduction plus importante des
erreurs concernant une phonie £, et moins sensible des erreurs concernant

une phonie =,
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CHAPITRE VIII

OUTILS
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DES QUTILS
pour ltutilisation du livret.

1 _LF FICHIER

L*analyse guantitative des résultats aux tests a
(:ermis de révéler 1’efficacité de notre méthode grace 3 la

omparaison des classes expérimentales 3 des classes {emoins.

L’analyse qualitative des ménmes pésultats aux
tests nous a permis de mesurer les effets de notre pédagogie
sur les erreurs constatées entre les iests l et 2.

Mous disposions , avec les feuilles de test des
éleves d’un matériau trés intéressant s encore
insuffisamment exploité par lez analyses précédentes . En
effet , au niveau &u traitement pédagogique des erreurs , le
\dysfnnctinnnement y Wis en évidence chez chaque €&léve au
moyen des grilles remplies par certains maTtres ,permettait
de dégager une typologie et une fréquence de ces erreurs .

Nous avons alors cherché : utiliser les
clasgificatiuns proposées par les différents spécialistes de
1'arthographe . Devant notre insatisfaction , nous avons mis

en place un outil complémentaire au livret phonologigue sous

la forme d’un fichier d'exercices .,

Nous avons évoqué plus haut notre insatisfaction
devant les claseifications opérées par les spécialistes de
1’orthographe , mais nous avons aussi repris certains
éléments de leur analyse dans la construction de notre

livret . Trois chercheurs ou groupes de  recherche ont
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particuliérement retenu notre attention .

Le premier est le groupe HESQ (Groupement de
recherche sur les textes mndernes 27 Rue Paul Berf 94200
IVRY S/SEINE) auguel nous appartenons dans les équipes
traitant d’informatique , de réforme et de pédagogie . I1 a
réalisé s suué 12 direction de Mme HNina CATACH ,
d’importants travaux sur la description de 1'orthographe ,
en particulier aver 1a mise au ppint du *"Plurisystéme
graphigue du <frantais" , modéle descriptif exhaustif de
notre orthographe . Un de ses membres , E KARABETIAN situe
bien 1le probléme que nous souhaitons résoudre (Bulletin HESO

n* 7 Janvier 1982 p. 532) o

"A cdté du probldme posé par 1tinstallation d'une progression,
11 faut mettre l'accent sur les problémes ponctuels & régler selon les
Jproduct.ion; du moment, il faut disposer d'un outil adapté & une conduite
,Jorthographiqpe axée sur la performance. C'est bien le manque majeur qu'on
& pu relever dans toutes les pratiques décrites (progression phonétique,
intégration des rdgles, entrafnement visuel)., Il faut reconsidérer le
probléme des outils et donner A& l'enfant les moyens d'évaluer immédiatement
sa performance, de discriminer puis d'amender. Dans la perspective que nous
tracons infra, ltenfant possé#era um instrument dlévaluation de ses erreurs
par une prise de conscience implicite puls progressivement explicité de la
gendése de celles—ci. L'instrument le plus affiné dont nous disposons pour

le moment est la typologie des erreurs établie par le groupe HESO."
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L’instrument dont il est question dans ce paragraphe
figure A la page suivante (page 4) . "Chague enfant poscséde
sa typologie . L& correction se faisant deux par deux , la
discussion des erreurs avec la typologie est ainsi plué
efficace " précise E. KARABETIAN .

€i nous observons le modéle de classification des
erreurs opéré par cette méthode , nous constatons que les
différents cas ont été envigsagés ., Cependant , nous
regrettons 1’amalgame des différents types d’erreurs . A ce
sujet , nous sommes tout A fait d’accord avec M.Jean GUION

lorsqu*il précise : "Je pense qgu'il +aut réserver deux

moments bien distincts pour cnrriger les erreurs en
%rthngraphe ’ 1%un pour l'usage , 1’autre pour le
grammatical® . En rapprochant ces paroles du tableau proposé,
npus sommes amenés A distinguer deux grands groupes
(1) (2) (3b) (4a) (4b) (&)
et (3a) {(4c) (Sa)

D*autre part , 1'utilimation des chiffres pour les
différentes erreurs est-glle efficacement applicable au
niveau scolaire ol nous nous situons ? Le danger en
orthographe , nous semble-t-i] , est de vouloir tout traiter
A la +$opis ., 11 wvaut mieux pratiquer des choix souples ,
efficaces , en Fonction des letons et acquis récents . Le
risgue est grand de complexifier ot d’aller finalement 2
1’encontre du résultat escompté €en te qui concerne

1'et+icacitée .
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Nous reproduisons ci-dessous la premidre page de la typologie

des erreurs mise au point par E. KARABETIAN.

2. TYPOLOGIE
DES ERREURS ORTHOGRAPHIQUES

Cette typologie est suivie de commentaires qui en explicitent Je plan et Jes termes.
Chaque catégorie est illustrée d exemples non Limitatifs,

L. ERREURS A DOMINANTE PHONETIQUE
(L'éltve peut entendre mal ou mal prononcer Jes sons.)

10 Omission ou 100 lettre 101 syltabe
adjonction maitenant ; arbraste bioatesr § bienfoitenr
{11 Coafusion 110 sourdesonore 111 bquides 1-r | £13 semi-voyelies
1100 pb puplier cor § cal guiller 4 mﬂv
1101 t-d tertoir 112 rassles mn | 114 voyelles
1102 f.v waife wimer difist # difuns
1103 autres
il. ERREURS A DOMINANTE PHONOGRAMMIQUE
(L’ éleve connait Jes sons sans connaitre leur eransctiption)
_ 20 Altérant voyelle semi- consonne consonne
Iz valeur digr.vocal (1} voyelle digr.conson.(2) simple ou
A phonique accent cédille double

200 2000 2001 2002 '

Omission ou beef briler exeés f oenss : enmui
chewveu ¥ paille | recw tossie # sosie
rwité exciste

score
] 201 ' 2010 2011 2012 2013

Confusion aisis ¥ oasis poille (CL 11) serai § servai-

w f né ¥ paye
1202 2020 2021 1 2022

inversion | idoie o idior vielle dammé

oleve £ veille | cewillir

. A1) Digrsmme vocslique : couple de lettres-voyelles cormespondant i un sevl son.
(2} Digramme consonentique : couple de lettres ortespondant & un seal son

13

Deux autres pages font suite & celle-ci. Elle concernent :

11I. Erreurs 4 dominante morphogrammique,
IV. Erreurs concernant les homophones,
V. Erreurs concernant les idéogrammes,
VI. Erreurs concernant les lettres non fonctionnelles.
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Le second groupe retenu est celui constitué par
i'éguipe Dr BARTHOUT , L. BRUNELLE , J. PIACERE (Lecture et
orthographe . Cahiers de pédagogie moderne 62 , Armand
. Collin . 4° tfimestre 1977 . p. 856 3 115) . Ces 'auteurs
adoptent une analyse intéressante au niveau descriptif
(Tableau 1I) discernant les plans phonétique , idéographique,

d'une part , et les axes syntagmatigue et paradigmatique,
d*autre part . Le tableavw 11 , qui met en évidence le

symptéme

intérét cer

le processus et l'étiologie , présente aussi un

tain

mais il est trop théorigue pour permettre

une utilisation rapide et efficace A l’enseignant .

ORTHOGRAPHE zcerunz ORTHOGRAPHE
nu’u‘ PHONENQLS Il PLAN IDEOGRAPHIQUE
(1) Erreurs {exicales (2) Erreurs relationnelles

{2) Erreurs secondiires

] E‘Euuu primaires
) 1-1 2-1 1-1 2-1
g chomindg -+ [_[m?ine] boule = [pul] ifape] = chaop, chapau a) sémantigues
o ffomine] — cheninée [bul] = poule [4f8] — enfani, anfant far «* f{zgire
; mern cheval — [zoisl] ¢ime = ¢ime tanle <> tente
o= & <> &, &i (aio) bep det gec métre €» maitre
« si [e] «& [g} teo v, sech (<7 a & &
a ; ar <> on ou € od
boule =+ [duj] .
% fbut] -~ doule 6> si ] = [e]) 2.2
o confusions visuelies: entre b, el autres confusions b) syntexigues (accords)
P, d, qf‘ei autres confusions auditives 1. ';29 i:'it ch:nsnn.h y
chats, des cha
. hals noir,
. - 1-2-1 2.2 1.2 g:sjocue.s ROIr,
a) Vauneq - [vor;é] {apeti] - apétit |ty chanie,
b ennui ;: jenyi} {adres] - addresse - oull ful, nous eumes,
) p?;s;::;] 2 l::::gtl [teatr] -~ 1é8ire ‘2. dos chous, des gazs,
o geai > (g1} _ . {tariza] = lorizon. nous chanteront
g d) orchestre — [5rfest] Fautes semblables se re-
3 o) banc = {bak] trouvant dans le langage HE CAS PARTICULIERS
. = f) (is) chantent — {[fata] parié omissions, additions, subslilutions, permutations de mots
w ‘E( — grreurs d'accents,
1% z 122 — erreurs de segmenialion,
. = porie = [prat) — erreurs de majusculas,
= fparl] = prote — grreurs de ponctuation
> cheminée = [[anime]
{fomine] - chenimée {

Emreurs signifiantes
poison <> poisson
corbeau €3> cordeau

caniche <>  canil

poudre € poulre

{
. avec induction possible

< par le contexte
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Le tableau II, reproduit ci-dessous, s'il repose sur une analyse

intéressante, est d'un niveau trop théorique pour l'enseignant qui ne

pourra pas l'utiliser efficacement.

Tableau 11
Spé mfl:::;;:::[;:‘se)errcurs Prozessus Etiologies

111, Mauvais codage ou déco- | — msimilation  insuffi- | — apprentissage insuffi-
dapc graphigue (souvemi de |sanie du code graphéma- | sant
13 mémc apparence) tigue — mémoire visvelle
©) evreur primaire limitée su! — ou de s2 correspon- | — organisztion visuogra-
code graphématique {louche | dance avec le code pho- | phomotrice
Ic plus souvent Jes graphies | nématigue. — recopnzissence DV G
voisines de forme)

12.1. £) crreer secondzire se re- | — incidence zu plan gra- | — orgapisation du Jan.
trouvant (actuellement ov | phématique de troubles ! gage parlé {irashle &'arti-
dans Janamnése) dans e | paseés ou actvels d'acqui- | cufation ou de parole &
code phonélique du Jangage |sition de da pertinence | ollare  articulajoire —
parlé  (concerpe  les  gra- : phonologigue. éventuclemem zudition),

- phémes de méme familie
| phenclogigue)

i.l.2, . idemn par Méconnaissance de  Ja | Apprentissage insuffisam
- substitntion de  grephémes [ combinztobie graphonéli- | des végles de position ot -
! dont la valeur phonétique | que propre & la Janpue, de comtinzison des gra-
N vzrie en fonction du con- phémes.

iexte grzpbimsztique.

1.2.2 jdern par spalvse ermonde de Ja | — Trouble de  perole
irversion:, eélisions, 2dditicn:<éguence du eode. {sctoel ou encien)

- de przphémes ou phondmes — Insuffisance de Jor-
(erreurs dynamigues} ganisztion temporelie ou

de sa transposition fem-
poro-spetisle.

L idem lapsus — réduction ouw | appréhemsion superficielle
avec distorsion du signifi€ régression & schéme fa- ; du  texfe " ({Svsiexigues
{Ii€ a0 contexie} - milier. Bgés suppectibibré fzbo-

laioire, Gébilité,

131, idem ignorance des variantes | — zpprepiissage imsuffi-
.vee homaphonie (sevlement | praphématigue  d'up | sant
en dicite) méme phonéme, ou de | — mémoire visvelle

leur vépartition lexicale. | -— difficulié de czidgori-
sation morphologigue

11.1.2. additions, élisions, errears do | non respeci des contrain- | ~— sous-zpprentissage
gécoupage sans modificetion ! 1es propres & Ja lanpue | scolaire
de la valewr phonétique. écrite. 1 — mémoire visuslie in-

suffisenie
non-constitalion des vni-
tés Jexicales par insuffis
sance de la rombinsinire
parz-synlagmsiigue

H.2. sirpstures erronfes dans le lignorance  preamimelicale | — apprentissegs scolaire
contexic, mais aiesiées dans | o (e} insufisant
fa langoe : faun sene, incompréhenasion de la si- | — nivesv intelieciued in-

gnification des unités e | soffuant
xicales cu de lear emsem- | — relard de lengepe
ble.
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le troisiéme élément retenu est la classification de
M. Jean GUION . Nous nous sommes entretenu souvent avec lui
depuis 1977 , lers de 1la création de notre livret . Dans
leur uuvrage *Enseigner l’orthographe au cycle moyen®™ (par J.
et J. GUION Sermap Hatier 1982 , 238 pages) , les auteurs
discernent bien les deux parties gue nous avons séparées |
1’orthographe d'usage , 1’orthographe grammaticale . Leur
tableau regroupe ces deux parties , mais ils consejillent
d’obzerver deux moments différents dans l’exploitation par
1'éleve .

Le grand mérite que nous trouvons dans la wméthode
proposée par J. 2t J, GUION rézside dans le fait qu’elle
débguche sur la pratiqﬁe . Ainsi , 1ils proposent des
exercices correctifs des erreurs des éléves . Toutefois ,
gbus souhaitons un guidage plus proche de 1'éléve |, Qui lui
permette de corriger l1'erreur cnmmise en partant de celle-ci

ket selon un processus individualisé . Il faut arriver & ce
que 1’entfant se prenne en charge , de la faton la plus

';autnnnme pnssible .
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'JLILUSTRATION DE L'APPROCHE DE J. & J. GUION

(p. 62 de leur ouvrage cité en page précédente)

—. . e onﬁographed UBBQE -« e 1o s oﬂhographe gramenaticele’
hf .

ra ;‘tm .

e ;
L s - \ J‘ io» N »
- PR R . .

’§ Correspon 1 “-lndid‘-_Grappie; Lois-de Graphhs_ Homo- | Genre | Formes i~
— | dance ]dualisa-] com-’ lposition|morpho-] phones | e1 | verbales]
7 E| phoneme 7 | tion

=

plexes sémanti- | gramme- | nombre
CEY | graphéme | mots . 1-ques -] licaux
CE2- — 5| /P/—=0, -Jevecie|--ien, [s/ss.{ ietwres: {son/sont |eccords § <conjus 4 -
a| /5/=on, |nom, ie] ein, etc. | finales | ce/se, |du riom,]gaisons, |
W___g .ec. lverbe ) ete | gmuettes i eic. | etc. | ewc. |

e 4T — 47 e |

PEEEEEE -

_ Lafiste des régles étudiées (page 184.du manuel de I'éléve et page 164
de ce fivre) el/ou lindex des régles (page 185 du manuel de I'éléve et
page 168 de ce livre} permettent, 3 partir d'une erreur, de retrouver trés faci-
lement l2 ou les régles 3 étudier. Dans 'exemple ci-dessous, nous reprenons
la dictée de la fiche 24. En classe, it suffit d'écrire le huméro de la régle & étu-
dier en face de I'erreur {cf. fiche 28, p. 107). Ici, nous avons volontairement
accompagné chague erreur d'une bréve analyse qui parmet de metire en évi-
dence la relation entre les erreurs fanes ei les tvpes d'exercices proposés

Analyse des erreurs de la dictée « Une maison au Japon » {cf. texte dans la
fiche 24, p. 87).

- Analyse des érreurs L Régles *Régles
s CmMi1 CMm2

v jo me souviens — je me souvient . __ . . i

Erreur portant sur le verbe ; confusion de iemunah P R
SONg en foncnon de ia personne. 5 . . Ra7 R3B

* 533

[Erreur envre deux homophones ararnmaticaux. La .
spréposition, ” dans l'expression & temps, -8 éte | == as
-confondue avec le verbe avoir texpression voisine © | ©
3vo:r le remp.s de} roT - R21 - 4 R12-

F

® on— ont
Confusion emre les deux homophones grammau- .
<aux on el om. Mt ' j
dia présence de la négation a éloigné le verbe de son- 4. - -

su;et ce qui & conmbué & proquuer -1 erreur ;21 R3O RZ2

» un bara:ﬂon-—- un barafforr . . B
Erreur d'usage : graphie complexe a.fff non encore’
maitrisée. Dans ce cas, outre fes exercices spécifi- ' - : T
nues aux graphies du yod, # serait utile que 1éléve
ctherche des moets simples qu'il connalt conenant ¥ . | -
{balle, ballon, malle, salle, etc.). RV S -1 R4

62

L'intérét de la démarche préconisée ne.fait sucun doute, mais,
en particulier pour l'orthographe d'usage, elle concerne seulement quelques
points précis ; elle ne peut pas &tre généralisée & toutes les erreurs
rencontrées, ce que nous recherchons dans notre étude.
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La méthode gue nous proposons

Nous avons déjd largement abordé 1*utilisation d;
notre livret phonologique et indiqué trés précisément
comment 1%éléve , A partir de tout écrit , arrivait a

5in5crire. la liste personnalisée de ses mots & apprendre en
priorite pour progresser . Organiser un processus de
révision , & 1’aide du livret et d’une boite A mots , limité
2 ltutilismteur , aurait pu parattre suffisant , mais une
lacune subsiste . Personhne ne doute du Ffait que ; pour
chaque ¢éléve , des erreurs reviennent plus souvent gue
d’autres et ont souvent des points communs .

Nous avons donc repris 1'outil constitué par les
;iests A.L.P. pour révéler les erreurs les plus fréguentes ,
commises par les é&léves . Certes , il aurait &té intéressant
de généraliser en traitant d’autres écrits mais cels étajt
difficilement réalisable par une seule personne . Toutefois,

nous avons , semble-t-il , une représentation sutfisamment
exhaustive , chaque é&léve commettant des erreurs souvent
différentes . En =pmme , 1’éventail proposé se révéle
pertinent . ‘

Pendant 1'année scolaire 1979-80 ,- noué avons
associé dix classes de chacun des niveaux CE1 , CE2 , CMi ,
CMZz , et Ffait procéder & 1’inventaire des erreurs par les
collégues ou , plus $fréquemment , par nous-méme . Nous
présentons un exemple de 1a grille proposée . Puis nous
avons collationné tous les résultats pour les trois tests de

1’année


file:///tests

Adresse
Ecole 3
Ville

(pour vous joindre)

WO =~ ™ B

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

- 284 -
Test n*® 2 CE1 Classification des erreurs
Exemple 1 fois gounée
gi "la journée" a été écrit {- 2 fois Jounée
4 fois journé
t -t é aQ
on aura $ ;j-'--3 ou £ r:"} n% ée 2
A ™ ~ ~ ~
gignifie "absence de"
dans d % ans 2
bon v 4 on %
A Y -~
; { /
vie v ie:
) ! ¥ el Pl
malade m3 az 1 < az dg 3
e ¢ .
neige nZ ei & g £
i A ‘
boire b é oiz re &
-
le boie b (\. oig =
'l ( rd 1
la journée 3¢ ou & r& n3 ée &
une personne p i e & r= s 0ot nne {_-
: ; 2 Vi /
da semaine B 5 e 3 m % ai ne &
¢ Vi {
gros €35 r f‘: o8 &
& i L A
un éléve é < 1 N & < ve é.
le froid ré r & oid &
y A (4 {
le visage v{ ié s & a.(.' ge &
le monde m {.. on & de &
un oeuf oeu & f ,{:
. £ {
la musigue m u = -] ’5; i & que &.
une orange o l;:-. r ;{- an ge {..
. Vi / L
la chemise °hé e % m & i < se




" Progression " CE 1

établie & partir des erreurs relevées
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dans les tests des Ateliers Iyomnais de Pédagogie - {échan-
tillon de 10 classes témoins privilégiés)

ter trimestre t
1)  j'entends [e.]

2)

j'entends [r]

3}  j'entends [0]

4) j'entends [y|
J'enten su?']s

5) + faible fréquence : confusions

séme trimestre :

de

ves finales {é

' “~er
-~ r

«es finales

N re

P [5] /ce
S~ au ? N

aé[p}

masculin et féminin (n.c.)

m se) ou mm ie; 8 (e) ou ss(e)

n (e) ounn (e

sse (finale)

c
[K] : q (initiale)

1) Consonnes doubles ou non

2) Finales 3

on \
one = 3]

- P i /.f /t - c
\b Nv ’ \d ’ \e
8 ou 88 (e) [5] # [Z]
nounn (e) Ex ¢ chemise
jtentends ¢
(masc, T ... venir

er

i \ &
gi::: [waJ [Blﬁée
oiiy N

Oi -y

3) L'accentuation (ou non) : j'entends

4) Finale

3%me trimestre ¢

1) Pinales

ex : vieage

fém, ) [r—K

P re see boire

3, & # & (latéralisation)

ai

trés mal pergu.

ai, ait ... (lait...)

c, que .. ge (Bac...)

2} Initiales
(cloche, comme ...)

couaq

ei, 8i, =ei,.. (voici.,.)

me, mme ... (comme ...) g, é

on, one, ons, om ... {charbon ...) 3) Accentuation ~

ge, (je), che ... (large...) UF el
ai

4) L'apostrophe "rajoutée"

ch/J

5) p/v £/~

large - 1l'arge

t/4 s/ch

Voir bas feuille cmy/2




jer trimestre ¢t
Initiales

« h en début de mot
(baut, herbe ...)

« Jtentends [5] -c

+ travail sur homonymes :

contexte

2eme trimestre

: _
. e = [¢] devant con~
sonne x 2 et accen-
tuation é { &

. apostrophe
{ex : s'avair)

/." j'entends [e,]

Teme trimestre ¢
;! e

« J'entends
CIAS

« J'entends ES:K

cZ
“

Progression ™

CEZ2

fer, faire ...

]_flgdiales

« J'entends b
[a]\om < P
(régle) \Nm

. j'entends [5] ¢

LN 2

. j'entenda ['![E':Jio

LE N )

. 3'entends (€] (e devent |

consonne X 2

» Jj'entends [6] devant
conzonne double

» t ou ¥t t j'entende [t]
B oy 8B ¢ j'entends[f,]

/s
« J'entends [53 - B8
Nt

a.i

. j'entends[&] ;4 é
‘e + cons.
x 2

+ J'entends [e’J
1'accentuation

« M ocu mm
T OUTT saue

haut, eaun,
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Finales

-~ T
j'entends [F) = re

LR ]

j'entends [a] .: as

j'entends [e,] {- Sr (e)

80 .., & lier & un

i

jtentends []’_] 7 ie
~
N it

LN 3

r

-
ML

j'tentends

w an
j'entends [(LJ < ans
> ant

& ent

LA J

ou
§'entends [U.J < out
™ ous
e
g
j'entends [ﬂ] - ,é ge
1
jtentends IL] < le
™~ lle
‘entends |V
J'entends [ J \ rs

j'entends (a,] a.nt
\ ‘ent



" Progression "™ CM1
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ler trimestre 3 aim
o ¢ /. ain
1) j'entende f&]: finale "~ ée 6) j'entends (E,J - en
N\ er N in ... e
~ 8 | b s g
2) j.entends[a,J: finale - an \ 7) seem ‘- p ces 8) [BJ ‘y
t Nm sea a
\ 2o
% g "
en u
A .
3) j'entends [’c] t finale - r 9) §'entends [5] s
\ re \
ce
4) Consonne double = s ou B8
T ou rr 10) oubli de 1'apostrophe
m ou mm
f ou ff 11) accentuation é, &
loull
+ liaison e = (£ \devant ff, 11,... 2) td4 - P - ...
5) y ou i1l : j'entends [J)
féme trimestre :
Initiales Médiales Finales é
/.s ! f // ée
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ler trimestre ¢

Initisles

. j'entends [E.] 1 e+
consonne x 2

« jlentende Ls] ,..:
by

[ AR}

. h en début de mot

2ame trimeetre @
. h en début de mot
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»~ an

« J'entends [a’,] “en

8

. "gu" ou
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Jeme trimestre @
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¢
. jtentends [&] e {(m)
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Pinales

J'entends [l‘
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J'entends
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te fichier d’orthographe .

A la suite de la mise en évidence de la typologie
des erreurs aijinsi Que de leur fréquence , nOus nous sommes
engagézi}avec deux ecollégues dans la constitution d’exercices
visant & pallier ou & prévenir ces erreurs . Certains
exercices ont pd etre empruntés directement & 1’ocuvrage
déjd cité de J et J. GUION , comme g/ge g/9u &s/8s etc

D*autres restaient - ctréer , notamment ceux qui
n‘obéigsent 2 aucune régle , plus Fréquents que 1’on ne
croit dans 1la langue <franfaise . Finalement , nous avons
rédigé 29 fiches & utiliser en liaison avec les autres
outils , en particulier des fichiers FREINET d'orthog