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A Anne-Marie, Claudette, Daniéle, Francoise, Jocelyne, Laurence, Mady, Maria-Pia,
Michele(s), Muriel, Nicole(s), André, Christian, Etienne, Georges, Olivier ...et lesautres,

...Nous avons essayé, ensemble, de faire connaitre les « pays en développement » et leurs
richesses et de valoriser, dans notre enseignement, la compréhension de |’ autre et la solidarité.

A tous ces éeves auss,

...avec qui nous avons travaillé depuis vingt ans et plus parfois, qui nous ont apporté leur
enthousiasme et leur générosité et quel ques uns des moments forts de notre vie d’ enseignants,

...cette réflexion de DOM HELDER CAMARA

« Lorsqu’un homme réve, ce n’est qu’'un réve ! Mais si tous ensemble, nous nous
mettons a réver, méme si le chemin est long et difficile, c’est le début d’une
réalité. » *

Je souhaiterais remercier ici tous ceux qui m’ont aidée a reprendre, avec plaisir, le chemin de
I’ Université, en me facilitant laréalisation de cette these...

M. le Professeur Prudhomme, qui a accepté de suivre le travail d'une « doctorante »
atypique, venue trés tardivement alarecherche. J ai apprécié ses conseils et ses encouragements.

M. I'Inspecteur Général et M. les Professeurs qui ont bien voulu lire ce travail et faire partie
dujury.

Tous les collegues, éléves, éudiants, militants associatifs, qui ont accepté d égrener leurs
souvenirs, de me faire profiter de leurs expériences, de leurs découvertes et de me faire partager
leurs inquiétudes et leurs attentes .Ces rencontres ont été, pour moi, des moments d’échange
privilégiés car nos enthousiasmes et nos préoccupations étaient souvent les mémes.

Mon entourage familial et amical qui m’a encouragée dans mon travail, en s'intéressant a
son contenu et a sa progression.

1
DOM HELDER CAMARA ( 1909-1999 ), ancien archevéque de Récife, au Brésil, fut surnommé « I’évéque rouge » a cause
de ses prises de position en faveur des pauvres et des opprimés du Tiers Monde. Au cours de ses déplacements , il a

appelé les hommes a réver a un monde meilleur.
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L’AFRIQUE A L’ECOLE DEPUIS 1945 JUSQU'A LA FIN
DES ANNEES 90. Le cas de I'académie de Grenoble

MARTINE MOUGIN
Directeur de recherche : Professeur Claude Prudhomme

Face a une mondialisation, devenue irréversible, face aux inégalités croissantes entre pays et
continents, I'Ecole a un réle primordial & jouer dans le développement des idéaux de
compréhension internationale, de justice et de solidarité. L’objectif de ce travail a éé de
comprendre comment elle a pris en charge cette nécessaire ouverture sur les pays du Sud, depuis
1945. I’ Afrique a été le fil conducteur : comment le milieu éducatif a-t-il réagi face aux grands
évenements qui la concernaient ? Quelle place a-t-il faite ala connaissance de ses cultures et de
ses problemes ? Comment a-t-il concu les relations Nord-Sud ? Au dela de « I’éducation au
développement », cette étude a suscité aussi une réflexion sur les objectifs de I’ enseignement et
sur le métier d’ enseignant.

Elle a éé menée dans I’ académie de Grenoble, de la Maternelle al’ Université. Elle ainclus
tous les niveaux du systéme éducatif, de la politique ministérielle aux initiatives des
établissements, tous les aspects de « I éducation au développement », de I’information en France
aux relations avec les pays du Sud. Elle doit beaucoup aux témoignages des « acteurs »
(enseignants, éléves, étudiants). Elle a mis en relief, aussi, la collaboration des associations de
solidarité internationale.

Gréce a tous ces efforts, le dialogue Nord-Sud a pénétré dans |’ Ecole surtout depuis les
années 70 mais il N’y occupe encore gu’ une place marginale. Au tournant du siécle, I’ éducation
au développement se révele plus nécessaire que jamais et a besoin d’ un nouveau souffle.

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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AFRICA IN FRENCH SCHOOLS FROM 1945 TO THE
LATE 1990s. The example of Grenoble Education
Authority

MARTINE MOUGIN
Thesis directed by Professor Claude Prudhomme

In aworld that has become irrevocably global, and where the gap between continents and
countries keeps widening, education can play a major role in developing ideals of international
understanding, justice and solidarity. The objective of this research is to investigate how the
educational community has been able to take into account this necessary opening onto South
countries since 1945. Its focus is Africa : How has the educational community reacted to the
main events on that continent ? What place has been devoted to teaching its culture and
problems ? How have North-South relationships been taught ? And beyond ‘development
education’, this study also raises questions about the objectives of teaching and the teaching
profession.

Il is based on data collected in various types of educationa establishements ranging from
nursery schools to universities in the Grenoble area. It concerns all aspects of the educational
system, from government-initiated policies to local initiative, and deals with al the
characteristics of ‘development education’, from informing students in France to setting up
partnerships with South countries. It is largely based on statements made by the main
participants ( high school and college students, teachers ). It also highlights the necessary link
with international aid and solidarity organisations.

Through these attempts, the North-South dialogue has found its place in schools, especially
since the seventies, but it remains somewhat marginal. As a new millenium begins,
‘development education’ proves more urgent than ever and needs a new impetus.
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INTRODUCTION

INTRODUCTION

PRESENTATION DU SUJET

La problématique générale

Le passage du deuxieme au troisitme millénaire s’est fait sous le signe de la
mondialisation. Le probléme n’est pas nouveau mais depuis les années 70 surtout, la
mondialisation est devenue « une tendance lourde », un mouvement irréversible, avec les
migrations de  populations, [linterdépendance  économique, les mélanges
culturels...Certains dénoncent les dangers de dérives vers un monde qui valorise a
'excés l'esprit de compétition et la concurrence et oublie les hommes et la nécessité
d’assurer leur bien-étre, D’autres y voient une grande chance pour 'humanité. La
mondialisation est donc un enjeu énorme qui suscite débats et affrontements : comment
concilier I'héritage national et l'intégration dans la communauté mondiale, quels objectifs
faut-il viser en priorit¢ ? performances économiques, contacts entre cultures
différentes... ? Quel contenu donner a la notion de solidarité ?...

Ce monde est aussi un monde d’inégalités. Un continent entier, 'Afrique, s’enfonce,
les inégalités sociales se creusent un peu partout et déstabilisent les sociétés. Comment

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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imaginer que ces injustices restent encore longtemps supportables par ceux qui en sont
les victimes. Cette fracture de la planéte est sans doute le probléme le plus grave
gu’auront a affronter les générations qui entrent dans le XXI° siécle.

Ce monde est donc également et risque d’étre de plus en plus un monde de
violence , dont on ne peut guére espérer actuellement des progrés pour 'humanité. Un
rapport a 'U.N.E.S.C.O. de 1996 rappelle que « si I'histoire humaine a toujours été
conflictuelle, il existe des facteurs de risques supplémentaires, liés a I'énorme potentiel
d’autodestruction crée au cours du XX° siécle...Comment faire reculer la violence et éviter
les conflits en développant la connaissance des autres ? » 2,

L’Ecole est naturellement au centre de ces débats et toute réflexion sur I'état du
monde, inclut une réflexion sur I'ouverture du systéme éducatif. Au XIX° siécle, un des
réles de I'Ecole a consisté a élargir I'horizon des jeunes aux dimensions nationales, en
dépassant les particularismes régionaux, pour créer un sentiment d’appartenance a un
ensemble national. Pour Jules Ferry, I'éducation civique devait étre une des
préoccupations primordiales des maitres. Mais déja, des penseurs voulaient mobiliser les
éducateurs dans la lutte pour la compréhension internationale et la paix. Le courant
s’affirme aprés la guerre

de 1914-1918, en lien avec l'action de la SDN. Une conférence d’éducateurs
originaires des pays belligérants se tient & Genéve en 1919. Elle critique en particulier les
manuels qui provoqueraient la haine entre les nations et encourage les échanges entre
écoliers pour détruire les racines de la guerre. Un Bureau international de 'Education est
crée en 1929 pour promouvoir la cause de la paix par I'Education. Les mouvements
pédagogiques d’avant-garde participent a cet effort. J.L.Claparéde publie en 1931 un petit
livre intitulé « L'enseignement de I'histoire et I'esprit international ». C.Freinet va dans le
méme sens. En 1945, une guerre mondiale plus tard, TUNESCO reprend le flambeau. A
la fin du XX° siécle, une dimension internationale de I'Ecole apparait de plus en plus
comme une nécessité.

Actuellement, comme par le passé, on attend donc beaucoup de I'Ecole. Quand les
sociétés traversent des crises graves, elles stigmatisent souvent les faiblesses de I'Ecole
ou au contraire fondent sur elle des espoirs parfois excessifs. On attend qu’elle transmette
des connaissances mais aussi qu’elle suscite des attitudes compatibles avec la vie
collective et les relations avec le reste du monde, « qu’elle permette la découverte de
l'autre avec ses ressemblances et ses différences, qu’elle favorise la compréhension
entre les hommes, la tolérance mutuelle et 'engagement dans des projets communs », en
somme qu’elle apprenne aux jeunes a vivre ensemble * U Ki Zerbo, historien burkinabé,
a voulu mettre en avant ce réle primordial de I'Ecole en intitulant un de ses ouvrages
« Eduquer ou périr ». Ces attentes ont été également trés bien analysées dans la « Revue
internationale d’éducation », en 1995 * . Les chercheurs frangais et étrangers qui y ont

2

Rapport a 'TUNESCO de la Commission internationale de I'Education pour le XXI° siécle, présidée par J.Delors (Edition O.Jacob )
3

Cf. Rapport a 'TUNESCO déja cité.

4
Cf. Revue internationale d’éducation, Numéro spécial de juin 1995, « Former les enseignants a 'International ».

en vertu de la loi du droit d'auteur.



INTRODUCTION

collaboré, insistent sur deux objectifs essentiels. Donner aux jeunes des connaissances
dans les différentes disciplines, leur permettant de comprendre le monde qui les entoure,
de s’y insérer, d’y jouer un réle efficace et de le faire évoluer. Promouvoir une « éducation
a l'altérité » c’est a dire forger, des comportements d’ouverture aux autres hommes et aux
autres cultures, de nature a faire reculer les replis identitaires et a les aider a vivre en
harmonie dans des sociétés de plus en plus multiculturelles. Donc favoriser la tolérance et
la paix en développant « des valeurs universelles, que 'actualité dément souvent et que
I'Ecole doit renforcer ».

L’Ecole a essayé de répondre a ces attentes, dans des circonstances souvent
difficiles, décolonisation , crise économique... Elle a évolué sans doute trop lentement,
mais elle a évolué et de maniére accélérée depuis quelques années. C'est ce théme
général qui sera au centre de notre recherche :

Comment I'Ecole et les enseignants ont-ils pris en charge cette nécessaire ouverture
sur le monde, depuis 1945, I'Ecole s’est elle montrée apte a faire face a une
mondialisation qui s’accélere ? Face a cette ouverture, toutes les parties du monde
ont-elles eu les mémes chances, quelle place I'Ecole a-t-elle faite au Tiers Monde, aux

relations nord-sud et plus particulierement a I'Afrique ?

Un cadre restreint géographiquement

Une étude qui privilégie la présence de I’Afrique

Pourquoi I'Afrique ? C’est un continent mal connu de la société frangaise, qui n’inspire le
plus souvent que des considérations négatives ( un monde sans culture, sans histoire, en
proie au marasme économique et aux troubles politiques ), donc un continent qui se
marginalise a I'époque de la mondialisation. Par contre, c’est le continent pauvre le plus
présent a I'Ecole, a cause de l'ancienneté de nos relations, du nombre de pays
francophones et parce qu’il se préte bien a 'Education au développement. Mais a travers
'exemple de I'Afrique, on évoquera plus largement le réle que le Tiers Monde joue dans
les préoccupations de 'Ecole, de ses acteurs et dans « I'éducation au développement ».

Etudier la présence de I'Afrique a I'Ecole, c’est montrer que le Tiers Monde est le
parent pauvre dans notre ouverture a la dimension internationale. Elle apparait dans
'étude du « sous-développement » et dans les préoccupations humanitaires. Mais ses
cultures ne sont pas vraiment prises en compte et sa place dans le concert économique et
politique ne justifie pas, aux yeux du systéme éducatif, qu'on lui attache beaucoup
d’'importance dans la formation des jeunes. L’élaboration de I'Union européenne a orienté
'Ecole vers des relations plus proches et des échanges linguistiques. L’évolution de
I’économie mondiale a privilégié les liens avec les pays qui comptent dans le monde, en
particulier ’Amérique du Nord.

Etudier la présence de I'Afrique a I'Ecole, c’est aussi se confronter a la réalité de
'immigration, qui est toujours la en fond de décor, a cause de l'importance du probléme
dans la société francaise actuellement et de la présence des jeunes issus de I'immigration
dans les classes. Ce théme ne sera pas traité ici. Bien que tout soit lié, c’est une autre

Copyright MOUGIN Martine et Université Lumiére - Lyon 2 - 2005.Ce document est protégé 9
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recherche, qui a donné lieu a des publications nombreuses ces derniéres années. Nous
ne I'aborderons que quand la présence des jeunes de I'immigration interférera avec la
pénétration de I'’Afrique a I'Ecole et I'éducation au développement.

Une étude limitée a ’Académie de Grenoble

Elle comprend les départements de Savoie, Haute-Savoie, Isére, Dréme et Ardéche. Pour
des raisons matérielles surtout, les départements de la Savoie et de I'lsere ont été
privilégiés. Elle regroupe des régions qui n’ont pas de tradition particuliére d’ouverture sur
le monde ( sauf en ce qui concerne [’ltalie pour la Savoie et la Haute-Savoie). Cela rendait
intéressante I'étude de cette académie. Peut-on généraliser a partir de cet exemple ?
Présente-t-elle quand méme quelques spécificités ?

Dans la mesure ou la sensibilisation au Tiers Monde dans le milieu scolaire fait de
plus en plus appel a I'extérieur, ou les établissements sont de plus en plus souvent
impliqués dans des réseaux qui travaillent ensemble, notre étude débordera parfois les
limites de I’Académie. Par contre il a été impossible de dégager a l'intérieur de '’Académie
des différences d’intérét ou d’activités selon les zones géographiques, zones rurales et
montagneuses, zones urbaines et industrialisées...

Cette recherche, limitée géographiquement pour plus de précision et d’efficacité,
couvre par contre tous les aspects et tous les acteurs de I’Ecole. Tous les niveaux
d’enseignement sont donc pris en compte, de la Maternelle a I'Université, sans oublier les
établissements de formation. Tous les types d’acteurs de I'Ecole ont été contactés,
enseignants, personnel administratif et évidemment éléves. L’enseignement public,
comme I'enseignement prive, les établissements qui dépendent de I'Education Nationale
et les autres ( lycées agricoles ).

Un théme qui croise les grandes interrogations qui parcourent I’Ecole

Depuis longtemps, I'ouverture sur le monde extérieur est présente dans tous les efforts de
réflexion sur 'Ecole. La demande de changement dans le systéme éducatif au niveau du
fonctionnement comme des pratiques pédagogiques, s’organise souvent autour d’elle.
Elle est donc a I'origine de beaucoup de débats car elle induit une conceptionnouvelle du
« métier d’enseignant ». Que faut-il enseigner ? L’enseignant est-il celui qui distribue les
connaissances ou aussi celui qui éduque aux problémes du monde et a I'action ? Doit-on
concevoir I'Ecole comme « un espace sanctuarisé » ou doit-elle réagir face aux
problémes qui secouent la planéte ?

A travers le Tiers Monde, beaucoup de problémes peuvent étre évoqués : bien avant
que les directives ministérielles n’y insistent, les enseignants qui essayaient de faire entrer
le Tiers Monde dans les établissements scolaires, avaient compris que I'Education au
développement était indissociable de [I'éducation aux droits de [I'Homme, a
lacitoyenneté.Elle introduit unedimensioninternationale dans la formation des éléves : «
L’Ecole doit préparer les jeunes aux enjeux du monde , leur permettre de mieux les
comprendre et de mieux s’y situer » ® . Elle constitue donc un objectif important pour tous
les éducateurs. Elle permet de véhiculer les valeurs fondamentales que la plupart d’entre
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eux essaient de transmettre. Depuis quelques années, c’est devenu officiellement une
des priorités : « L’Education au développement et a la solidarité constitue un élément
essentiel de I'apprentissage de la citoyenneté » ( B.O.du 9 novembre 2000 ).

L’Education au développement est aussi directement liée a [I'évolution de
lapédagogie. Sous peine de manquer son objectif, elle ne peut faire I'objet d’'une
pédagogie traditionnelle, elle doit utiliser des méthodes plus novatrices qui laisse a I'éléve
plus d’autonomie dans sa réflexion et qui ouvre les portes des établissements scolaires. Il
faudra donc montrer les articulations qui peuvent exister, les rapports de causes a effets,
entre les progrés de I'ouverture sur les autres continents et I'évolution de la pédagogie et
du systéme éducatif.

Le théme de cette recherche induit aussi les rapports entre I'Ecole et la
société...theme difficile a clarifier car elles entretiennent souvent des relations ambigués,
voire conflictuelles, ce qui montre I'importance de I'Ecole aux yeux de la société. Il faudra
essayer de cerner comment la société congoit son Ecole, quelles sont les attentes en ce
qui concerne le contenu des enseignements et en particulier I'ouverture sur le monde.
Inversement, I'Ecole a-t-elle une influence sur la société ? L'objectif, au dela d’une
meilleure connaissance des économies et des sociétés des autres continents, est de
développer des attitudes de tolérance et de solidarité.

Le choix d’une étude proche du terrain et de ses acteurs

Nous avons souhaité montrer de l'intérieur comment tous les acteurs du systéme éducatif
concevaient cette ouverture sur une dimension internationale, comment ils abordaient les
thémes de I'Afrique et du « sous-développement ». Nous avons donc donné largement la
parole aux enseignants, gens de terrain qui, face a I'importance de ce probléme, ont voulu
faire quelque chose. lls ont agi souvent, au début au moins, dans l'anonymat et
l'isolement, en donnant beaucoup de leur temps et en faisant souvent preuve d’audace
dans les méthodes pédagogiques. La parole a été donnée aux éléves et aux étudiants
aussi qui estiment souvent, avec le recul, que cette réflexion et ces activités ont beaucoup
contribué a forger leur conscience de citoyen. Nous avons également beaucoup utilisé
notre expérience personnelle d’enseignante acquise dans les cours et l'animation
d’activités périscolaires, avec le souci de prendre du recul grace a la confrontation avec
les témoignages du plus grand nombre possible de nos collégues.

C’est pourquoi, nous ferons une large place aux expériences sous la forme de
monographies, intégrées ou non au texte lui-méme. Avec deux objectifs : comprendre
comment cela se passe sur le terrain, au quotidien, quelles sont les motivations, les
problémes, les satisfactions des acteurs, jeunes ou adultes et aussi garder la mémoire
des expériences qui concernent I'ouverture sur les autres continents. Les archives sont
pauvres, et ne représentent qu’une infime partie de ce qui a été fait. Il est donc trés
important de rassembler des témoignages pendant qu’il est encore temps. Ce travail
permettra de mieux comprendre comment les orientations nationales sont mises en
ceuvre localement et de nuancer I'influence de la politique volontariste du Ministére.

Un siecle de rapports entre pays du Nord et pays du Sud , CRDP Lyon.
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Les grandes options du plan

Le théme d’étude oblige a prendre en compte beaucoup de réalités changeantes :
OL’histoire troublée de notre époque depuis 1945
[ILes changements dans « le Tiers Monde »
[JL’évolution des conceptions du développement
[lLes mutations de la pédagogie et du systéeme éducatif ...

Un cadre, en gros, chronologique permettra donc de faire mieux apparaitre les
différences de traitement du Tiers Monde a I'Ecole selon les époques.

|) Ecole et enseignants entre colonisation et décolonisation ( de la fin de la
guerre au milieu des années 60 )

Au lendemain de la guerre, une grande partie de la société francaise voit surtout les
« bienfaits » de la colonisation et en souhaite le maintien, moyennant quelques
aménagements. Elle attend donc de I'Ecole, le plus souvent, qu’elle véhicule, comme par
le passé, I'idée de la grandeur de la France grace a son « Empire ». Par la suite,
'ébranlement de la décolonisation, surtout avec la guerre d'Algérie, touche les
enseignants et les étudiants qui y prennent une part importante dans leur vie personnelle.
Mais il ne semble pas jouer un role déterminant dans le quotidien de I’'Ecole et le contenu
des enseignements jusqu’a ce que le pouvoir politique essaie d’instituer de nouveaux
rapports avec ses ex-colonies, a partir des années 60.

Il ) La pénétration de I’Afrique a I’école : facteurs et acteurs du tournant, a
partir du milieu des années 60

Le Tiers Monde émerge politiquement sur la scéne internationale mais c’est surtout sous
'aspect de « la faim dans le monde » qu’il pénétre dans les écoles. C’est I'époque ou
quelques enseignants, dans la foulée de leurs combats pour la décolonisation et portés
par I'essor du mouvement humanitaire, essaient de sensibiliser les jeunes aux problémes
de développement et a I'existence d’autres cultures et de faire passer des notions de
tolérance, de justice et de solidarité internationales. A partir de la fin des années 70
surtout, le Ministére de I'Education s’investit davantage et institutionnalise « 'Education au
développement ». Les associations humanitaires ont apporté un soutien primordial a la
pénétration de I'Afrique a I'Ecole.

lll ) La mise en ceuvre sur le terrain : de la sensibilisation au Tiers Monde a
’Education au développement ( Années 70 et 80 surtout )

Les années 70 et 80 sont des années fastes pour I'éducation au développement, malgré
une présence limitée, au regard de la gravité du probléme. Une grande diversité subsiste
dans la maniére dont le Tiers Monde est pris en charge par I'Ecole, selon les acteurs, les
périodes, les grandes tendances du moment, les ordres d’enseignement. L’'Ecole est
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traversée par les mémes interrogations, les mémes divergences dans les conceptions du
développement et les formes d’actions, les mémes difficultés que « la planéte
tiers-mondiste ». Néanmoins a partir de I'étude de cas précis, on essaiera de faire
émerger quelques tendances générales, d’étudier comment I'Afrique pénétre dans les
établissements scolaires et sous quelles formes, de comprendre quelle place elle occupe
dans la formation ( enseignement supérieur et instituts de formation ) et dans la
recherche.

IV ) Bilan et perspectives au début du XXI° siécle

L’évaluation de l'impact de ces efforts sur des générations d’éléves est une entreprise
difficile : on tentera cependant de faire un état des lieux a la fin du XX° siécle, a travers
notamment des enquétes et des sondages, I'étude de journaux lycéens et de la
participation des éléves aux activités périscolaires. Le monde, la société ont changeé. Y
a-t-il eu aussi des changements dans les rapports des jeunes a la dimension
internationale et a la compréhension de l'autre ou sont-ils les mémes que trente
ans auparavant ? Le bilan fait par beaucoup d’enseignants est plutét décevant. Des
difficultés croissantes empéchent I'’éducation au développement de s’'imposer dans les
écoles comme une priorité. Elle a besoin d'un nouveau souffle. Des signes de
changement semblent apparaitre. Seront-ils éphéméres ou le point de départ d'un réel
renouvellement ?

SOURCES

A) LES DOCUMENTS D’ARCHIVES

Les documents d’archives sont peu nombreux dans 'ensemble. On constate un désintérét
pour la conservation des archives. Peu d’établissements scolaires et peu d’organismes
dépendant de I'Education Nationale peuvent en fournir. Beaucoup de responsables
reconnaissent que au dela de 5 ou 6 ans, par manque de place, on s’en débarrasse. Au
mieux, on les dépose aux Archives départementales mais ce n’est pas une démarche
systématique, ni pour les services administratifs, ni pour les établissements scolaires. Une
circulaire administrative datant de 1970 organise méme la disparition des archives des
écoles, en décidant de ne garder que celles d’'un établissement sur dix. La conservation
d’archives n’est pas non plus une préoccupation prioritaire des associations, ni des
acteurs de I'éducation au développement.

En outre, les séries sont souvent incomplétes. C’est le cas de la plupart des journaux
et revues. On retrouve parfois les mémes types de rapports administratifs, avec les
mémes rubriques permettant des comparaisons, sur quelques années et puis
brusquement, ils disparaissent, ce qui empéche d’étudier une évolution sur une longue
période. Le probleme est le méme quand on veut comparer les départements entre eux :
on ne trouve pas les mémes documents dans chacun d’entre eux.
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Parmi les archives des Inspections académiques ou des établissements qui ont été
conservées, beaucoup traitent des problemes matériels ( on pourrait écrire une thése sur
les problémes de chauffage dans certains établissements scolaires, aprés la guerre ! ) et
le fonctionnement du systéme éducatif mais elles ne concernent que rarement les
contenus de I'enseignement. Il faut consulter beaucoup de dossiers pour trouver quelques
bribes d’'information sur le theme de « L'Afrique a 'école ».

Certaines sont en plus incommunicables parce quelles n‘ont pas été répertoriées
encore ou parce qu’elles sont trop récentes. En attendant un assouplissement de la
réglementation, les archivistes en font une interprétation plus ou moins réductrice. Mais
pour celles qui sont soumises a dérogation, les autorisations demandées ont toujours été
accordées, avec un délai plus ou moins long.

On peut regrouper les documents d’archives en 3 types principaux : les documents
« Education Nationale », les archives d’autres organismes, la presse.

1° Les documents « Education Nationale »

lls sont peu nombreux, nous I'avons vu . Il faut consulter beaucoup de dossiers pour
trouver quelques rares informations sur le théme. Certains nous ont fourni des
renseignements intéressants et dans d’autres, 'absence d’allusions a la compréhension
internationale, aux relations Nord-Sud, constitue en soi une information. Les documents
qui ont été les plus utiles sont des rapports d’établissements scolaires rassemblés a
I'Inspection académique puis au Rectorat. lls comportent généralement une rubrique
« activités dirigées ». Nous les avons, en Savoie, pour la période 1955-67. lls ne sont plus
exigés ensuite. Méme s’il faut tenir compte du désir de beaucoup d’établissements de
valoriser leurs activités, ils renseignent parfois sur I'implication de I'établissement dans
I'Education au développement. D’autres dossiers contiennent les sujets des conférences
pédagogiques, les horaires, les programmes, les stages de formation, des catalogues de
bibliothéque...Divers rapports émanant du Ministére permettent de suivre le politique
officielle. Par contre on ne trouve pratiquement pas de cahiers, cahiers de textes, sujets
d’examens ou devoirs.

Ces documents ont été consultés presque tous aux archives départementales ou les
Inspections académiques et les établissements scolaires versent ( irrégulierement ) leurs
fonds. On retrouve peu de traces de ces activités du coté des CDDP-CRDP, MAFPEN et
établissements scolaires. Les archives de Grenoble ont été les plus intéressantes parce
que Grenoble est le siege du rectorat et, a ce titre, a centralisé des documents émanant
des différents départements. Elle est aussi le siege d’une université importante ( ou sont
venus s’inscrire des étudiants africains ). Il est aussi possible de trouver certains rapports
dans les grandes bibliothéques municipales et universitaires.

2° Les archives d’autres organismes

Les archives des collectivités locales

Les comptes-rendus de séance, les rapports d’activités peuvent fournir quelques
informations quand on aborde leur collaboration avec I'Ecole sur des projets de
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développement dans un pays du Sud.

Les archives des associations

Elles sont intéressantes dans la mesure ou une collaboration de plus en plus poussée
s’est établie entre Ecole et associations humanitaires. Mais elles sont pratiquement
inexistantes au niveau local et le choix de ce qui est conservé est plus le fruit du hasard
que le résultat d’'une politique bien définie. Ces choix varient selon les secrétaires ou
présidents qui se sont succédé a la téte de I'association. Seules restent les archives les
plus récentes. Certaines ont été versées aux archives départementales, c’est le cas par
exemple, dans les années 60 de celles du Comité Francais contre la faim en Isére . On
retrouve parfois aussi quelques dossiers émanant des associations de parents d’éléves :
ils ne contiennent pratiquement aucune information concernant I'Afrique a I'Ecole.

Des archives syndicales et politiques : Nous avons consulté ...
— Des archives de la C.F.D.T. — Savoie : Un dossier concernait la guerre d’Algérie.

Il existe une commission « Mémoire syndicale », surtout composée de retraités, qui a
commencé a classer les archives et a publier des articles et documents divers. Un livre
vient de paraitre en juillet 2001. Mais il ne fait pas beaucoup de place aux activités
spécifiques du SGEN.

Des archives diverses conservées aux Archives départementales de I'lsére. Pour la
période de la décolonisation, on retrouve des traces des actions des milieux
universitaires grenoblois ( tracts politiques, motions, comptes-rendus de réunions,
rapports des Renseignements généraux... ).

Quelques archives personnelles :

Des enseignants ont conservé des préparations, des compte-rendu d’activités, des
réalisations d’éléves, des coupures de presse...

3° La presse

De nombreux titres ont été consultés sur 'ensemble de 'Académie mais les séries étaient
généralement incomplétes. Certaines étaient réduites a quelques exemplaires.
L’obligation du dépét légal a la bibliotheque de Lyon qui centralise en principe toutes les
publications de la région Rhéne-Alpes, est rarement respectée . Les journaux introuvables
dans les départements le sont aussi a Lyon. Nous ne citerons ici que les plus intéressants
et ceux que nous avons pu suivre sur une période assez longue.

La presse spécialisée dans I'éducation a été dépouillée plus systématiquement. Elle
est relativement importante : L’institution, les enseignants, les éléves, les différentes
associations qui gravitent autour de I'Ecole publient des bulletins. Pour la presse
générale, qui ne parle du milieu scolaire qu’épisodiquement, nous avons privilégié les
mensuels et les hebdomadaires et les années clefs. Pour cette presse, la Savoie a été
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aussi privilégiée. Il nous était impossible de faire la méme démarche pour les journaux
des cing départements de 'académie.

la presse spécialisée

Les bulletins officiels de ’Education Nationale ont été consultés, au niveau national
comme au niveau local. Le B.O.E.N. a fait I'objet d’'un dépouillement systématique sur
toute la seconde moitié du XX° siécle et a permis de suivre I'évolution de la politique
ministérielle. Son contenu est partiellement repris dans des publications académiques ou
départementales qui donnent aussi quelques informations sur les actions locales. Les
publications de I'INRP qui dépend du Ministére de I'Education Nationale renseignent sur
la recherche : un numéro spécial de Histoire de I'Education, qui parait en septembre, est
consacré a tout ce qui a paru depuis un an sur ce theme.

La presse syndicale fournit peu d’'informations dans I'ensemble, elle parle peu de
I’Afrique dans les écoles et de I'ouverture sur I'international en général, les préoccupations
sont plutdt corporatistes. Par contre elle a été utilisée pour la période de la guerre
d’Algérie et récemment, les préoccupations pédagogiques semblent y étre plus présentes.
Les bulletins nationaux ont été consultés rapidement, les bulletins départementaux,
dépouillés plus systématiquement. Le bulletin du SNI-Savoie s’est révélé particuliérement
intéressant par sa continuité et sa régularité sur deux décennies ( 1944-1963 ).

La presse professionnelle est plus riche. Par exemple, I'association des
professeurs d’Histoire et Géographie publie plusieurs fois par an une revue intitulée
actuellement Historiens et Géographes qui rend compte des circulaires ministérielles,
résume les démarches faites auprés du Ministére, pose les problémes pédagogiques
auxquels sont confrontés les enseignants, fournit des bibliographies et des
comptes-rendus de revues et d’ouvrages et méme publient des dossiers dont certains ont
concerné I'Afrique et les problémes de développement. En outre, I'antenne de Grenoble
de I'APHG a publié aussi une revue locale, Des Cévennes au Léman, devenue
réecemment Leittre de Ila Régionale . Ces publications ont été dépouillées
systématiquement depuis 1970. Des revues pédagogiques et des bulletins de chercheurs
ont été aussi consultés.

Les bulletins des associations de parents d’éléves contiennent surtout des
informations sur les probléemes matériels des établissements et sur les réactions des
parents face a la politique de I'éducation. lls n’ont pas beaucoup d’exigences en matiére
de contenus et l'ouverture sur l'international se limite le plus souvent aux échanges
linguistiques. Cependant quelques renseignements sur les foyers socio-éducatifs
permettent de repérer la présence de clubs UNESCO par exemple ou la participation a
des actions de développement.

Les journaux « lycéens » paraissent irrégulierement et beaucoup ont disparu
surtout parmi les plus anciens. lIs reflétent la vie de I'établissement et les préoccupations
de certains éléves. lls fournissent donc quelques informations sur la place qu’occupe
I'Afrique a I'Ecole. lls font I'objet d’'un recensement et d’'une étude spécifique dans la 4°
partie.

La presse des jeunes est abondante ces derniéres années surtout. Phosphore est
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le journal des années-lycée : il figure dans tous les CDI. Il est trés ouvert aux problémes
du monde et présente des analyses approfondies souvent et bien adaptées, avec une
réelle volonté de contribuer a la compréhension internationale. Les éditions Bayard,
groupe de presse catholique, publie des revues pour chaque tranche d’age. Okapi, pour
les adolescents est une des plus connues. Les éléves peuvent y trouver des dossiers sur
les P.E.D., des articles de fond sur les relations Nord-Sud, des récits d’expériences faites
en classe, des contes pour les plus jeunes, des adresses pour partir aprés les
études...Les éditions Milan et Fleurus vont dans le méme sens.

La presse générale

L’Ecole et le contenu de I'enseignement ne l'intéressent que trés accessoirement mais
elle fournit quand méme, épisodiquement, quelques informations : elle peut donner une
idée des mentalités, permettre de comprendre dans quel climat se situe I'Ecole mais
surtout de retrouver la trace de certaines actions menées par les écoles en direction du
public. Quand des éléves et des enseignants sortent de I'Ecole pour aller faire une
information auprés du grand public ou une action rémunératrice en faveur des pays
pauvres, il est d'usage de le signaler a la presse locale qui, dans le meilleur des cas,
enverra un journaliste pour « couvrir 'événement ». Quand, des années aprés, les
acteurs sont introuvables, c’est souvent la seule trace d’activités que nous ayons.

Un hebdomadaire « grand public », La Renaissance Savoyarde a été dépouillée
entre 1946 et 1976. Il a donné peu d’informations précises sur I'Ecole en Savoie mais a
permis de « planter un décor ». Le quotidien, Le Dauphiné Libéré, n’a été utilisé que
quand il rendait compte d’actions ponctuelles qui nous avaient été signalées.

Les bulletins municipaux et départementaux ont été plus précieux. Ceux de
Savoie ont fait 'objet d’'une étude assez systématique. L'un d’entre eux, Tam Tam
Express, est destiné a rendre compte des relations que la ville de Chambéry entretient
avec les pays du Sud. Les actions menées dans les écoles sont fréquemment évoquées.

La presse catholique a cause du réle des missions africaines, a 'occasion d’aborder
ces thémes et notamment de valoriser les actions qui se ménent en particulier dans les
écoles. Trois types de journaux ont été consultés et la Savoie, la aussi , a été privilégiée :
La Vie Nouvelle est’hebdomadaire officiel de ’Archevéché et selon ses animateurs, « le
journal le plus lu en Savoie » a certaines époques. Il attache une grande importance a
tout ce qui concerne le Tiers Monde et tout particulierement I'Afrique. L'Asie et 'Amérique
sont loin de bénéficier de la méme attention. A partir de la fin des années 50, les
probléemes de développement sont constamment mis en avant. Il se fait 'écho des
activités initiées par les écoles. Les bulletins paroissiaux sont trés nombreux et offrent le
méme type d’informations. Nous en avons dépouillé quelques uns, en milieu rural et en
milieu urbain . Le journal des missions savoyardes a pour but de maintenir les liens entre
les missionnaires et leur communauté d'origine ( elles ont été particulierement
nombreuses en République Centrafricaine ). Il apporte un témoignage sur ['Afrique,
souvent différent de la vision habituelle qu'on en a. Les articles publiés et les tournées de
causeries que font les missionnaires, quand ils séjournent en France, a fait pénétrer
I’Afrique sans doute plus t6t dans I'enseignement catholique.
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Autres journaux

Une revue culturelle, Les carnets de I'A.M.C.C., ( association pour une maison de la
culture a Chambéry ) a été dépouillée de 1966 a 1988. Elle donne une idée de tous les
spectacles et manifestations diverses programmés a Chambéry, dont certains ont fait
I'objet d’'une diffusion spéciale en direction du public scolaire. lls ont contribué a faire
connaitre les cultures africaines.

Des bulletins des associations humanitaires, on ne retrouve, le plus souvent, que
les numéros les plus récents. Outre ces publications locales, quelques revues nationales
fournissent des informations : /e bulletin du CRIDEV, Peuples en marche, journal de
'association « Peuples Solidaires » ont été les plus riches. lIs reflétent bien les activités
menées dans les différentes régions y compris dans le milieu scolaire.

B ) LES TEMOIGNAGES

Les témoignages se développent en tant que méthode historique depuis les années 70
surtout. lls constituent un apport exceptionnel et ils ont été particulierement utiles dans le
contexte de cette recherche a cause de la pauvreté des archives.

1° Des contacts directs

Il s’agit de rencontres, environ 120, qui ont duré entre 1 heure et 1 heure 72 en général, a
partir d’'un questionnaire personnalisé. Le questionnaire unique aurait eu le mérite de
permettre de dépouiller plus facilement les réponses, mais il a semblé préférable d’ajuster
les questions au vécu de chacun, d’ou des conversations souvent longues et riches. Ces
entretiens ont été presque toujours individuels. Dans quelques rares circonstances, ils se
sont déroulés a 2 ou 3 personnes. Les seuls probléemes ont été le temps qui a passé et
introduit un certain flou dans les souvenirs les plus éloignés, la difficulté de concilier
mémoire et histoire dans la mesure ou certains témoignages conservent encore un
caractére trés passionnel. Quelques entretiens plus rapides ont eu lieu au téléphone.

Les personnes interrogées n'ont pas été vraiment triées selon des critéres bien
définis. Les choix qui ont été faits ont souvent été dictés par les opportunités. Elles
appartenaient a toutes les classes d’age ( de 17 a 83 ans ), avec un nombre de retraités
relativement important. La plupart travaillaient en Savoie ou a Grenoble. Malgré les efforts
faits pour essayer de recueillir des informations de provenances différentes, beaucoup de
gens contactés renvoient a d’autres qu’ils connaissent et dont ils pensent qu’ils vont
pouvoir apporter quelque chose. Le risque est de se retrouver toujours dans les mémes
sphéres et de ne pas donner a certains points de vue I'importance qu’ils mériteraient.

Le classement qui suit a été établi en fonction de leurs liens avec I'Ecole mais il reste
un peu artificiel dans la mesure ou certains ont des contacts de plusieurs natures avec les
établissements scolaires.

Les acteurs du systéme éducatif : 70
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— Des enseignants et administrateurs des établissements : 49

( Tous niveaux d’enseignement, centres de formation des maitres, enseignement public et
privé, enseignement agricole ).

Des éléves et des étudiants, qui se sont engagés dans des actions humanitaires :
10

Des responsables de ’Education Nationale au niveau du Ministere et de
I’Académie : DARIC, IPR, IEN, responsables des CRDP, CDDP, MAFPEN, chargés
de mission : 11

Les milieux culturels qui sont intervenus dans le monde scolaire ( animateurs
culturels, bibliothécaires, membres d’associations culturelles... ) : 7

Les milieux associatifs et collectivités locales intervenant dans les écoles : 38

( 12 salariés, 26 bénévoles ) . Parmi eux : 3 élus ou anciens élus.

Les milieux religieux : 2

Divers : 3 ( 2 spécialistes de I'évaluation des actions Nord-Sud et 1 chercheur )

2° Des enquétes par questionnaire

Trois ont été menées mais elles n’ont recueilli, comme d’habitude, qu’un petit nombre de
réponses ce qui oblige a une certaine prudence au niveau des conclusions qu’il est
possible de tirer. En outre, les gens qui répondent sont ceux qui ont fait plus que la
majorité pour l'ouverture sur la dimension internationale. lls ne représentent pas la
moyenne de leur catégorie °.

2001 : Enquéte auprées des professeurs d’'HG de ’Académie de Grenoble, inscrits a
'APHG ( Association des professeurs d’Histoire et Géographie )

Deux questionnaires ont été élaborés, un destiné aux « actifs », l'autre aux retraités. lls
sont parvenus aux destinataires en méme temps que la « Lettre de la Régionale » revue
de 'APHG-Grenoble et ont été aussi placés sur son site Internet. Quinze sont revenus,
soit un sur dix environ. Ceux des retraités sont en général mieux renseignés pour des
raisons de disponibilité. Une deuxiéme tentative a été faite, plus restreinte, au début de
'année scolaire suivante en renvoyant le méme questionnaire dans I'établissement ou a
défaut au domicile de certains enseignants. Ceux qui ont été contactés étaient connus de
la Régionale, donc susceptibles de répondre a une demande personnelle.

Au total, il est parvenu 30 réponses, soit 22 pour les actifs et 8 pour les retraités, tous
relevant de I'enseignement public a I'exception de 1.

Il était prévu initialement de faire une enquéte spéciale sur les anciens coopérants et

6
Les textes des questionnaires d’enquéte ont été rassemblés dans TANNEXE 8.
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le réle qu’ils ont joué dans I'’éducation au développement. lls sont relativement nombreux
dans I'enseignement secondaire, la plupart des établissements en ont vu passer un ou
plusieurs. Cela n'a pas été possible car les services officiels, pour des raisons de
déontologie n’ont pas pu fournir les coordonnées de ceux qui ont travaillé ou travaillent
dans l'académie. Deux questions les concernant ont donc été ajoutées dans le
questionnaire. D’autres ont pu étre joints grace a des contacts personnels.

2002 : Enquéte sur le club Tiers Monde du lycée Vaugelas ( Chambéry )

Ce club a été choisi parmi d’autres, pour plusieurs raisons. D’abord, il a une longévité
exceptionnelle : on peut le suivre sur prés de 30 ans (il a été crée en 1975 et il est

toujours actif ). Il reste des traces de ses activités dans des comptes-rendus de
séances consignés dans des cahiers et dans un journal publié pendant une dizaine
d’années. En outre il fait partie d'un collectif de clubs Tiers Monde, phénoméne assez
exceptionnel, depuis vingt ans. Il a été possible de retrouver un nombre relativement
important d’anciens. Un questionnaire leur a été proposé et des contacts directs établis
avec certains. En outre ce club avait effectué, en 1988, une enquéte auprés des éléves du
lycée sur le théme : « Les jeunes et le Tiers Monde ». Le compte-rendu en a été publié
dans le journal de l'association « Peuples Solidaires ». Les données de cette enquéte
seront utilisées.

2003 : Enquéte auprés de certains établissements scolaires

Certains établissements scolaires ont été contactés directement par l'envoi d'un
questionnaire. lls avaient été signalés, au cours d’entretiens ou dans diverses publications
et documents d’archives, pour étre particulierement actifs en ce qui concerne I'Education
au développement et les actions humanitaires. |l a été possible d’en compléter la liste
grace a:

A I'lnspection académique de Savoie qui a fait une enquéte en 1999 sur les clubs de
solidarité internationale dans les établissements secondaires. Des contacts ont été
pris avec les autres Inspections académiques : nous n’avons pas pu trouver la trace
d’enquétes analogues.

Au service des relations internationales du rectorat qui gére le « partenariat
nord-sud »

[JAu Conseil Général de Savoie et Savoie-Solidaire ( association qui gére ses actions
de développement ) : une action de grande envergure, intitulée « Un coeur gros
comme le monde », a été mise en place dans les 38 cantons de Savoie, pour
commémorer I'an 2000. Beaucoup d’établissements scolaires y ont participé.

37 questionnaires ont été envoyés dans les établissements avec lesquels il n’y avait pas
eu de relations directes et sans pouvoir désigner un destinataire précis. Les réponses ont
été rares. Certaines venaient de retraités. |l aurait fallu aussi pouvoir profiter de listes
analogues pour des périodes plus anciennes. Elles sont impossibles a trouver.

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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C ) LES AUTRES SOURCES

1° Internet

Les sites du Ministére, des administrations académiques et départementales, des grands
établissements universitaires, des associations, des instituts de sondage ( La SOFRES )
ont été consultés. lls fournissent des informations intéressantes mais qui sont succinctes
et se limitent a la période récente.

2° Un réseau d’information : Resacoop

Ce réseau d’appui a la coopération en Rhdne-Alpes renseigne sur toutes les activités
concernant le Tiers Monde dans la région et fait le lien entre tous ceux qui s’intéressent
au développement. Il publie régulierement un journal et a ouvert depuis le début des
années 2000 un site Internet. Il propose, entre autres, une liste des projets existants, un
agenda des diverses manifestations, colloques, des comptes-rendus de rencontres,
'organisation de formations, la mise en relation des offres d’emplois des associations et
des demandeurs d’emplois, des contacts entre associations du Tiers Monde et
partenaires européens. |l répond aussi a des demandes d’information.
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. ECOLE ET ENSEIGNANTS ENTRE
COLONISATION ET DECOLONISATION
(De la fin de la guerre au milieu des
années 60 )

Introduction

Au lendemain de la guerre, la France est confrontée a de multiples problémes dont
dépend sa survie en tant que grande puissance. Sortie affaiblie de I'Occupation, elle doit
mettre en place un programme énergique de reconstruction qui lui permette d’améliorer la
vie matérielle de ses habitants et de défendre son économie contre la concurrence. Elle
veut retrouver aussi sa place dans le monde, mise a mal par la défaite de 1940,
'occupation allemande et la collaboration et aprés 1945, par 'omniprésence de la
puissance américaine. La France vit donc dans un climat politique assez contradictoire,
fait d’aspirations a la liberté, a la fraternité, entretenues par les luttes communes contre le
nazisme et par I'action plus récente des organisations internationales mais fait aussi du
désir de s’accrocher a son Empire, seul capable, a ses yeux, de lui permettre de

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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surmonter ses difficultés matérielles et de retrouver son prestige. Reconstituer les liens
étroits qui I'unissaient a ses colonies, est devenu un véritable « credo » politique, malgré
les troubles qui se multiplient outre-mer.

Aux yeux de la société, I'Ecole a un grand role a jouer dans cette
« Reconstruction » de la France. L’Ecole de Jules Ferry avait conforté la République et
développé le patriotisme ; on attend de I'Ecole de l'aprés-guerre qu’elle forme des
citoyens dynamiques et qu’elle maintienne I'image de grande puissance du pays.

Jusque vers le milieu des années 60, I'étude de la dimension internationale et plus
précisément de la présence de I'Afrique a I'Ecole, tourne autour de trois thémes
principaux :

[JQuelles positions adopte I'Ecole sur la colonisation et la décolonisation ?

OComment se situe-t-elle face aux perspectives nées de la création des structures
internationales qui gravitent autour de 'ONU et qui imposent une vision élargie des
rapports mondiaux ?

[IComment réagit-elle, notamment au début des années 60, face au probléme de la
faim dans le monde qui apparait sur la scéne internationale et interpelle les états et les
sociétés ?

Pour répondre a ces questions, il faut étudier tous les acteurs de I’Education.
La seule étude de la politique du Ministéere de I'Education Nationale ne peut rendre
compte de tous les aspects. Il faudra tenter aussi d’analyser ce qui passe des instructions
officielles dans les classes, comment elles sont interprétées et quelle est la part des
déperditions. L’Afrique est aussi présente a travers les convictions personnelles des
enseignants et des étudiants. Le monde universitaire a été trés ébranlé, au cours de cette
période, par les événements liés a la décolonisation, qui I'ont mobilisé mais ont laissé
aussi des traces souvent douloureuses dans les mémoires.

L’'importance donnée aux autres continents que I'Europe et notamment a I'Afrique,
dans les préoccupations de I'Ecole, et la maniére de présenter ses problémes connait
une évolution pendant cette période. A deux moments, le Ministére fait un effort
particulier pour valoriser ces thémes : dans l'immédiat aprés-guerre et au début des
années 60, c’est a dire quand « les possessions extérieures » de la France sont
menacées. En 1945, des troubles se développent en Indochine, en Algérie, a
Madagascar. Pendant la Deuxiéeme Guerre mondiale, les liens se sont distendus avec
'Empire et la France essaie de les renouer, méme au prix de quelques concessions.
L’heure est toujours au maintien de relations de type colonial, malgré l'institution de
« I'Union Francaise ». A la fin des années 50, la « Communauté Francgaise » remplace
I'Union Frangaise, le gouvernement essaie de maintenir son influence en Afrique, sous
une forme plus acceptable en instituant une politique de coopération. Il essaie d’entrainer
I'Ecole dans ces deux politiques successives.

A ) COLONISATION ET DECOLONISATION DANS LES

‘ en vertu de la loi du droit d'auteur.
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ECOLES : LA VOLONTE OFFICIELLE ET SON IMPACT
SUR LE TERRAIN (1945-1962 )

Conscients que l'avenir et les progrés des sociétés dépendent en grande partie de la
formation des jeunes, les Etats ont toujours souhaité exercer une grande influence sur les
contenus de l'enseignement. Aprés la guerre, le Ministéere de I'Education Nationale
demande donc a I'Ecole d’adopter, sur les relations entre la France et le monde, des
positions qui, avec le recul, apparaissent comme contradictoires. || donne pour mission
aux enseignants de valoriser I'ceuvre de la colonisation et en méme temps, il insiste sur la
nécessité de présenter les grandes organisations internationales, leurs principes, leurs
actions...qui vont dans le sens de I'émancipation des peuples. Il est difficile de savoir
comment ces injonctions ministérielles sont interprétées dans les établissements car nous
avons gardé peu de traces des contenus de I'enseignement au quotidien.

1° LES OBJECTIFS DU MINISTERE

Valoriser la colonisation par I'intermédiaire de I’Ecole

C’est un élément important du dispositif de redressement de la France qui est attribué a
I'Ecole.

Au lendemain de la guerre, La France réaffirme sa vocation coloniale. Dés le début
de I'année 1945, le Ministére de I'Education Nationale s’associe aux autres institutions
pour conforter le prestige de la France et consolider I'Union Frangaise. Le B.O. se fait
'écho de ces initiatives. Une circulaire ministérielle, en janvier 1945 ! , propose aux
enseignants de une brochure éducative intitulée La France d’Outre-Mer qui a été réalisée
juste avant la guerre, a I'occasion de 2° Salon de la France d’Outre-Mer. De nombreuses
écoles ont visité ce salon et obtenu la brochure. Il en reste des exemplaires « qui sont
toujours d’actualité » et qui donneront aux maitres « les éléments essentiels d’un
enseignement dont lintérét national ne saurait leur échapper ». Elle fait également
apparaitre « I'erreur de la France en 1940 », quand elle n’a pas cru pouvoir résister en
s’appuyant sur 'Empire. Elle montre aussi le réle que « I'Empire va étre appelé a jouer
dans la restauration de notre grandeur ». Cette initiative précipitée en dit long sur la
politique coloniale a venir, sur le réle que I'on assignait a 'Ecole dans cette entreprise et
I'utilisation d’'une brochure d’avant guerre, sur le désir de ne pas changer grand chose au
statu quo ante.

Un mois plus tard la circulaire du 5 février 1945 va dans le méme sens ®  Elle

7
B.O.E.N.n° 13 ( Janvier 1945 )

8
B.O.E.N. n°19 ( février 1945)
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encourage les autorités académiques qui demandent des instructions, a réintroduire dans
les écoles « la Ligue Maritime et Coloniale Frangaise ». Le Ministére estime que « I'ceuvre
de propagande entreprise par la Ligue (...) est plus nécessaire que jamais (...) qu’on peut
donc lui rouvrir les portes de I'Ecole », en lui conseillant de soumettre ses projets au
Conseil intérieur de I'établissement ° . A La méme époque, le Ministére manifeste une
vigilance beaucoup plus grande, en ce qui concerne la neutralit¢ des écoles, en
interdisant des actions en faveur du désarmement « initiées par un syndicat ».

Une démarche analogue est faite en faveur de « L’association nationale pour
I'Indochine francaise » au moment ou les difficultés s’accumulent, ou la présence
frangaise est remise en question " Son objectif est de « mener une active propagande »
pour éveiller I'intérét du public pour I'lndochine De nombreuses adhésions constitueraient
« un plébiscite » en faveur de cette possession extérieure de la France et démontreraient
au monde entier que « notre désir de nous réinstaller en Indochine, correspond au voeu
de larges couches de la communauté frangaise ». Les Recteurs et Inspecteurs
d’Académie se voient donc demander «d’encourager les adhésions du personnel placé
sous leurs ordres » et d’organiser une campagne d’information dont les thémes seraient
« limportance de I'Union Indochinoise, sa glorieuse histoire et ses civilisations, ses
ressources économiques, sa fidélité a la France ». Il faudrait faire aussi apparaitre « la
large autonomie » qui a été décidée par la France lors de « la conférence impériale de
Brazzaville ». Les cours d’Histoire et Géographie sont particuliérement sollicités mais
cette information pourrait se faire aussi grace a des « causeries spéciales », au sein de
mouvements de jeunesse ou en direction du grand public. En 1946, un concours doté de
prix est lancé par I'Association, dans les établissements scolaires.

Pendant les années 50, la France poursuit son ceuvre de glorification. La guerre a été
vécue, a beaucoup d’égards, comme une véritable rupture avec le monde antérieur, mais
en ce qui concerne les colonies, le message que la France essaie de faire passer a
travers son école n’a pas sensiblement changé, méme s’il adopte un type de formulation
qui fait une place aux grands principes mis en avant par les Nations Unies. En fait, le
message est trés ambigu. Quelques exemples pris dans les publications officielles le
montrent.

Le journal scolaire de la Savoie, qui est 'hebdomadaire officiel de I'enseignement
primaire aprés la guerre, tente surtout d’aider les instituteurs dans leur travail, en donnant
des conseils pédagogiques et en proposant des progressions " Mais a la faveur
d’articles plus généraux, il aborde parfois les problemes des relations de la France avec le
monde. Dans un article intitulé « Education morale », il essaie d’analyser dans quelle
direction doit aller dorénavant I'enseignement de la Morale, de montrer qu’il N’y a pas de
concurrence « entre la notion de patrie et celle d’humanité ». Le patriote « ne veut pas
pour sa patrie le plus de puissance possible mais veut que son pays suive les voies de la

9
B.O.E.N. Note du 16 /3/1950

10
B.O.E.N. n° 28 du 26/4/45.

1"

Le Journal scolaire de la Savoie , archives de Chambéry
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justice ». Il insiste sur le devoir de fraternité en citant Lamartine : « Le vrai patriote croirait
faire injure a son pays, s'il ne laissait déborder ses sympathies au dela des races, des
langues, des frontiéres... », il ne peut y avoir de vraie fraternité que celle qui s’étend a
tous les hommes. Mais dans le méme article, « les races indigénes sont composées de
peuplades noires fétichistes », « la prospérité des colonies dépend de la protection de la
France ». On retrouve donc les thémes traditionnels des civilisations inférieures et de
I'ceuvre salvatrice de la France.

Ce message est toujours le méme quelques années plus tard quand I'Union
Frangaise se disloque et que l'indépendance parait déja irréversible a beaucoup. Dans le
B.O. du 15 mars1956, a l'occasion de « la journée scolaire de I'Union Frangaise », on
demande aux maitres d’insister sur I'ceuvre coloniale de la France qui a apporté la
civilisation, avec la paix, la santé, I'éducation, sur « 'importance vitale de I'Union effective,
constante, profonde de la métropole et des territoires d’Outre-Mer (...) a la fois pour elles (
les possessions extérieures ) et pour la France », sur les réformes indispensables que la
France a su faire. La circulaire du 16 janvier 1958 12 , sous la signature du Ministre René
Billiéres, demande aux enseignants de faire une legon spéciale sur I'oeuvre de la France
en Afrique du Nord, le méme jour et a la méme heure partout « afin que la démonstration
soit faite, sans réserve, ni équivoque, de I'ceuvre de civilisation que la France a accomplie
en Afrique du Nord dans tous les domaines, assurant non seulement la survivance mais le
développement des populations qui lui ont fait confiance, dans I'ordre et le progrés ». La
méme circulaire, en ce qui concerne plus spécialement I'Algérie, demande également aux
enseignants d’éviter toute référence aux « débats actuellement ouverts dans I'opinion, sur
la forme du concours que notre pays est décidé a continuer et a accentuer en vue de
'essor économique et du progrés humain de I'Algérie ». Il n’est pas fait allusion aux
combats. Beaucoup d’enseignants ont mal vécu cet interventionnisme du Ministere qui
voudrait faire d’eux des auxiliaires de sa politique dans des circonstances dramatiques ou
la société francgaise est divisée 13

Pour faire passer ce message plus facilement, le Ministére de 'Education Nationale,
en collaboration avec 'Assemblée de I'Union Francgaise présidée pendant toute cette
période par Albert Sarraut, a mis en place a partir de 1951, un « Prix de I'Union
Frangaise » " , et une « Journée scolaire de I'Union Francaise » a partir de 1955 " Elle
sera transformée en une « Semaine de I'Union Frangaise ». Le Prix de I'Union Frangaise
était ouvert a des éléves de 1° et de Terminales désignés par leurs professeurs. |l
consistait en un devoir sur les thémes suivants : la notion d’'Union Francaise, la
Constitution de 1946 et I'Union Francaise, la Géographie de I'Union Francaise, les
rapports avec la métropole, I'évolution de la vie sociale, économique et de I'organisation
politique depuis l'installation de la France. Le 1° prix était de 50.000 F, le 2° de 30.000 F,

12
B.O.E.N. n°5 du 30/1/1958.

13
Cf. chapitre suivant : « Des enseignants et des étudiants interpellés par la décolonisation »

1

4
B.O.E.N. n°8 du 22/2/1951.

15
B.O.E.N.n°14 du 7/4/1955
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le 3° de 20.000 F. Le systéme du prix est couramment utilisé a cette époque pour éveiller
l'intérét des éléves sur un point jugé important. La « Journée de I'Union Francaise » devait
se dérouler le méme jour, en avril, en France et dans les territoires d’Outre-Mer. Elle avait
pour objectif de faire acquérir des connaissances sur I'Union Francgaise, de promouvoir
des « perspectives fraternelles » entre écoliers de la métropole et écoliers d’Outre-Mer, en
exaltant le sentiment de leur solidarité. Des brochures sont envoyées. On organise ce
jour-la dans les établissements scolaires des projections de films avec des intervenants
extérieurs. Mais les films qui obtiennent un « visa enseignement » sont des films tres
techniques ou des films qui présentent les « grands coloniaux ». Un concours est institué
pour les classes de fin d’études et de 1°. Les meilleurs seront récompensés par des livres
et des voyages Outre-Mer ( Guadeloupe et Afrique du Nord pour les jeunes métropolitains
) et en France pour les jeunes d’Outre-Mer ce qui permettra des rencontres. Le Prix et la
Journée de I'Union Francaise seront reconduits chaque année, pendant cette période,
avec les mémes objectifs et donneront lieu a des circulaires ministérielles qui préciseront,
exactement dans les mémes termes, le message a faire passer, malgré I'évolution des
évéenements politiques.

Le recrutement et la formation du personnel de la France d’Outre-Mer ont été
également, un des soucis du Ministére. Il fallait orienter les étudiants vers ces emplois
civils et militaires, convaincre des fonctionnaires métropolitains de partir ( un gros effort a
été fait en direction des enseignants ), accueillir et former des étudiants d’Outre-Mer. .

16 , . . . . o] .

En 1946 "~ sont crées des « Centres universitaires de documentation impériale » qui,
avec le passage a I'Union Francgaise, deviendront des « Centres de documentation
coloniaux ». Il y en avait un en principe dans chaque académie et dans chaque université.

lls dépendent du Ministére des Armées mais il était prévu qu’ils soient gérés par des
groupes de maitres et d’étudiants. lls ont pour objectif d’orienter les étudiants et les
jeunes enseignants vers les pays d'Outre-Mer, en leur fournissant de la documentation (
livres, publications diverses sur tous ces territoires avec des croquis, des photos, des
bibliographies ). Les Ecoles Normales semblent bénéficier systématiquement de ces
documents qui peuvent aussi étre demandés par tous les maitres pour « imprégner leur
enseignement du sentiment impérial ». La méme année des chaires d’enseignement
colonial sont crées dans trois Universités, Montpellier pour le droit colonial, Paris pour les
pathologies tropicales, Strasbourg pour la Géographie coloniale " Cela sera compléte,
en 1950, par la création d’'une licence d’études des populations d’Outre-Mer qui
comportera des cours sur les droits et coutumes, I'histoire de la colonisation francaise et
étrangére, la géographie des colonies, I'ethnologie.

En 1951, le B.O.signale la possibilité pour les étudiants d’Outre-Mer voulant venir
faire leurs études en métropole de demander des bourses et des préts d’honneur. De
1949 a 1955, plusieurs stages de formation destinés aux instituteurs et professeurs
partant en Afrique et a Madagascar ont été organisés par I'Ecole Normale Supérieure de
St Cloud. lls comportaient des exposés de spécialistes et des visites de musées ( Musée

16
Arrété du 26/1/1946

17
B.O.E.N. n°30 du 20/6/1946
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de ’'Homme, de la France d’Outre-Mer ). D’autres enseignants pouvaient les suivre a titre
d’auditeurs libres. Les Inspecteurs primaires pouvaient également se former a des
fonctions Outre-Mer. En 1956, a la demande de 'TUNESCO, un stage d’un an est organisé
pour former des conseillers techniques en matiere d’éducation auprés des pays
sous-équipés.

Le B.O.E.N. signale également a plusieurs reprises pendant cette période, la création
de centres de baccalauréat a Dakar, St Louis, Abidjan, Tananarive, Bamako, Niamey,
Ouagadougou. lIs sont tous rattachés a I’Académie de Bordeaux.

Il est impossible d’évaluer, faute d’informations, la part de 'académie de Grenoble
dans ce mouvement vers les territoires d’Outre-Mer. Mais cette absence totale de
renseignements peut permettre d’avancer qu’elle était faible. On signale cependant
quelques échanges entre éléves maitres métropolitains et algériens : ils doivent s’engager
a enseigner deux ans dans le département d’accueil.

Cette politique de valorisation de I'ceuvre coloniale de la France aboutit a occulter la
décolonisation. A aucun moment pendant cette période, le Ministere ne laisse
transparaitre la perspective d’'une décolonisation devenue inévitable. Officiellement,
I'Union Francaise est solide, éternelle. Les troubles ne sont jamais évoqués. Et cependant
la décolonisation engendre des problémes que le Ministére doit résoudre. Il doit obtenir
des permissions pour les étudiants rappelés ou maintenus sous les drapeaux pendant la
guerre d’Algérie pour qu’ils puissent passer leurs examens. On recommande aux jurys «
une particuliére bienveillance » parce qu'ils les ont préparés dans de mauvaises
conditions " . En 1954-55, une collecte est organisée dans les écoles au profit des
anciens combattants d’Indochine 19 . En 1956, une collecte nationale est lancée pour les
enfants d’Algérie avec ce commentaire « Malgré les beaux et indéniables résultats
obtenus grace a la présence et a I'action de la France dans le relévement du niveau de
vie des populations algériennes, nous savons bien que les enfants d’Algérie vivent encore
trop souvent dans des conditions insuffisantes qui appellent l'aide fraternelle des enfants
de France ». Le Ministre demande des comptes-rendus aux établissements scolaires.
L’Académie de Grenoble a eu a gérer, comme les autres, le probléme des rapatriés. Au
début des années 60, il faut accueillir les jeunes rapatriés du Maroc, de Tunisie, d’Algérie
et les inscrire dans les écoles et les Universités. Des sujets d’examens différents sont a
prévoir parce que les programmes étaient différents. Pendant les vacances d’été de 1962,
des familles ont été hébergées provisoirement dans certains établissements scolaires.
Quelques archives font état des protestations des chefs d’établissement qui ne peuvent
pas maintenir sur place leurs agents pendant les vacances. Les Inspections académiques
et les syndicats manifestent aussi leur opposition. Il faut aussi réintégrer des enseignants.
Sept seront nommés dans des établissements de Chambéry a la fin de la guerre
d’Algérie.

Favoriser la compréhension internationale

18
B.O.E.N. n°34 du 29/9/1955.

19
B.O.E.N.n°14 du 7/4/1955.
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La Deuxiéme guerre mondiale a incontestablement « élargi » le monde et les
traumatismes qu’elle a engendrés ont renforcé le besoin de croire a la possibilité de créer
un monde pacifique, a la solidarité entre les pays et les peuples. Tout un dispositif
d’organisations internationales, gravitant autour des Nations Unies, est donc mis en place
au lendemain de la guerre. |l parait constituer, aux yeux de beaucoup, dans un monde qui
a perdu ses repéres, le meilleur moyen de favoriser la compréhension internationale, de
faire face a tous les problémes que posent le retour a la paix et la naissance d’'un monde
nouveau. Imprégner les générations montantes de cet « esprit des Nations Unies » est
une des principales missions dévolues a I'Ecole aprés la guerre. Le projet Billiéres de
1956-57 prend en compte cette nécessité de la compréhension internationale :
« Les dimensions de la terre se rétrécissent (...) il faut accorder plus de place a
la connaissance des autres peuples d’autant plus que I’'Union Francaise ancre la
France dans le monde (...) (Il faut ) accorder plus d’importance a la solidarité des
hommes, a lI'interdépendance des Nations, a la compréhension internationale. »

Le Ministére de I'Education Nationale encourage donc toutes les initiatives destinéesa
faire connaitre les grandes institutions internationales et les principes qui les animent. Sa
collaboration est particulierement étroite avec I'UNESCO. Il encourage aussi la
multiplication des échanges internationaux au niveau scolaire.

Mais cet effort pour renforcer la compréhension internationale et la solidarité,
n’englobe pas vraiment les liens avec I'Afrique. Quand le B.O. parle de solidarité 20 , il
s’agit surtout de mettre les jeunes en garde contre la tentation de lindividualisme et
d’insister sur le devoir des élites, de mettre leurs qualités au service de la collectivité. Les
camps internationaux d’enfants dont certains se situent en France, ne regroupent que des
enfants européens victimes de la guerre. L’Afrique est sur un autre plan...

L’Ecole collabore avec les organisations internationales. Il s’agit de mettre a la
portée des jeunes les grands principes qui inspirent I'action de I'Organisation des Nations
Unies et de montrer « la grande espérance » qu’elle porte en elle. Dés 1945, les
circulaires se multiplient et a peu prés dans les mémes termes pendant toute la période.

Aprés avoir ordonné I'affichage, dans toutes les écoles, de « La Déclaration des
droits de 'Homme » ' , le Ministére, a la demande de 'UNESCO, l'inclut dans le
programme d’Instruction Civique de 1° ?? La circulaire du 27 novembre 50 %> commente
ce texte ainsi que la Charte des Nations Unies :

« Le premier devoir est I'amour de la patrie mais ensuite il y a la reconnaissance
de la dignité inhérente a tous les membres de la famille humaine et leurs droits
€gaux et inaliénables (...) Il faut promouvoir la compréhension mutuelle entre les
peuples et leur volonté de coopérer (...), valoriser les sentiments de solidarité

20
B.O.E.N. N° 5 du 4/2/1954
21
B.O.E.N. n°15 du 28/2/1946.

22
B.O.E.N. n°1 du 28/1/1949.

23
B.O.E.N. n°45 du 11/12/1950.
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humaine... ».

Le Ministére reviendra a plusieurs reprises sur ces valeurs : égalité des droits,
compréhension internationale et solidarité, conditions indispensables de la paix. Plus tard
apparaitra plus timidement I'idée de I'égalité des cultures et du nécessaire effort pour
connaitre et accepter la culture de l'autre. Cela va dans le sens des traditions de
I'Université francaise qui s’est toujours montrée soucieuse de « concilier le culte de la
patrie et le sens de I'Universel ». Il rappelle aussi les nombreux éducateurs francais qui,
pour défendre cet idéal, n’ont pas hésité a sacrifier leur vie pendant la deuxiéme Guerre
mondiale. lls ont donc montré la voie a suivre a I'Ecole d’aprés-guerre.

Pour souligner l'importance des organisations internationales et promouvoir leurs
idéaux, quelques moments forts leur sont consacrés chaque année, a la méme date. « La
Journée des Nations Unies »commémore 'anniversaire de I'adoption de la Charte de San
Francisco, le 24 octobre 1945. Des documents sont envoyés dans les écoles pour
alimenter la réflexion. Le Ministere recommande de lire dans les classes des extraits de la
Charte. En 1955, il propose un concours d’affiches ou « les concurrents sont libres de leur
inspiration » mais on les limite a trois couleurs en plus du noir, on impose la taille (0m36 /
0m25 ) et le contenu ( I'affiche doit mentionner la formule « Journée des Nations Unies »,
montrer le drapeau de 'ONU, et évoquer son idéal ). Le 11 décembre c’est 'anniversaire
de la Déclaration Universelle des Droits de’Homme ** .On associe souvent a cette
célébration d’autres anniversaires : en 1959, le 40° anniversaire de 'O.1.T. *°, en 1961, le
15° anniversaire de I'UNICEF ou on doit évoquer la Déclaration des droits de I’'Enfant. On
est tenu aussi d’aborder les thémes de I'année privilégiés par 'ONU( les réfugiés par
exemple ). Les enfants sont également engagés a agir : ils doivent vendre des timbres
commémoratifs par exemple. LUNESCO leur échange I'argent contre des bons d’entraide
qui serviront aux écoles des pays pauvres, a acheter des fournitures scolaires dans des
magasins agrées par 'TUNESCO. Pour toutes ces initiatives, des comptes-rendus sont
demandés aux établissements scolaires. La synthése sera envoyé aux Nations Unies
pour déboucher sur un rapport mondial.

Le Ministére encourage aussi la participation des écoles et des enseignants a
descomités d’amisde 'UNESCOqui devraient se créer dans toutes les régions % s
dépendent d’'un Comité national ou figurent des représentants des parlementaires, de
'Assemblée de I'Union Francaise, du gouvernement, de [Institut de France, des
syndicats. Leur mission est d’organiser une information sur TUNESCO, de diffuser de la
documentation, de fournir des experts au Comité national et de favoriser, dans les écoles,
la création de clubs UNESCO. Le Ministére manifeste de l'intérét pour ces « clubs »,
indépendants de lui et de TUNESCO ( les premiers sont apparus au Japon ) et pouvant
contribuer beaucoup a développer la compréhension internationale = . Leurs activités et

24

B.O.E.N. n°49 du 8/12/1949.
25

O.1.T. : Organisation internationale du travail.
26

B.O.E.N. n°43 du 23/11/1950.

27
André ZWEYACKER, Devenirsn°8 ( 1985 ) : Historique des clubs UNESCO.
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2

leur réle dans l'introduction du Tiers Monde dans les écoles seront étudiés plus loin.
L’abonnement de toutes les écoles au Courrier de 'UNESCO ( « une excellente
publication » ) est encouragé.

Le Ministére encourage la multiplication des échanges internationaux. Les
échanges de correspondance, les rencontres, les voyages dans le cadre d’appariements
d’écoles, sont encouragés parce que c’est un moyen de promouvoir la compréhension
internationale et d’assurer le rayonnement de la culture frangaise. Le Ministére vise plutét
les échanges avec des pays d’Europe, avec, pour objectif, des apprentissages
linguistiques. L’Afrique du Nord et méme I'Afrique subsaharienne ne sont pas exclues a

priori mais rien n’est fait non plus pour aider les enseignants a mettre en place des
relations rendues trés difficiles par I'éloignement.

La correspondance scolaire internationale avait été un des points forts de certains
mouvements pédagogiques mais il n’en est pas trés souvent question dans les circulaires
ministérielles. Elles I'encouragent pourtant mais en demandant aux enseignants de s’en
tenir aux réseaux officiels pour trouver des correspondants et de ne pas s’en remettre a
des « organismes privés » qui démarchent directement les écoles ?® _ Les rencontres de
jeunes vont aussi dans le sens de la compréhension internationale. Mais le Ministére se
contente souvent de les signaler en en montrant l'intérét mais il ne donne pas
véritablement d’impulsion. Une circulaire en 1947 2 par exemple encourage la
participation au sixieme jamborée d’éclaireurs qui se tient a Paris et qui va réunir des
jeunes de 43 pays. Il donne son appui a la Fédération internationale des organismes de
correspondance et d’échanges scolaires qui organise une exposition de dessins et de
documents recueillis au cours de ces correspondances et une féte sous le patronage de
TUNESCO avec un spectacle monté par des jeunes. Il encourage aussi une association
intitulée « L’action internationale des Jeunes » qui a été créée avec le soutien du Comité
francais de 'UNESCO et qui a pour objectif de faciliter les rencontres entre jeunes % Des
camps ont été organisés ou se sont cotoyés des jeunes d’Europe mais aussi d’Afrique du
Nord (en 1954 et 1959 ).

Les voyages, assez curieusement étant donnée la plus grande difficulté des
communications a cette époque, occupent une place relativement importante dans les
instructions du Ministére. Des voyages destinés aux enseignants d’abord. Au début des
années 50, des bourses de voyage a I'étranger sont proposées en priorité aux
enseignants de langues vivantes, pour se former. On en propose aussi aux professeurs
d’Histoire-Géographie et de Lettres qui veulent aller étudier a I'étranger ou dans un pays
de I'Union Francaise. Pour les jeunes, le B.O. signale réguliérement chaque année
lintérét des bourses Zellidja. Il en fait connaitre les réalisations avec beaucoup
d’insistance et rappelle que I'organisme peut aider, par la suite, les lauréats a faire des
études. Des voyages peuvent étre aussi organisés dans le cadre d’appariements d’écoles

8
B.O.E.N. n°11 du 15/3/1956.

29
B.O.E.N.n° 15 du 15/5/1947

30
B.O.E.N. n°15 du 15/4/1954.
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1 . . .
: quelques indications

sont données sur la maniére de résoudre les problémes matériels. Les voyages dans
les pays de la Communauté frangaise ne sont pas exclus. Il y en eut au moins un. En
1962, la circulaire du 16 avril présente une croisiére scolaire franco-britannique sur les
cOtes de 'AOF. Elle est organisée par la « British society for international understanding »
et le CEDDIMOM ( Centre de documentation et de diffusion des industries minérales et
énergétiques outre-mer ) Elle est destinée a des jeunes de 15 a 18 ans et colte 640 F,
avec la possibilité pour les moins favorisés d’obtenir une bourse. Les objectifs clairement
annoncés sont de faire voyager des jeunes a un prix intéressant et de favoriser le contact
entre jeunes anglais et frangais. Un B.O. de juin 1962 y revient, preuve sans doute qu’il
n'y avait pas beaucoup de candidats, au moins du c6té frangais. Sans vouloir attacher
trop d’'importance a cette initiative, il semble tout de méme que cette insistance a
encourager un projet qui apparait beaucoup plus touristique qu’éducatif, montre les limites
de cette « compréhension » a I'’égard des populations et des cultures africaines.

Les incitations a des actions de solidarité internationale sont encore peunombreuses.
A part quelques mobilisations ( en particulier des collectes diverses au moment de
catastrophes naturelles ou une collecte de livres scolaires pour le Viet Nam en 1958 ),
'Ecole n’est pas vraiment sollicitée. Il faut attendre la fin des années 50 pour que se
mettent en place officiellement des actions de solidarité que nous étudierons plus loin.

Programmes et manuels : en quoi sont ils le reflet de la volonté officielle ?

Cette étude présente un grand intérétcar les programmes sont une des expressions de la
politique éducative de I'Etat, méme s’il doit composer avec d’autres intervenants. A cette
époque, les programmes sont stricts et les enseignants les respectent en général. Mais |l
faut néanmoins étre prudent quand on veut mesurer I'influence des choix officiels et ne
jamais perdre de vue que les enseignants ont la possibilité de les orienter dans certaines
directions, en fonction de leurs connaissances, de leurs centres d’intérét et de la
documentation disponible, surtout s’ils n’ont pas de classes d’examens.

Les manuels ne sont pas I'ceuvre du Ministére mais ils ont besoin de son autorisation
pour paraitre et ils reflétent bien, en général, les priorités et les idées dominantes.
A.Choppin dans son Histoire des manuels scolaires, les définit ainsi : « Le manuel est le
dépositaire des connaissances et des techniques dont 'acquisition est jugée nécessaire
par la société. Il est a ce titre le reflet incomplet ou décalé mais toujours révélateur de la
schématisation de I'état des connaissances d’'une époque, des principaux aspects et
stéréotypes d’'une société ». A cette époque, ou les moyens d’information étaient loin
d’étre aussi développés que maintenant, ils sont souvent le premier contact ( et le seul )
des éleves avec I'histoire ou la géographie. lls ont donc joué un réle important dans
I'élaboration de nos représentations. lls suivent trés scrupuleusement le programme. Pour
des raisons de rentabilité, leur présentation est trés classique pour ne rebuter aucun
enseignant. lls ne sont pas non plus trés nombreux. Méme s’ils ne sont pas
systématiquement utilisés, puisque le cours magistral reste encore souvent la seule
source d’information pour les éléves, ils peuvent néanmoins influencer le contenu de

31
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'enseignement. Faute d’'une autre documentation et de moyens de reproduction, les choix
de l'enseignant peuvent étre infléchis par la présence, dans le manuel, de certains
documents.

Ce sujet a déja fait I'objet de recherches nombreuses( on en trouvera quelques
exemples dans la bibliographie ) pour I'histoire et la géographie. Nous nous appuierons
sur elles pour faire une synthése rapide. Notre apport consistera en 'examen de quelques
manuels supplémentaires recueillis dans les archives d'écoles primaires ou
d’établissements secondaires et a un regard sur les programmes d’autres disciplines.

Deux constatations s’imposent. D’abord les programmes ne se prétent pas bien, dans
le Primaire comme dans le Secondaire, a une ouverture sur I'Afrique. S. Lewandovski
constate « I'ethnocentrisme scolaire » trés marqué au lendemain de la guerre ® Atous
les niveaux, I'étude de la France et du monde occidental est privilégiée d’ou la faible place
de ce qu’on appellera couramment plus tard, le Tiers Monde. Et cependant quelques
efforts ont été faits pour « ouvrir » les programmes. Le ministére organise, en 1950, une
journée d’information des professeurs d’histoire-géographie dont l'objectif était de
répercuter les résultats de stages internationaux organisés par TUNESCO a Montréal et
Bruxelles. Le théme était la révision des manuels scolaires pour une meilleure
compréhension internationale. Trois délégués doivent étre désignés dans chaque
académie. En outre, la conception que I'on se fait des programmes oblige toujours a
étudier I'Afrique du point de vue de la France, elle n'apparait que dans ses rapports avec
la métropole. Mais il faudra faire une place a part aux programmes de 1959-60 en histoire
et géographie qui constituent une petite révolution, en accordant une grande place a
I'étude des civilisations extra-européennes.

Quelques exemples dans I’enseignement primaire. Les constats qui suivent, pour
'enseignement primaire, se recoupent largement avec les études portant sur
'enseignement secondaire. En effet, les programmes de 1925 ( époque considérée
comme l'apogée de la colonisation ) sont encore largement appliqués aprés la guerre.
L’Afrique y est présente en 1°, avec la France et ses colonies en géographie et en
Terminales avec I'étude de la colonisation depuis le XIX° siécle.

S. LEWANDOVSKI, L’enseignement de I’Afrique Noire en France depuis 1945 : programmes et manuels de Terminales(

Mémoire de maitrise, Lyon 2, 1998 )
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Dans I'enseignementprimaire, on a peu de temps a consacrer aux territoires
d’outre-mer puisqu’on recommence presque chaque année a la préhistoire. En annexe,
quelques pages d’'un manuel édité en 1951 puis réédité en 1958 et 1960, sont révélatrices
de ce que linstitution entendait faire enseigner dans les classes primaires, dans la
période

difficile de la décolonisation. *°

L’histoire est surtout événementielle et s’attache a la valorisation des grands
hommes. Le document 1, extrait d’'un manuel paru en 1947, est révélateur de I'image
qgu’on veut donner de la colonisation. On en traite les étapes avec souvent le récit des
expéditions. On montre 'ampleur de 'Empire frangais et le réle qu’il joue dans la grandeur
de la France. On insiste sur les bienfaits de la colonisation : la France a rétabli la paix
troublée par les guerres tribales, a « modernisé » tout en respectant les civilisations

3
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traditionnelles. Les illustrations sont toujours a peu prés les mémes , elles présentent les
réalisations de la France, des hopitaux, des écoles, des routes, des aéroports. Les grands
« coloniaux » sont aussi présentés. Galliéni, Savorgnan de Brazza, dont on vante
’humanité, Lyautey, ont une place privilégiée : Brazza « s’est montré bon et charitable
envers les habitants. Il a décidé leurs chefs a obéir & la France » >* . C'est une tradition
dans I'enseignement frangais de privilégier les « héros », depuis les manuels de Lavisse,
pour mobiliser le patriotisme. L’Histoire a changé et est devenue plus économique et
sociale ( « une histoire sans nom propre » dit C. Amalvi ), mais ces nouvelles conceptions
mettront du temps a s’imposer dans les manuels. Selon B. Bettelheim, « I'enfant a besoin
d’histoires ». Les résistances a la colonisation ne sont pratiquement jamais évoquées,
sauf, au mieux a travers la reconnaissance de la valeur de certains adversaires comme
Abd el Kader. L’évolution récente est le plus souvent complétement occultée : on parle
peu de I'Union Francaise ( la formule n’apparait d’ailleurs que tardivement dans les
manuels, vers 1955 ) et pas du tout de la décolonisation. Les remises en cause
apparaissent a partir des années 60 alors que I'indépendance est acquise. On ne peut
donc que constater un décalage des manuels par rapport aux réalité politiques et méme
par rapport aux circulaires ministérielles. En effet ces manuels seront souvent en usage
des années aprés les indépendances et sans les mises au point des maitres, les éleves
auraient pu croire a la pérennité de la colonisation.

Comment expliquer cette vision déformée de [Ihistoire, européo-centriste et
manichéenne a laquelle les programmes et les manuels ont soumis des générations
d’écoliers ? La société frangaise a mis longtemps a accepter la décolonisation. Méme si
certaines critiques sont apparues dés le XIX° siécle, ou des instituteurs socialistes avaient
déja dénoncé ces dérives, elles portent plus sur les abus de la colonisation que sur ses
fondements. Les difficultés que la France a connues entre les deux guerres et pendant la
Deuxiéme Guerre mondiale, la font s’accrocher a son « Empire » dans lequel elle voit un
moyen de tenir sa place dans le monde. Mais il y a une autre explication qui tient a la
conception qu’on avait de I'éducation : méme si on fait la part de I'dge qui ne permet pas
de tout expliquer, il y a une tradition dans I'enseignement qui est de rendre I'écolier fier de
son pays. On met en valeur ce qui peut le servir et on passe sous silence ce qui le ternit.

En géographie, les programmes sont essentiellement consacrés a la France
métropolitaine, avec quelques notions sur la France d'Outre-Mer mais elles sont
repoussées a la fin de I'année. La présentation en est trés classique : les caractéres
physiques, la liste des ressources, la population. Les photos s’ajoutent au texte des
manuels pour donner l'impression que ces pays sont riches et prosperes et quiils le
doivent au modéle européen qui a été introduit par la France ( « Les Francgais ont crée... »
est une phrase qui revient souvent ). L’avenir de I'Afrique est de suivre ce modéle. Il n'est
jamais question du niveau de vie, des inégalités. Le manuel de géographie du CE,
élaboré en 1955 par I'Inspecteur Frangois dont on connait les engagements en faveur de
I'Instruction civique et de la compréhension internationale, se démarque de ce modéle. I
rappelle I'égalité des droits entre tous les hommes : Ali, le petit arabe « est francgais
comme un écolier de France ». Il tente de montrer la nécessaire solidarité entre les pays
du monde en faisant la liste des produits que la France vend aux autres continents, ce qui
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donne du travail aux ouvriers frangais et ceux qu’elle achéte a ces continents et qui nous
sont nécessaires et il conclut, « la France a besoin du reste du monde pour vivre
convenablement ».

Il ressort de cette conception de I'enseignement de I'Afrique, en histoire comme en
géographie, une image négative des Africains et des sociétés africaines. La présentation
des « types humains » le montre bien : a cété de « [I'Arabe », du « malgache »...
« ’'homme de couleur » est presque toujours montré sous I'aspect du « primitif », avec les
stéréotypes physiques, les comportements critiquables ( paresse, ignorance, pillages et
méme cannibalisme ). C’est un homme qui n’a ni histoire, ni culture. La méconnaissance
totale de lhistoire de I'Afrique Noire avant l'arrivée des Européens et malgré les
recherches qui étaient déja effectuées a I'’époque, est révélatrice.

Les programmes et les manuels de Morale sont aussi des indicateurs. Les grands
chapitres du programme de Morale de 1945 pour le CM sont la conscience et le devoir, la
famille et I'école, la patrie, les devoirs individuels, les devoirs sociaux, la legon « des
héros et des hommes de bien ». Chaque grand titre est accompagnée de textes
d’auteurs. Aucune allusion n’est faite aux autres peuples, aux autres continents, a la
nécessité de dénoncer le racisme. En Francais aucune consigne n’est donnée. Les
contes africains qui sont cependant a la portée des enfants, ne semblent pas avoir retenu
I'attention.

Ces programmes et ces manuels ne permettent donc pas une véritable ouverture et
ils contribuent souvent a ancrer dans I'esprit des enfants une vision déformée de I’Afrique.

Elle a sans doute contribué a l'aveuglement de la société qui n’a compris que
tardivement que I'évolution vers l'indépendance était inéluctable.

2° L’AFRIQUE DANS LES ECOLES AVANT 1960

Il s’agit d’essayer de comprendre ce qui se passe au quotidien dans les écoles, quelles
sont la place et les formes de I'ouverture sur une dimension internationale, comment les
orientations du Ministére sont appliquées localement et quel est le réle des initiatives des
enseignants. Ce sont des questions auxquelles il est toujours difficile de répondre mais
plus particulierement pour cette époque parce que les souvenirs égrenés par les témoins
sont plus rares et plus flous. lls restent cependant une source d’information importante.
Les documents d’archives sont difficiles a trouver, fragmentaires et leur richesse est trés
inégale d’'un département a l'autre. Les sources les plus intéressantes sont quelques
bulletins émanant des associations de parents d’éléves, quelques rapports réclamés par
I'Inspection Académique. En outre, au sortir de la guerre, la priorité était donnée a la
solution des problémes matériels et a la remise en marche du systéme éducatif. Méme
plus tard, on dispose de peu d’'informations sur le contenu des enseignements et sur les
activités périscolaires. Il faut aussi avancer avec prudence car l'intérét que le Ministére
manifeste a I'égard de certaines initiatives peut pousser des établissements a donner une
vision un peu trop embellie de leurs activités.

Globalement, I'ouverture a une dimension internationale ne parait pas trés importante
et concerne le plus souvent les échanges linguistiques. Nous essaierons de comprendre
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pourquoi. Quelques exemples pris dans le Primaire et le Secondaire permettront de mieux
voir les formes de cette ouverture... modeste en direction du futur « Tiers Monde ».

Une dimension internationale limitée : explications

Aprés la Deuxieme Guerre mondiale, le monde est le théatre dévénements
fondamentaux pour les relations internationales, dans lesquels la France est tres
impliquée : décolonisation, ouverture de I'économie sur le monde, migrations de
population...Toutes ces questions ne semblent occuper qu’une place dérisoire a I'Ecole.
Elle donne l'impression qu’elle reste en marge de ce monde qui est en train de changer
profondément. L’Ecole ne s’est pas réellement mobilisée pour le suivre dans son
évolution et préparer les jeunes a s’y insérer.

Cela pose le probleme de I'impact des directives ministérielles. Pendant cette
période, le Ministere n'a certainement pas fait de I'ouverture sur le monde une priorité
mais nous avons quand méme étudié un certain nombre de circulaires destinées a donner
une impulsion. Elles semblent avoir eu une portée limitée.

D’abord, la communication n’est pas satisfaisante. Dans les écoles primaires, c’est le
directeur qui transmet les consignes officielles mais toutes les écoles ne sont pas
abonnées au B.O. par la municipalité dont elles dépendent. Dans les Ecoles Normales, la
transmission parait plus systématique. Dans les établissements secondaires, cela dépend
beaucoup de I'administration de I'établissement ou plus récemment des documentalistes
qui ne le font pas systématiquement. La presse syndicale enseignante fournit aussi
quelques indications. Dans I'ensemble, beaucoup de consignes demeurent inconnues car
méme si, théoriquement, le B.O. est accessible a tous, ce n’est pas encore dans les
habitudes des enseignants de le consulter, tous n’ont pas envie de le lire.

Les directives ministérielles ne sont pas toujours prises en compte par les
inspecteurs. L’attachement a I'histoire nationale, I'importance accordée a I'amour de la
patrie, peut écarter de cette vision internationale. Un rapport d’inspection trouvé dans les
archives de la Drdme montre bien la persistance de certaines mentalités. Il concerne un
éléve-maitre qui a fait devant I'lnspecteur une lecon de morale et d’instruction civique sur
les devoirs envers la patrie. La legon est jugée légére sur le fond et critiquable dans sa
conception : « la legcon s’étend ensuite aux devoirs vis a vis des autres nations (...) c’était
élargir imprudemment un sujet déja trés vaste » écrit I'lnspecteur.

Il faut tenir compte aussi d’une certaine force d’inertie. Quand la demande qui vient
d’en haut se heurte aux habitudes acquises, elle a moins de chances d’étre retenue. On a
tendance a reproduire ce que I'on sait. Le Maitre préfére souvent les activités héritées de
la formation initiale que cette ouverture sur I'lnternational pour laquelle il a I'impression de
n‘avoir pas une formation suffisante. Il faut aussi le temps de prendre en charge une
nouveauté surtout quand il s’agit, en plus, de mettre en pratique les méthodes
pédagogiques actives qui étaient recommandées, dés le début , pour 'ouverture sur
I'International. On attend, avant d’agir, quelques explications (...qui ne viennent pas
toujours) des inspecteurs, des autorités académiques. On compte sur des stages ou des
journées pédagogiques. Méme pour les enseignants les plus motivés, il y a donc toujours,
entre les textes officiels et leur application, un décalage de plusieurs mois voire de
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plusieurs années et beaucoup de déperdition.

Les injonctions ministérielles sont aussi trés nombreuses et les maitres sont
débordés. Sur un petit nombre de mois, outre les initiatives déja citées plus haut, qui
concernent l'ouverture sur I'International ( Journée de I'Union francaise...), il faudrait
répondre a beaucoup d’autres sollicitations du Ministére. Un rapport demandé a I'Ecole
Normale de jeunes filles de Chambéry en 1964, énumére les quétes sur la voie publique
auxquelles ont participé les éléves-maitresses : la lutte contre le cancer, pour les
paralysés et les grands infirmes, les anciens combattants, la faim dans le monde, la
quinzaine de I'école publique. On pourrait y ajouter la journée des vieillards, le timbre
anti-tuberculeux ...qui sont une véritable institution dans les écoles. A toutes les époques,
on se plaint de cette situation. Si les quétes paraissent avoir été organisées dans
'ensemble, il ne semble pas qu’elles s’accompagnent, dans les classes, d’informations
trés approfondies sur ces problémes de société.

La tradition enseignante et la déontologie jouent aussi un réle. L’héritage du passé
d’abord, y est assez peu favorable. L’'Ecole, avec Jules Ferry, s’était donné la mission de
consolider la République, d’assurer la cohésion nationale et de développer le patriotisme.
Les Francais formés dans ces écoles paraissaient en fait assez indifférents a ce qui se
passait hors de leurs frontieres. Il faut y ajouter le contenu de I'enseignement : jusqu’a
une période rapprochée : la culture classique avait, seule, du prestige. Les discours en
latin disparaissent des épreuves du baccalauréat en 1880. Les langues vivantes sont peu
enseignées et ne sont pas considérées comme des matieres nobles. Marc Bloch, entre
les deux guerres, était déja trés conscient de cette carence : « Nous formons des chefs
d’entreprise (...) qui sont sans connaissance réelle des problémes humains (...) des
politiques, qui ignorent le monde ».

Aprés la guerre et a I'époque de la décolonisation, introduire I'Afrique ou le Tiers
Monde a I'Ecole , comportait un risque de « dérive » vers le politique. Or tous les
témoignages que nous avons recueillis dans des sondages ou des entretiens plus
personnalisés, concordent : les enseignants se sentent trés tenus par « un devoir de
réserve ». Il faut « rester au dessus de la mélée ». « On ne mélange pas le travail et ses
convictions personnelles ». Ne pas faire de politique a I'Ecole est une régle absolue (il
était interdit de faire circuler dans les écoles des journaux et des livres autres que les
manuels et ceux de la bibliothéque ). Pour le Ministére, évoquer d’'une maniére positive la
politique coloniale, n’était pas « faire de la politique en classe » mais émettre des doutes
sur le bien-fondé de cette action officielle, devenait de la politique ; parler avec insistance
de la misére dans les colonies et lui chercher une explication dans la politique coloniale,
était mal venu. Quelques enseignants témoignent aussi que parler avec sympathie des
cultures africaines, risquait de vous accuser de faire des cours « orientés ». Une
enseignante de Grenoble constate que la guerre d’Algérie a été un sujet tabou jusque
dans les années 80.

Sans doute les enseignants craignaient-ils les réactions des autorités mais surtout ils
ne se sentaient pas le droit d’'influencer des jeunes, par définition malléables. Cette
prudence était déja de mise a I'époque de Jules Ferry qui en 1883, faisaient des
recommandations aux instituteurs >
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« Au moment de proposer a vos éléves un précepte quelconque, demandez-vous
s’il se trouve, a votre connaissance, un seul honnéte homme qui puisse étre
froissé par ce que vous allez dire (...) Si... oui, abstenez-vous de le dire, sinon
parlez hardiment ».
Elle parait encore plus nécessaire dans une période de crise ou les affrontements
est-ouest, les guerres coloniales et particulierement la guerre d’Algérie, divisent la société
frangaise. On souhaite éviter les tensions entre les grands éléves et les réactions des
parents car beaucoup de familles étaient directement concernées par la guerre d’Algérie.
Le Ministére se charge aussi de rappeler a I'ordre les enseignants : les archives d’Annecy
ont conservé un télégramme datant de 1959.
« Si chaque membre du corps enseignant jouit, en dehors du service, des
libertés politigues que la loi reconnait a tous les citoyens, il est tenu, dans
I’exercice de son enseignement, a la plus stricte neutralité...Cette neutralité
découle du respect de I’enfant...Je suis convaincu que le corps enseignant aura a
cceur de n’enfreindre ni les principes, ni les réglements de I’école publique ».
Y a-t-il eu des voix divergentes ? Il est impossible actuellement de le mesurer avec
précision. Il aurait été intéressant de pouvoir faire une enquéte sur les enseignants
sanctionnés pour avoir exprimé des convictions personnelles allant a I'encontre de la
politique officielle. Les témoignages sont vagues et les archives, faisant état de cas
personnels, sont incommunicables. On trouve la trace de quelques maitres mutés,
sanctionnés ou méme radiés mais jamais les causes n’en sont indiquées. En revanche,
plusieurs enseignants mentionnent la satisfaction éprouvée quand le ministére encourage
lui-méme certaines prises de position. Un exemple : la minute de silence demandée aux
éléves, a la méme heure dans toutes les classes, pour protester contre I'assassinat par
'OAS de Mouloud Ferraoun et de ses collégues enseignants, en mars 1962. Certains
regrettent également de s’étre autant autocensurés et ont méme l'impression qu’ils ont
failli a leur tache d’éducateur en ne dénoncgant pas suffisamment fort certaines atteintes
aux droits de 'Homme pendant les guerres coloniales. Un journal retrouvé également
dans les archives d’Annecy, le Bulletin du syndicat des membres de I’enseignement
public de Haute Savoie a des positions plus radicales sur ce probléme. En mars 1950, il
critique avec virulence le contenu des manuels en usage et la neutralité que le Ministére
veut imposer. Mais il est difficile de mesurer 'importance de ce courant.
« Les véritables raisons des conquétes sont camouflées (...) les auteurs arrivent
a faire passer pour des bienfaits, la plus honteuse exploitation de I’lhomme par
I’homme (...) On veut que les instituteurs perpétuent I’esprit colonial, préparent
leurs éleves a étre des soldats pour les futures guerres (...) Il faut dire aux éléves
la vérité sur I’exploitation coloniale (...) celle d’aujourd’hui, celle d’'Indochine, de
Madagascar, d’AOF... ».
La méconnaissance de I’Afrique et de ses problémes est un phénoméne trés répandu
a cette époque parmi les enseignants comme dans le reste de la société. Cest la
conséquence de I'enseignement qu’ils ont recu, de I'information trés « orientée », pour
tout ce qui concerne les questions coloniales, entretenue par les gouvernements d’alors
et du manque de formation. Malgré les consignes du Ministére sur l'ouverture sur
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I'International, la formation n’a pas réellement suivi. Dans les Universités, ces questions
sont peu abordées. Les conférences pédagogiques dans les Ecoles Normales évoquent
des sujets trés variés, souvent les mémes d’une année a l'autre ( pédagogie du francais
et du calcul, hygiéne et santé, structures du systéme éducatif, secrétariat de mairie,
exploitation agricole...), mais jamais celui-la, ce qui prouve qu’il n’était pas considéré
comme directement utile aux normaliens pour la pratique de leur métier. La formation
continue des maitres ne le prend pas non plus en compte. On peut donc en conclure que
la plupart des enseignants formés entre la fin de la guerre et le début des années 60 ont
fait de la géographie des pays tropicaux mais n’ont pas vraiment étudié le
« sous-développement », ont étudié la littérature frangaise mais a I'exception de la
littérature francophone...

Par manque d’information aussi, les étudiants, les grands éléves des lycées ou les
éléves maitres des E.N. ne sont pas non plus demandeurs. On imagine mal actuellement
a quel point les écoles étaient coupées du monde extérieur. Les internes sont
relativement nombreux a cette époque dans le Secondaire, car les établissements vy
étaient moins nombreux et les difficultés de communication, plus grandes ( en particulier
dans les départements montagnards qui forment I'essentiel de 'Académie de Grenoble ).
lls sortent également plus rarement ( tous les mois parfois ). Beaucoup, venant de la
campagne, avaient, par origine familiale, des préoccupations trés éloignées de ces
problémes. En 1948, les archives de I'Ecole Normale de Privas font état des discussions
qui entourent « I'achat d’'un poste de radio, bien utile dans une petite ville pauvre en
ressources intellectuelles et artistiques ». Dans la méme ville, aprés la guerre, le lycée de
jeunes filles ouvre un foyer pour les internes. Il est doté de quelques abonnements dont la
liste a été conservée aux archives de Valence : « Connaissance du Monde »,
« Atomes », « Reader’s Digest », « L’Ecran frangais », « Modes et travaux », « Francs
jeux ». Le catalogue de la bibliothéque de I'E.N. de Valence, dans ces années-la ne
mentionne aucun ouvrage sur ce théme. On y trouve des oeuvres d’auteurs classiques
presque uniquement, quelques livres sur la guerre, cing ou six « sur la politique et la
démocratie » mais ce sont surtout les ouvrages d'Aristote et de Tocqueville. Sur le sujet
de I'Afrique, sortent surtout des récits de voyages et des romans exotiques. Nous n’avons
pas de renseignements analogues pour un département plus urbanisé, comme [l'lsére,
mais nous pouvons quand méme constater globalement que le systéme éducatif ne
fournissait pas les moyens d’une ouverture sur le monde.

L’Afrique dans ’enseignement primaire et secondaire

Les quelques archives qui ont été conservées et les témoignages donnent I'impression
que, a cette époque, le corps enseignant suit en gros les consignes du Ministére : il
respecte l'esprit des programmes, ne dérive pas vers le politique, organise, dans le
meilleur des cas, les quétes et les actions demandées. Mais il ne semble pas qu'’il prenne
systématiquement les initiatives qu'on attend de lui pour favoriser la compréhension
internationale. Les tentatives faites dans les établissements scolaires sont le plus souvent
ponctuelles, avec des enseignants isolés. Il ne s’agit en aucun cas des prémices de ce
gu’on appellera plus tard une « éducation au développement ».

Les thémes abordés sont limités.Dans le cadre des différentes disciplines, la
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plupart des enseignants font ce que le programme exige sans plus. En Géographie, c’est
I'étude des milieux tropicaux en insistant beaucoup sur les aspects physiques et sur les
activités qui en découlent. L’Afrique apparait souvent comme un objet de folklore. Cet
aspect est renforcé par les livres de lecture, dans le primaire notamment, qui évoquent ce
continent et ses animaux ( le mouvement Freinet et sa revue BT constituent une
exception en s’intéressant assez tét et differemment a ['Afrique ). On n’aborde,
timidement, les probléemes de développement qu'au début des années 60 et en
fournissant des explications plutét sommaires. En outre ces régions sont souvent traitées
en fin d’année ( en 1° par exemple ) et il n'est pas rare qu’elles soient sacrifiées par
manque de temps. L’Union frangaise fait cependant I'objet de questions au certificat
d’études : en 1956, en Isére, on demande aux candidats de dire ce qu’est I'Union
frangaise, de citer des noms de villes, de cours d’eau, de chaines de montagne en Algérie
et Tunisie.

En Histoire, I'Afrique n’est évoquée qu’a partir du moment ou les Européens
établissent des relations avec elle ; cela se limite donc a I'étude de la traite puis de la
colonisation. La traite et I'esclavage sont dénoncés comme des atteintes aux droits de
'Homme. Mais comme le Ministére le demande, on fait ressortir la grandeur de I'ceuvre
coloniale de la France et la pérennité des liens qui nous unissent a nos « possessions
extérieures ». Le passé plus lointain de I'Afrique ( qu’on connaissait encore mal ), les
cultures africaines, I'évolution aprés la guerre ne sont pas abordés.

Au lendemain de la guerre, la littérature francophone d’Afrique a déja donné quelques
grandes ceuvres. Les premiéres publications des auteurs africains ( ou antillais ) datent
d'avant la guerre. L. Senghor publie les Chants d’ombreen 1945. La littérature
francophone s’épanouit au lendemain de la guerre avec d’autres auteurs qui deviendront
souvent aussi des porte-parole de la cause de l'indépendance, B.Dadi€, Mongo Beti...
Birago Diop publie ses Contes d’Ahmadou Koumba dans les années 50. L’enfant noir de
Camara Laye parait en 1954. Mais malgré les efforts de Présence Africaine ( qui édite
une revue née en 1947 et des ouvrages ), cette littérature ne sort pas du cercle de
quelques initiés. Elle n’a aucune place dans l'enseignement du Francgais bien que
beaucoup de textes soient trés accessibles aux enfants, les contes par exemple. La
littérature francophone, comme la littérature francaise contemporaine d’ailleurs, patit de
I'attachement du systéme éducatif aux grandes ceuvres classiques, qui prive les éléves et
les enseignants d’'une possibilité d’ouverture sur I'actualité et sur le monde. En outre, dans
le contexte de la décolonisation, elle véhicule souvent des idées dangereuses pour la
présence francaise. Cette ouverture sur I'International est naturellement possible aussi a
partir de grands textes de la littérature francaise. Beaucoup d’entre nous se souviennent
d’explications des Lettres persanes ou de textes de Voltaire qui ont ouvert des horizons
sur les autres cultures.

Le contenu du programme d’Instruction Civique ne s’adapte pas trés bien a
'ouverture sur I'International et de toutes fagons dispose d’'un horaire faible ( 1h par
quinzaine dans le Secondaire ). Tout dépend en fait de I'enseignant, qui croit a la
nécessité de la formation civique ou qui utilise ce cours pour terminer le programme
d’histoire ou de géographie. En 1959, I'lnspecteur d’Académie de Savoie se sent obligé
de faire un rappel a propos de [llInstruction civique et insiste sur le fait que la
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compréhension entre les peuples est un théme important aux cotés de la liberté et du
dévouement a la patrie.

En dehors du cadre des disciplines, 'ouverture sur I'International peut se faire a
travers les « journées » instituées par le Ministére. Elles permettent d’attirer I'attention des
éléves sur des thémes importants mais elles ne sont pas toujours appréciées des
enseignants. Leur « parachutage » apparait artificiel a beaucoup d’entre eux. Dans le pire
des cas, elles sont vécues comme une contrainte qui n’arrive jamais au bon moment et a
cause de cela, elles sont mal observées. Les archives en parlent d’ailleurs peu, soit qu’il
ne se fasse rien dans les établissements soit qu'elles soient devenue une sorte de
« routine ».

Les clubs UNESCO ont été sans doute un des moyens les plus efficaces de
'ouverture sur le monde. Créés dans le monde entier, sous I'impulsion de 'TUNESCO ( les
premiers apparaissent au Japon ), ils sont encouragés en France par le Ministere. lls sont
autonomes par rapport a 'UNESCO qui ne les subventionne pas. lls doivent beaucoup au
dynamisme de I'Inspecteur général Frangois qui les regroupe, en 1956, en une fédération
francaise des clubs UNESCO , dépendant elle-méme d’une fédération internationale. lls
ont pour vocation de faire connaitre les idéaux de 'UNESCO, d’ouvrir les jeunes sur la
société, de favoriser la compréhension internationale. Un répertoire international des
Clubs UNESCO paru en 1973 en présente ainsi les objectifs :

« lls organisent des cercles d’études, des conférences, des expositions, des
séances de cinéma, des voyages culturels et favorisent les échanges sur le plan
international pour développer chez les jeunes une meilleure compréhension. lls
participent aux campagnes d’entraide internationales et aux chantiers
internationaux de volontaires afin d’éveiller le sens du civisme. »
Ce sont les premiers clubs de discussion officiels dans les établissements scolaires, ils
organisent la réflexion sur tous les problémes de notre temps. Si les autres continents ne
sont pas une priorité, ils favorisent cependant I'apparition d’'une dimension internationale.
Il est impossible de répertorier ces clubs avec précision. « lls existent dans presque tous
les établissements de I'lsére» dit un rapport en 1964. On en signale alors a Romans,
Chambéry, Albertville. Nous n’avons pas trouvé d’autres témoignages pour la période
antérieure. lls sont moins bien représentés dans des départements comme I'Ardéche.
Mais nombreux, sans doute, sont ceux dont I'existence nous échappe. Certains autres
clubs de réflexion, trés voisins dans leurs objectifs, portent aussi d’autres noms et sont
complétement indépendants de la fédération des clubs UNESCO. Il existait par exemple
un « Foyer civique » au lycée de Montélimar. Il n’est pas possible non plus de se faire une
idée précise de leur mode de fonctionnement, de la régularité de leurs activités, du
nombre d’éléves qu'’ils drainaient et de leur influence. Quand les rapports en parlent, c’est
toujours pour se féliciter de leur dynamisme.

Quelques exemples trés fragmentaires des activités périscolaires dans les
établissements, permettent toutefois de se rendre compte de la maniére dont l'information
était diffusée. Malgré des efforts de dialogue avec les éléves, les adultes paraissent
garder une grande part de linitiative. Tel club animé par un professeur de francgais
abordera ces problémes par des lectures d’ceuvres littéraires suivies de discussions. Les
chefs d’établissement encouragent généralement ces initiatives qui donnent une

en vertu de la loi du droit d'auteur.



L’AFRIQUE A L’ECOLE depuis 1945 jusqu’a la fin des années 90

dimension nouvelle a I'établissement. Au lycée de jeunes filles de Chambéry, le Club
UNESCO organise des séances de discussion en partant d’'un théme traité dans un
roman. Par exemple, I'apartheid a été évoqué avec Pleure 6 mon pays bien aimé d’Alan
Paton. Le lycée Jean Moulin d’Albertville essaie de mettre sur pied un club « Presse »,
organise des débats. Un film américain de R. Brooks, Le Carnaval des Dieux ( 1958 ) est
projeté. Il met en scene sur fond de révolte Mau-Mau, deux amis, un noir et un blanc.
Selon la presse catholique, c’est « une ceuvre forte qui pose avec conviction des
problémes de morale coloniale ». La répression et la destruction des cultures locales y
sont évoquées. En Isére, le lycée de la Mire organise des journées d’études avec la
participation d’étudiants africains et asiatiques. Mais ces initiatives semblent trés
ponctuelles et dans certains établissements, rien n’est fait. En Ardéche, les rapports ne
mentionnent aucune information sur le Tiers Monde a la fin des années 50. |l parait donc
évident qu’en ce qui concerne I'Afrique en particulier, ce qui est fait dans les écoles n’est
pas assez systématique pour contrebalancer l'image que les jeunes peuvent avoir a
travers d’autres sources d’information et particulierement le cinéma commercial %

Nous trouvons dans les archives départementales quelques traces des actions de
solidarité menées par des établissements scolaires. Celles qui concernent les autres
continents sont trés minoritaires jusqu’au début des années 60. La plupart sont destinées
a remédier aux problémes sociaux en France : lutte contre la tuberculose, interventions
dans des maisons de vieillards, pupilles de I'Ecole publique...Le Lycée Jules Ferry de
Chambéry, en 1961-62, organise une collecte d’argent pour les pays pauvres, alors qu'il
pilotait neuf actions se passant en France. Dans les écoles primaires isolées, les
instituteurs ont encore plus de difficultés a organiser une action. Quand elles concernent
les autres continents, elles sont souvent liées a une campagne nationale et ponctuelles.
Les appels a la générosité en cas de catastrophes naturelles en sont I'exemple-type. Elles
sont essentiellement caritatives et a cause de cela, elles contribueront beaucoup a
développer une vision misérabiliste de I'Afrique.

Quelques exemples : en 1949, les établissements du département de la Savoie sont
sollicités pour prendre en charge des écoles du département de Constantine ¥ Lenvoi
de matériel scolaire, de vétements, de nourriture a pour but de faire reculer la misére. Des
tentatives de correspondance scolaire ont été faites également, sans que nous ayons
d’'informations sur les bénéfices pédagogiques de ces expériences. En 1949, les caisses
de solidarité des écoles alimentées par les familles et qui servent a des secours ponctuels
pour des enfants qui connaissent des difficultés matérielles ici, sont sollicitées par I'Aide
mondiale a I'enfance qui crée des centres en France et dans les pays d’Outre-Mer. Les
villages internationaux d’enfants sont parfois aidés par les écoles et sont relativement
souvent mentionnés dans les bulletins des associations de parents d’éléves. En juillet
1955, ils font I'objet d’un article dans « L'école des parents pour Chambéry et la Savoie » ;
une conférence est également prévue sur ce théme. En 1961, un village est organisé a la
Motte Servolex prés de Chambéry. Mais ces structures concernent peu les enfants
africains.
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cf. ANNEXE 10 : « Cinéma et Afrique Noire en Savoie ».
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L’Afrique dans I’enseignement supérieur dans les années 50

A I'Université de Grenoble ( et son annexe de Chambeéry ), comme dans les différentes
écoles supérieures et dans les Ecoles Normales, la présence de I'Afrique et du Tiers
Monde en général, est trés limitée.

Cela est visible d’abord dans les programmes de cours proposés. Les enseignants
d’Histoire-Géographie de I'’Académie, qui ont fréquenté I'Université de Grenoble dans ces
années la ont été contactés au cours de l'enquéte menée par l'intermédiaire de
'’APHG-Grenoble % . Les réponses sont unanimes : I'Afrique, sa culture, son histoire et
ses problémes n'ont pas été vraiment pris en compte par I'Université. Quelques
programmes de cours ( les affiches qui étaient placardées sur les panneaux universitaires
) ont été retrouvés dans les archives mais ils ne font pas une part importante a I'’Afrique, ni
a linterculturel en général, pas plus que les sujets d’examen ( par exemple, les sujets de
la dissertation de propédeutique retrouvés pour la période 1961-69 ).

Cela est visible aussi dans la faible importance des relations que [I'Université
entretenait avec I’ Afrique, bien qu’elle fasse partie de I'Union Frangaise. Les archives des
« Amis de I'Université de Grenoble » fournissent un témoignage intéressant * . Elles
concernent la période 1957-65. Cette association a été créée, par des industriels de la
région de Grenoble. Elle sera longtemps présidée par P.L. Merlin de la société
Merlin-Gerin. Son but , dans le cadre des relations Université-Industrie, est de
subventionner [I'Université, notamment pour les logements étudiants, d’aider
financiérement des recherches et des activités faisant connaitre I'industrie alpine a
I'étranger. Elle donne des bourses pour des missions économiques d’étudiants a
I'étranger, des prix pour les meilleurs travaux de recherche, des subventions pour réaliser
des films valorisant I'industrie grenobloise. Les contacts avec le continent africain sont
particulierement limités : des subventions pour quelques travaux de recherche, et une
enquéte faite par un étudiant sur les marchés d’Afrique Noire intéressant les entreprises
de transformation des métaux. Nous n’avons trouvé aucune trace de relations entre
'enseignement supérieur dans I'Académie de Grenoble et 'enseignement supérieur en
Afrique ( qui est d’ailleurs peu développé a I'époque ). Le CUIG, comité destiné a aider les
étudiants étrangers a s’intégrer, est né en 1951 et se limite le plus souvent a une fonction
d’accueil et a l'organisation de cours de vacances pour les étrangers inscrits a
I'Université.

Par contre, I'Université s’est préoccupée de formation. Une licence de la France
d’Outre-Mer a été créée a Grenoble, en 1949, pour former des cadres destinés a travailler
dans I'Union Francaise. Nous possédons les lettres qui ont été échangées avec le
Ministere a cette occasion ¥ . Ce projet avait fait naitre un conflit entre la faculté des
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Cf. Introduction : Les sources.
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Archives départementales de I'lsére et de la Haute Savoie ( « Les amis de I'Université de Grenoble » demandent des

subventions au Conseil Général de Haute Savoie ) .
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Lettres qui voulait le garder et la faculté de droit qui estimait que ce cycle de formation lui
revenait puisqu’il concernait de futurs administrateurs. Un extrait de cette correspondance
est révélatrice des dispositions d’esprit de cette époque :
« L’Assemblée de la faculté des Lettres (...) profondément convaincue des
devoirs du peuple francais envers la population des territoires d’Outre-Mer et
soucieuse des intéréts de I’Union Francaise, approuve la création d’'une licence
d’étude de la France d’Outre-Mer (...) Elle demande donc a Monsieur le Ministre,
de créer un enseignement d’histoire de la colonisation et d’attacher a I'institut de
géographie, un spécialiste de la géographie coloniale qui pourrait, en méme
temps, assumer I’enseignement de I’ethnologie».
Le nom de M. Richard-Mollard, agrégé de Géographie, directeur adjoint de [IInstitut
francais de Dakar, et ancien éléve de la faculté de Grenoble, est proposé pour ce poste.
En 1961-62, une formation destinée a 45 fonctionnaires algériens est organisée sur six
mois. Compte-tenu des événements politiques, I'expérience ne sera pas renouvelée.

B ) DES ENSEIGNANTS ET DES ETUDIANTS
INTERPELLES PAR LA DECOLONISATION (1945-1962

)

S’il existe une sorte de consensus sur la nécessité de laisser I'Ecole a I'abri des crises
que traverse notre histoire, les enseignants et les étudiants sont aussi des citoyens. Un
grand nombre d’entre eux ont estimé, qu’a titre personnel, ils avaient des positions a
prendre face aux événements qui se déroulaient dans I'Union Francaise.

Cette étude s’appuie sur deux types de sources. Des témoignages oraux d’abord,
qui émanent de retraités, qui ont vécu ces événements quand ils étaient étudiants ou
jeunes enseignants ' Ces témoignages présentent beaucoup de points communs :
'importance de la décolonisation et surtout de la guerre d’Algérie dans les choix politiques
de leur jeunesse et leur unanimité sur la nécessité de laisser les colonies s’émanciper.
Mais peut-on en conclure pour autant que les historiens-géographes avaient choisi
massivement leur camp a cette époque ? Il faut tenir compte aussi du fait que les
réponses a cette enquéte ont été peu nombreuses, que seuls ceux qui ont quelque chose
a dire sur leurs activités peuvent étre tentés de répondre et que d’autres ont pu oublier ou
n’avoir pas envie de parler de positions que le recul du temps a condamnées.

Les archives départementales de Grenoble fournissent aussi un assez grand nombre
de renseignements sur les mouvements qui traversent I'Université. Il s’agit de quelques
archives des différentes facultés et du Rectorat, de coupures de presse ( souvent
extraites du quotidien, Le Dauphiné Libéré ), de tracts mais surtout de lettres de
I'administration préfectorale et de rapports des Renseignements Généraux. Les réunions
publiques étaient surveillées et donnaient lieu a des comptes-rendus détaillés. Les
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syndicats, des associations de parents d’éléves et leurs responsables faisaient I'objet
d’enquétes, surtout quand des enseignants siégeaient nombreux dans leurs instances
représentatives, ainsi que les groupes d’étudiants étrangers. On essayait d’infiltrer les
organismes ou il y avait un soupcgon d’influence du parti communiste ou des partisans de
la décolonisation particulierement actifs. Ces renseignements sont surtout nombreux pour
le début des années 60 et pour I'Université de Grenoble. En revanche, les activités
politiques

dans les établissements scolaires ont laissé peu de traces. Dans les autres
départements, ou il 'y a pas réellement d’'universités, les archives sont beaucoup moins
riches et plus ponctuelles. C’est le cas de la Savoie ou les informations sont trés éparses.
Les syndicats enseignants peuvent aussi étre une source d’information : les archives sont
généralement pauvres mais il reste la presse. Chaque département a conservé des
bulletins syndicaux, mais les séries sont le plus souvent incomplétes. Le bulletin
départemental des instituteurs de Savoie est une exception, il permettra donc une étude
continue sur prés de 20 ans. Le syndicat étudiant, TAGEG a laissé peu d’archives.

1° APRES LA GUERRE : L’ACCEPTATION DE L’'UNION FRANCAISE

42

A cette époque, la société francaise ne s’éléve pas vraiment contre la colonisation.
L’Empire apparait comme une chance, pour la France, de retrouver sa place dans le
monde. L'ensemble des forces politiques et I'opinion publique entendent bien renouer
avec les territoires d’Outre-Mer . Les enseignants et les étudiants semblent partager
globalement ce point de vue.

Chez les enseignants

Le témoignage d’'une institutrice savoyarde est trés éclairant. Elle a derriére elle plusieurs
générations de maitres et elle-méme commence sa carriére a cette époque. Elle évoque
plusieurs instituteurs de son entourage familial, trés engagés dans I'action syndicale et
mutualiste, qui se révélent trés modérés voire conservateurs sur le probleme de la
colonisation. lls apprécient la politique coloniale de la France dans les domaines de la
santé et surtout de I'éducation : des générations d’instituteurs se sont battus pour faire
progresser I'instruction depuis le XIX° siécle, ils reconnaissent a la colonisation le mérite
d’avoir construit des écoles. lls n’évaluent pas bien les changements du monde avec la
guerre, sont mal informés sur la situation dans les colonies, la profondeur des résistances
et la force de la volonté d’autonomie des peuples colonisés, qui dépasse largement les
cercles restreints d’avant-guerre. L’idée de la grandeur de la France, grace a son empire,
reste une idée forte. Un autre témoignage va dans le méme sens : il concerne un
« instituteur Freinet », trés anti-militariste et tenant néanmoins « un discours assez
colonialiste » * .

En effet, si dés le XIX° siécle, I'anticolonialisme se rencontre déja chez quelques
intellectuels et universitaires, il est minoritaire. Le mouvement socialiste dans lequel se
retrouvait un certain nombre d’enseignants avait été souvent embarrassé par le probléme

Témoignage d’une enseignante.
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colonial. Les sociétés africaines par exemple présentaient un caractére archaique et
religieux qui le déroutait et les colonies paraissaient utiles a la prospérité économique
donc au niveau de vie des travailleurs. Cette génération d’enseignants, formés a I'apogée
de I'Empire colonial, n’est pas forcément non plus, exempte de tout préjugé. En outre,
aprés la guerre, la peur du communisme ou au contraire de la puissance américaine
justifie a leurs yeux le maintien de la colonisation : si la France abandonne ses colonies,
elles vont étre colonisées par d’autres. Mais ils dénoncent cependant certains excés de la
colonisation et sont ouverts aux idées de réformes décidées par la France et dans le
cadre frangais. Un ministre du Front Populaire avait déja, avant la guerre, constaté qu’on
voulait se réserver « le droit de définir les voies du bonheur ». C’est encore en partie vrai
a cette époque.

Chez les étudiants

Beaucoup d’étudiants aussi pensent que les relations que la France entretient avec ses
colonies vont continuer comme avant. La Dréme étudiante, un journal qui parait de 1944 a
1947 et qui ouvre aussi ses colonnes aux établissements scolaires, publie en décembre
1945 un article qui rend hommage a la colonisation. Elle permet a la France de conserver
sa place dans le monde et de proposer un avenir aux jeunes. Un sondage national auprés
de jeunes bacheliers, montre que ces positions ne sont pas isolées. |l fait apparaitre que
85% d’entre eux sont fiers de I'ceuvre accomplie par la France dans ses colonies. Par
contre peu souhaitent y faire carriere, I'Outre-Mer ne fait plus réver.

L’'UNEF ( Union nationale des étudiants de France ) défend en gros ces positions. Ce
syndicat étudiant crée en 1907, s’est surtout consacré, aprés 1945, a améliorer les
conditions matérielles des étudiants. La Charte de Grenoble élaborée lors du congres
national de 1946, pose en principe que I'étudiant est un jeune travailleur donc qu’il a des
droits sociaux que 'UNEF entend bien défendre ( Bourses, Sécurité Sociale...). En méme
temps, elle affirme I'apolitisme du syndicat mais un apolitisme qui n’est pas total puisqu'’il
comporte le devoir de préserver la liberté contre toute forme d’oppression. Elle met aussi
en avant des préoccupations internationales puisqu’elle proclame son attachement a la
paix ( TUNEF compte parmi ses dirigeants, de jeunes résistants qui reprennent leurs
études ). C’est la raison pour laquelle, le syndicat étudiant s’investira beaucoup dans la
mise en place de I'Union internationale des étudiants, qui constituerait un rempart contre
la guerre. Mais trés vite, c’est I'échec. Le déclenchement de la guerre froide et la
mainmise du mouvement communiste sur I’'Union internationale des étudiants entraine, en
1950, le retrait de 'UNEF, malgré les efforts d’'une minorité pour maintenir au moins
quelques contacts. Les préoccupations internationales s’arrétent la. Sur les questions
coloniales, seuls les étudiants proches du parti communiste et de ses mouvements de
jeunesse s’opposent a la politique du gouvernement et entretiennent des relations avec
les associations des étudiants d’Outre-Mer dont les adhérents sont peu nombreux et les
dirigeants souvent communistes. La majorité des étudiants semble se sentir peu
concernée par ce probleme ou questions coloniales et relations est-ouest s’emmélent,
bloquant les quelques dirigeants de 'UNEF qui souhaiteraient aller plus loin et poser
vraiment le probléme colonial. L'abstention de TUNEF se renforce au début des années
50 par l'arrivée a la téte du syndicat de dirigeants plus « apolitiques » encore. Mais la
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question n’est pas évacuée totalement ( TUNEF condamne la guerre d’Indochine dés
1948 ), ni partout. L'Université de Grenoble semble avoir eu des positions plus radicales
que d’autres ®

2° A PARTIR DE 1955 : L'OMNIPRESENCE DE LA GUERRE
D’ALGERIE DANS LE MILIEU ENSEIGNANT

Les causes et les étapes de la mobilisation des enseignants

Les positions évoluent et une part importante du monde universitaire prend en compte les
probléemes d’outre-mer. Pendant la Seconde guerre mondiale, en s’engageant dans la
Résistance, les enseignants ont lutté pour les droits de ’'Homme, contre le nazisme. lls
ont pris conscience que la barbarie pouvait étre aussi « européenne ». En 1945, ils révent
d’'un régime politique nouveau, d’'une société plus juste et d'un monde en paix. lls ont
donc des valeurs et des traditions a défendre. Les guerres de décolonisation leur en
fourniront 'occasion.

La guerre d’'Indochine a joué un réle relativement marginal. Elle avait été une guerre
de « professionnels » et malgré les pertes, il semble qu’elle ait peu intéressé I'opinion
publique sauf dans quelques circonstances exceptionnelles, comme la chute de Dien Bien
Phu. En 1954, le congrés du SNES, le principal syndicat pour I'enseignement secondaire,
propose une motion condamnant la guerre d’Indochine. Elle est votée par 5500 voix mais
il y a quand méme 2650 voix contre et 3285 abstentions. Le SGEN ne pose pas
officiellement le probléme colonial avant le Congrés de Poitiers en 1956.

C’est surtout la guerre d’Algérie qui a accéléré I'engagement du milieu enseignant.
Elle a atteint le pays en profondeur et constitué un véritable traumatisme dans 'ensemble
de la société frangaise. A partir de 1956, les jeunes du contingent, des étudiants
sursitaires, des rappelés partent se battre en Algérie. De jeunes enseignants surtout y
sont nommés. En outre, malgré la censure, on comprend mieux ce que vivent les
populations algériennes, harcelées par 'armée frangaise et le FLN. Les attentats et la
répression se multiplient en métropole. La torture interpelle les consciences.

C’est donc a partir de 1955-56 que les luttes anti-colonialistes prennent de I'ampleur.
L’Algérie est au cceur de I'action de beaucoup de partis politiques. Elle fait naitre un grand
nombre d’associations, de comités de vigilance...La majorité des syndicats glisse
progressivement de la défense des intéréts des enseignants aux questions de politique
intérieure et extérieure dans la mesure ou tout parait lié. A partir de cette date, dans les
syndicats, il en est question dans chaque assemblée générale, dans chaque congreés,
dans chaque bulletin. Le malaise et 'engagement croissent avec les menaces qui pésent
sur la démocratie dés la fin des années 50. L’arrivée au pouvoir du général de Gaulle
dans des conditions inhabituelles dans un pays démocratique, inquiéte. Les tentatives de
coups de force en Algérie ( journées des barricades en janvier 1960, putsch des généraux
en avril 1961 ), les actions terroristes de 'O.A.S. finissent de mobiliser les enseignants.
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En revanche, les inquiétudes soulevées par Ila question algérienne
occultenttotalement I'Afrique Noire.Des événements cependant importants, la marche
vers l'indépendance, s’y déroulent parallélement. Les personnes interrogées « oublient »
de parler de I'Afrique Noire et les archives ne retiennent rien des événements qui s’y sont
déroulés. Aucune allusion au referendum de 1958 et au « non » de la Guinée, a la mise
en place de la Communauté. Méme la cascade des indépendances en 1960, a laissé peu
de traces. Peu de Francais résident en Afrique Noire. Le plus souvent, la décolonisation
s’y est faite sans violence, elle n’a pas été le théatre de soulévements meurtriers : les
affrontements a Madagascar, en 1947, ont été minimisés par la presse de I'’époque, la
révolte des Mau-Mau est présentée comme difficilement défendable et puis ce n’est pas la
France...La décolonisation se fait, par étapes, selon un processus pacifique qui rassure
I'opinion.

Des positions anticolonialistes prédominantes

Les positions de la majorité des enseignants s’organisent essentiellement, autour de trois
points. La défense des droits de ’'Homme est un objectif primordial. Les injustices de la
colonisation sont dénoncées. Des syndicats, des partis politiques et divers comités
réagissent contre les atteintes a la liberté d’expression et a la dignité des personnes : la
torture est I'objet de nombreuses condamnations. Des Algériens auraient été torturés a
Grenoble ** . Le congrés académique du SGEN condamne des méthodes « incompatibles
avec I'’honneur francais, tel du moins que les enseignants publics ont charge d’en donner
la notion a la jeunesse, dans leur tdche d’instruction morale et civique » “ A partir de
1958 et au début des années 60, la mobilisation se fait aussi pour défendre la démocratie
menacée par les tentatives de « coups de force » et les attentats de 'O.A.S. La lutte
contre la « menace fasciste » se méle a la lutte pour la décolonisation et la rend d’autant
plus nécessaire.

La défense des personnels, qui est la base de [laction syndicale, est une
préoccupation permanente. On proteste contre la mobilisation d’étudiants sursitaires,
contre I'envoi, a partir de 1955, « par nécessité de service », de jeunes certifiés ou
agrégeés, sans expérience et souvent sans préparation, dans des postes a risques. A
partir de 1957, la menace de les priver de leur dipldme s’ils ne rejoignent pas leur poste,
parait particulierement inacceptable. Le SGEN demande que le recrutement se fasse par
le volontariat avec des compensations financiéres et des avantages de carriére. On
défend les enseignants inquiétés pour leurs activités politiques en faveur de la paix, en
Algérie comme en France. Les responsables syndicaux du SGEN et du SNES en Algérie
témoignent qu'ils étaient menacés, méme en dehors de toute action, simplement a cause
des prises de position des syndicats métropolitains. Au début des années 60, les
syndicats ont essayé d’obtenir le rapatriement de certains collégues particulierement visés
par 'OAS.

Sur le fond du probléme algérien, un large consensus se fait sur la nécessité d’arréter
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. ECOLE ET ENSEIGNANTS ENTRE COLONISATION ET DECOLONISATION (De la fin de la guerre
au milieu des années 60 )

la guerre le plus rapidement possible : « cessez le feu immédiat », « paix négociée » sont
des formules qui reviennent souvent. Par contre les positions sur I'avenir de I'Algérie
apparaissent plus diverses et souvent plus floues : on parle longtemps d’ «autonomie des
populations », sans beaucoup de précision. Des ambiguités subsistent sur la définition de
termes qui sont pourtant souvent utilisés : émancipation, anticolonialisme... Méme si les
positions se radicalisent peu a peu, le mythe de territoires associés, qui auraient fait I'objet
de réformes profondes, mais qui resteraient dans la mouvance frangaise, continue a
persister pratiquement jusqu’a lI'indépendance ( le mot ne sera réellement prononcé qu’'a
ce moment-la ). L’anticolonialisme ne se développe que « quand le glas de la
colonisation a sonné » *° . Pour une partie du corps enseignant, sans doute minoritaire,
lindépendance est dés le début, I'objectif.

Ce dernier point est révélateur des divisions et des débats, parfois vifs, qui animent la
vie syndicale a cette époque. Les divergences sur I'avenir de 'Union Frangaise expliquent
certaines ambiguités. Elles ne sont pas les seules. La politisation des syndicats ne fait
pas l'unanimité. Parce qu’elle était une menace pour l'unité syndicale, elle a retardé la
prise en compte du probléme colonial. Il y a dans chaque syndicat des « corporatistes »
qui n’acceptent pas les dérives vers le politique. En 1959, par exemple, le SGEN
académique condamne le bureau national au nom de 'apolitisme. L’interférence entre les
questions coloniales et les relations est-ouest attise aussi les divisions. Les enseignants
les plus actifs se situent trés majoritairement a gauche mais les tensions entre tendances
socialiste et communiste sont toujours présentes. La participation de la SFIO a des
gouvernements qui font la guerre en Algérie, troublent beaucoup d’enseignants. Le Parti
communiste, important au lendemain de la deuxiéme guerre mondiale, essaie d’accroitre
son influence sur les syndicats enseignants de la FEN : le SNI, dans le primaire résiste
plus que le SNES, dans le secondaire. Les réactions de ce dernier, face a la question
hongroise notamment, dissuadent beaucoup de syndiqués de collaborer avec lui sur les
questions coloniales.

Des positions favorables au maintien de la colonisation apparaissent aussi mais elles
sont trés minoritaires. Elles se manifestent peu dans les établissements a I'époque.
Aucune réponse a I'enquéte faite auprés de la Régionale de 'APHG, ne va dans ce sens
et il reste peu de traces de leur influence dans les archives. Les partisans de I'Algérie
frangaise ne représenteraient au niveau national que 6 % des instituteurs, selon Ida
Berger *" Dans le Secondaire, on les trouve au SNALC et dans la société des Agrégés.
Une droite universitaire dénonce « la trahison des maitres a penser », I'emprise du
communisme sur I'enseignement public et de fagon générale, la renonciation aux valeurs
traditionnelles de la France. Un bulletin national du SNALC, retrouvé dans les archives de
I'lsére, s’'indigne, « qu’a I'’heure ou la France traverse des difficultés, il se trouve des
professeurs...qui se refusent a exalter ce qu’il y a de positif et de grandeur dans I'ceuvre
de la France en Algérie ».

Ces divergences débordaient-elles sur la vie quotidienne des établissements
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scolaires ?A la question posée dans I'enquéte sur I'ambiance des « salles de profs » a
cette époque, les enseignants-retraités de 'APHG, ne répondent généralement pas
directement. Certains se souviennent cependant d’ambiances feutrées ou on n’abordait
pas les problémes, soit par indifférence, soit parce qu’on voulait pouvoir continuer a
travailler cbte a cote, sans heurts. Mais certains comptes-rendus de réunions syndicales
font aussi état de discussions apres et sans concessions entre tendances différentes ( ...
qui devaient laisser des traces aprés la fin de la réunion ) et de maniére générale d’'une
extréme inquiétude sur I'’évolution des événements.

Quelle fut I'importance des actions dans I’Académie de Grenoble ?

Il est trés difficile d’évaluer le degré de mobilisationdes enseignants sur la question
coloniale. Il y a peu de traces de leur action dans les archives. Une partie des
informations dont nous disposons concerne le cadre syndical or des adhérents ( sont-ils
nombreux ? ) ne s’inscrivent que pour des raisons matérielles et s’abstiennent souvent
d’assister aux réunions. lls ont pu mal accepter la politisation et 'engagement officiel de
leur syndicat en faveur de la décolonisation, sans I'exprimer. Les problémes d’Outre-Mer
ne sont donc pas forcément une priorité pour tous. Les enseignants n’ont pas non plus agi
seuls. lls ont eu tendance a se rapprocher des autres syndicats et des partis politiques
pour donner a leur action plus d’efficacité. Il est difficile de faire la part de leur influence
dans « les comités de vigilance » qui se créent a cette époque, par exemple. Les plus
actifs, seuls, apparaissent dans les documents d’archives, représentaient-ils la majorité ?

Quelques tendances générales sont toutefois perceptibles. L’agitation est loin d’avoir
été aussi forte qu’a Paris ou des rassemblements plus importants et des noms plus
célébres ont donné plus de rayonnement aux positions défendues. L’étude des archives
de ’Académie de Grenoble nous a permis de constater 'absence apparente de prise en
compte d’événements, qui ont provoqué une grande mobilisation en France. C’est le cas,
par exemple du bombardement de Sakhiet ou de l'appel des 121 sur le droit a
insoumission. On constate aussi que les actions sont trés inégales selon les régions.
Elles paraissent de loin les plus importantes a Grenoble, alors qu’elles n’ont laissé
pratiquement aucune trace dans des régions plus excentriques de 'académie.

Les sources témoignent aussi de la présence d’une minorité trés active. En ce qui
concerne Grenoble, beaucoup de mouvements de la gauche non-communiste paraissent
étre animés par des enseignants. La multiplicité des rapports des renseignements
généraux, le nombre d’articles dans la presse locale, montrent que leurs initiatives ne
passaient pas inapercues et pouvaient avoir un impact sur I'opinion publique. lls agissent
par des tracts, des pétitions, des communiqués de presse, des manifestations dans la rue
et la participation a des comités de vigilance. En Savoie, des comités pour la paix se
forment. Les enseignants y sont bien représentés a travers leurs syndicats ( FEN et
SGEN ) L’'un d’entre eux comprenait des mouvements divers : CGT, CFTC, FO, FEN,
PCF, PSU, Comité M. Audin ** Amis de Témoignage Chrétien, Connaissance et défense
de 'Homme, Libre pensée, Mouvement de la paix, UFF 49 , Lecteurs de I'Express et
quelques autres moins connus *  Des manifestations sont organisées. D.Tartakovski o

8
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en signale a Grenoble, Voiron en Isére et aussi en Haute Savoie et en Savoie en 1956,
contre le départ des soldats. Une enseignante se souvient que les manifestants, parmi
lesquels les étudiants et les enseignants étaient nombreux, se couchaient sur les voies,
ce qui obligeait les autorités a détourner les trains vers de petites gares aux alentours.
Mais les mouvements les plus importants datent de la fin de la guerre d’Algérie. Au début
des années 60, au moment ou la démocratie parait en danger, les gréves de protestation
contre les barricades a Alger, contre le putsch des généraux et I'O.A.S. sont suivies, chez
les enseignants a 80 et 90 %. lls protestent contre le plasticage du domicile de certains de
leurs colleégues, par exemple, le professeur Godement a Paris, qui avait lu devant ses
éléves un texte dénongant le racisme, ou un professeur de philosophie du lycée Ponsard
de Vienne, menacé par '0.A.S. Le plasticage du local du SGEN a Grenoble, I'assassinat
de C. Blanc, le maire d’Evian, que I'O.A.S. a voulu punir pour avoir prété ses locaux lors
de la signature des accords mettant fin a la guerre d’Algérie, entrainent de nombreuses
manifestations. Celle du 13 février 1962 a provoqué une répression a Lyon et Grenoble.

Mais on ne trouve guére de trace des questions qui ont déclenché le plus de
polémiques : les réseaux de soutien au FLN. Le travail de B. Sorne, déja cité, mentionne
que le FLN était bien implanté a Grenoble et que des réseaux de soutien, créés dés 1958,
se recrutaient dans les milieux catholiques, protestants ou communistes. Il cite la
présence de plusieurs professeurs d’'un lycée grenoblois, de prétres, de militants
politiques et syndicaux. Ces réseaux ont organisé le tirage de tracts du FLN sur les
machines des organisations, I’hébergement de militants algériens menacés et d’'insoumis,
des passages en Suisse, le transport de fonds. Quelques témoignages indiquent
cependant que, si la paix en Algérie était un souhait général, la majorité n’allait pas
jusqu’a soutenir « les porteurs de valises ».

Deux exemples précis dans I'enseignement secondaire et dans I'enseignement
supérieur permettent de mieux comprendre le climat qui régnait a cette époque.

Les archives départementales de Haute Savoie contiennent un dossier sur le lycée
Sommeiller d’Annecy pendant la guerre d’Algérie. Des enseignants ont adopté,
semble-t-il, des positions plus radicales que la moyenne, notamment pendant les
derniéres années de la guerre d’Algérie. En décembre 1957, apparemment pendant une
réunion intersyndicale, ils adoptent une motion approuvant leurs collégues de
'enseignement supérieur pour avoir organisé la soutenance de thése de M. Audin,
disparu en Algérie. lIs s’engagent a dénoncer les tortures et les violations des droits de
'Homme. En 1960-62, un « Comité de vigilance antifasciste » est formé et les gréves
politiques se multiplient. Les enseignhants condamnent les violences de 'OAS qui sont un
obstacle a la paix et dénoncent aprés Charonne %2 , la faiblesse du gouvernement dans la
lutte contre I'O.A.S. L’assassinat du maire d’Evian, C.Blanc a suscité une émotion
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particulierement forte. lls s’entendent aussi sur quelques déclarations de principe a faire
devant les éléves. Les archives ne disent pas si le texte a été lu en classe et devant
combien de classes. Ces actions déclenchent néanmoins un sentiment d’inquiétude dans
la hiérarchie qui craint que les enseignants n’évoquent ces problémes dans leurs classes.
Le proviseur, dans une allocution aux éléves, invoque la nécessité du respect de la
tolérance mutuelle et demande aux professeurs de ne pas entrainer les éléves dans leurs
actions. Plus généralement, a I'occasion de la journée de protestation de I'Université, le
Ministére rappelle qu’aucun éléve ne doit y étre associé mais on autorise la fin des cours
plus tét pour permettre aux enseignants d’assister aux réunions.

Un petit groupe d’enseignants de I'Université de Grenoble, surtout nombreux a la
Faculté de Droit et a I'Institut d’études politiques, se révéle particulierement actif. La
faculté de Droit de Grenoble ne ressemblait pas a celle d’Assas a Paris, elle était plus
marquée a gauche et comptait un nombre relativement important d’enseignants proches
du Parti Communiste ou issus de la gauche chrétienne. lls jouissent généralement d’un
grand charisme auprés de leurs étudiants et de leurs collégues. Parmi les noms les plus
connus : les professeurs Lavau, Quermonne, Destanne de Bernis, Bartoli, Brochier, Llau,
Caire... Plusieurs d’entre eux avaient commencé leur carriere en Afrique du Nord. Tous
les enseignants ne sont pas aussi engagés mais ils font preuve de « compréhension et de
tolérance » a I'égard de leurs collégues plus militants. Aucun incident n’éclate dans les
salles des professeurs ou dans les salles de cours : il n’existait pas vraiment, a
I'Université de Grenoble, d’extréme-droite trés organisée et trés active. La faculté des
Sciences paraissait néanmoins plus neutre. %

Ces enseignants de Droit et Sciences politiques créent des associations, des
comités, organisent des meetings et cherchent des contacts avec d’autres milieux.
L’Association dauphinoise de solidarité nord-africaine les regroupe avec des étudiants du
Centre catholique universitaire et quelques étudiants d’Afrique du Nord. Présidée par le
professeur Brochier, puis par le professeur Quermonne, elle a des préoccupations
humanitaires comme I'aide au logement pour les immigrés. Elle a aussi des relations avec
des mouvements politiques et syndicaux extra-universitaires. Elle devient vite un pdéle de
'opposition a la guerre d’Algérie * | Ces enseignants se rapprochent aussi de P.
Mendes-France, de G. Martinet et étudient les conditions de la paix en Algérie. lls publient
des études destinées a faire évoluer la situation, comme par exemple un rapport sur les
relations entre la France et I'Algérie de G.Lavau ou un autre sur les communautés
algériennes de J-L. Quermonne. lIs participent ou initient aussi des actions : des
manifestations pour empécher le départ des trains de réservistes par exemple.

Leurs prises de position sur la décolonisation inquiétent le pouvoir. lls sont souvent
les sujets de rapports des Renseignements généraux qui signalent de fréquentes
conversations avec leurs étudiants aprés les cours. Les Renseignements généraux se
focalisent surtout sur G. Lavau qui passe, aupres de ses collégues aussi, pour un des
enseignants les plus radicaux, a la fois par ses écrits et ses actions. Il enseigne le droit a
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Grenoble jusqu'en 1962 date a laquelle il rejoint Sciences-Po, a Paris. A travers son
itinéraire, nous pouvons avoir une idée des mouvements a l'université de Grenoble. Il est
né a Tananarive et connait bien les problémes d’Outre-Mer. Il est un des responsables de
'organisation « Jeune République », qui, dés le début, prend position contre la guerre
d’Algérie. Il préside des réunions, fait des conférences qui drainent beaucoup d’auditeurs,
bien au dela de la faculté de droit. Un professeur de mathématiques, alors étudiante a
Grenoble, se souvient que des étudiants en Sciences venaient I'écouter aussi. Un rapport
des Renseignements généraux cite une conférence sur le théme de I'ceuvre frangaise en
Afriqgue du Nord depuis 1830, qui comporte « une critique détaillée et trés violente ». I
étend son influence avec la fondation d’'un « Comité départemental pour la solution
pacifique des problémes d’Afrigue du Nord » qui compte beaucoup de communistes.
C’est sans doute une des raisons pour lesquelles les Renseignements généraux lui
portent de I'intérét ( il s’est cependant toujours montré trés critique a I'égard de 'URSS et
des pays de I'Est ). Il lance un appel en faveur des nationalistes algériens et d’'une
solution négociée. |l est candidat aux élections Iégislatives en janvier 1956 et il est inculpé
et condamné en 1957 pour violation de la loi, a cause de I'édition d’un tract. Il participe, en
1958, a la constitution de 'UGS en Isére, qui regroupe tous les mouvements de gauche
situés entre le PC et la SFIO dont Jeune République, Nouvelle gauche... Il est candidat
aux municipales de 1959 sur la liste SFIO/UGS/UDSR, mais démissionne peu aprés de
'UGS. Il est signalé aussi comme entretenant des relations trés étroites avec I'Afrique : il
a été invité, avec le doyen de la faculté de droit, a I'inauguration d’'un pont a Abidjan, par
le sous-secrétaire ivoirien a I'Education nationale qui est un ancien de I'Université de
Grenoble. L’idée est émise aussi par les RG, qu’il aurait eu une influence dans la
rédaction des accords d’Evian.

3° LE MOUVEMENT ETUDIANT A GRENOBLE

Une université particulierement active

L’Université de Grenoble présente des caractéres qui peuvent expliquer un certain
dynamisme du mouvement étudiant. Elle connait une croissance trés rapide, la plus
rapide de France. Les archives contiennent, sur la fréquentation de I'Université, quelques
indications statistiques souvent difficiles a utiliser, parce que imprécises sur les catégories
prises en compte et pour cette raison, souvent contradictoires. Le tableau n° 1 est tiré
d’un rapport administratif élaboré par l'université.

TABLEAU N°1 : Francais et étrangers a I'université de Grenoble

1952-1953 |1957-1958 |1963-1964

Frangais Communauté et 3283 589 5109 1012 [11797 1895
Etrangers. TOTAL 3872 6121 13692

Ce tableau montre que cette croissance rapide est aussi le fait des étudiants
étrangers ( une trentaine de nationalités était représentée ). Le nombre d’étudiants
originaires d’Afrique ne cesse d’augmenter, démontrant I'insensibilité aux événements
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extérieurs : I'effectif ne recule pas. quand les pays d’origine sont en conflit avec la France
55 .

Cette croissance rapide avait crée des probléemes matériels impérieux. L’exiguité des
locaux avant la construction du campus de St Martin d’Héres, en 1965, et les difficultés
pour suivre les cours avaient mobilisé professeurs et étudiants. La combativité parait y
avoir été plus forte qu’ailleurs. L'UNEF s’en est trouvé renforcée. L’aggravation de la
guerre d’Algérie et I'effacement de la tendance « apolitique » qui a géré 'UNEF au début
des années 50, dynamise le mouvement étudiant. « L’arrivée sur le terrain de
Ianti-colonialisme » *° et a la téte du syndicat, de dirigeants issus de la J.E.C. ( Jeunesse
étudiante chrétienne ) lui font prendre un tournant. M. de la Fourniére devient président et
J.Julliard est le responsable des questions d'Outre-Mer. Cette tendance est
particulierement bien représentée a Grenoble *” _L'UNEF ne sera jamais aussi puissante
et reconnue qu’au début des années 60 ou elle apparait comme le pble de résistance le
plus efficace a la guerre d’Algérie. Elle atteint le chiffre de 100.000 adhérents, 1 étudiant
sur 2. Méme si certains adhérent a 'UNEF uniquement pour pouvoir profiter de certains
avantages matériels, ce chiffre est quand méme révélateur de I'importance du probléme
colonial et du traumatisme de la guerre d’Algérie pour les étudiants.

Des prises de position plus radicales avec la guerre d’Algérie

La guerre d’Algérie fait donc glisser les étudiants sur le terrain politique. A Grenoble,
'AGEG ( Association générale des étudiants de Grenoble ) suit I'orientation nationale. Elle
ne peut s’en tenir au purement « corporatif », alors que les événements d’Algérie sont la
préoccupation majeure des étudiants. Outre la défense de valeurs auxquelles les
étudiants croient, la menace qui pése bientét sur les sursis, en entraine beaucoup dans
I'action. Les prises de position et les manifestations se multiplieront a partir de 1958 et
prendront une particuliére ampleur au moment des grands événements qui ponctuent la
guerre d’Algérie a partir du début des années 60.

Les entretiens avec des anciens étudiants d’Histoire de Grenoble ( maintenant
professeurs-retraités ), témoignent de la place que la décolonisation, et tout
particulierement la guerre d’Algérie, a prise dans leur vie. Elles ont été, pour beaucoup,
une expériencedéterminanteet un moment fort de leur formation de citoyen, « moment
que l'on revit chaque année quand on enseigne en Terminales ». « La décolonisation de
I'Afrique m’a passionnée, c’était une grande espérance qui s’accordait bien avec ma
jeunesse et ses idéaux » % Beaucoup d’étudiants ont mal vécu les atteintes a la liberté
d’expression et les violations des droits de I'Homme : la torture dénoncée par le livre de
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Cf. ANNEXES 2 et 2 bis : Les étudiants africains a I'Université de Grenoble ( 1964-65 ) et les étudiants d’Outre-Mer a la faculté

de droit et de Sciences économiques ( 1948-63 ).

6
D. FISCHER, Histoire des étudiants en France de 1945 a nos jours, Flammarion, 2000.
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au milieu des années 60 )

Henri Alleg, les disparitions en Algérie, les attentats de I'O.A.S. lIs supportaient mal aussi
'impéritie du gouvernement qui aurait pu éviter les affrontements en faisant a temps les
réformes nécessaires. lls décrivent les trains de jeunes soldats rentrant accablés et
épuisés, le retour des rapatriés ne comprenant pas trés bien ce qui leur arrivait. lls
s’inquiétaient aussi pour leur situation personnelle et ils craignaient de devoir interrompre
leurs études pour aller faire en Algérie une guerre qui n’était pas la leur. Mais c’est aussi
la joie des accords d’Evian et du retour a la paix.

A la fin des années 50 et au début des années 60, les points de vue évoluent sur les
questions coloniales. Le mouvement étudiant commence par réclamer la paix en Algérie,
une paix négociée mais sans prendre parti, ni sur les interlocuteurs possibles ni sur
I'éventualité de l'indépendance. Ses positions se radicalisent, d’aprés D. Fischer, sous
I'effet de trois facteurs : le durcissement de la politique de G. Mollet, président du Conseil,
aprés son voyage a Alger en 1956, l'arrivée au pouvoir du général de Gaulle, en 1958,
dans des conditions qui créent des inquiétudes pour la démocratie ( @ Grenoble, les
étudiants entendent défendre « la Iégalité républicaine » ) et la décision de supprimer les
reports d’incorporation en 1959. Les étudiants bénéficiaient de ce report, aprés 25 ans,
pour préparer une thése ou achever un cycle universitaire. Cette mesure est prise,
officiellement dans un souci de plus grande égalité devant le service national, en réalité
parce qu’'on a besoin de soldats en Algérie. Les positions évoluent donc et rejoignent
celles de la majorité des enseignants.

Une motion de I'AGEG, datée du 26 novembre 1960 les résume bien, malgré les
maladresses de la rédaction % . Elle dénonce les injustices de la colonisation, qui ont
poussé les Algériens a la révolte. La guerre qui est menée actuellement ne peut pas
régler les problémes, elle doit donc étre arrétée car elle pése lourdement sur la vie de la
France et de I'Algérie, donne lieu a des violations des droits des gens dans les deux
camps, crée un drame de conscience dans la jeunesse francaise, présente des risques
d’internationalisation et des menaces pour la démocratie. Elle est, en outre, en
contradiction avec la politique d’émancipation que la France a acceptée ailleurs. Il faut
donc négocier avec le FLN sur les conditions d’'un cessez-le-feu et reconnaitre le droit a
'autodétermination, en préservant ceux des Européens d’Algérie et des travailleurs
algériens en France et pour créer une coopération entre les deux pays. Elle rappelle
ensuite que « le mouvement en faveur de la paix négociée » est en train de prendre de
'ampleur et souhaite la constitution d’'un front commun pour la paix. Elle annonce aussi
les actions que 'AGEG va mener : information sur le probléme algérien, manifestation
« unitaire », organisation d’'une « journée des jeunes en faveur de la paix » au niveau du
département de l'lsére... Elle envisage méme une gréve générale au niveau national.
D’autres textes retrouvés dans les archives insistent sur les violations des droits. Les
étudiants se reconnaissent le droit de porter des jugements sur les décisions
gouvernementales dans la mesure ou elles remettent en cause de grands principes
comme la liberté, la tolérance, le refus de la torture. ’AGEG dénonce le « déchainement
de racisme incompatible avec les traditions de tolérance de notre pays » lors de la
manifestation organisée par le FLN a Paris en octobre 1961, les mesures discriminatoires
et la répression dont sont victimes les Algériens de France et les Francgais qui luttent pour

59
Cf. DOCUMENT 2 : Motion de 'AGEG, 26 novembre 1960.
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. ECOLE ET ENSEIGNANTS ENTRE COLONISATION ET DECOLONISATION (De la fin de la guerre
au milieu des années 60 )

Mogrue® 1'addfiraltd de 1o gaerTe, FL R run Pout de= wle a'atbacks L czenccalics
B dperr gt leny ATnaoEMRsnT oo pricedipe :h 1| mbrele el kion gt Az eovlh des
e A PR TP Il il e T E T

"Rialticmamt I TTdelisd & 10 sellon fu Seegmen de Tpom, @ mrvalr e

Im némrabtt taa cdgoointiong oves lé Folof. ur Leo gontfziems A'un ceunazeienfrs
ar Lew PmH_-Iﬂ. d'::pp'l!rul\.'.[:l‘.l. da 1'emtoddtasminasion
Smq smedquerse, lss aimdisois

AFERAITNT T furmm da LlaTeBale pous Ja pepmies dea masmiiong wesa 1005 Hi.

CEEITSERINY L zouwwsea b va Swymr de ts pelw m;u:uu-_[u ie diveLIppe an Fromge deoaiw
Frwlimes oL Tovews dn 12 Folldes dw oeeillsaes s ler Péveier j menlfeshsidors des 15

dazmy 8 Faza et 0T Oetcurs)
‘."l'.l.'l....m Lig fasmira iown dn FH’.J‘II mi g sana de tous las syocicads owwrisra, ancad-
grasdny raaim, SEdiast, st & ElEodenrs peartis =t cooment faverables & cebis sclitice.
ADNTINY e Gomiti de 1A GaE. G

- puur prostereir of sms tes wm fromt emmm pouwr la palc ks Algdsle ger la megme
elation v dient SFosukoens i

= oo permirrs oo siies 2 1o tose #u Cmgris e L R

1% o Tofnemar les Fhadisnts ser ls roslise alpirlen et oo bsc Tas felts ud ars
umppd DT, Halefs i mesocTe poadtion m T de In ;‘.J-'- ﬁ't""""

7% o Impetndrs 1%idde st 1o projes d*use sssifemeticn s Large of el ior analog
% allan tea 25 Juln of 2 Cederrs 18

3" o Promesr sux orparioatiedd od jrossme dn ddproranct le ales a pelct dtas
Jrurrds dwa Jerns o Eawenr ds 23 oy en blipdcia '

= Treager 1'idde 4% £y pfndriies e neiiomals pour In el lzmtlaban

Les actions étudiantes recoupent souvent celles des enseignants

Les publications, les tracts, les meetings, les manifestations, les gréves sont les moyens
d’expression les plus courants. Toutes les actions sont I'occasion de réaffirmer leur
attachement a la paix. Citons-en quelques exemples : des gréves et des journées d’action
contre la tentative de putsch militaire a Alger, contre 'OAS, par solidarité avec un étudiant
et des professeurs, de Paris et Bordeaux dont les domiciles ont été plastiqués, un meeting
a la Bourse du travail et une marche de protestation contre le dép6t d’explosifs devant le
siege de 'AGEG a Grenoble, avec le slogan « Paix en Algérie, le fascisme ne passera
pas ». Les morts du métro Charonne entrainent une protestation indignée. L’AGEG
s’éléve aussi contre la décision d’incorporer, a 19 ans, les étudiants algériens et intervient
trés t6t sur les sursis, avant méme le syndicat national. C’est sans doute une des raisons
de son assise dans le milieu étudiant grenoblois. L'UNEF qui craint d’étre accusée de
vouloir défendre un privilege mais subit aussi la pression de la majorité des étudiants,
préfére utiliser des moyens juridiques et le coup par coup pour régler le probléme. A

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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Grenoble, 28 avocats, sous la direction du batonnier ( ancien président de 'AGEG ),
défendent les étudiants. Au total, dans toute la France, 1000 étudiants partiront, sur
20000 qui étaient menacés. Cela renforce TAGEG au début des années 60, les seules
pour lesquelles nous avons quelques archives. Elle répond aussi aux actions terroristes
de 'OAS par une action humanitaire. Elle collecte des médicaments pour les victimes de
'OAS en Algérie, participe a des dons du sang, recueille aussi de I'argent ( 3000 NF ).
Les étudiants et aumoéniers du Centre Catholique Universitaire semblent avoir été parmi
les plus actifs. Foyer de résistance au nazisme pendant la Seconde guerre mondiale, le
CCU reéagit trés vite au moment de I'affaire algérienne et dénonce la poursuite de la
guerre et les dérapages qu’elle entraine. Un climat de solidarité franco-algérienne se
développe au Centre et le pousse a aider le FLN ©

Pour étre plus efficace, TAGEG essaie de nouer des contacts avec les organisations
d’étudiants d’Outre-Mer. Les archives ne donnent pas beaucoup d’'informations a ce sujet
car ils se mélent peu aux autres étudiants. Les relations de 'TUNEF avec TUGEMA ( Union
des étudiants musulmans algériens ) n'ont pas toujours été faciles, ce qui marque les
limites de son engagement. En 1956, au congrés de Strasbourg, 'UNEF refuse de
cautionner les positions trés nationalistes de TUGEMA. Elle rompt les relations quand
TUGEMA lance une gréve des cours sans la prévenir. A Grenoble, un contact est
maintenu. Le rapprochement UNEF-syndicats de travailleurs est difficile aussi, malgré les
efforts d’'un groupe de 'AGEG : « la dualité ouvriers-étudiants reste forte en Isére »
constate un officier des Renseignements Généraux. Ce sont deux mondes qui ne se
rencontrent pas. Les ouvriers considérent encore souvent les étudiants comme « des fils
de famille qui font gréve pour leur sursis (...) alors que les autres sont en Algérie ». Il y a
quelques contacts mais pas vraiment de luttes communes.

Dans les derniéres années de la guerre d’Algérie, le syndicat étudiant étendra sa
réflexion a d’autres régions d’Outre-Mer : en février 1962, la journée internationale des
étudiants contre la colonisation lui permet de rappeler que la décolonisation n’est pas
terminée et que des territoires continuent a connaitre la misére, | ’injustice ou la
domination ( Congo, Laos, Sud Viet-Nam, Angola ). En Aolt 1962, il organise méme une
action contre la colonisation, en direction des étudiants antillais, qui fut un échec en raison
de la réticence de ces derniers a s’engager sur le terrain politique.

Comment ces mouvements étudiants sont-ils pergus ?

lls sont suivis de prés par les Renseignements Généraux mais ils ne semblent pas
beaucoup les inquiéter car ils ne donnent généralement pas lieu a des débordements.
Selon des rapports, « en 1960, aucune manifestation n’a troublé I'ordre public ». En 1961,
on signale quelques affrontements entre slogans « Algérie frangaise » et « OAS
assassins », avec « des échanges de horions entre étudiants adverses ». La police
rétablit 'ordre, apparemment, sans trop de difficultés. Les rapports des RG se contentent
de recommander d’encourager la tendance « corporatiste » de 'AGEG. Néanmoins,
I'action menée accroit les tensions avec le gouvernement qui supprimera les subventions
de 'UNEF.

60
Cf. B. SORNE : Op. cit.
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L’action de 'AGEG rencontre une opposition parmi les étudiants, qui peut prendre
des formes variées. Opposition, comme dans le monde enseignant, sur les stratégies a
mettre en ceuvre. Par exemple, sur la notion « dinterlocuteurs valables », I'lnstitut
polytechnique, se désolidarise d’une action parce que des négociations avec le seul
GPRA lui paraissent étre une erreur. L’opposition peut également étre due a un refus de
la politisation de 'AGEG ou a une hostilit¢ a I'émancipation de I'Algérie, ces deux
derniéres positions étant souvent étroitement imbriquées, comme au moment de la
scission de 'UNEF, en 1962. En 1960, les RG signalent que des tracts et des affichettes
signés par « la maison des étudiants nationaux » circulent a Grenoble. Le slogan est «
Algérie algérienne = chédmage, Algérie francaise = prospérité ». Un « comité universitaire
contre I'abandon » jette des tracts devant le siége de 'AGEG. On lui attribue aussi des
inscriptions a la peinture sur les murs du local qui le discréditent dans le milieu étudiant.
En 1961, un « comité de liaison et d’information des étudiants de France » envoie une
lettre ouverte sous forme de tract au président de 'AGEG ou on lui reproche d’avoir
co-signé, avec des partis comme le PSU et le PC, un appel en faveur de la journée
anti-colonialiste de février 1961. D’autres tracts protestent contre la condamnation de
I'action de la France en Algérie et de ses soldats et 'un d’entre eux conclut que « 'AGEG
déshonore le monde étudiant ». En décembre 1961, une manifestation « Algérie
frangaise » a lieu a Grenoble. Cette opposition semble assez inorganisée. Elle ne se
manifeste jamais lors des réunions de I'AGEG. Seules des positions corporatistes s’y
expriment : on demande que le syndicat reste apolitique, conformément a ses statuts,
pour « éviter des dérives comme a Lyon », ou le secrétaire de 'UNEF a été arrété pour
son aide au FLN. Mais elle prendra de I'ampleur puisqu’en 1962, elle provoque une
scission dans 'UNEF et donne naissance a un mouvement étudiant antagoniste qui prend
le nom de FNEF ( Fédération nationale des étudiants de France), FGEG a Grenoble.

La FGEG est le regroupement de différents comités d’étudiants en Droit, en
Sciences, de I'Institut des études commerciales, d'Architecture et de Pharmacie. Elle est
soutenue par le gouvernement et s’oppose a la ligne de 'UNEF. Elle se prononce
officiellement pour I'apolitisme et critique les prises de position politiques déja anciennes
de 'AGEG. Elle cite péle-méle la bombe atomique, I'éclatement de la fédération du Mali,
les guerres en Afrique, l'influence américaine en Corée et a Formose...et la guerre
d’Algérie. L'UNEF est devenue « la force de frappe de partis politiques ». La FGEG veut
au contraire s’occuper des questions matérielles qui intéressent les étudiants ( bourses,
logements, restau U, et aussi des sursis ) et développer les relations Université-économie.
Elle crée un comité d’accueil pour les étudiants rapatriés, qui sont nombreux dans ses
rangs ( il est probable que leur arrivée a fortement dynamisé I'opposition étudiante ). Elle
essaie, en se situant sur des positions apolitiques de rassembler les étudiants qui se
tiennent a I'écart des activités politiques ( la majorité pour les RG ) et qui sont inscrits a
'AGEG a cause des facilités que donne la carte. La FGEG est cependant mentionnée,
dans les rapports des renseignements généraux, comme étant « relativement a droite » et
« anticommuniste » ( en 1966, dailleurs, son président est issu d’'un mouvement
d’extréme-droite ). Selon les RG, elle n’a qu’une faible influence : peu d’adhérents, des
réunions qui ont peu de succés et drainent un trés petit nombre d’étudiants. L'AGEG
éléve des protestations contre la formation de la FGEG et son soi-disant apolitisme. Elle
'accuse de prendre la responsabilité d’affaiblir le syndicalisme étudiant, alors que ses
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membres auraient pu se manifester a I'intérieur du syndicat.

Le réle des étudiants d’Afrique Noire a Grenoble

Il était intéressant de se demander si la présence et l'action des étudiants africains
avaient eu une influence a I'Université de Grenoble. Pour le début des années 60, les
archives départementales nous fournissent des informations relativement riches sur les
étudiants d’Afrique Noire. La plupart d’entre eux se regroupaient dans la FEANF (
fédération des étudiants d’Afrique Noire ). Leurs activités sont trés surveillées par les
RG qui s’inquietent de leur mobilité qui les rend difficiles a contrbler. Les autorités
souhaitent aussi faire plaisir aux nouveaux gouvernements africains, car ces étudiants
sont souvent des opposants et elles craignent leurs prises de position sur la guerre
d’Algérie et les évenements d’Afrique Noire. Par exemple, lors des congrés de leur
organisation, le directeur des RG demandent un rapport au commissaire principal de
Grenoble. Mais la FEANF ne semble pas avoir beaucoup de contacts avec 'AGEG et les
étudiants métropolitains.

Ces rapports mentionnent I'organisation d’activités culturelles dont le but est de faire
connaitre I'Afrique Noire et d’alimenter les caisses de la FEANF. De 1960 a 1963, chaque
année, a lieu une semaine culturelle en présence du Recteur, avec des chants et des
danses, des expositions d’'art africain, des soirées dansantes, et aussi des conférences
sur les perspectives d’avenir du continent. Selon les RG, l'audience est peu importante
auprés des autres étudiants et du public et ces activités n’ont aucun caractére politique
inquiétant. Le Dauphiné Libéré donne un autre éclairage, avec cette phrase qui montre
que I'Afrique Noire est toujours considérée sous un angle folklorique : « Les Européens
sont sensibles aux charmes des nuits africaines ».

Les étudiants africains se manifestent aussi sur le plan politique. Un rapport national
des RG transmis a Grenoble, en 1961, analyse leurs positions. La F.E.A.N.F. défend les
libertés démocratiques, demande une indépendance réelle et totale de leur pays, par
conséquent se prononce contre la Communauté. Beaucoup ont placé leurs espoirs dans
le socialisme mais sont décus par les démocraties populaires. Les autorités surveillent
leurs activités politiques et signalent a certaines époques des réunions fréquentes, des
tracts, des « prises de position bruyantes », des manifestations. En 1960, par exemple, a
l'occasion de la mort de P. Lumumba, qu’ils considérent comme un héros de
'indépendance et de 'unité africaine, ils décident un deuil, ne participent a aucune activité
récréative et annulent des représentations théatrales qu’ils devaient donner. En 1961-62,
ils prennent position contre la guerre d’Algérie par une gréve de la faim et une gréve des
cours en signe de solidarité avec « les détenus musulmans et le peuple algérien en lutte
pour sa liberté ». En 1963, une « journée anti-colonialiste » est organisée avec un débat
sur le néo-colonialisme et la projection d’un film de J.Rouch, « La pyramide humaine ».
Plusieurs associations étudiantes se regroupent sur ce projet : L’Association des étudiants
musulmans nord-africains, I'Union générale des étudiants tunisiens, I'Union nationale des
étudiants marocains, TUGEMA et la FEANF. Certains de leurs dirigeants font aussi I'objet
d’enquétes personnelles et de fiches : « M.X...opportuniste, intelligent, peu travailleur ».
Mais aucun ne parait avoir attiré spécialement I'attention des autorités francaises, qui ne
semblent pas beaucoup s’inquiéter de leurs activités.
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D’ailleurs ces activités se réduisent a partir de 1962. Un rapport dont I'origine n’est
pas claire, essaie d’en analyser les raisons ' Leurs pays d’origine ont obtenu leur
indépendance, les accords d’Evian, qui mettent fin a la guerre d’Algérie, détendent leurs
relations avec la France. lls sentent, en outre, que leur organisation est souvent coupée
de ses bases africaines. La comparaison entre leur vie en France, et celle qu’ils auraient
chez eux se fait souvent au bénéfice de la France. Cela enléve des bases a leur action.
En outre, leurs gouvernements mettent sur pied une efficace reprise en mains. De
nouvelles associations, contrélées, remplacent les anciennes. En Céte d’lvoire, TUGECI
est dissoute au profit de TUNECI, de tendance gouvernementale. La méme évolution est
visible pour le Mali, le Sénégal, la Guinée, Madagascar...

C ) UNE ETUDE DE CAS : LES INSTITUTEURS
SAVOYARDS ET L’AFRIQUE

Cette étude a été réalisée a partir du bulletin départemental du SNI-Savoie, intitulé
Syndicat national des institutrices et instituteurs, qui a été dépouillé de 1944 a 1963 et qui,
fait exceptionnel, présente une série compléte %2 . Mais les constatations gue nous avons
faites, a travers cet exemple précis, peuvent étre étendues a 'ensemble de 'Académie de
Grenoble et étre considérées comme le reflet exact des positions officielles des
instituteurs en général, face aux affrontements d’idées et aux troubles de la
décolonisation. En effet, la trés grande majorité des instituteurs étaient syndiqués au SNI
et l'autre syndicat, la CFTC était trés faiblement représenté. Dans le département de
I'lsére, sur 3350 instituteurs syndiqués, 3200 étaient au SNI et 150 a la CFTC. En outre, le
bulletin fait une place importante aux textes nationaux, comptes-rendus de Congrés (il y
en avait un tous les ans ), comptes-rendus d’assemblées générales, motions
nationales...L’apport local est surtout constitué de tribunes libres, de quelques motions
proposées par le secrétariat départemental et de quelques comptes-rendus de séances
ou on constate les mémes préoccupations, les mémes points de vue, les mémes
divisions. Quelques autres informations tirées des Archives de la Savoie ou de I'lsére
compléteront ce tableau en particulier pour la situation dans les Ecoles Normales.

Deux périodes peuvent étre distinguées, dont la charniére est le congrés national de
Bordeaux en 1955 : I'ouverture sur l'international se fera surtout a partir du moment ou le
conflit algérien entre dans une phase dramatique et ou beaucoup se rendent compte que
la France est en train de mener une vraie guerre.

1° AVANT 1955 : QUELLES PREOCCUPATIONS INTERNATIONALES
CHEZ LESINSTITUTEURS ?
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Une place secondaire

Les questions d’Outre-Mer et plus généralement les questions internationales n’occupent
gu’une place secondaire dans les préoccupations des instituteurs savoyards.

L’explication réside sans doute dans la conviction que les choses vont reprendre
comme avant et que I'Union Francaise va permettre de poursuivre les relations avec les
anciennes colonies. |l y a aussi beaucoup d’autres urgences au lendemain de la guerre. I
faut reconstruire matériellement I'Ecole, rescolariser I'ensemble des enfants et des
adolescents, consolider la démocratie et surtout assurer la défense de la laicité et de
'Ecole publique, qui est plus que jamais une priorité aux yeux des instituteurs. Plus la
menace parait importante moins on parle du reste ( au moment du vote de la loi Barangé,
en 1951, par exemple ). Les probléemes corporatistes occupent aussi beaucoup le SNI ,
car le niveau de vie des instituteurs reste faible et les adhérents attendent une
amélioration.

Le SNI-Savoie parait cependant en retrait par rapport a la direction nationale. En
1946, 1947, 1948, I'outre-mer est méme totalement absent du bulletin, alors que le SNI
national avait fait voter, en 1947, une motion en faveur de « I'’émancipation des peuples
autochtones » et avait, en 1949, condamné la guerre d’Indochine et « la politique
réactionnaire de la IV° République en Afrique ». Faut-il chercher I'explication dans la
configuration particuliere du département ? La Savoie est un département encore rural a
'exception des vallées industrielles de Maurienne et Tarentaise et de Il'avant-pays.
L’Outre-Mer est loin des préoccupations prioritaires de beaucoup de Savoyards, qui ont
d’autres problémes a résoudre. Les instituteurs sont souvent isolés et coupés de leurs
collegues. lls n’ont pas les moyens de participer a des actions, pas forcément bien vues
des parents qu’ils cotoient quotidiennement. A part les vallées industrielles, le
département est plutdt ancré a droite. Le syndicat doit tenir compte de ces situations
particuliéres.

Cependant les questions internationales sont parfois abordées, a travers la
retranscription d’articles nationaux et de comptes-rendus de réunions nationales, qui sont
publiés le plus souvent sans commentaires. |l existe au SNI national une commission de
I'Union frangaise qui met parfois cette question a l'ordre du jour. Quelques militants
savoyards écrivent des tribunes libres mais elles ne font pas l'objet de fréquentes
discussions sur le plan local. Quand elles sont abordées, c’est en général dans le cadre
des rapports est-ouest. La décolonisation est rarement évoquée en elle-méme.

Quelques points sensibles

Les questions internationales apparaissent d’abord sous un angle trés général, celui de la
nécessité de la compréhension internationale, au méme titre que la liberté ou la paix. Les
instituteurs ont toujours défendu des idéaux humanistes, qu’ils estiment devoir transmettre
a leurs éléves. C'est une de leurs missions d’éducateurs. C'est par exemple I'objectif
d’'une motion préparée par le secrétaire départemental de la Savoie :
« Les instituteurs francais, conscients de la gravité de la situation internationale
(...) adressent un appel pressant aux peuples du monde entier, demandent
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instamment aux gouvernements (...) d’accomplir des gestes d’apaisement
susceptibles de créer ce climat ( de paix ), aux éducateurs de tous les pays
d’entreprendre un travail d’information objective qui mette en garde les peuples
contre la propagande... »
Des problémes plus précis concernant 'Outre-Mer sont également abordés, en particulier
linsuffisance de la scolarisation des enfants. C’est une question évoquée ftrés
régulierement lors des congrés nationaux par les instituteurs d’Algérie et que le bulletin
local reléve. A la suite du Congrés de Pau en 1953, des statistiques sont publiées.
Seulement 20% des enfants arabes sont scolarisés au Maghreb, 4,2% en AOF ( contre
2,4% en 1938 ) et 8,3 % en AEF. Le maximum est atteint au Cameroun avec 23%. Les
classes sont en outre surpeuplées en ville. Ces chiffres choquent les instituteurs qui
parlent de « situation scandaleuse », de « discrimination raciale » et méme de
« sabotage » de la scolarisation. Parce qu’ils voient dans linstruction un facteur de
libération de 'lhomme, les maitres ont un rble écrasant a jouer dans les DOM-TOM : ils
doivent préparer les populations au réle social et économique qui leur incombe et leur
permettre de réaliser leur émancipation. L’instruction est aussi un moyen de « faire aimer
la France ». L’avenir de I'enseignement outre-mer se situe donc dans le cadre frangais a
condition que I'égalité soit établie entre les communautés On est encore bien loin, a cette
époque, de la revendication d’'indépendance. Le SNI croit a une possibilité d’émancipation
a l'intérieur de I'Union Francaise.

Ce combat se croise aussi avec celui que les instituteurs ménent pour la défense de
la laicité. Au lieu de développer I'école publique dans les territoires d’Outre-Mer, le
gouvernement subventionne les écoles privées en France, rétribue les maitres des écoles
coraniques en Afrique et encourage les écoles missionnaires. En AOF, I'enseignement
officiel et les missions religieuses se partagent les enfants scolarisés a peu prés a égalité.
Mais au Cameroun, I'enseignement public compte 213 écoles avec 28.594 éléves contre
1213 écoles des missions avec 115.615 éléves. Selon le SNI, les administrateurs
semblent encourager les écoles des missions « pour pallier 'impuissance des pouvoirs
publics » et « pour servir les intéréts impérialistes, en retardant 'émancipation des
autochtones ». Cette inquiétude est corroborée par une déclaration de I'administrateur en
chef de la France d’Outre-Mer en 1953 :

« Sans doute une telle réforme (I'accroissement du nombre de maitres du
public) exigerait-elle des crédits importants si elle devait étre prise en mains par
les services officiels de I’enseignement., mais s’agissant d’une institution a la
mesure de la brousse africaine, il suffirait d’utiliser les cadres existants, de
faciliter par exemple, les efforts des missions dont les réseaux de moniteurs, a
I'instruction sommaire mais adaptée aux besoins du peuple, permettraient
d’inculquer des regles de vocabulaire, de calcul, d’hygiene ».
Aux yeux des instituteurs , cela signifie, une démission des pouvoirs publics, un
encouragement aux missions religieuses et un enseignement au rabais avec des maitres
mal formés. Le Congrés de Pau, en 1953, ; ébauche donc un projet de réforme pour
'enseignement outre-mer...projet assez vague dont le but serait de faire de I'enfant un
homme libre, de faire reculer I'oppression coloniale, le racisme, les croyances fétichistes,
le pluralisme scolaire. Le probléme de la langue de base est également abordé. Un des
axes importants serait le recrutement des maitres pour I'Afrique. Le SNI dénonce les
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conditions insuffisantes qui sont proposées aux candidats et qui ne sont pas de nature a
encourager les départs. Mais en méme temps il fait appel a la conscience de ses
adhérents : « La Tunisie a besoin de collégues décidés pour remplir une tache délicate ».

Les instituteurs croient aussi en un avenir de I'Union Frangaise. Mais des réformes
seront indispensables dans le domaine politique, social et économique. « Elles peuvent
se faire dans le cadre de I'Union Francgaise...mais il faut renoncer a toute tentative
impérialiste ». « L’'Union frangaise ne peut étre fondée que sur la libre coopération entre
les peuples, en dehors de toute idée de nation suzeraine ». Les instituteurs ont un rdle a
jouer dans ce domaine. « C'est & eux qu’il appartient de réaliser la véritable Union
Francaise et non aux gouverneurs de territoires et aux préfets ». La possibilité d’'une
évolution vers [l'indépendance totale n’est donc pas envisagée. Le SNI parle
d’émancipation, mais elle se réalisera a l'intérieur d’'une Union Francaise rénovée.

Les évenements graves qui s’y déroulent comme la guerre d’'Indochine ( qui est
appelée guerre du Viet Nam ) sont évoqués aussi, mais plus dans le cadre des relations
est-ouest que de I'Union Francgaise. L’inquiétude croit devant la dégradation des rapports
est-ouest, surtout depuis 1951 et les débuts de la guerre de Corée. Le SNI, unanimement,
appuie tout ce qui va dans le sens de la paix, par exemple il soutient les dockers qui ont
refusé d’embarquer du matériel militaire, il appelle les instituteurs a faire campagne contre
la guerre, il vote une motion au congrés de Nancy qui dénonce la guerre et la politique
impérialiste du gouvernement.

2° A PARTIR DE 1955 : UNE MOBILISATION AUTOUR DE LA
QUESTION ALGERIENNE

Le tournant : le Congrés national de Bordeaux ( 1955 )

Les prises de position anticolonialistes se multiplient, deviennent progressivement plus
radicales et éclipseront méme parfois les luttes laiques. Le tournant est pris au Congrés
national deBordeaux en 1955, qui constate I'aggravation des troubles en Algérie. Une
motion sur la question algérienne occupe une part importante des débats qui semblent
avoir été houleux. Elle est approuvée par la section de Savoie et sera trés souvent citée
en référence pendant les années qui suivent. Le SNI rappelle régulierement, a la fin des
années 50, a ses adhérents, la nécessité de populariser partout le texte de la motion.

Ce texte ne reste pas au niveau des grands principes, il propose des mesures. I
dénonce le « cycle infernal : attentat/répression » qui entraine un climat de peur et de
haine, « qui creuse un fossé entre des éléments devant vivre ensemble fraternellement ».
Il demande I'arrét de tout acte de terrorisme, de répression aveugle, de toute solution de
force, au profit d’'une solution négociée, aprés un cessez le feu préalable. Il dénonce aussi
« la réaction colonialiste » qui refuse de faire des réformes afin de préserver ses
privileges et qui entraine la misére de la population. Il demande des réformes profondes
mais toujours dans le cadre de la démocratie francaise...des réformes économiques
d’abord ( meilleure répartition des terres, perfectionnement des méthodes agricoles,
industrialisation, grands travaux pour développer I'économie et lutter contre le chémage ),
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des réformes sociales (une protection pour les ouvriers agricoles, les plus exposés a
I'exploitation, le développement de la scolarisation, une humanisation de I'émigration, en
préparant les travailleurs au départ ). Des réformes politiques sont aussi
indispensables...pour satisfaire « les aspirations fondamentales d'une population
musulmane désireuse de participer davantage a la gestion des affaires publiques » avec,
dans un premier temps, I'application immédiate du statut de 1947 et I'ouverture d’une
table ronde pour réfléchir a ces problémes. Sur le plan moral et humain, il faut abolir le
racisme et promouvoir une authentique fraternité entre les communautés. Le SNI franchit
donc une étape, il va plus loin dans la condamnation de la colonisation telle qu'on la
pratiquait, dans les exigences de réformes mais il penche pour une communauté qui
« satisfasse les libres aspirations des populations algériennes dans le sens des traditions
libérales et généreuses de la France ». On est encore loin de I'indépendance.

Par la suite, une présence constante de la guerre d’Algérie

C’est un sujet de réflexion lors de toutes les réunions nationaleset elle est abordée dans
tous les bulletins départementaux. Le Congrés de Grenoble, en 1956, sera dominé par ce
drame. Le syndicat essaie de faire appliquer les directives de la motion votée au Congrés
de Bordeaux. Il dénonce la montée de la violence et de la répression contre tous ceux qui
souhaitent une paix négociée. Il rappelle souvent la misére et la nécessité de réformes.
Mais si les violations des droits de ’'Homme sont souvent mentionnées, il est étonnant
que la torture ne soit pas dénoncée avec plus d’énergie alors qu’elle est connue depuis la
bataille d’Alger, en 1957. Il n’est pas question non plus de l'indignation créée par la
disparition de M. Audin ( professeur de mathématiques a Alger ). L’explication réside sans
doute dans le fait, que le gouvernement de G. Mollet a minimisé ces faits : par exemple,
une enquéte officielle a conclu a l'inexistence de la torture. Le SNI essaie aussi d’obtenir
gu'une partie des instituteurs, au moins, échappe a lincorporation. Plus rarement,
apparait lI'idée que l'avenir est dans la formation de grands ensembles ou les pays
accepteraient le principe de la supra-nationalité. La constitution d’'une Eurafrique pourrait
étre alors une ceuvre de paix.

Mais les prises de position ne sont pas toujours claires ni bien accueillies par tous les
militants. Les questions d’Outre-Mer, intégrées dans les affrontements est-ouest sont la
principale source des divisions internesdu syndicat. Un certain malaise s’installe. Les
affrontements sont souvent vifs aux congrés nationaux mais ils le sont aussi au niveau
local. L’opposition des générations se manifeste entre les « anciens » et un groupe de
« jeunes » qui semble jouir d’'une certaine autonomie et qui critique la tiédeur de
dirigeants trop axés sur les questions corporatistes, ne prenant pas assez en compte les
questions d’Outre-Mer et adoptant des positions moyennes pour susciter 'adhésion du
plus grand nombre. Il s’y ajoute des divergences dans les tendances politiques. La
majorité du SNI, proche de la SFIO ( beaucoup d’instituteurs en sont d’ailleurs membres )
est fragilisée par la maniére dont le gouvernement de G. Mollet gére le conflit algérien.
Les minoritaires, « cégétistes » proches du PC et « Ecole émancipée » estiment ses
prises de position et ses actions insuffisantes en ce qui concerne 'Algérie et Suez et
attendent d’elle des condamnations plus fermes des guerres coloniales et de la politique
des gouvernements. Certains pensent méme qu’il est trop tard dorénavant pour
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« accomplir des réformes au nom de la France » ; c’est le cas d’'un algérien musulman qui
siége au bureau national. Les minoritaires accusent aussi la majorité de « ne pas vouloir
faire de peine a G. Mollet » et, en prébnant l'alliance occidentale, de cautionner
« I'entreprise impérialiste des Etats-Unis » et la corruption engendrée par les guerres
coloniales. Inversement la majorité du SNI attaque la politique incohérente du PC. A
l'autre extrémité, des groupes trés minoritaires venus d'Algérie surtout, défendent la
colonisation. lls ont 'impression de participer, par leur métier, au progrés de I'Algérie et ne
se considérent pas comme des colonisateurs : a un congrés ils tenteront de faire voter
une motion en ce sens. Elle recueille 12 voix sur 1792 « dans un silence glacial ». La
question, toujours épineuse des rapports entre syndicats et partis politiques, est donc
posée. Le SNI a toujours revendiqué son indépendance par rapport aux partis. La Charte
d’Amiens, en 1906, stipule que le syndiqué a le droit d’appartenir a une formation politique
mais il ne peut pas introduire dans son syndicat, les opinions qu'il professe ailleurs. Mais
la position est parfois difficile a tenir notamment lors des événements de mai 58. Le
syndicat participe massivement aux gréves au nom des « libertés républicaines » et se
positionne pour le non a la constitution mais laisse a ses adhérents la liberté de se
déterminer...position qui provoque des protestations dans les deux sens.

Aprés l'arrivée au pouvoir du général de Gaulle, les débats continuent dans les
sections syndicales mais on réaffirme avec de plus en plus de force la nécessité d’arréter
la guerre. Elle accapare les ressources et accroit la misére de la population, elle met en
péril les libertés démocratiques et ne peut avoir aucune issue militaire, elle crée un fossé
entre Francais et Algériens qui empéchera toute coopération future, elle propose un
avenir sombre aux jeunes Frangais : « il est intolérable que la jeunesse sur laquelle pése
le plus lourdement le conflit algérien (...) n’ait d’autre avenir que la guerre et les drames
de conscience qu’elle impose ». Mais pour les solutions, des divisions internes persistent
sur la question du referendum sur l'autodétermination. Quelle consigne donner aux
adhérents ? Finalement, aucune consigne précise n’est donnée en vertu de la liberté des
choix politiques personnels. La notion d’« interlocuteurs valables » ne fait pas non plus
'unanimité : le GPRA seulement pour les communistes, tous les partis pour la majorité.
En 1961, au Congreés de Paris, les querelles de tendance s’exaspérent encore. D.
Forestier, le Secrétaire général, soutenu par la section de Savoie, est accusé
d’anticommunisme. Un secrétaire du SNI-Savoie conclut avec amertume que « la guerre
d’Algérie pourrit tout ». La dénonciation du putsch et des attentats de I'OAS resserrent
Funité. En 1961, on commence seulement a parler d’indépendance mais une
indépendance dont les liens avec la France sont encore mal définis.

Si les discussions paraissent vives, en revanche les actions ne semblent pas trés
nombreuses. Le bulletin départemental en cite peu et elles n'ont laissé aucune trace dans
les archives (il n’existe pas pour la Savoie I'équivalent des rapports des renseignements
généraux sur les mouvements d’agitation a Grenoble o3 )- En outre, si quelques actions
ont pu étre retrouvées grace a des entretiens, il est difficile d’ évaluer dans quelle mesure
elles étaient suivies. Les actions initiées par le SNI départemental ont plusieurs objectifs.
Ce sont d’abord des actions de soutien a des collégues menacés de répression. En 1956,
des instituteurs ont été incarcérés et condamnés parce qu’ils avaient manifesté en faveur

3
Cf. plus haut : « Des enseignants et des étudiants interpellés par la décolonisation ».
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d’'un cessez le feu. En 1961, la caisse de solidarité de Savoie apporte une aide financiére
a un instituteur du Rhéne, originaire de Savoie, interné sous l'inculpation d’aide au FLN.
On se mobilise aussi pour des instituteurs d’Afrique du Nord emprisonnés. La solidarité
consiste aussi a appuyer des mouvements d’autres syndicats, comme a Notre Dame de
Briangon, quand des ouvriers ont tenté d’empécher le rappel des disponibles. On montre
également sa vigilance toutes les fois que des événements mettant en péril les libertés se
produisent en Algérie : les instituteurs s’élévent contre l'insurrection des barricades en
janvier 1960, contre le putsch des généraux en avril 1961, les attentats de I'OAS, en
1961-1962.En décembre 1961, par exemple, une gréve d’'un quart d’heure est décrétée
pour protester contre les attentats de 'OAS et pour la paix en Algérie. Dans ’Académie de
Grenoble, elle est prolongée d’une heure parce qu’un professeur de Valence avait regu
des menaces de 'OAS. Les instituteurs protestent aussi contre « I'impunité » de 'OAS et
la clémence des juges. Mais on s’étonne de ne trouver aucune mention de certaines
actions nationales de grande ampleur, par exemple, en février 1962, la gréve le jour de
I'enterrement des victimes du métro Charonne, ni de protestation contre la répression de
la manifestation des Algériens en octobre 1961. Aucune réaction non plus, en apparence,
a l'assassinat du maire d’Evian.

Une place faible pour I’Afrique Noire

Pendant toute la période, I'Afrique Noire parait absente des préoccupations : elle est trés
rarement citée dans le bulletin des instituteurs. Et quand elle I'est, c’est le plus souvent
pour renvoyer le lecteur a un article de « L'Ecole libératrice », 'organe du SNI national. Au
cours de ces années, elle apparait deux fois. D’abord a propos d’'une séance de cinéma
exceptionnelle, donnée au profit des colonies de vacances de I'enseignement. Le film
choisi est « La plus belle des vies » de C. Vermorel ( 1957 ). L’intérét du film est de
montrer une Afrique authentique « loin de I'exotisme de pacotille », de dénoncer
I'exploitation de la population par quelques trafiquants et de montrer la véritable « mission
civilisatrice des Blancs », en mettant en scéne un instituteur aimant son métier et désireux
de comprendre les Noirs et de les aider a améliorer leur vie. C’est I'occasion d’exalter les
grands principes auxquels les instituteurs laics sont attachés : Egalité, antiracisme,
altruisme, lutte contre les superstitions, valeur de l'effort humain. L’autre allusion a
I'Afrique Noire est, en 1957, l'information qui concerne des voyages organisés par le
Centre laic du tourisme culturel : 1 mois 72 en AOF pour 130.000 F et une croisiére de 5
semaines le long des cbétes africaines pour 142.000 F. Au début des années 60, en
revanche, la notion de Tiers Monde s'impose peu a peu : I'arrét des guerres coloniales,
comme linterdiction des armes atomiques permettraient de dégager de l'argent qui
pourrait étre utilisé pour le développement des pays du Tiers Monde ( Congrés de 1962 ).

3° ET DANS LES ECOLES NORMALES ?

Elles paraissent étre un monde particulierement clos sur lequel nous n’avons pas
beaucoup de renseignements précis, hormis sur les questions matérielles, souvent
critiques. Cependant, les archives départementales de Savoie possédent un document
intéressant. En décembre 1961, la Directrice de I'E.N. de filles de Chambéry fait un
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rapport a I'lnspection Académique : elle a eu entre les mains une lettre provenant de
normaliennes de Valence qui proposaient a toutes les E.N. de I’Académie de faire une
gréve de la faim de 24 heures, le 12 décembre, pour imposer une paix immédiate en
Algérie. Chaque Ecole Normale devait faire circuler une motion et avertir les journaux
locaux. Dans un premier temps, quelques éléves maitresses de Chambéry paraissaient
favorables a cette action et sont venues en informer la Directrice. Elle leur a interdit d’en
parler aux autres et dit de se méfier de mouvements qui n’émanent d’aucun organisme
responsable et de se mettre en rapport avec leur syndicat. Les éléves ont décidé
finalement de ne pas suivre le mouvement. La méme situation a été constatée a I'E.N. de
garcons et la méme décision a été prise bien que les gargons aient paru plus sensibles a
ces problémes en raison du prolongement du service militaire. Cette « anecdote » est
réveélatrice du climat des E.N. a cette époque. Les jeunes qui y entraient étaient de bons
éléves désireux avant tout de réussir leurs études et d’embrasser une carriére, qui, pour
beaucoup d’entre eux, leur assurerait une promotion sociale. lls étaient peu formés
politiquement mais il y avait quand méme un embryon de relations entre les E.N. et c’est
sans doute le risque que le mouvement ne s’étende qui inquiétait les autorités.

D)L’ECOLE ET LA MISE EN PLACE DE LA
POLITIQUE DE COOPERATION (Début des années 60 )

A partir de la fin des années 50, de nouvelles données apparaissent sur I'échiquier
international. La décolonisation est en marche et apparait comme un phénoméne
irréversible. Beaucoup d’anciennes colonies entrent sur la scéne internationale avec
l'intention d’y jouer un réle : la conférence de Bandoung, en 1955, a été « un coup de
tonnerre », selon la formule de L.Senghor, qui a fait réfléchir les grandes puissances.

En ce qui concerne la France, la poursuite de la guerre d’Algérie suscite des critiques
et des « levées de boucliers » qui portent atteinte a sa position au niveau international. Le
régime gaulliste qui vient de s’installer ne se sent pas engagé par la politique de ses
prédécesseurs et n’hésite pas a dénoncer les erreurs de la IV° République. Si la France
veut conserver son prestige dans le monde, il devient vital pour elle d’établir, avec
I'Afrique notamment, des rapports nouveaux. Les relations fondées sur la domination
politique vont évoluer vers la coopération. Il s’agit d’aider au développement de pays
pauvres mais aussi de s’assurer de soutiens a la politique de la France dans le monde et
de maintenir le prestige de la culture francgaise. On prépare donc I'aprés colonisation. Le
gouvernement multiplie les initiatives a cette époque, notamment en direction de I'Afrique
subsaharienne, en essayant de trouver une solution pour 'Algérie, tout en continuant la
guerre.

Ces changements ont des incidences sur 'Education nationale. Les textes officiels,
en toutes occasions, se félicitent de la marche vers l'indépendance, de la part que la
France y a prise et des nouveaux rapports qui s’établissent : « La formation de la
Communauté est un événement capital qui s’inscrit dans la tradition francaise de
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générosité et de solidarité humaine ». Plus loin on parle avec satisfaction de I'évolution
que la France a préparée par « une politique sage et généreuse ». Symbole de cette
évolution, depuis la fin des années 50, le B.O. a ouvert une nouvelle rubrique dans sa
table des matiéres : « Coopération avec la Communauté et I'étranger ». Le Ministére de
’Education Nationale évolue lui aussi vers une coopération étroite avec ses anciennes
« possessions extérieures ». Il est demandé a I'ensemble de I'Ecole de soutenir ces
nouvelles orientations.

1° DES PROGRAMMES PLUS OUVERTS SUR LE TIERS MONDE

La décolonisation a crée des équilibres nouveaux dans le monde, dont I'enseignement
doit forcément faire état. L’étude des civilisations africaines, du Tiers Monde en tant que
tel et de ses problémes de développement s’inscrivent dans ce climat nouveau. Il faut y
associer I'influence des nouveaux courants historiques, 'Ecole des Annales, les efforts de
'EHESS * , de F.Braudel et d’'un groupe d’historiens pour valoriser les autres cultures et
faire prendre en compte les résultats d’'une recherche historique qui se développe a cette
époque. lls vont permettre d’introduire la notion de civilisation en Terminales et d'y
intégrer d’autres sciences humaines. Les progres de la recherche sur I'histoire de I'Afrique
leur faciliteront la tache. En outre les enseignants ont besoin qu'on reprécise les
programmes. Avec la disparition de « ’'Union Frangaise », puis de « la Communauté », ils
se demandent quels pays il faut continuer a étudier et sur quoi interroger au baccalauréat.
Historiens et Géographes o signale que dans les programmes, la Tunisie et le Maroc
continuent a étre étudiés avec la France, aprés accord des ambassadeurs, mais pas
I'lndochine.

Les programmes d’histoire et géographie de Terminales ( 1959-61)

Les programmes enseigneés aprés la guerre étaient particulierement « européo-centrés ».
L’Afrique y avait une part faible. Appliqués a partir de la rentrée de 1962, les nouveaux
programmes constituent un pas en avant considérable. lls sont le résultat d’'une réflexion
sur le monde avec une vision plus globale de la planéte et également sur les contenus de
'enseignement : que faut-il enseigner ? De quelle formation a besoin le futur citoyen ? La
connaissance des autres continents y prend donc une place plus importante. Le libellé du
programme d’histoire montre que I'étude des civilisations occupe deux trimestres sur trois.
Méme si le premier trimestre est le plus long et méme si I'étude du monde occidental
risque d’occuper une place privilégiée, les civilisations du Tiers Monde sont présentes
pour la premiére fois et occupent un trimestre. En géographie, 7 pays du Tiers Monde (
dont 2 en Afrique ) sont au programme sur 16 au total. Le Tiers Monde est présent aussi
dans les autres rubriques du programme, dans « Les grands problémes » avec
notamment I'émancipation des pays coloniaux, les inégalités du développement, les
poussées démographiques. |l est présent aussi dans la troisieme partie sur « les

4
EHESS : Ecole des hautes études en Sciences sociales.
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fondements techniques de la vie économique » dans I'étude de beaucoup de produits et
dans les grands courants de circulation.

L’intérét pour I'étude des civilisations constitue donc un tournant : on reconnait
officiellement, pour I'Afrique Noire en particulier, que ces civilisations originales méritent
d’étre étudiées et qu’il est important que les éléves comprennent que le monde occidental
n'est pas le seul dépositaire de la Civilisation. Il faut cependant faire remarquer que le
monde africain noir n’est pas présenté exactement de la méme maniére que les autres.
Le libellé du programme insiste davantage sur les « traditions et coutumes » ( avec le
risque de la folklorisation ) et ne fait aucune distinction entre les cultures africaines,
donnant I'impression d’'une culture unique. L’histoire avant I'arrivée des Européens n’est
pas vraiment mentionnée non plus. Par contre I'histoire des indépendances y a une place.

Le programme étudie les pays, continent par continent. Les indépendances ont donc
fait éclater les cadres habituels qui regroupaient les métropoles et leurs colonies. Méme si
le terme n’apparait pas dans le libellé, le programme introduit le Tiers Monde en tant que
tel, un nouveau groupe de pays liés par des orientations politiques depuis la conférence
de Bandoung et par des probléemes communs. En parlant des inégalités de
développement, de la poussée démographique..., on donne une sorte d’'unité au Tiers
Monde, qui permet de faire mieux émerger les dysfonctionnements en les plagant dans un
cadre plus général. En insistant sur la coopération internationale, on montre aux jeunes
que ces problémes sont mondiaux et doivent étre pris en charge au niveau mondial. Mais
bien que la rédaction d’un programme ne puisse aller jusque dans le détail, il faut
constater que les textes officiels ne donnent aucune indication précise sur I'analyse des
causes du « sous-développement ».

Cette rénovation des programmes s’accompagne d’un changement de ton dans les
manuels, visible mais inégal selon les éditeurs. Sans rentrer dans une analyse détaillée
qui a été faite ailleurs, il est visible que I'Afrique occupe une place plus importante
gu’avant, entre 2 et 8% dans la plupart des manuels et 13% dans celui de J. Ki Zerbo %
Quelques stéréotypes persistent ( le Noir passif et incapable, le sauvage qui assassine les
blancs avec la révolte des Mau-Mau ) mais ils ont tendance a s’effacer et les civilisations
africaines deviennent des civilisations respectables, originales qui méritent d’étre étudiées
( on insiste sur la qualité de la littérature francophone ) mais I'idée que ces pays devront
évoluer vers le modéle occidental reste trés présente. Par contre, J. Ki Zerbo o7 revalorise
les sociétés et les cultures africaines en montrant leurs raisons d’étre mais il parle aussi
des difficultés pour les africains a évoluer, entre deux cultures. Il fait une place importante
au passé ancien de I'Afrique, aux résistances lors de la colonisation et a I'évolution
contemporaine.

Il y a donc de grands changements dans la conception des programmes qui ont du
s’adapter aux mutations politiques et économiques. Mais ils appellent quelques réserves.
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L’ampleur méme du programme, ses ambitions, I'impossibilité, dans une classe
d’examen de faire des choix, laissent un peu dubitatifs sur la possibilité de tirer parti au
maximum de ces nouveautés dans la formation des futurs bacheliers.

Les nouveaux programmes d’Instruction Civique

Dans le second cycle ( Circulaire du 4/7/61 )

lls prévoient, en Seconde, I'étude de l'organisation politique de la France, en 1°, la
Communauté et les institutions internationales, en Terminales, les mécanismes
économiques et sociaux avec ['évocation des problémes dactualité nationale et
internationale. Trois objectifs sont visés dans la formation civique : d’abord créer des
habitudes d’esprit : méthodes d’enquéte, développement de I'esprit critique...L'instruction
civique se préte particuliérement bien aux efforts de rénovation pédagogique qui sont
encouragés. Elle doit aussi promouvoir des comportements sociaux ( intérét pour les
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autres, prise de responsabilités ) et créer un attachement aux valeurs fondamentales
inscrites dans la Déclaration Universelle des Droits de 'lHomme de 1948 ( en particulier le
sens de la communauté internationale ). Le texte qui accompagne le libellé du programme
dans le B.O. ® , frappe par son caractére solennel et rend bien compte de cette nouvelle
orientation : une ouverture sur [lInternational qui privilégie les relations avec la
Communauté des anciens pays d’Outre-mer et la Communauté Européenne.
Il faut «...prendre conscience que le sort de son pays est lié a celui de la
communauté internationale, (...) (vivre ) dans un sentiment d’amitié pour les
autres peuples, dans lI'intérét passionné porté a toutes les ceuvres, les miseres et
les grandeurs humaines a travers le monde...ll est bon que les jeunes francais
reconnaissent la contribution des divers peuples au patrimoine commun de
I’lhumanité (...) qu’ils aient conscience de la solidarité technique et économique
de plus en plus forte des diverses nations, de la possibilité et de la nécessité
d’'une organisation internationale du monde. C’est un enrichissement du civisme
national que les jeunes Francais trouveront d’abord dans I'intérét le plus vif porté
ala Communauté que leur pays réalise avec les pays d’Outre-Mer puis a la
Communauté Européenne, enfin a toutes les institutions internationales qui peu a
peu structurent un monde plus solidaire, plus juste, plus pacifique... »

Dans I’enseignement primaire : A partir d’'un manuel pour CM, Fin d’études,
cc.”

Le principe du manuel repose sur les mises en situation des éléves a partir d’'exemples
concrets pour faire réfléchir, sur I'étude de citations et de textes d’auteurs accompagnés
de commentaires, sur des applications a la vie quotidienne de I'écolier. Le dernier théme
du livre est intitulé : « Tu es citoyen du monde »

Le chapitre commence par une série de questions qui visent a faire réfléchir les
éléves sur l'intérét des échanges entres peuples et pays : les expositions universelles, les
Jeux Olympiques, les chantiers internationaux, les organisations internationales, la
collaboration scientifique, les jumelages... Le theme de la paix et de la guerre est aussi
abordé. Ensuite, le manuel évoque le probléme de la faim dans le monde avec la photo
d'un enfant trés maigre et un extrait d’'un exposé fait a 'Ecole Normale de Besancgon en
1957. La malnutrition, les famines sont étudiées. Le manuel insiste sur la nécessité de
lutter contre la faim et donne quelques éléments d’'un petit débat sur I'aide, avec les
arguments pour ou contre. Enfin quelques idées pour agir sont évoquées : la
correspondance scolaire qui permettra de cultiver 'amitié entre les enfants donc de lutter
contre la guerre et l'intolérance, la participation a toutes les « journées » instituées par le
Ministére (Journée des Nations Unies, Journée de la Communauté, Journée de I'amitié,
Journée mondiale des Lépreux )...

2° PROMOUVOIR L'INFORMATION ET LA SOLIDARITE
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Le texte qui accompagne le lancement de la campagne mondiale contre la faim en 1965,
témoigne des positions du gouvernement et de ce qu’il attendait de I'Ecole "
« ...Faire prendre conscience aux éléves de I'extréme misére physiologique dans
laquelle le climat, la pauvreté du sol, I'isolement, I'ignorance et les circonstances
historigues maintiennent un trés grand nombre d’étres humains. Le probleme
gue pose cette misere au monde civilisé, appelle des solutions généreuses.
Celles-ci ne peuvent étre mises en oeuvre que dans un élan de solidarité auquel
nos éléves sont, par leur &ge méme, disposeés a participer... »
C’était I'époque ou beaucoup « découvraient » ces questions, ol on s’appuyait surtout sur
I'affectif pour déclencher des réflexes de solidarité. On attend de I'Ecole qu’elle décrive
des situations plus qu’elle n’en analyse les causes profondes. L’information est surtout
destinée a faire comprendre l'urgence qu’il y a a agir. Ces actions avaient donc une
connotation trés caritative qui a durablement imprégné I'esprit des jeunes. Il a été plus
difficile par la suite de faire comprendre la nécessité d’établir de véritables relations de
partenariat. C’était aussi I'époque ou beaucoup croyaient que le modéle occidental était le
seul qui avait fait ses preuves et que par conséquent, on réglerait le probléme par des
transferts d’argent et de technologie qui permettraient aux pays pauvres de rattraper leur
« retard » ( d’ou la popularité des collectes ). Les analyses du sous-développement
étaient donc sommaires et dans I'Ecole, on incitait plus les enseignants a faire agir leurs
éléves qu'a promouvoir une véritable éducation au développement. Nous verrons plus
tard que quelques uns, aidés par des associations, iront beaucoup plus loin.

Pour faciliter I'information

Le Ministére essaie de donner davantage de moyens d’information aux établissements
scolaires. Il encourage par exemple l'organisation de conférences, sous I'égide de
« Connaissance du monde », 'abonnement et I'utilisation de revues telles que le Courrier
de P'UNESCO . Il publie une liste de livres et de films autorisés a entrer dans les écoles :
ce sont le plus souvent des ceuvres trés neutres et trés techniques. Il donne son avis
aussi sur les films « grand public » : par exemple, « Le lion », « Tarzan aux Indes » qui
donnent une vision trés traditionnelle de [I'Afrique, sont mentionnés
comme « acceptables ». En 1959, une exposition itinérante consacrée au Sahara, circule
dans I'Académie de Grenoble. En 1961, 'ensemble national malgache ( musiciens et
danseurs ) fait une tournée en France a l'intention du public scolaire et universitaire.
Quelques émissions scolaires sont consacrées a I’Afrique, par exemple en 1963, les récits
de voyages a Madagascar et a Tombouctou. Les voyages, dans le cadre d’appariements
de classes sont également encouragés. A condition de présenter un budget en équilibre,
on peut obtenir des subventions, d’abord des collectivités locales et éventuellement du
Ministére.

Le Ministére continue aussi a privilégier quelques moments forts méme s'il met en
garde contre les actions uniquement ponctuelles. La « Journée de I'Union Frangaise »
. N ’ , , N . 71
disparait, elle est remplacée par la « Journée de la Communauté » a partir de 1959 .
Elle a pour but de faire connaitre les pays de la Communauté et de renforcer les liens
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entre la France et les ex-territoires d’Outre-Mer. L'organisation n’a pas vraiment changé.
C’est le méme comité, toujours présidé par Albert Sarraut, qui la met sur pied chaque
année, avec un concours, auquel toutes les catégories d’établissements, en France et
Outre-Mer, doivent participer. Les enseignants trient les meilleures copies et les envoient
a des jurys départementaux puis nationaux. L'Institut National Pédagogique fait parvenir
de la documentation aux établissements scolaires. La « Journée des Nations Unies » est
utilisée aussi au service de ces nouvelles orientations. En octobre 1960, une circulaire
demande aux enseignants d’insister particulierement sur la Déclaration des droits de
'Enfant votée par 'ONU en 1959 mais aussi sur I'événement capital constitué par
I'admission massive des nouveaux états africains - . Ces états « longtemps liés a la
France, sont devenus aujourd’hui complétement indépendants, en complet accord et
amitié avec elle...La France revendique sa part de responsabilité et de mérite dans cet
événement historique ».

La circulaire du 24 mars 61 signale la création du concours de la
« Journéescolairede I'Amitié », organisé par le Comité de la jeunesse scolaire de la
Communauté et de I'Afrique d’expression francaise, présidé par le méme Albert Sarraut.
L’objectif de ce comité est de faire mieux connaitre les pays de la Communauté qui
« nous sont liés par I'histoire, la culture, 'économie et promouvoir un esprit de solidarité ».
Ce concours est ouvert a tous les jeunes de la Communauté. Les lauréats feront un
séjour de trois semaines ensemble pour « tisser des liens de fraternité ».

La participation a des actions de solidarité

A partir des années 60, il parait de plus en plus nécessaire, au niveau officiel, de ne pas
se contenter de faire passer auprés des jeunes une information et une morale théorique
mais de développer aussi une solidarité active, de pousser les écoles a agir. Cela va dans
le sens de la politique de coopération déja mentionnée. En Algérie par exemple, pendant
et aprés la décolonisation, le gouvernement souhaite donner a la France un visage plus
humain et rallier des populations usées par la guerre. Les efforts du Ministére
s’intensifient donc. Il encourage quelques actions ponctuelles et localisées mais aussi la
participation a des campagnes de plus grande envergure. A la fin des années 50, le
Ministere attire l'attention sur une association intitulée « Les Etrennes fraternelles du
bled » qui distribue aux jeunes d’Algérie des cadeaux utiles mais aussi des jouets, des
jeux sportifs, des friandises. Les écoles sont appelés a participer a cette collecte. En
1959, une circulaire lance les parrainages des écoles d’Algérie ™ . Elle fait appel aux
écoles frangaises pour prendre en charge ces parrainages destinés a soulager la misére
et donner « l'impression d’'une compréhension agissante » ( 539 établissements ont
répondu a cet appel ). Le ton a changé. On parle moins des bienfaits de la colonisation
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que de I'état critique des enfants algériens qui « souffrent d’'une santé précaire dans les
régions les plus déshéritées ». Les écoles doivent donc soutenir les efforts du
gouvernement qui, de son cbté, a développé les colonies de vacances et multiplié par six
les crédits des cantines scolaires. En 1959 également, la France participe a la 1° Journée
mondiale des Lépreux initiée par I'association de R. Follereau. L’Ecole est appelée a s’y
investir *° . On lui demande de lutter contre les idées recues concernant la lépre ( un mal
spécifiquement africain ou asiatique, qui est contagieux ) et d’aider les efforts que la
France fait contre ce fléau.

A partir de 1960, la France participe a une action de grande envergure : la campagne
mondiale contre la faim. Cette opération a été lancée par un appel de la FAO au monde
entier, dénoncant le drame de la faim. En France, un comité interministériel est crée, sous
limpulsion du général de Gaulle et du Premier Ministre M.Debré. Il est composé de
représentants de tous les ministéres concernés dont celui de 'Education Nationale. Les
associations et organismes qui s’investissent sont regroupés en un « Comité francais
contre la faim », patronné par « les plus hautes autorités nationales », qui coordonne ces
actions. Il est représenté dans les départements par des comités locaux sous la
présidence du préfet. Un mensuel largement diffusé, Nations Solidaires, fournit des
informations. Une documentation peut étre envoyée pour animer la campagne. En 1961,
I'Ecole est associée a la premiére campagne "® Parla suite, chaque année en mars, la
méme circulaire reparait mais les textes de présentation sont de plus en plus courts sans
doute parce que cette campagne est devenue une véritable institution. Les jeunes des
écoles doivent y répondre parce que ce sont les jeunes du Tiers Monde qui sont les
principales victimes. « La formation de la jeunesse ne serait pas compléte si une
information claire et courageuse ne lui était pas donnée sur la faim dans le monde et si
elle n’était pas associée, de tout cceur, consciente du fléau, a la lutte entreprise pour le
combattre » ( mars 1962 ). Les écoles et les enseignants sont donc sollicités pour faire de
linformation en organisant entre autres des causeries et participer a des quétes sur la
voie publique ( avec l'autorisation des parents ) dont la presse locale rend compte et dont
les archives conservent parfois quelques traces. L’argent rassemblé est destiné a des
actions de développement proposées « clés en mains » par le Comité National et entre
lesquelles on peut choisir celle qui parait la plus intéressante. Des médailles sont
distribuées aux comités les plus actifs. En Savoie, le Comité local contre la faim, sollicite
beaucoup les établissements scolaires et les associations de parents d’éleves. C’est une
des activités annuelles importantes des clubs UNESCO. La Savoie obtient a deux
reprises une meédaille du Comité National qui a été montrée dans les écoles en
remerciement de leur participation. Ces initiatives sont trés typiques de la maniére dont se
déroulaient, a cette époque, les actions de solidarité en milieu scolaire. On a I'impression
gu'on ne sait rien faire d’autre, en direction du grand public, que de faire quéter les
jeunes. Des enseignants se faisaient déja une autre idée de la coopération avec les
autres continents et de la formation civique de leurs éléves. lls contribueront a faire
évoluer les contenus vers une véritable « éducation au développement ».
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B.O.E.N. n°2 du 26/1/1959.
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Le Ministére essaie de faciliter les échanges entre la France et les pays de la
Communauté. On favorise la venue d’étudiants et d’enseignants africains en France, pour
une formation : en 1961, des stages sont organisés pour des instituteurs. lls portent sur
les nouvelles méthodes pédagogiques et sur les actions périscolaires. Aux archives
départementales de I'lsére, un dossier est consacré a un échange entre les Ecoles
Normales de Grenoble et de Monastir, en Tunisie ( 1964-65 ). Il contient la convention
d’appariement rédigée en Francais et en arabe et signée en 1964 :

« ...Convaincus que I'Ecole d’aujourd’hui ne doit pas limiter son rdle a instruire et
éduquer mais doit se préoccuper aussi de promouvoir des valeurs humaines et
spirituelles et d’instaurer la compréhension et I’entente parmi les peuples (...)
nous renouvelons I'engagement de conjuguer nos efforts en vue de créer entre
nos deux écoles des liens fraternels, d’organiser entre elles des échanges sur les
plans humain, pédagogique, culturel et de contribuer ainsi au développement
d’une coopération plus féconde entre nos deux pays. »

Par contre le dossier donne peu dinformations sur le contenu et la durée de ces
échanges. Chaque année une vingtaine de normaliens de Monastir et des enseignants
devaient venir passer quelques jours a Grenoble pour des stages et des visites et des
grenoblois semblent étre allés a Monastir. Cet échange avait un aspect protocolaire avec
des réceptions officielles ou venaient des personnalités importantes : le dossier contient
des lettres d’invitation avec les réponses et des projets d’allocutions. Un de ces textes est
révélateur de la conception qu’on pouvait avoir en France, a cette époque, de la
coopération avec les anciennes colonies.

« La culture frangaise a vocation universelle. Jamais nous n’avons cru pouvoir
nous réserver exclusivement le bénéfice de nos valeurs culturelles. Toutes nos
idées, nous avons cru devoir les offrir au monde...Notre génie a pu s’exprimer
jadis dans des entreprises coloniales mais il apportait en méme temps les
germes de votre émancipation et c’est cela qui est finalement important parce
gue c’est le résultat le plus durable. Aujourd’hui nos rapports se sont clarifiés. La
Francophonie constitue I'un des plus grands ensembles culturels, elle couvre les
cing continents, elle permet a ceux qui en font partie de ressentir des affinités
plus profondes que celles qui ne reposent que sur le négoce. Un tiers des
délégués a I’ONU utilise le francais pour s’exprimer a la tribune de I’Assemblée
Générale. Cela montre I'importance et le dynamisme de la culture francaise dans
le monde. Cela montre aussi que la culture que nous vous avons apportée ne
VOus a pas paru oppressive mais qu’elle fait maintenant partie de votre
patrimoine national. »

3° LA CREATION D’UN CORPS DE COOPERANTS

Au lendemain de la décolonisation, la « coopération » a été créée pour mettre en place
laide au développement, maintenir les liens avec « nos anciennes possessions
extérieures », assurer la présence francaise dans les pays francophones nouvellement
indépendants et le maintien de la culture francaise dans le monde. Faute d’'un corps
d’enseignants africains suffisamment important, les enseignants frangais sont trés
sollicités pour mettre en place et faire fonctionner les systémes éducatifs en Afrique. Pour

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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les convaincre de s’expatrier, le Ministére fait de I'information sur les besoins et demande
aux Inspecteurs d’Académie d'organiser une campagne de recrutement visant les
enseignants mais aussi les jeunes qui souhaitaient faire leur service militaire dans la
coopération, méme si leur formation ne les préparait pas a I'enseignement " Les
coopérants bénéficient aussi d’avantages matériels non négligeables ( salaires trés
supérieurs aux salaires frangais, logement gratuit... ). On propose aux licenciés une
titularisation comme certifiés aprés des épreuves pratiques qui se limitent a une
inspection "® _Les résultats furent inégaux, en particulier dans les Académies déficitaires
ou les autorités ne se montrérent pas toujours trés empressées a se passer de
personnels dont elles avaient besoin. Mais les enseignants constituent une part
importante des coopérants qui fonctionnérent en Afrique pendant cette période.

Un souci de formation est également visible. Des stages d’assez longue durée ( 15
jours ) sont organisés a partir du début des années 60 par la Direction de la Coopération.
lls comportent des interventions de spécialistes pour permettre une meilleure
connaissance du milieu ( les coopérants de cette génération n'ont pratiquement jamais
entendu parler de ces problémes ni a I'école ni a l'université ), d’administrateurs pour
faciliter les formalités du voyage et de linstallation, de médecins pour les précautions
sanitaires indispensables...Des cadres africains y participent.

L’histoire et les effets de cette politique de coopération qui fait appel a des
enseignants n’est pas I'objectif de notre recherche. Si elle est mentionnée ici, c’est parce
que le Ministére, en créant ce corps de coopérants, a indirectement favorisé la
sensibilisation au Tiers Monde dans les écoles. Les plus anciens rentrent au cours des
années 70, parfois en grand nombre, avec le désir de témoigner de leur expérience. Leur
retour semble avoir été en relation étroite avec la pénétration de I'Afrique a I'école "

CONCLUSION

Malgré un nouveau climat politique apres la guerre marqué par la création d’organismes
internationaux qui essaient de favoriser [l'ouverture sur le monde, malgré des
encouragements du Ministere aux échanges internationaux, [I'Afrique et plus
généralement le Tiers Monde occupent une place assez faible dans les préoccupations
de I”"Ecole. On attend surtout d’elle qu’elle valorise I'oeuvre coloniale et qu’elle participe
au resserrement des liens entre métropole et colonies.

Mais les drames de la décolonisation, « ce passé qui passe mal », selon I'expression
de C. Liauzu, laissent des traces dans la vie de beaucoup d’enseignants et d’étudiants et
ont été souvent le début d’engagements tout au long de leur vie. La mobilisation en faveur

77
B.O.E.N. n°19 du 15/5/1961 ( Circulaire du 18/4/1961 )

7

8
Circulaire du 9/4/1960.

9
Cf. 2° partie B 2°, L’'expérience de la coopération.
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du Tiers Monde, la lutte pour un nouvel ordre économique international, la défense des
droits de 'homme, pour certains I'engagement dans la coopération se situent dans la
lignée des combats en faveur de I'émancipation des colonies.

La fin des années 50 et le début des années 60 constituent un tournant en raison de
la prise de conscience du caractére inéluctable de la décolonisation et de la nécessité, si
la France veut conserver son influence dans le monde, de nouer d’autres rapports avec
ses anciennes colonies. L’Afrique est alors plus présente dans la politique ministérielle et
« les héritiers de la saga anticolonialiste se tournent dorénavant vers le Tiers Monde » %
Des conditions plus favorables a la pénétration du Tiers Monde a I'Ecole paraissent donc
réunies.

Les choses ne sont pas si simples. L’investissement du ministere est relativement
éphémere. Il faut attendre la fin des années 70 et le lancement de « I'Education au
développement » pour que le Tiers Monde devienne plus présent. En revanche des
enseignants motivés assurent le relais. Des changements profonds interviennent dans les
analyses du sous-développement et dans les modes d’action dans les écoles. L’Ecole
devient aussi un terrain d’activité pour les associations humanitaires.

Annexe 1 : extraits d'un manuel de I'enseighement
primaire

80
J-P. BIONDI, Les anti-colonialistes ( 1881-1962 ), R.Laffont, 1992.
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Droit, Sciences, | Lettres, Médecine, | Divers TOTAL
Sc.Eco, Ecoles Sciences | pharmacie
Inst.annexesd’ingén. humaines
ALGERIE 44 48 58 |33 63 30 3632 (151315 |225 - 97 132
TUNISIE MAROC |6 5114 ([ 8-395{13--4--31-|[----- 111 16
SENEGAL -3114-15231 |-1---[4-1--+4----- 6 20 14
GUINEE COTE 21293 2---2|---5-/-16-2-|----- 554 3
D’IVOIRE 8214-(15-4-2/----- 3-1-=-4----- 9141
DAHOMEY TOGO 4 1 - 1-1 - 2255
CAMEROUN 30 2 8
MAURITANIE 4351
MALI HAUTE 1
VOLTA NIGER
TCHAD
R.CENTRAFRIC.
CONGO (
ex-belge) CONGO
(Brazza)
MADAGASCAR
LIBYE ETHIOPIE
SOMALIE
SOUDAN GHANA
NIGERIA UNION
SUD AFR.

ANNEXE 2 BIS : Les étudiants d’outre-mer a la faculté
de droit et sciences économiques de Grenoble

Etude statistique de J.IBARROLA 1948-1963

1948 1958 1963

AFRIQUE DU NORD 45 47 10 10 4 203 111 17 3 3
AFRIQUE NOIRE
INDOCHINE ANTILLES
ASIE-OCEANIE
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Il. LA PENETRATION DE L’AFRIQUE A
L’ECOLE : FACTEURS ET ACTEURS
D’UN TOURNANT (A partir des années
1965-70 )

Introduction

A partir des années 1965-70, I'Afrique et le Tiers Monde en général commencent a entrer
dans I'Ecole sous l'effet de quelques « moteurs » qui ne se mettent pas tous en branle au
méme moment.

Au centre de I'explication...un nouveau contexte politique dont nous avons vu les
prémices dans la 1° partie, avec la décolonisation, 'émergence du Tiers Monde et le
développement du mouvement Tiers-mondiste.

Les motivations de quelques enseignants qui ont vraiment fait ceuvre de pionniers
et agi souvent, au moins au départ, dans lisolement et dont il faudra comprendre
pourquoi ils se sont engagés.

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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L’impulsion du Ministére de I'Education qui retombe dans les années 70 et
reprend a partir des années 80 surtout, ou il fait, officiellement, de I'éducation au
développement, une « priorité nationale » et apporte un appui aux initiatives des
établissements. Ses objectifs deviennent également plus ambitieux et s’appuient sur des
analyses plus approfondies parallelement a I'évolution du Tiers Mondisme.

Les efforts des associations humanitaires en direction de I'Ecole. Elles ont
apporté leurs convictions, leur connaissance du terrain, leurs outils pédagogiques.

Cette 2° partie s’appuie beaucoup sur des contacts avec les principaux « acteurs »
de la pénétration de I'Afrique a I'Ecole : entretiens personnalisés ou contenus des
questionnaires d'enquéte. La lecture de la presse ( bulletins officiels, presse
professionnelle et syndicale, journaux des associations de parents d’éléves...) ont fourni
aussi des informations complétées ponctuellement par quelques documents d’archives.

A ) UN NOUVEAU CONTEXTE AVEC L’ESSOR DU
TIERS MONDISME

La décolonisation et I'émergence du Tiers Monde sont a lorigine de profonds
changements dans les équilibres mondiaux a partir de la fin des années 50. Le Tiers
Monde essaie de consolider son unité pour pouvoir s'imposer en tant que partenaire mais
ses difficultés matérielles 'enferment dans une situation de dépendance. Dans les pays
développés, des informations sur la misére filirent de plus en plus et créent une
« émotion ». La lutte contre la faim dans le monde devient un théme mobilisateur. Dans le
cadre de I'O.N.U., est créée, en 1964, la premiére CNUCED ( Conférence des Nations
Unies pour le commerce et le développement ). Elle organise des journées mondiales
contre la faim et met en place des décennies du développement destinées a attirer
I'attention du monde sur ces inégalités et a mettre en place des solutions pour y remédier.

La société francaise, parmi d’autres, est confrontée a I'existence du Tiers Monde.
Méme si I'ex-puissance coloniale qu'est la France, a globalement bien amorti les
conséquences économiques, sociales et politiques de la décolonisation, nous avons vu
que, pour conserver son poids dans le concert international, elle cherche a établir des
rapports nouveaux avec les anciennes colonies. L’aide au développement en est un des
aspects. Le Tiers Monde est également présent en France avec la venue massive
d'immigrants, surtout africains, dont le travail est nécessaire a I'essor de I'économie
frangaise pendant les Trente Glorieuses. Les brassages culturels grandissants donnent
un nouveau visage a la société francaise. C’est sur ce terreau que se développe un
puissant mouvement humanitaire.

1° LES CAUSES DE L’ESSOR DU TIERS MONDISME

Les drames qui accablent le Tiers monde

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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L’ histoire du Tiers Monde est émaillée de grandes catastrophes. Parmi elles, c’est la
guerre du Biafra, en 1967 et la grande famine au Sahel a partir de 1973 qui semblent
avoir suscité le plus d’émotion et joué un rble prépondérant dans la prise de conscience.
Elles sont souvent citées par des militants d’associations comme étant le point de départ
de leur engagement. Le développement des médias et notamment de la télévision a
donné beaucoup de résonance a ces drames, en permettant de suivre « en direct »
'agonie des populations et la destruction de leurs sociétés. La guerre du Viet Nam et
'apartheid en Afrigue du Sud semblent avoir eu aussi une grande importance. Ces
images, alors qu’on a vécu la prospérité des Trente Glorieuses, provoquent un choc et
dérangent les consciences. Quelques « grandes voix » viennent renforcer ce
malaise...celles de I'Abbé Pierre en faveur du Bangla Desh en 1971, du Pape Paul VI
avec « Populorum progressio » en 1967, plus tard des prix Nobel pour éviter « un
génocide de la faim ». La prospérité des Trente Glorieuses dans les pays occidentaux
rend une aide possible.

La crise, a partir du début des années 70, va dans le méme sens, elle fragilise un peu
plus les économies du Tiers Monde et crée de grands écarts entre elles. C’est a ce
moment-la qu’au niveau des Nations Unies, apparait la distinction entre P.M.A. et P.V.D,
pays moins avancés et pays en voie de développement. Les PMA constituent une
gigantesque zone d’exclusion qui semble vouée a une misére croissante, sans aide
extérieure. Mais en méme temps le Tiers Monde est devenu plus important sur I'échiquier
mondial. La crise pétroliére révéle au monde les moyens de pression, la richesse en
matieres premiéres indispensables, que peuvent utiliser certains pays du Tiers Monde.
Cela a permis d’amorcer « le dialogue Nord-Sud » qui est I'objectif de base d’'une grande
partie du courant humanitaire.

Une remise en cause des valeurs.

La décolonisation a ébranlé la société frangaise surtout quand elle s’est faite dans un
contexte de guerre et de violations du droit, comme en Algérie. Elle a entrainé chez
certains un sentiment de culpabilité et I'envie de créer de nouvelles relations. La
révélation de la misére attise encore ce sentiment : tant d’'années de présence francaise,
non seulement n’ont pas résolu les problémes économiques mais les ont aggravés pour
une partie sans doute importante de la population. C’est un choc pour un pays fier de ses
valeurs et de sa démocratie. De la nait I'idée d’une sorte de devoir, de responsabilité a
I'égard des pays africains que les entretiens avec les enseignants mettent souvent en
lumiére. De la lutte pour la décolonisation, beaucoup de militants passent a la lutte pour le
développement. Les témoignages recueillis convergent : 'engagement humanitaire a été,
a leurs yeux, la conséquence logique de leurs prises de position pendant la guerre
d’Algérie.

Le reflux des grandes idéologies a aussi favorisé I'émergence du Tiers Mondisme.
Pour certains, « le grand soir a été rangé au magasin des accessoires » ' Pour des
générations désenchantées de la politique, le Tiers Mondisme devient une nouvelle forme
d’engagement au service des hommes. C’est litinéraire qu’ont suivi, a 'exemple de

1
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B.Kouchner, quelques anciens de I'Union des étudiants communistes. Des militants voient
aussi l'avenir « dans le vent du Sud ». Faute de pouvoir faire évoluer la société frangaise
comme ils l'auraient souhaité, avec beaucoup d’angélisme, ils reportent leurs espoirs sur
les sociétés du Tiers Monde qui peuvent étre le terrain d’expériences novatrices et sur
quelques uns de leurs grands leaders charismatiques. Certains s’engagent dans la
coopération avec I'idée de participer a cette « grande aventure »

C’est aussi a cette époque que commencent a apparaitre des groupes plus radicaux,
qui s’éloignent des anciennes structures, partis politiques de gauche ou syndicats et se
situent dans une démarche révolutionnaire. lls se recrutent surtout parmi les étudiants et
constituent une menace pour 'UNEF. lls formeront, quelque temps plus tard, « les
mouvements gauchistes ». Parmi eux, les « maoistes » jouent un réle important. Selon
D.Fisher ® , pour certains d’entre eux, I'opposition pays capitalistes/ pays socialistes,
devient secondaire, elle est remplacée par l'opposition « peuples du Tiers Monde
exploités/ néocolonialistes oppresseurs ». Une dimension Tiers Monde est donc
introduite. Malgré I'exemple de R.Debray qui va défendre le Tiers Monde sur le terrain,
« ils sont peu nombreux a pousser aussi loin I'engagement ». La plupart, dit D. Fisher,
« luttent pour la paix au Viet Nam, ont des posters de Che Guevara dans leur chambre,
lisent F.Fanon et R.Dumont... ». lls viendront sur le devant de la scéne politique a la
faveur des événements de mai 68. Ces courants qui incluent le Tiers Monde dans leur
réflexion aménent a se poser la question duréle de mai 68dans I'essor du Tiers Mondisme
et dans la pénétration de I'Afrique notamment, a I'école.

Le réle de mai 68 dans la pénétration de I’Afrique a I’école ?

Mai 68 se voit attribuer la responsabilit¢ de beaucoup de changements positifs ou
négatifs. En ce qui concerne louverture sur les autres continents, beaucoup
d’enseignants interrogés constatent qu’il y a eu, dans les années 70, un progrés dans la
prise en compte du Tiers Monde par 'Ecole. Mais quand on leur demande d’expliquer ce
tournant, trés peu signalent d’emblée le mouvement de mai 68 et méme si on le leur
suggeére, ils ne le retiennent généralement pas comme une explication déterminante. De
méme peu d’ouvrages ou de recherches consacrés a Mai 68 mettent vraiment en avant la
dimension internationale. Les programmes scolaires, a cette époque, ne se sont pas non
plus adaptés a de nouvelles perspectives comme en 1960. Il n’y aurait donc pas de
filiation directe entre mai 68 et la pénétration de I'Afrique a I'Ecole. D’aprés un
témoignage, Mai 68 a donc été « une occasion manquée, il y avait les éléments d’un
dynamisme en faveur du Tiers Monde, des idées dont on aurait pu s’emparer ».

La dimension internationale n’est cependant pas tout a fait absente des
préoccupations de I'Ecole pendant le déroulement des événements de mai 68. On la
retrouve dans les revendications des lycéens. Méme si I'ouverture sur le Sud n’est pas
une priorité, ils demandent de faire une plus grande place a lactualité, plus de
discussions sur les problémes mondiaux et en particulier en histoire et géographie, « un

Témoignages d’enseignants.

3
D.FISHER : L’histoire des étudiants en France de 1945 a nos jours , Flammarion, 2000.
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enseignement plus planétaire » * . Dans 'enseignement supérieur a Grenoble, des
mouvements « gauchistes » mettent en avant les problemes du Sud, valorisent quelques
grands leaders issus du Tiers Monde ( Che Guevara, Mao Tsé Toung ) et s’attaquent a
« I'impérialisme ». Des tracts accusent par exemple [le Dauphiné Libéré de ne pas
couvrir les événements du Tchad ou « la France massacre des anti-impérialistes ».

Avec le recul, il semble que ce qui s’est passé en mai 68 a laissé des traces. Le
mouvement a contribué a la création d’'une sorte d’espace international qui a favorisé la
circulation des idées et des événements a travers le monde. Un témoignage parle d’'une
« convergence du Tiers Mondisme, de I'anti-impérialisme et d’'une sorte de romantisme
révolutionnaire ». « Mai 68 nous a autorisés a penser autrement, dit une enseignante, a
analyser et remettre en question des valeurs et des pratiques qui paraissaient fortement
établies ». Cette remise en cause a certainement crée un climat favorable dans lequel la
pénétration de I'Afrique a I'Ecole aété facilitée. Mai 68 a d’abord bousculé les habitudes
d’enseignement, fait émerger le besoin d’enseigner autrement, accéléré le mouvement de
rénovation pédagogique : des cadres de travail nouveaux ont été crées et ont favorisé
I'Education au développement. Mai 68 a également fait émerger un nouveau regard des
sociétés occidentales sur le reste du monde. Méme si les problémes de développement
du Tiers Monde n’ont été que quelques problémes parmi beaucoup d’autres, la remise en
cause de « l'ordre établi », 'importance accordée aux notions d’égalité, de justice ont
conduit a regarder du c6té du Sud.

Les prises de position d’une partie de I’Eglise catholique

Partie, au lendemain de la guerre, de positions traditionalistes sur la légitimité de la
colonisation, I'Eglise catholique évolue vers une plus grande ouverture sur le monde. Ses
prises de position ont une influence qui dépasse largement le cercle des catholiques.

Le terrain était préparé par l'action missionnaire dont le soutien a souvent été le
premier contact des catholiques avec le Tiers Monde. Les prétres qui reviennent en
France de temps en temps font de l'information au cours de réunions paroissiales et dans
les écoles catholiques. lls essaient de recueillir des fonds mais ils donnent aussi une
vision différente de I'Afrique et des Africains. Les revues missionnaires telles que
Alpes-Afrique, en Savoie contribuent a cette information. Des établissements scolaires en
France sont tenus par des congrégations engagées dans I'action missionnaire (
Jésuites,Maristes...), qui ont formé des générations de catholiques et joué un réle
important dans le développement de I'aide humanitaire %

En outre, au moment de la décolonisation, une partie du clergé, notamment africain,
a compris la force des aspirations nationalistes et se réjouit de la marche vers
l'indépendance « plus conforme aux droits de 'lHomme ». Les prétres qui travaillent en
Afrique contribuent a faire connaitre aussi la misére des populations. En Amérique Latine,
des prétres et évéques ( tels Dom Helder Camara ) ont participé, aux cotés des paysans,
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aux luttes pour la liberté et pour une meilleure répartition des terres. C’est la « théologie
de la libération ». Ces nouvelles tendances sont déja trés présentes dans certains
mouvements d’action catholique ( J.A.C., J.O.C., et J.E.C., Pax Christi... ) ou dans des
groupes de réflexion. Par exemple, le mouvement « Vie Nouvelle » qui ne reléve pas
officiellement de I'Eglise, regroupe des catholiques dont beaucoup d’enseignants. Les
« anciens » se souviennent que les problemes de décolonisation et de développement,
dans la lignée du Pére Lebret, ont été au centre de leur réflexion bien avant qu’ils ne
soient passés dans I'opinion courante. « Vie Nouvelle » s’est prononcée pour la libération
des « peuples indigénes » dés 1949 et a crée trés tét une section « Tiers Monde et
International » qui avait des antennes en Algérie et en Afrique Noire. Les intellectuels
catholiques ( F.Mauriac, les professeurs Mandouze et Marrou...), le groupe de
Témoignage chrétien jouent un réle important dans la lutte pour la paix en Algérie.

Ces engagements ne font pas I'unanimité dans I'Eglise qui est traversée de courants
divers. Mais ces « pionniers » entrainent la hiérarchie a adopter des positions assez
novatrices par souci de justice, par peur de I'expansion du communisme, pour ne pas se
couper des populations qui pourraient étre attirées par lui et pour permettre aux missions
de continuer leur ceuvre. Alors que la pratique religieuse a tendance a refluer en Europe,
I'Afrique, en particulier, est considérée comme une terre privilégiée ou I'expansion du
christianisme est encore possible. Ces tendances « progressistes » vont connaitre une
grande diffusion et s’affirmer lors du concile Vatican Il ou, dés son discours inaugural, le
pape Jean XXIIl ouvre a I'Eglise une voie nouvelle allant contre le courant conservateur.
Le Concile a aussi été un moment de rencontres entre les Eglises du monde entier. Par la
suite, les déclarations, les encycliques, notamment « Populorum progressio », les
voyages des papes dans le Tiers Monde, ont eu une portée internationale et ont frappé
I'opinion au dela des cercles catholiques.

Cette sensibilisation a permis au mouvement humanitaire de se développer. Si
certains se tournent vers le Tiers Monde, habités uniquement par un sentiment de charité,
d’autres vont beaucoup plus loin. Peu a peu une nouvelle conception des missions
apparait.

L’évangélisation associée au modéle de développement européen n’est plus
considérée comme l'essentiel. Un texte élaboré au cours du synode sur 'Afrique au début
des années 70, considére que la solidarité et le développement sont « constitutives de
I'évangélisation ». On insiste davantage sur la rencontre, I'échange. Les missionnaires
seront relayés par des associations comme le CCFD, crée en 1961, qui est certainement
une des plus dynamiques et une de celles qui ont fait le plus évoluer la réflexion sur le
développement et les relations Nord-Sud. Une revue Croissance des Jeunes Nations,
destinée a 'opinion catholique, est créée en 1961 et se spécialise dans le Tiers Monde et
les problémes de développement.

2° L’ESSOR DU MOUVEMENT HUMANITAIRE : SES
MANIFESTATIONS

Une « explosion de I’humanitaire »

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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A partir de la fin des années 60, la présence du Tiers Monde dans les préoccupations de
la société frangaise est beaucoup plus marquée. Les enquétes et sondages faits a cette
époque par le ministére de la coopération ou les associations, confirment que « la faim
dans le monde » souléve une émotion certaine méme si elle ne provoque pas forcément
'engagement. Le mouvement humanitaire s’amplifie et s’organise. Il n’est pas question ici
de développer ce théme d’'une maniére exhaustive mais dans la mesure ou il ne peut
manquer d’influencer I'Ecole, a travers notamment la sensibilisation des enseignants et
quelquefois la demande des éléves, nous prendrons un exemple, celui du département de
la Savoie pour mieux cerner ce nouveau contexte. La recherche n'a pas été faite
systématiquement pour les autres départements de I’Académie mais les informations
rassemblées ¢a et |a permettent de faire un constat, en gros, analogue.

L’exemple de la Savoie .

La Savoie, qui a été cependant une terre d’émigration et d’immigration, s’est ouverte
assez tardivement aux autres continents. Mais a partir des années 70 surtout, le contexte
international semble avoir été un puissant levier. Les savoyards se tournent davantage
vers I'Afrique. La presse locale commence a prendre en charge ces problémes et la
présence d’'un tissu associatif déja dense favorise I'essor des associations humanitaires.
Le tableau en annexe permet de mieux cerner I'importance du mouvement. La Savoie
semble avoir été et continue a étre un département particulierement actif.

Avant les indépendances, quelques grands organismes sont présents en Savoie,
comme le Secours Populaire ou le Secours Catholique. lls interviennent surtout pour
soulager la misére en France et ponctuellement en Afrique dans des situations d’'urgence.

Dans les années 60 et 70, se créent, en Savoie, des antennes locales d’autres
grandes associations, avec un décalage de quelques années généralement. Le CCFD a
été crée, a Paris, en 1961, il apparait en Savoie en 1963. « Terre des Hommes » a été
crée en 1963 et la section-Savoie, en 1965. On pourrait aussi citer le Comité savoyard
contre la faim ou Fréres des Hommes et au niveau international, 'U.N.I.C.E.F. A cette
époque la lutte contre la faim est trés centralisée. Le plus souvent les sections locales se
contentent de rassembler des fonds et de les envoyer au siége a Paris qui geére
directement les actions.

A la fin des années 70 et pendant les années 80, on assiste a une véritable explosion
des associations. D’autres grands organismes nationaux et internationaux s’implantent en
Savoie ( Handicap International, Pharmaciens sans frontieres, SOS Sahel
international...). De petites associations locales, qui naissent le plus souvent d’un coup de
cceur, se développent aussi. Elles auront une vie plus ou moins longue mais elles sont
souvent durables. C’est aussi I'époque ou quelques collectivités locales commencent a
s’investir dans le Tiers Monde. Dans les deux derniers cas, le mode de fonctionnement
dénote le besoin d'avoir des contacts plus étroits avec le terrain. Ces associations
prennent en charge des micro-réalisations qu’elles suivent elles-mémes. Pour pallier au
manque d’expérience des militants, un trés gros effort de formation est entrepris. C’est en
1979 que se crée, par exemple, a Chambéry un « Centre d’Information Tiers Monde », a
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la demande d’'un grand nombre d’associations.

Dans les années 90, de nouvelles associations apparaissent encore : ce sont les plus
souvent des associations savoyardes qui fonctionnent d’'une maniére autonome et
essaient de mettre en place un véritable partenariat. Sur les mémes principes, les
collectivités locales continuent a jouer un réle moteur. La collaboration entre associations
est un phénoméne qui se renforce pendant ces années. Par contre, d’autres groupes
disparaissent de Savoie : cest le cas de Handicap International, SOS Sahel...ou
végeétent. Ces disparitions se font généralement sans crise. Quelques militants
abandonnent ou quittent la région, les autres n’arrivent plus a faire face et se lassent.
Dans le Guide des associations chambériennes publié par la Mairie en 1998, quelques
unes encore mentionnées n’ont apparemment plus d’activités. On constate donc un
certain repli.

Un approfondissement de la réflexion.

Au départ, il existe un certain consensus sur ces problémes. Les aspects économiques
sont prioritaires puisque les besoins fondamentaux ne sont pas assurés. Les théories de
Rostov sont généralement admises : on croit au retard des « pays sous-développés » ce
qui induit la mise en place d’'une démarche caritative « qui les aidera a rattraper ce
retard » : les transferts d’argent et de technologie permettront de couvrir ces besoins
fondamentaux dans des délais qu’on croyait ( avec beaucoup d’optimisme ) brefs et a
enclencher un développement inspiré du modeéle occidental. C’est I'époque des grands
slogans : « Deux hommes sur trois dans le monde ont faim », « Vaincre la faim, c’est
sauver la paix » .

A partir du milieu des années 70 surtout, le mouvement tiers mondiste se pose
davantage de questions. Beaucoup d’ONG, en Europe, commencent a exprimer les
problémes de développement non plus en termes caritatifs mais de plus en plus en
termes « politiques ». Elles étudient les causes et les mécanismes du
sous-développement. On met en avant la responsabilité des pays riches et les effets de la
domination du « Centre » sur la « Périphérie ». « La détérioration des termes de
I'échange » est le principal accusé. Pour lutter contre le sous-développement au Sud et le
mal-développement au Nord, il faut mettre en place un Nouvel Ordre Economique
International. Il faut faire disparaitre les rapports de dépendance qui existent entre pays
riches et pays pauvres et a l'intérieur d'un méme pays, entre groupes sociaux différents.
Le slogan du CCFD a la fin des années 70 est « Rien ne changera dans le monde si rien
ne change chez nous ». Ces nouvelles analyses influencent les modes d’intervention
dans les pays pauvres. |l faut « étre auprés d’eux mais ne pas faire a leur place » dit un
militant associatif. Le développement n’est possible que si les populations africaines sont
partie prenante. L’assistance se transforme en partenariat. On construit et on réalise
ensemble un projet a partir des besoins exprimés par les Africains eux-mémes. Pour cela,
ils doivent s’organiser, se donner des cadres. Les O.N.G. privilégient de plus en plus les
communautés déja structurées. En méme temps, le mouvement tiers mondiste s’oriente
aussi vers la prise en compte des cultures pour faciliter la compréhension internationale.
De plus en plus souvent, le théme de I'Afrique est abordé a travers une meilleure
information sur les cultures africaines.
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Ces points de vue ne font pas I'unanimité dans les associations. Tous les comités ne
suivent pas cette évolution. L’opinion publique favorable a des changements profonds
dans les relations Nord-Sud est encore minoritaire, beaucoup restent ancrés sur des
interventions de type « assistance humanitaire », répondant a des situations d’urgence.
Mais ces nouvelles idées cheminent et 'Ecole est portée par cette vague. Ce nouveau
contexte influence d’abord des enseignants, et d’autres acteurs du systéme éducatif, trés
minoritaires au départ et ensuite l'institution.

B ) LE ROLE DES ENSEIGNANTS ET LEURS
PARCOURS INDIVIDUELS

Un des moteurs les plus puissants de la pénétration de I'Afrique a I'Ecole, ce sont les
enseignants eux-mémes. Quelques uns, une minorité particulierement motivée, ont choisi
de faire au Tiers Monde une place privilégiée dans leurs cours et dans les activités
périscolaires de leurs établissements. Au départ, ils sont le plus souvent seuls, il n'existe
pas vraiment de demande de la part des éléves ou des parents et pas non plus beaucoup
d’appui de la part de leurs collégues et de linstitution. Mais ils veulent faire partager leur
intérét pour les cultures africaines et leurs inquiétudes devant le sous-développement.
Dans les années 80, ils seront mieux soutenus avec ['officialisation de I'Education au
développement o

1° UN APERGU DE LEUR INFLUENCE *

Des enseignants trés minoritaires au départ.

Le nombre d’enseignants qui, a la fin des années 60 et dans les années 70 se sont
investis dans la sensibilisation aux problémes du Tiers Monde, est impossible a chiffrer
avec précision. Peu de traces de leurs initiatives ont été conservées et leur action est trés
inégale en importance. Certains se limitent a « insister » un peu plus sur I'Afrique et le
Tiers Monde, d’autres vont plus loin et animent des actions sur des années.

L’initiative part souvent d’'un seul qui recoit dans le meilleur des cas, un appui trés
ponctuel de quelques collégues. lls se plaignent souvent d’'une « indifférence polie » et
ressentent un sentiment d’isolement. L’administration soutient plus ou moins selon que
ces activités dérangent le bon fonctionnement de I'établissement et ajoutent du travail ou
selon qu’elle voit le bénéfice moral qu’elle peut en tirer avec la valorisation de I'image de
I'établissement a I'extérieur.
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Les plus motivés s’investissent, par contre, a fond.

Les enseignants font intervenir le Tiers Monde dans tous les aspects de leur métier : lls
utilisent au mieux les programmes et les débordent souvent pour donner au Tiers Monde,
a ses problemes de développement et & ses cultures une place plus importante. lls
participent a des activités périscolaires qui empiétent souvent largement sur leur « temps
libre » : animation de clubs, rencontres en dehors des heures de cours avec des
intervenants extérieurs, visites d’exposition, plus tard voyages...Les enseignants
d’histoire-géographie sont en premiére ligne. Parmi ceux qui répondent a I'enquéte faite
dans le cadre de 'APHG, sur 'Académie de Grenoble, la moitié disent avoir accordé a
I'Afrique et au Tiers Monde une place privilégiée dans leurs cours, plus importante que ce
gu’exigeaient les programmes, notamment en 5°, Seconde et Terminales. La méme
moitié dit avoir participé a des activités périscolaires concernant le Tiers Monde, au moins
ponctuelles. Un cinquiéme environ a animé des clubs sur des années. Ces statistiques
n’‘ont évidemment qu’une signification relative et ne peuvent étre extrapolées a I'ensemble
du corps enseignant : les professeurs d’histoire-géographie sont mieux placés que
d’autres par leur formation et leurs centres d’intérét pour animer ce type d’activités et ceux
qui ont répondu a ce questionnaire d’enquéte étaient sans doute plus interpellés que
d’autres par les problémes de développement.

Leur investissement dans la sensibilisation aux problémes du Tiers Monde est trés
souvent lechoix de toute une carriere. Des actions ponctuelles existent dans les
établissements mais « les acteurs ponctuels » sont beaucoup plus rares. L'enquéte
menée auprés de 'APHG montre nettement qu’il y a une continuité. Plus de la moitié
disent avoir aussi participé a des activités en faveur du Tiers Monde en dehors de leurs
établissements : ces enseignants sont souvent aussi des militants associatifs ou sont au
moins en contact régulier avec des associations humanitaires. Les mémes agissent
souvent aussi dans leurs syndicats pour des changements du systéme éducatif et des
méthodes pédagogiques plus innovantes et contribuent & asseoir la présence du Tiers
Monde dans le milieu enseignant.

2° LES RAISONS DE LEUR ENGAGEMENT

89

Qu’est-ce qui a provoqué cet engagement et qui I'a maintenu souvent pendant toute leur
carriere ? Il était intéressant de mieux connaitre les parcours individuels pour en dégager
éventuellement les points communs et les conditions qui font que certains vont consacrer
une grande partie de leur temps au Tiers Monde, dans leur vie professionnelle et
personnelle alors que d’autres passeront toujours a c6té de ces problémes ? 8

I’attachement a des valeurs humanistes

La plupart pensent qu’ils doivent étre véritablement des « éducateurs ». Leur mission ne
s’arréte donc pas a la simple transmission de connaissances ; I'Ecole doit aussi faire
passer des valeurs. lls mettent en avant les notions de tolérance, de justice, de libertée,

Entretiens personnels et enquéte mentionnée plus haut, aupres des professeurs de 'APHG.

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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d’égalité, de solidarité. Ne pas accepter les scandales du monde les pousse a s’engager.
Un pére dit vouloir transmettre ces valeurs a ses éléves et « ...a ses enfants aussi, par
'exemple ». Il espére que ces jeunes auront « une autre vision du monde que la vision
hexagonale et qu’ils relativiseront les problémes frangais ». L’Education au
développement permet d’aborder beaucoup de questions fondamentales et peut
grandement contribuer a la formation du citoyen et de 'Homme. Ce sont d’ailleurs ces
deux objectifs, I'information et la formation du citoyen qui sont trés prioritaires chez les
enseignants interrogés. L’objectif de I'aide au développement est secondaire a leurs yeux
et une action dans le Tiers Monde, dans le cadre de I'établissement, n'apparait pas
comme indispensable mais seulement comme un support. Les enseignants les plus
anciens, retraités actuellement, mettent les trois objectifs a égalité ( information, formation
du citoyen, aide aux pays pauvres ).

Il serait intéressant aussi mais difficile d’étudier s’il existe une certaine cohérence
entre les choix politiques personnels et certaines fagons de concevoir I'éducation au
développement. Nous ne pourrons pas aller trés loin dans cette direction. Les époques
différentes, le hasard des personnalités, les difficultés a généraliser a partir de sondages
et d’entretiens, la sensibilité de gauche qui caractérise le corps enseignant, ne permettent
pas de tirer des conclusions trés nettes. La plupart des personnes interrogées estiment
qu’il N’y a pas de véritables clivages politiques sur ces questions. L’intérét pour le Tiers
Monde et le dynamisme de l'enseignant sont plus liés aux personnalités qu’'a des
tendances politiques dominantes. Un établissement scolaire peut travailler en
collaboration avec une collectivité locale quelle que soit sa « couleur politique ». Pour
d’autres au contraire, I'ouverture sur le Tiers Monde ferait surtout partie de « la sensibilité
de gauche ». lIs citent les efforts qui ont été faits pour faire émerger les problémes de
développement et faire évoluer les mentalités et ils les situent plutét a gauche. Un certain
nombre d’enseignants catholiques trés engagés, se reconnaissent dans la formule
« chrétiens de gauche ». Tant que les initiatives restent sur le plan caritatif, il N’y a pas de
clivage : « la sensibilisation a la misére n’est ni de droite, ni de gauche ». Mais il semble
cependant que les conceptions que I'on peut avoir des causes du sous-développement,
des stratégies a privilégier pour tenter de résoudre les problémes, soient quand méme
influencées par les idéologies politiques. Au dela des

divergences « droite-gauche », les positions les plus avancées sur la nécessité du
partenariat, sur la place a faire aux autres continents dans le concert mondial, sur
I'obligation de réfléchir a d’autres types de développement...émanent de gens qui ont eu
également des positions trés critiques sur la colonisation, sur nos sociétés et souhaitent
les changer en profondeur.

Quelques réponses trés minoritaires apparaissent aussi, ou interviennent
'attachement a la grandeur de la France et la déontologie. Un enseignant, séduit par
I'Afrique et les Africains, et engagé dans son établissement, avance les raisons
suivantes : « Je tiens beaucoup a présenter des régions et des populations qui ont
marqué la vie nationale frangaise, parmi lesquelles, nous avons été longtemps présentes
et des populations pour qui la France et les Frangais gardent une grande importance, qui
suivent un enseignement en Francgais a I'Ecole et qui attendent beaucoup de nous. Notre
pays sert de modéle a certains Africains me semble-t-il. ».
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La formation.

C’est au cours de la formation généralement que ces valeurs ont été acquises. Pour
expliquer leur engagement, les enseignants interrogés privilégient I'éducation donnée
pardes familles ouvertes aux autres et au monde, par des parents engagés dans I'action
sociale, politique ou religieuse et « qui avaient des réunions le soir » ou simplement qui
avaient « porte et table ouvertes » et qui ont donné I'exemple de la solidarité. Dans les
milieux chrétiens, on se dit particulierement préparé a prendre en compte les problémes
du Tiers Monde par I'’éducation regue a la maison. La transmission d’une éthique politique
a joué aussi. Certains enseignants ont grandi dans un milieu « marxiste » sensible aux
inégalités et désireux de changer le monde. Quelques souvenirs de la petite enfance
émergent parfois de ces témoignages : une pile de livres au rebut qui donne a un enfant
imaginatif 'envie « d’aller voir ailleurs », sur d’autres continents, un livre de chevet qui met
en scéne I'Afrique et dont le héros est un hippopotame et sa petite famille, la visite de
I'exposition coloniale de 1931 avec un pére qui avait de la sympathie pour I'Afrique et les
Africains...Plus tard, la participation a des mouvements de jeunesse tels que les Scouts,
les Eclaireurs et pour les étudiants, la JEC, ont développé le sens de I'engagement. Une
enseignante, a passeé trois mois d'immersion a Madagascar quand elle faisait partie d’un
mouvement de jeunesse protestant.

Les études ont joué un rdle inégal. Les enseignants les plus anciens parlent rarement
d'une influence quelconque de I'Ecole...a une époque ou l'on attendait d’elle surtout
gu’elle valorise I'ceuvre de la France en Afrique mais qu’elle reste neutre sur toutes les
autres questions. Exceptionnellement, ils citent un enseignant « hors-norme » qui les a
fait réfléchir sur les problémes du monde. Les universités, méme dans la section
Géographie ont longtemps fait I'impasse sur ces questions. Des enseignants formés a
linstitut de Géographie de Paris a la fin des années 50 n’ont pas l'impression, pour la
plupart, d’avoir été assez bien initiés a ces questions malgré la présence de grands
enseignants comme J.Dresh et plus tard Y.Lacoste et l'existence d'une chaire de
géographie tropicale et d’'une chaire d’Afrique du Nord. Une enseignante de Francais
raconte sa rencontre avec la littérature francophone qui lui donne envie de consacrer son
Dipldme d’études supérieures a Mohammed Dib... qui était inconnu du doyen de son
université a I'’époque. Les maitres de I'enseignement primaire qui sont passés par les
Ecoles Normales constatent les mémes carences dans leur formation : « A I'Ecole
Normale, on ne parlait que de pédagogie ». Par contre certains témoignages évoquent
avec nostalgie I'Université catholique de Lyon ou quelques enseignants étaient trés en
avance sur ces probleémes. lls accueillaient des étudiants du Tiers Monde et dispensaient
un enseignement qui leur valait parfois la critique des catholiques les plus conservateurs.
R.Valette qui a été président du CCFD et a contribué a I'évolution des théories sur le
développement, a été doyen de cette université. Les moins de 50 ans ont généralement
une vision un peu différente de leurs études. lls évoquent plus souvent le souvenir de
projections de photos et d’expositions réalisées en commun sur ces thémes avec des
enseignants particulierement motivés car la sensibilisation aux problémes du Tiers Monde
commencait a faire son chemin a I'Ecole.

Mais pour ceux qui étaient étudiants au tournant des années 50-60, la formation s’est
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faite aussi, a travers le vécu, en 'occurrence la décolonisation et la guerre d’Algérie. Nous
ne reviendrons pas sur le réle de la guerre d’Algérie mais c’est dans les mouvements
universitaires et pour certains, en Algérie méme, au contact des réalités de la guerre, que
se sont forgées leur conscience de citoyen et leur ouverture sur la dimension
internationale.

La formation a pu se faire aussi par les lectures, le cinéma, I'art...Beaucoup ont du
mal a citer un ouvrage précis qui les aurait marqués. Il parait évident que, pour la plupart,
ce n'est pas par les livres que commencent la curiosité a I'égard des civilisations
africaines et 'engagement en faveur du Tiers Monde. Cependant quelques auteurs sont
cités une fois ou deux par les plus anciens : R. Dumont, J. de Castro, A.Tevoedjéré, P.
Bairoch et pour les milieux catholiques, V.Cosmao et le Pére Lebret. La littérature
africaine ne semble pas étre lue couramment, a part des classiques comme « L’enfant
noir » de Camara Laye qui est d’'ailleurs quelquefois étudié dans les écoles. L’intérét pour
I'art d’Afrique Noire et le cinéma ont joué aussi un réle. Les films de J.Rouch ont été pour
certains une grande découverte % LArt Negre, la musique africaine et leur influence sur
nos civilisations ont été aussi une forme d’introduction a I'Afrique. L’intérét pour d’autres
cultures a donc été une des explications de I'engagement de certains enseignants a
cause de l'enrichissement personnel que cela leur apportait . Il faudrait y ajouter aussi,
plus ou moins marqués selon les témoignages, le golt de I'évasion, la curiosité pour des
horizons lointains. « Les voyages...un réve de jeunesse » dit une enseignante de
Valence.

Tous ces facteurs, I'attachement a des valeurs, la formation regcue dans la famille,
dans les mouvements de jeunes et quelquefois a I'école ont crée une sensibilité latente.
Quand les parcours individuels se croisent avec les grands drames du monde, cela leur
donne une résonance particulierement forte " Les contacts individuels, plus ou moins
directs, apparaissent aussi, dans les témoignages, comme un élément déterminant.

Les contacts

lls constituent souvent un « déclic ». Pour beaucoup I'engagement est plus la
conséquence d'un choc émotif devant une situation inacceptable que I'on découvre, que
d’une réflexion d’ordre idéologique.

Les contacts iciont joué un rdle trés important : ils sont mentionnés dans presque
tous les témoignages. Les personnes interrogées rappellent souvent le souvenir de
camarades étudiants, originaires d’Afrique, qui parlent de leur pays et de ses problémes.
Un enseignant de I'Université de Savoie, spécialiste de littérature africaine, a crée avec
des amis africains, lors de ses études, une association dont 'objectif était de donner une
autre vision de I'Afrique. Beaucoup citent aussi des membres de leur famille déja trés
engages : un conjoint originaire du Tiers Monde ou un conjoint frangais qui est allé aux
Indes par la voie terrestre et qui en a rapporté un autre regard sur le monde, I'adoption
d’'un enfant du Tiers Monde dans I'entourage familial, un oncle missionnaire bouleversé
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Cf. ANNEXE 9 : Cinéma et Afrique Noire en Savoie.
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Cf. chapitre précédent : « Un nouveau contexte avec I'essor du Tiers Mondisme ».
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par le spectacle de la misére, une tante religieuse, partie en Afrique en 1936 comme
infirmiére, qui s’est occupée surtout de protection maternelle et infantile...une personnalité
forte et admirée parce qu’elle défendait la nécessité de la contraception contre les
positions du pape, des fréres et sceurs, coopérants. Les témoignages des missionnaires
interpellent beaucoup : ils envoient de leurs nouvelles ou ils reviennent en France pour
quelques mois et témoignent. On cite aussi des amis qui travaillent dans le Tiers Monde
ou se consacrent au développement dans un organisme national ou international, des
collégues qui attirent I'attention sur ces problémes ( le professeur de Bernis, a I'lEP de
Grenoble a été plusieurs fois cité % )-

Les discussions dans les paroisses universitaires ou des associations, avec des gens
déja engagés, sont également évoquées. « J'y ai découvert les femmes africaines, dit une
enseignante, elles sont exceptionnelles et représentent ma quéte de ce qu'on ne trouve
pas en France ». Des conférenciers charismatiques tels que R.Follereau, R.Dumont,
P.Farine, Don Helder Camara, qui sont venus dans la région, ont souvent laissé le
souvenir d’'un moment important dans le cheminement personnel. Citons aussi le cas,
dans le domaine artistique, de M.A.Estrella, musicien argentin réfugié en France, qui a
fondé « Musique-Espérance », une association destinée a faire connaitre la musique
dans les milieux ou elle ne I'est pas et a aider des actions humanitaires ( les bénéfices
des concerts leur revenaient souvent ). Une antenne de « Musique-Espérance existait a
Chambéry et comptait beaucoup d’enseignants. M.A.Estrella y est venu a plusieurs
reprises et a laissé un souvenir trés fort. La pratique syndicale est parfois invoquée aussi (
la CFDT est le plus souvent citée ) car elle crée le besoin d’agir avec les autres pour
régler les problémes.

Tous les témoignages concordent pour reconnaitre qu'un séjour dans le
TiersMondeaccélére la prise de conscience, suscite le désir d’aller plus loin dans la
compréhension de ces continents et de partager ces découvertes avec ses éléves.
D’aprés I'enquéte menée auprés de 'APHG de Grenoble, en 1999, sur les 30 réponses
recues, 26 font état de voyages ou de séjours en Afrique. C’est le cas de presque toutes
les personnes ayant fait I'objet d’'un entretien. Les enseignants engagés dans la
sensibilisation au Tiers Monde sont donc souvent de grands voyageurs mais ils s’efforcent
de sortir des « sentiers touristiques traditionnels » : ils font des voyages d’étude et
pratiquent plutét « un tourisme alternatif », plus prés des gens et de I'Afrique profonde.
Les pays les plus souvent signalés sont les trois pays du Maghreb, la Céte d’lvoire et
quelques pays sahéliens, Sénégal, Niger, Burkina Faso, Mali. Six disent étre allés la-bas
dans le cadre d’une sensibilisation au développement : un séjour du type « chantiers de
jeunesse » pendant leurs études, de la durée des vacances, des voyages organises par
une association en contact avec des partenaires locaux ( le CCFD et ses « voyages
d'immersion » ), des voyages dans le cadre d’'une action a laquelle ils participent. Certains
enseignants organiseront méme plus tard des voyages scolaires : ils emmeénent des
eléves dans le village avec lequel ils travaillent.

L’expérience de la coopération

2
Cf. 3° partie, « L’Afrique dans I'enseignement supérieur ».
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Cf. L’assistance technique frangaise ( 1960-2000 ), Ministére de la coopération, Ed. La Documentation Frangaise, 2001.

Les archives du Ministére de la coopération de 1960 a 1990 n’ont pas encore été traitées.
Elles sont donc incommunicables. Il nous reste quelques statistiques, quelques rapports
et surtout des témoignages oraux pour répondre a la question du réle de la coopération
dans la pénétration de I'Afrique a I'Ecole.

Les statistiques font apparaitre que les enseignants ont toujours été nombreux dans
la coopération officielle, enseignants déja entrés dans la vie active ou jeunes effectuant
leur service militaire. En 1984, ils représentaient les 2/3 des coopérants en Afrique Noire
et plus des % au Maghreb % Aprés quelques années de séjour en Afrique, les premiers
coopérants commencent a rentrer au fur et a mesure de la formation d’enseignants
africains et de l'africanisation des différentes filiéres d’enseignement. Leur retour, au long
des années 70, semble avoir été en relation étroite avec la pénétration de I'Afrique a
I'Ecole. Le rapport mentionné ci-dessous est critique sur I'efficacité de la coopération mais
lui reconnait le mérite de donner une impulsion a la sensibilisation au Tiers Monde dans
les écoles en France.

En effet, la plupart des coopérants continuent leur carriére en France. Il aurait été
intéressant de pouvoir, aprés leur retour, en suivre un grand nombre pour comprendre ce
gu'’ils ont fait de leur expérience africaine. Il a été impossible d’établir un chiffre fiable de
leur présence dans I'’Académie de Grenoble. On ne trouve aucune archive sur place. Les
services académiques et le Ministere de la Coopération ne peuvent fournir aucune
statistique, ni a fortiori donner les moyens de les retrouver pour des raisons
déontologiques et pratiques. L’enquéte auprés de 'APHG de Grenoble a donné quelques
éléments. Sur les 30 personnes qui répondent, 8 sont d’anciens coopérants ( 3 retraités et
5 actifs ), c’est a dire V4 de I'effectif. Tous les établissements un peu importants qui ont été
contactés individuellement parce qu’ils s’étaient investis dans la sensibilisation au Tiers
Monde, en comptaient plusieurs. Dans un lycée de Chambéry, ou le corps enseignant est
généralement trés stable, sur vingt ans entre le milieu des années 70 et le milieu des
années 90, il est passé une quinzaine d’anciens coopérants. C’est donc le hasard souvent
qui fait qu’on retrouve la piste de quelques uns d’entre eux : au total une vingtaine ont pu
étre contactés . Ce sont surtout des enseignants du Secondaire. lls ont séjourné en
Afrique, entre 2 et 13 ans, dans les années 60 et 70 surtout et le début des années 80.
Les pays concernés étaient I'Algérie, la Tunisie, le Maroc, le Niger, le Burkina Faso, le
Mali, le Sénégal, le Burundi. Des enfants de coopérants, qui ont vécu en Afrique pendant
leur enfance, attribuent a cette influence et a celle de leurs parents leur sensibilité a
I’'Education au développement.

En général, un grand nombre des premiers coopérants n’ont vu dans leur expérience
gu’un séjour agréable, dans des pays « exotiques » ou la rémunération et les commodités
matérielles étaient attractives. lls se sont souvent posé peu de questions sur le
sous-développement et n’'ont pas acquis non plus une grande connaissance des cultures
de I'Afrique dans la mesure ou ils se coupaient volontairement de ses réalités. Certains,
parmi les plus anciens, qui avaient fait auparavant une « carriére coloniale », n’avaient
pas toujours pris conscience que le temps de la colonisation était révolu. Mais par contre,
d’autres, en particulier parmi ceux qui sont arrivés aprés les indépendances, y ont fait une
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expérience qui les a profondément marqués et a souvent donné lieu a un engagement a

long terme, parfois de toute une vie. C’est de ceux-la dont nous allons parler. Ce sont
, .y . . , ay 94

d’ailleurs les seuls qui répondent aux questionnaires d’enquéte

Ces enseignants se rappellent, en général avec émotion, leur séjour en Afrique. lls
reconnaissent qu’ils y ont vécu une « expérience exceptionnelle ». lls répondent
unanimement « oui » a la question : « Est-ce que cela a « infléchi durablement votre
vie ? ». L'un écrit « je suis un peu chez moi en Afrique ». Sur ce que leur a apporté leur
séjour en Afrique et ce qui a changé dans leur vie, ils citent, l'initiation a une histoire et
des cultures généralement trés mal connues. Deux au moins ont profité de leur séjour
pour faire une thése sur I'Afrique. lls rappellent aussi les contacts enrichissants avec les
populations africaines qui obligent a jeter un autre regard sur les autres, et une approche
plus concréte des problémes de développement. Méme ceux pour qui le séjour a été bref
et qui ont maintenu peu de liens avec I'Afrique, reconnaissent une attention plus grande
portée aux cultures et aux problémes de ce continent.

lls rentrent avec le désir de partager cette expérience. Leur émerveillement devant
d’autres cultures, le choc souvent brutal avec la misére, provoquent I'envie, de faire mieux
connaitre le Tiers Monde et ses populations et de manifester aussi leur solidarité. Cela
donne a leur enseignement une orientation souvent originale. Outre I'attrait des éléves
pour des horizons lointains, les cultures africaines et le sous-développement sont, a cette
époque, des thémes généralement nouveaux pour eux et qui leur permettent un contact
avec les grands problémes du monde. Les enseignants peuvent parler d’expériences
vécues avec une conviction qui force leur intérét. Ce sont aussi souvent ces enseignants
qui s'investissent dans des activités périscolaires et qui créent des « clubs Tiers Monde »
ou « clubs Afrique » ou les éléves peuvent trouver un prolongement du cours en terme
d’action et de solidarité. En dehors de I'Ecole, ils participent souvent aussi a des
associations. L’'un d’entre eux dit avoir fait des conférences sur ces thémes, écrit des
articles et organisé des voyages. Certains reviennent aussi sans illusions devant la
somme de probléemes insurmontables et les carences de la coopération et avec le
sentiment de n'avoir pas été trés utiles. Mais, en général, cela leur donne d’autant plus
envie d’agir ici a travers I'éducation au développement pour promouvoir d’autres
solutions.

3° LE ROLE DE LA PRESENCE DANS LES CLASSES DE JEUNES
ISSUS DE L'IMMIGRATION

94

Dans certains quartiers ou établissements, ils représentent une proportion relativement
importante de la population scolaire. Les enseignants ont donc a gérer des problémes
supplémentaires liés a la cohabitation de plusieurs cultures et souvent a I'échec scolaire.
Il est intéressant de se demander, par contre, si leur présence a eu un impact sur la
sensibilisation au Tiers Monde et I'a facilitée, s’ils ont été un élément moteur et si les
enseignants ont infléchi le contenu de leurs cours en fonction d’eux.

Autres sources : Entretiens avec quelques ex-coopérants et expérience personnelle de la coopération.
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Le nombre de jeunes issus de 'immigration
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TABLEAU N° 2 : Quelques statistiques (SOURCE : Archives de Savoie ) Les éleves de
nationalité étrangére dans les établissements publics et privés ( 1978-79 )

Des statistiques précises sont difficiles a trouver. A la poussée de l'immigration,
succede a partir de 1974, une politique de regroupements familiaux qui amplifie la
présence des jeunes scolarisables. Mais parmi eux, beaucoup ont la nationalité frangaise
alors que les statistiques font état uniguement des jeunes de nationalité étrangére. Ces
statistiques sont trés incomplétes mais elles permettent de tirer néanmoins quelques
conclusions.

L’Académie de Grenoble compte un nombre d’éléves étrangers relativement
important par rapport au reste de la France. Avec 11%, dans le Primaire et 7 % dans le
Secondaire, elle est au 5° rang aprés les Académies de Créteil, Versailles, Lyon et Paris.
Au niveau national, les jeunes africains scolarisés représentent presque la moitié des
éléves étrangers ( 48,7 % ) dans I'enseignement primaire et 40,4 % dans le Secondaire.
lls sont trés inégalement représentés selon les ordres d’enseignement, beaucoup plus
nombreux dans les colléges et le Second cycle court que dans le Second cycle long par
rapport a l'effectif total. Donc, au moins dans certaines filieres, leur présence pourrait étre
de nature a avoir un impact sur 'Education au développement.
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L’impact de leur présence est-il important ?

Dans les années 60 et 70 ou ils n’étaient pas installés depuis plusieurs générations, les
enseignants essaient souvent de les valoriser d’'ou une initiation a d’autres cultures qui
profite a 'ensemble de la classe et peut étre un pas en avant vers la tolérance. Par la
suite, le Ministére insistera beaucoup sur I'apport intéressant que représentent les
témoignages des enfants de I'immigration. Dans les années 80, il essaie de promouvoir
des activités spécifiques allant dans le sens d’une initiation a la pluralité des cultures dont
bénéficierait 'ensemble des éléves.

Mais globalement, la présence des jeunes issus de | ‘immigration, ne semble pas
avoir fait progresser beaucoup la sensibilisation aux probléemes du Tiers Monde. On
constate que les lycées professionnels ou ils sont particulierement nombreux ne sont pas
les plus engagés dans I'éducation au développement. Parmi ces jeunes, beaucoup sont
souvent « deéculturés » ( un enseignant cite I'exemple d’adolescents originaires du
Burundi, qui ont découvert la musique de leur pays a I'occasion d’un concert donné en
Savoie ). Certains répondent volontiers aux questions des autres. Mais tous ont-ils
vraiment envie de connaitre leur culture d’origine ? lls donnent I'impression de désirer
surtout s’intégrer et ne participent pas forcément avec enthousiasme aux activités
permettant de faire mieux connaitre leurs pays d'origine. Les difficultés scolaires
hypothéquent I'apport que I'on pourrait attendre d’eux : ils cumulent tous les facteurs
d’échec scolaire ( faible niveau d’études des parents, environnement social, taille des
familles et conditions de logement...) Leur présence constitue souvent une difficulté pour
les maitres, notamment dans le primaire et au collége et les parents, au lieu d’y voir une
possibilité d’enrichissement, la considére souvent comme une catastrophe parce qu'ils
font « baisser le niveau ». Les enseignants hésitent sur I'attitude a adopter : comment
favoriser lintégration, dans le respect des différences ? Comment tenir compte des
cultures d’origine, sans donner I'impression « d’épingler » certains éléves. Il faut naviguer
entre deux écueils : sauvegarder la culture d'origine peut favoriser la formation de
« ghettos », l'ignorer constitue un appauvrissement.

C) L’APPUI DE L’INSTITUTION

Les efforts faits par le gouvernement frangais dans les années 60, pour s’adapter a la
nouvelle situation politique née de la décolonisation et de 'émergence du Tiers Monde, se
sont manifestés aussi dans I'Education nationale. Pour assurer I'avenir de la coopération,
il fallait donner aux relations franco-africaines, de nouvelles bases. La formation des
nouvelles générations pouvait y contribuer. De nouveaux programmes ont donc été
élaborés, plus ouverts sur le Tiers Monde ( début des années 60 ), I'information et la
participation a des actions de solidarité ont été encouragées % Mais ces initiatives n'ont
pas entrainé, dans les années 70, les changements qu’on pouvait attendre de la politique

5
Cf. 1° partie D : « L’école et la mise en place de la politique de coopération ».
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du Ministére. L’Afrique a pénétré dans les écoles a cette époque mais cela a été moins le
fait de linstitution que d’enseignants trés motivés. |l faut attendre la fin des années 70 et
surtout les années 80 pour constater un engagement plus important du Ministére sur de
nouvelles conceptions du développement et des relations nord-sud et sur les moyens a
mettre en ceuvre. On passe de « la sensibilisation au Tiers Monde » a « I'éducation au
développement ».

Les sources utilisées pour comprendre cette évolution sont les circulaires et notes de
service parues dans le B.O.E.N ( Bulletin officiel de I'Education nationale ) qui ont été
dépouillées systématiquement. Le Ministére a beaucoup |égiféré sur 'Education et rédigé
une masse énorme de textes. Ceux qui concernent le Tiers Monde sont au nombre de
deux a cing selon les années. Les volontés ministérielles sont retraduites aussi dans les
bulletins départementaux dont nous trouvons des traces dans les archives. Mais ils
paraissent moins souvent. Il y a donc beaucoup de déperditions. Dans le bulletin
départemental de la Dréme dépouillé entre 1968 et 1974 ( sur une trentaine de numéros,
25 ont été conservés ), trois mentions concernent le Tiers Monde ( les dispositions a
prendre lors de missions a I'étranger en 1970, des bourses pour le Mexique pour les
professeurs d’Histoire-géographie en 1972, un appel du comité « Jeunes contre la faim »
en 1973 ). Il s’y ajoute quelques textes de la commission Coopération-développement du
Ministére de I'Education Nationale, quelques autres émanant d’Inspecteurs, notamment
l'lnspecteur Zweyacker déja cité, qui est une référence depuis les années 80 pour
'Education Civique et notamment I'Education au développement ® Quelques
publications de 'INRP viennent en complément.

1° UNE CERTAINE STAGNATION DANS LES ANNEES 70
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A. Zweyacker a été Inspecteur général d’Histoire et a présidé la Fédération frangaise des clubs UNESCO.

Aprés le tournant des années 60, il est difficile de dire dans quel sens évolue I'importance
que les services du Ministére accordent au Tiers Monde. lIs rappellent la nécessité de
mieux connaitre le Tiers Monde et de pratiquer la solidarité mais la réflexion sur le fond
des problémes parait limitée. |1l semble que globalement, il y ait une certaine stagnation a
la fin des années 60 et dans les années 70.

La sensibilisation : quelques encouragements mais aussi une tendance au
repli

Elle est surtout congue comme une information sur le Tiers Monde, ses problémes
économiques et aussi, dans une moindre mesure ses cultures. Elle peut permettre aussi
de multiplier les appels au respect des droits de ’'Homme. Cette information est destinée
a susciter l'intérét, la tolérance envers d’autres populations. Mais elle ne constitue pas
vraiment une incitation a réfléchir a la notion de développement en général et aux origines
des grands déséquilibres mondiaux.

Cela est visible dans les programmes. Nous étudierons globalement lesprogrammes
a la fin de ce chapitre sur « I'appui de linstitution » car ils sont une des expressions de la
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politique officielle de 'Education nationale. Mais pour montrer cette stagnation des années
70, il faut néanmoins signaler ici que les remaniements et allégements de programmes a
cette époque sont loin de favoriser le Tiers Monde et en particulier I'Afrique. Le
programme de Terminales de 1960 constituait un recul significatif de I'européocentrisme
et présentait un grand intérét pour la connaissance de I'Afrique. Il est amputé par les
allegements de 1967. Disparaissent du programme d’Histoire, les civilisations d’Amérique
Latine, une partie du monde musulman, une partie des pays de I'Océan Indien et du
Pacifique et le monde africain noir intégralement. « Les grands problémes mondiaux »
excluent tout ce qui concerne les institutions et la coopération internationale.

Les « journées scolaires » continuent a étre un moyen privilégié pour I'information et
I'action et sont reconduites chaque année. C’est le cas de « la journée de 'Amitié » et de
« la journée de I'O.N.U. » qui sont maintenues dans les mémes formes. A partir de 1973,
une « journée mondiale d’information sur le développement » est instituée, elle est inscrite
dans le calendrier de I'Education Nationale aussitdt, sans doute sous l'influence de la
famine au Sahel qui s’aggrave au début des années 70. Le Ministére publie a cette
occasion une brochure intitulée « Guérir la misére du Monde » qui a figuré dans toutes
les bibliotheques des établissements scolaires et qui, par son libellé méme, indique les
limites de la sensibilisation au Tiers Monde. Quelques journées plus exceptionnelles
peuvent s’y ajouter sur linitiative d’'un organisme international ou d’'une association. Les
liens de I'Education nationale et de 'UNICEF sont renforcés, les campagnes du Haut
Commissariat aux réfugiés sont répercutées dans les établissements scolaires, ainsi que
la campagne d’information en faveur des enfants du Sahel, initiée par SOS Sahel
International au début des années 80. Au milieu des années 70, ces actions paraissent
bien institutionnalisées car on leur consacre moins de place qu’auparavant dans le B.O.
Mais elles restent peu nombreuses par rapport aux autres sollicitations. Devant le nombre
total des « journées » auxquelles les enseignants sont appelés a participer, on inaugure
un nouveau systéme en 1977 : le Ministére publie pour 'année en cours une liste des
journées pour que les enseignants puissent faire leur choix a I'avance. Mais on prévoit
aussi la possibilité d’activités supplémentaires en fonction de la demande et de I'actualité.
Des « concours » continuent a étre organisés dans le cadre scolaire pour commémorer
certaines journées ou insister sur certains thémes. lls se terminent souvent pour les
lauréats, par un voyage. Par exemple en 1980, avec la collaboration de France lll, un
concours est lancé sur le théme : « Vivre le désert », a l'intention d’éléves de 6° et 5°. La
1° étape consistait a répondre a 16 questions sur le milieu désertique au Sahara..
Pendant la 2°, ceux qui avaient été sélectionnés devaient rédiger la « une » d’un journal
d’information destiné aux jeunes de leur age. Les 16 meilleurs allaient préparer ensuite le
voyage dans un centre éducatif pendant une semaine. Et ensuite, ils partaient une
semaine au Sahara pour des reportages.

Les contacts directs avec [I'étranger sont encouragés sous la forme de
correspondances scolaires, d’appariements ou de voyages. Une circulaire du 24 ao(t
1973 rappelle qu’il existe un service au Ministére pour les correspondances scolaires, qui
est le seul habilité a fournir des correspondants. Les correspondances de classe a classe
ont sa préférence. Trois objectifs sont recherchés : 'apprentissage des langues vivantes,
une meilleure compréhension des pays étrangers, la création de liens d’amitié entre
jeunes. Pendant 'année 1972-73, 450 classes ont des correspondants dans 40 pays
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différents. Les appariements entre établissements sont aussi fortement encouragés ¥
Des circulaires insistent également sur la coopération universitaire et la signature de
conventions avec I'étranger *® . Mais si le Tiers Monde n'est pas a priori exclu de ces
échanges, il est évident que les pays européens sont privilégiés. Les correspondances se
font surtout entre pays européens et le Ministére précise lui-méme que les appariements
les concernent aussi en priorité. Le Tiers Monde n’est pas mentionné non plus dans
'ouverture des Universités sur I'extérieur.

Pour faciliter cette sensibilisation, le Ministére et les organismes avec lesquels il
coopére, peuvent fournir de la documentation ( 'INRP, le comité frangais contre la faim,
les organismes internationaux...). Mais on constate que le Tiers Monde est rarement
I'objet d’émissions de la radio et de la télévision scolaire. Et le plus souvent, il est évoqué
sous une forme plutét folklorique. Il n’est concerné par aucune des nombreuses enquétes
menées par 'Education nationale, auxquelles les B.O. font allusion.

Des formes d’action de type caritatif

La sensibilisation au Tiers Monde est inséparable de 'action. Elle a aussi pour objectif de
créer un réflexe de compassion et la volonté d’agir. Elle conserve donc officiellement un
caractére caritatif. La campagne contre la faim instituée en 1961 a 'appel de la FAO se
déroule tous les ans. Elle deviendra méme une « Quinzaine contre la faim ». Elle est
toujours gérée par le comité francais contre la faim et présente deux aspects, une
information et une quéte sur la voie publique *  D’autres actions plus ponctuelles sont
proposées en faveur des réfugiés par exemple, a la demande du H.C.R. ou des sinistrés
lors de catastrophes naturelles dans le Tiers Monde. La aussi, le Ministére met des
barrieres : la participation a la campagne mondiale contre la faim doit se faire « sans
troubler le cours normal des études » ce qui complique singuliérement la tache des
enseignants.

Par contre, des innovations pédagogiques

Celles qui ont été mises en place a cette époque créent des conditions favorables a
'éducation au développement qui progressera dans la décennie suivante surtout. Le
prolongement de la scolarité, l'accés aux études longues de nouvelles catégories
sociales, ont fait sentir la nécessité de changer les pratiques pédagogiques et d’ouvrir
'Ecole. Ces innovations ont souvent été liées aussi a I'enthousiasme de certains
enseignants et chercheurs, malgré des blocages administratifs et la suspicion de certains

syndicats, avant d’étre accélérées par les mouvements de mai 68.

Quelques exemples dans les activités scolaires et périscolaires. Dans le cadre du
travail scolaire, I'utilisation de moyens audiovisuels est encouragée. C’est 'époque ou les
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B.O.E.N., notes du 10 mai 1974, du 19 octobre 1976, du 8 novembre 1978...qui restent valables aujourd’hui.
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10

établissements s’équipent systématiquement de projecteurs de diapositives et méme
d’appareils de cinéma qui ont joué un rdle important dans la rénovation des méthodes. Le
Ministére va jusqu’a signaler des films « intéressants » en faisant des choix...parfois
discutables. Par exemple, en 1969, Le mandat de Sembéne Ousmane est mentionné
comme « acceptable » ( ce premier film africain projeté en France jette un regard critique
sur la situation au Sénégal.) % Par contre, il recommande I’Etoile du Sud , récit d’'une
aventure dans la brousse africaine. Le B.O. publie aussi le calendrier des émissions de la
radio et de la télévision scolaires.

L’institution des activités d’éveil pour I'enseignement primaire ( 1969 ) et les 10 %
pour I'enseignement secondaire ( 1973 ) pouvaient constituer aussi une chance pour la
sensibilisation au Tiers Monde. Le Ministére encourage les activités d’éveil, qui permettent
la mise en ceuvre d’une « pédagogie de la découverte » et peuvent étre un instrument
privilegié de la formation civique. Il recommande de s’intéresser aux pays en
développement alors que les contenus de I'Histoire et de la Géographie étaient jusque la
assez étroitement nationaux. Mais I'éveil n'a pas réellement fait progresser I'étude du
Tiers Monde : il représentait un trés gros travail pour les enseignants a une époque ou on
leur demandait beaucoup, avec les Maths modernes et les nouvelles méthodes
d’enseignement du Francgais. En outre, ils n'ont pas toujours su comment utiliser ces
créneaux. L'institution des 10 % dans les colléges et les lycées a apporté une grande
bouffée d’oxygéne. Les établissements scolaires sont autorisés a consacrer 10 % du
temps scolaire a des activités pédagogiques originales ou I'interdisciplinarité doit jouer un
réle important. Dans ces nouvelles structures d’encadrement, le Tiers Monde est loin
d’étre une priorit¢ du Ministere : a propos des 10 % , on trouve dans le B.O. la
recommandation suivante : « L’'ouverture n’implique pas qu'’il faille aller chercher de plus
en plus loin...les terrains a explorer ou les moyens a utiliser. L'utilisation de
I'environnement proche offre des ressources qu’il convient d’abord d’exploiter. ». Mais ces
structures n’en constituent pas moins un cadre favorable pour I'ouverture sur le monde.
Le travail en groupes et le travail indépendant sont aussi des nouveautés qui permettent
de la favoriser.

Dés 1968, le Ministére manifeste son intérét pour les « Foyers socio-éducatifs ». Il y
voit un moyen de canaliser « le désordre » dans les établissements scolaires 10! , la
possibilité d’'une ouverture sur I'extérieur, économique, religieuse, culturelle... et de
I'utilisation de méthodes plus actives favorisant la prise de responsabilités des éléves.
Mais en méme temps, il a le souci de la neutralité indispensable a I'Ecole (
non-prépondérance d’'un théme, libre discussion et intervenants de bords différents,
absence d’endoctrinement ). C’est la commission permanente qui est chargée de veiller
sur le respect de ces conditions % Des Inspecteurs se mobilisent aussi en leur faveur,
comme par exemple I'lnspecteur Zweyacker. Les associations de parents d’éléves les

approuvent en général, malgré quelques inquiétudes devant le risque de politisation,

0
B.O.E.N. n° 13 du 27/3/1969.

1
B.O.E.N. n°14 du 3/4/1969
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aprés mai 68. lls en parlent favorablement dans leurs bulletins. Les CDI qui se multiplient
sont un autre lieu ou peut s’organiser une ouverture sur les autres continents. lls offrent
aux éléves de la documentation et notamment des journaux et des revues d’actualité.

2° DANS LES ANNEES 80 : DES CONCEPTIONS NOUVELLES AVEC
« EDUCATION AU DEVELOPPEMENT »

10

10

L’école est confrontée a une tidche éducative nouvelle : préparer les jeunes aux
enjeux du monde, les conduire a une réflexion d’ordre intellectuel et éthique pour
mieux les comprendre et y faire face. C’est I'ambition de I'éducation au
développement qui s’inscrit dans une éducation globale. Elle constitue a coup sir
une composante essentielle de I'’éducation civique de notre temps : contribuer a
déchiffrer le monde, ses richesses, ses attentes, ses défis, les relations qui s’y
tissent et a faire en sorte que ce monde d’interdépendances soit aussi un monde de
justice, de dignité, de solidarité. A.ZWEYACKER (1989 )

A la fin des années 70 et au début des années 80, des changements sensibles
apparaissent. lls sont symbolisés par l'utilisation d’'une nouvelle formule : « I'éducation
audéveloppement »qui remplace peu a peu « la sensibilisation aux probléemes du Tiers
Monde » utilisée dans les années 70. Le terme existe déja auparavant, notamment dans
les instances internationales qui gravitent autour des Nations Unies mais il est officialisé
par le Ministére de I'Education en 1982 0

Pour le systéme éducatif francais, c’est beaucoup plus qu’un simple changement de
formule. Le Ministére s’engage réellement et donne une grande importance a cet aspect
de I'éducation des jeunes qu'il présentera bientét comme une priorité. Une note de
service d’octobre 89 indique que « dans un systéme éducatif soucieux de promouvoir
les droits de 'Homme et d’assurer la formation du citoyen, I'éducation au développement
s’affrme comme une priorité nationale. ». |l s’agit aussi et surtout d’appréhender les
problémes autrement et d’en repenser la mise en ceuvre pédagogique. Le terme de Tiers
Monde trop global pour des réalités de plus en plus diverses disparait au profit de celui de
développement. La sensibilisation ne se limite plus aux problemes du Tiers Monde, elle
inclut aussi une réflexion sur la notion de développement « ici et la-bas ». Une démarche
plus « politique » est donc engagée.

De quand datent les prémices du changement ?

Les O.N.G. le font souvent remonter a 1981, l'arrivée de la gauche au pouvoir. Mais
méme si le terme n’apparait que tardivement, « 'Education au développement », au sens
fort, existe déja avant. Les enseignants les plus motivés, ont déja compris qu'on ne peut
séparer l'action humanitaire a laquelle on les encourage, de la compréhension des
situations et de leurs causes, c’est a dire d’'une réflexion sur le fond.

3
B.O.E.N.n° 15 du 15/ 4 /1982.

4
B.O.E.N. n° 36 du 12/10 1989
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Au Ministére de I'Education Nationale, dés la fin des années 70, une évolution se
dessine. L'importance accordée au Tiers Monde augmente. La sensibilisation des jeunes
fait 'objet d’'une réflexion officielle que B. Riondet "% fait remonter & 1976 environ. C'est 1a
que se placeraient les premiéres discussions entre le Ministére de I'Education Nationale,
celui de la Coopération et les organisations non-gouvernementales. Une circulaire de
1977 '® donne des instructions sur la maniére de traiter les programmes dans les
différentes disciplines. Pour ['histoire-géographie, elle insiste sur la nécessité de
I'élargissement vers d’autres civilisations pour donner une idée de la diversité des
sociétés humaines et comprendre, donc mieux accepter, ce qui est différent. Il s’agit
d’« ouvrir (aux enfants ) un monde qui ne connait plus de frontieres ». Le ton des
circulaires change un peu. Une expérimentation est lancée en 1978, sous le ministére
Beullac et dans la foulée de la réforme des colléges, avec la collaboration de I'INRP et de
FUNICEF : des équipes d’enseignants, dans 6 colléges suivront pendant 4 ans des
éléves, de la 6° a la 3° et essaieront de tester des formes d’éducation au développement
qui pourront étre généralisées ensuite. Les conditions dans lesquelles I'expérience doit se
dérouler, injectent un souffle nouveau. : interdisciplinarité qui suppose une concertation
réguliere, des analyses économiques poussées notamment en ce qui concerne les
causes du sous développement, une approche qui doit éviter I'européocentrisme, une
réflexion qui n'exclut pas les sociétés développées. Une semaine de dialogue
« Frangais-Immigrés » est instituée pour renforcer la compréhension mutuelle entre les
différentes communautés présentes dans les établissements "7 Au début de I'année
1981 une longue circulaire montre l'intérét du Ministre et de son équipe : elle résume les
positions officielles et crée la « journée du Tiers Monde a 'Ecole » "% Elle est d’ailleurs
considérée par les nouveaux dirigeants qui arrivent au pouvoir en 1981, comme la
premiére consacrée a I'éducation au développement 0

Mais cet intérét n'est pas généralisé, il existe manifestement des divergences entre
les personnalités qui ont en charge I'Education Nationale ou se préoccupent de la
formation des jeunes. Une polémique sur I'enseignement de I'Histoire nait a la fin des
années 70, a la suite d'une évaluation des acquis des éléves, a I'entrée en Seconde.
Cette évaluation, faite avec des méthodes trés contestées, tendrait a prouver que les
acquis ne sont pas solides. Les médias s’en mélent et des hommes politiques en vue
comme M.Debré en attribuent la responsabilité a un recul de I'histoire nationale et a
'importance excessive des « préoccupations supranationales ». lls se prononcent donc
pour un recentrage sur la mémoire de la nation qui doit servir de base a la formation du

citoyen.

105
B. RIONDET, L’Education au développement, Edition Hachette, 1996.
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B.O.E.N. n° 22 de mai 1977.
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Le mouvement s’accélére avec le changement de majorité politique, en mai1981.
L’Education au développement s'impose dés les premiéres circulaires d’A.Savary. Celles
du 6 avril 82 et du 25 mai 1983 sont de véritables « chartes » . Elles seront reprises
souvent par la suite. En 1983, a I'occasion d’un colloque, le Premier Ministre, P.Mauroy,
résume ce qu’on doit attendre de I'enseignement de I'histoire : « L’histoire ne peut plus
étre concentrée sur la formation de la Nation, il s’agit aussi d’'une ouverture au monde,
d’'une connaissance des autres dans leurs richesses culturelles ». Il faut « élargir le
civisme aux dimensions du monde ».

La France semble néanmoins en retard par rapport a d’autres pays tels que le
Canada, la Suisse, la Belgique, les Pays-Bas et les Pays Scandinaves ou l'aide au
développement semble étre mieux passée dans I'opinion. Des études font remonter les
premiéres expérimentations a I'école au milieu des années 60. Une enquéte menée en
1982 dans 6 pays européens et au Canada par P.Pradervand signale, qu'en France,
I'Ecole n’est pas assez impliquée dans I'Education au développement et cite une phrase
d’Olof Palme, le premier Ministre suédois, en 1970 : « Nous voulons internationaliser la
société suédoise. C’est une des plus importantes taches des années 70 et cela signifie
que nous devons internationaliser notre systéme éducatif. ».

A partir des années 80 surtout : un engagement officiel plus marqué (tableau
chronologique)

Dans les années 80, I'éducation au développement a donc pris beaucoup d’importance
aux yeux du Ministére, dont le réle va consister a donner une impulsion, a suggérer les
directions dans lesquelles il faut s’orienter, a fournir quelqgues moyens matériels et a
lancer ou au moins favoriser des expérimentations. Elle est donc le théme de multipleslois
d’orientation, notes de service, circulaires qui essaient de la structurer, contrairement a la
décennie précédente ou le Ministére faisait surtout des voeux pieux. Dans les années 80
et 90 le nombre de textes oscille entre deux et cing par an en moyenne. Le B.O.E.N.
publie des recommandations souvent aux mémes dates et dans les mémes termes, tous
les ans. Elles apparaissent a I'occasion de ce qu’on voudrait étre des moments forts : une
journée officielle comme « la journée Tiers Monde a I'école », quand un nouveau ministre
arrive au pouvoir et qu’il souhaite marquer sa position sur ce probléme, quand une
initiative que l'on souhaite soutenir est prise par une organisation internationale. (
« journées » ou lancement des « thémes de I'année » ) et sans doute aussi quand le
Ministére constate que les choses n’avancent pas aussi vite qu’il le souhaiterait. Pour
acceélérer, il demande, aussi, avec plus d’insistance, des bilans.

Mais ce qui differe aussi de la période précédente, c'est que le Ministére
s’engagedavantage sur le fond : a travers les textes officiels, transparaissent des
conceptions nouvelles du développement. Les objectifs et les contenus de I'Education au
développement deviennent de plus en plus ambitieux au fur et a mesure que la réflexion
sur le Tiers Monde et les relations Nord-Sud s’approfondit.

Plusieurs facteurs expliquent cette évolution. Si 'éducation au développement est loin
d’étre une priorité pour la recherche, quelques chercheurs en pédagogie commencent a
s’intéresser a ces thémes ( Dans le cadre de 'INRP par exemple : un groupe animé par

en vertu de la loi du droit d'auteur.
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M.Margairaz et L.Marbeau ) et publient des comptes-rendus qui ont une influence dans
certains bureaux du Ministere ' . Le début des années 80 est certainement la période ou
la recherche sur I'éducation au développement a été la plus active. Ces recherches
officielles ne sont pas les seules. Sur le terrain, les expériences menées souvent dans
'anonymat, par certains enseignants qui ont devancé, nous l'avons vu, la politique
officielle, sont dans l'ensemble trés mal connues mais quelques comptes-rendus,
quelques publications, quelques rapports d’inspecteurs en ont sauvé quelques unes. Elles
ont pu avoir une certaine influence sur I'évolution de la politique ministérielle.

Le Ministére fait aussi appel aux mouvements pédagogiques et aux associations de
spécialistes pour réfléchir a ces questions. Certaines O.N.G ont joué également un réle
déterminant dans cette évolution, en rompant avec « le purement caritatif » au profit d’une
réflexion sur le développement. La sensibilité particuliere des nouvelles équipes politiques
qui arrivent au pouvoir au début des années 80, va faire entrer le Tiers Mondisme et ces
O.N.G. dans les ministéres. J.P.Cot ' , secrétaire d’état a la Coopération a cette époque,
était trés proche des O.N.G. et a essayé de les impliquer davantage dans les actions de
développement, en mettant en place des dispositifs de concertation ( la commission
« Coopération-développement » du Ministére de la coopération était composée de 14
représentants du Ministére plus le Ministre lui-méme et de 15 représentants des ONG ) .
La politique de coopération officielle cadrait avec les stratégies de beaucoup d’'ONG. Elle
les encourage aussi par des mesures d’allegement fiscal pour les donateurs et elle
privilégie leurs projets. J-P. Cot préfere que l'aide transite en partie par des O.N.G.
engagées dans des actions concrétes sur le terrain, plutdét que par les autorités politiques
locales suspectées d’en détourner une partie. Cela lui valut d’ailleurs beaucoup d’inimitiés
de la part des chefs d’état africains et une démission prématurée. Ce climat nouveau se
retrouve dans le systéme éducatif. Les circulaires qui organisent I'Education au
développement, sont I'aboutissement d'une concertation entre les Ministéres de
I'Education nationale, des Relations extérieures et de la Coopération et les associations et
mouvements divers.

Les textes publiés par le BOEN ne permettent pas d’établir des degrés dansl’intérét
que le Ministére attache a I'éducation au développement selon les périodes. D’'une année
sur l'autre, leur contenu présente peu de différences dans le fond comme dans la forme.
L’élan donné au début des années 80 se maintient au début des années 2000. Les
mémes objectifs sont mis en avant. Par exemple, la note de service du 7 juin 2001 1z qui
fait des projets pour I'année 2001-2002, rappelle les fondements de I'’éducation au
développement, les liens qui existent entre I'éducation au développement et la formation
du citoyen, propose des thémes de réflexion, en symbiose avec les propositions des
organisations internationales et annonce que le Ministre veut donner « une dimension
éducative plus prononcée » a I'éducation au développement. Il institue une semaine de la

0
Cf. 3° partie, « La recherche ».

ministére Maurois. Aprés avoir quitté le gouvernement, il devient député européen ou il s’efforce de faire avancer ces questions.
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solidarité internationale qui sera étendue aussi aux universités et fait appel aux mémes
partenaires, ONG, organismes internationaux, associations de spécialistes...

L’engagement ne parait pas sensiblement différent non plus au moment ou une
majorité de gauche exerce le pouvoir ou pendant une période de cohabitation ou de
majorité de droite. Les circulaires produites par les services de F.Bayrou, qui fut ministre
de mars 1993 a juin 1997, ont le méme ton que celles de ses prédécesseurs, L. Jospin ou
J. Lang. Le théme de la note de service du 7 juin 1995 " est le développement durable.
Elle encourage aussi les échanges scolaires internationaux, le partenariat Nord-Sud, la
collaboration avec les O.N.G. Si I'histoire nationale semble reprendre de l'importance
dans l'enseignement avec J.P.Chévénement, pour donner aux enfants issus de
communautés différentes des références communes, l'ouverture sur le monde et
I'éducation au développement sont encouragées aussi. Les objectifs qui les sous-tendent
et les moyens de les atteindre sont globalement les mémes. Les acquis de la recherche
sur la notion de « développement » semblent pris en compte. Les structures créées sont
maintenues. Cela s’explique par un certain « consensus » sur les valeurs a « faire
passer » et par l'influence certaine d’équipes du Ministére, en pointe sur ces questions,
qui restent quand les ministres partent.

Le tableau chronologique qui suit, va permetire de faire apparaitre les grandes
étapes de cette politique, a travers I'étude des B.O.E.N. L’éducation au développement
sera mise en paralléle avec les programmes et les changements dans le systéme
éducatif. Nous ne retiendrons que les dates les plus importantes, par exemple celles des
circulaires qui annoncent des changements et des initiatives nouvelles ou qui font des
bilans particulierement complets. Le tableau n’est donc pas exhaustif.

113
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Une analyse approfondie et neuve du Tiers Monde et des rapports Nord-Sud

Les mutations du monde font de I'’éducation au développement une absolue nécessité
aux yeux du Ministére : intensification des échanges techniques et économiques, prise de
conscience des chocs culturels engendrés par les mouvements de population, aspiration
a un ordre économique plus juste...les jeunes doivent connaitre ce monde en
changement " Cela suppose de repenser les rapports de 'Ecole et du Tiers Monde.

Contrairement a la période précédente ( années 60 et 70 ), officiellement, on
reconnait les incertitudes de la réflexion sur les probléemes de développement : « Il n'y a
pas de vérités simples. Elles sont complexes et évolutives et les analyses, souvent
contradictoires et conflictuelles ». L’'Education au développement est donc une entreprise
difficile. Quels contenus, quelles valeurs transmettre aux générations montantes ? Le
DOCUMENT 4 permet d’analyser les nouvelles orientations.
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