
C O N C L U S I O N 

Le bilan d'une exépr ience , l imi tée à bien des égards es t m a l a i s é . 

- Les observa t ions que nous avons fai tes n 'ont pas une por tée s t a t i s 

t i q u e s ' t e l l e / q u ' e l l e s pu issent nous p e r m e t t r e d ' ex t rapo le r nos c o m m e n t a i r e s de 

m a n i è r e définitive. Des é léments nous ont fait défaut pour a p p r é c i e r plus j u s t e 

ment l e s modif icat ions induites par la méthode. Il au ra i t a ins i été utile^ d'avoir 

un tableau plus complet des niveaux de dépar t des échanti l lons tant sur le plan 

de la personnal i té^! •sur celui des capac i tés in te l lec tuel les que sur celui de la 

percept ion de sa pédagogique s. 

P a r a i l l e u r s nous l 'avons dit, la spécificité de notre échanti l lon (étu

diants en informatique) introduit des d i s to r s ions dont il nous a fallu nous a c c o -

moder . A cet égard , un enseignement du m ê m e type^-devant avoir l ieu avec 

des étudiants en gestion, il s e ra i t v ra i semblab lemen t i n t é r e s san t de vér i f i e r s i 

ce r t a ines conclusions auxquel les nous avons aboutis demeuren t va lab les s u r une 

population aux c a r a c t é r i s t i q u e s psychologiques différentes 

Nous pensons a u s s i que le facteur " âge" influe su r l e s compor t emen t s 

induits p a r l 'E . A. O. En par t icul ier , l e s observa t ions que nous avons pu fa i re 

d'enfants dC l ' éco le p r i m a i r e face à ce type d ' ense ignement / ' nous conduisent à 

supposer que les p r o c e s s u s de rejet , d 'évi tement ou d 'aniirance v i s - à - v i s de 

l ' o rd ina teur se r é p a r t i r a i e n t de m a n i è r e différente chez des individus plus j e u 

n e s . A l 'opposé, il s e r a i t i n t é r e s san t de voir si l e s r é s i s t a n c e s susc i t ées , la 

mythologie engendrée ne sont pas plus impor t an te s chez des adul tes , ce qui s e 

r a i t une vér i f icat ion uti le à fa i re ,dans le cadre de l 'éducation pe rmanen te p a r 

exemple . 

Cet a spec t du p rob lème es t lié à celui qui r é s u l t e r a i t de l 'u t i l i sa t ion 

de l 'E . A. O. dans des conditions d 'obligation. Nous avons mon t r é que l ' a spec t 

ludique dans l ' ense ignement a s s i s t é cor responda i t à une composante impor tan te . 

Il r e s t e à se demander si ce facteur ga rde r a i t cet te impor tance re la t ive , c o r r o -

l a i r e 'à une poss ib i l i t é de choix, dans le c a s ou l es é tudiants n ' u t i l i s e ra i en t que 

ce s eu l m o d e d ' en se ignemen t . 



Sur le plan de l ' appren t i s sage , il se ra i t v ra i semblab lemen t i n t é r e s 

sant d 'é tudier , dans ce cas , l e s conditions d 'ext inc t ion des contenus et des p r o 

ce s sus ense ignés , en l ' absence de renforcement u l t é r i eu r s, qu ' i l s soient de type 

secondai re (T. D. ) ou de type profess ionnel . 

Au niveau des étudiants , nous l 'avons également souligné, il es t p a r 

fois difficile de f a i r e la pa r t entre les compor tement e n t r â m e s p a r l 'E . A, O. en 

tant qu 'expér ience pédagogique (avec ce que cela compor te d 'a t t ra i t , de gra t i f ica

tion) et pa r la méthode en tant qu'outil aux qual i tés spécifiques. Nous l ' avons vu, 

toutefois des observa t ions fai tes au niveau de t r o i s a spec t s différents nous inc l i 

nent à pense r que ce r t a ine s des c a r a c t é r i s t i q u e s compor tementa les au cou r s de 

l ' expé r i ence , e t , pa r t i cu l i è r emen t leur conjonction sont o r i g i n a l e s . 

7 / 
Il es t a u s s i un sec teu r qu ' i l s e ra i t t r è s utile de c e r n e r de plus p r è s . 

Il concerne les r éac t ions des p r o f e s s e u r s devant l ' ense ignement a s s i s t é p a r o r -

dinateur , l e s modif icat ions qu ' i l en t ra ine , le réa jus tement des r ô l e s en t re e n s e i 

gnant et enseigné qu ' i l implique, l e s r é t i cences et l e s c r a in t e s qu ' i l susci te et 

puisqu 'on r e m a r q u e un cer ta ine déconditionnement, une p r i s e de conscience de 

la pa r t des é tudiants , au contact de l 'E . A. O. on peut p ré juger que la m ê m e 

rupture dans l es habi tudes des p r o f e s s e u r s se ra i t suscept ible d ' ê t r e bénéfique 

dans la m e s u r e ou elle donnerai t l ieu à une analyse des défenses , des ins t i tu

t ions. On peut p e n s e r que. sousrcettte forme, l ' in t roduct ion de l 'E . A. O. dans un 

sys tème p lu ra l i s t e s e r a i t de nature à faci l i ter l e s changements au niveau de la 

re la t ion ense ignant -ense igne dans le sens d'une m e i l l e u r e percept ion mutue l le . 

P a r m i l e s objections des p r o f e s s e u r s à l ' encont re de la méthode, la 

p lus souvent avancée cor respond au coût intel lectuel qu 'e l le r e p r é s e n t e , en heu

r e s de p répa ra t ion , de m i s e au point. C ' e s t une cr i t ique justifiée .en pa r t i cu l i e r 

lorsque l e s leçons conçues ne sont pas " e x p l o i t é e s " sur un grand nombre d 'é tu

diants . Mais ià cel(aJoix peut a i sément répondre que tout type de pédagogie a c t i 

ve implique un t r ava i l t r è s impor tant pour l ' enseignant . tant avant^ que pendant 

et a p r è s ses r e n c o n t r e s avec ses é lèves . Auss i bien .et en f i l igrane, ne doit^on 

pas voir dans ce genre de cr i t ique un r e g r e t pour un type d 'ense ignement beau

coup moins a s t r e ignan t p a r c e qu ' i l se r é s u m e à t r a n s m e t t r e sans au t r e forme de 

e o m m e n t a i r e s , un cours m a g i s t r a l fait une fois pour toutes ? . 

L 'object ion précéden te es t le plus souvent accompagnée de.i| c r i t i ques 

concernant l e s inc idences f inanc iè res , é n o r m e s , de la méthode. E l l e s ne sont pas 

nég l igeab le s . En effet, on peut se demander ce que l 'on p o u r r a i t r é a l i s e r , si 



tout l ' a rgen t dépensé pour l 'E . A. O. était employé à a m é l i o r e r l e s conditions 

m a t é r i e l l e s d 'ense ignement 'au niveau de l ' e space , du temps , du n o m b r e des 

par t ic ipants ) et surtout au niveau de la formation personne l le et pédagogique 

des m a i t r e s ?. . . 

En fin de compte, il semble que, dans l 'E . A. O. , le lieu, au sens 

généra l et inst i tut ionnel du t e rme , du " c é r é m o n i a l " n ' a r ien de t r è s or iginal ; 

le contenu de la r e l i g i o n n 'en es t pas révolut ionnaire pour autant . Mais 

le rô le et le poids respec t i f des officiants tend à s ' équ i l ib re r à g rands f r a i s , il 

es t v ra i . . . P o u r avoir des m é r i t e s , l ' E . A . O. ne saura i t -donc - en aucune 

m a n i è r e - cons t i tuer une panacée . Et ce pa rce q u ' e l l e r i s q u e d ' impl iquer une 

re la t ion t rop exclus ivement b ina i re pour ne pas ê t r e , à la longue r é g r e s s i v e . 

L 'éducat ion ne s au ra i t ê t r e uniquement so l i t a i r e , sans dénier tout in térê t , 

toute va leur , au contenu m ê m e de ce qu 'e l le v ise à développer et à t r a n s m e t 

t r e et à l ' individu qu 'e l le se propose d ' a t t e indre . 

On ne voit pas pourquoi, en revanche, en tant que méthode p a r m i 

d ' au t r e s , outil aux c a r a c t é r i s t i q u e s p r é c i s e s et aux avantages r é e l s , l ' E . A . O. 

ne pour ra i t pas ê t r e in tégré , ponctuel lement , à l ' i n t é r i eu r d'une s t ra tég ie p é 

dagogique globale, dans un contexte suscept ible de pa l l i e r , pa r a i l l eu r s , 

s e s déficiences et de p r e n d r e en charge ses inconvénients . 


