INTRODUCTION

Ce n'est pas d’aujourd'hel que 1'on revendique, pour une
connaissance plus adlthentique des falts de civilisation, la réhabilitation de
-1a wie guotidienne, avec ses menus détaills. L'Histolire s'est faite, aussi, avec
les hommes, les obscurs autant et plus gque les Illustres, st la reconstitution
des humbles civconstances de 1l’existence privée et professionnelle corrige sou*'
vent ce que les vastes synth2eses socio-politigues offrent d'arbitraire. Comme
il v a loin de 1'émergence des principes & leur traduction dans les faits, ce
n‘gst que depuis cess dernidéres décennies que les études érudites et las ouvrages
didactiques s'attachent davantage & cerner 1'histoire des moeurs st des
techniques. Les textes é&tant, & certaines époqués, rares ou suspects de partis-
1it8, c'est la recherche archéologique minutieuse qui permet de compléter les
tableaux de civilisation lacunairss et de falre justice d'erreurs incrustéess par
la tfaditione
|.'Histoire de 1'Edpcation n'a pas échappé & cette tendance bisn
francgaiss qui préfere les généralisations, la confrontation des doctrines et
théories, & 1'inverse de 1'empirisme anglo-saxon, orienté beaucoyp plus tdt vers
un pragmatisme raisonné. La vaste sntreprise de Ferdinand BUISSON fut pratiquement
sans lendemain [1) @ depuis plus de quatre-vingts ans, 1’édition francaise offre
une fleoraison de Traités, d'Histoires de la Pédagogie par 1'étude des docirines
gt des textes ou, & 1’opposé, des recherches spégialisées sur certalns aspects
philosophiques, sociologiques ou psycho-pédagogiques des pratiques, Institutions
,et Reglements scolaires, mais les références & l'activité quotidienne des classes
'y restent rares, fragmentaires, généralement orientées dans le sens d'une pro«-

blématique bien délimitée,

Dans le Dictionnaire de Pﬁdagogie et d'intruction primaire, BUISSON et ses
collaborateurs ewposaitent le détarl de tous les faits historiques et contampo—
rains relatifs 4 L'Education.
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Cepandant. las incitations a una viaion plus Fine. plua '

L concréte._des +aits éduvatifs, se font plua nnmhrausss M- VIAL consacra (¥]y]
i_zchapitre é la “"echncpédagogie", qui inclut la recensamant l utilisatinn et

'ﬁfl efficacité des divera outils pédagngiques. depuis 1 ancre, la craie. 1’ ardoise

'='et le manuel 3usqu au moderna magnetoscope [1]. Il plalde ”pour una histoire

.des objeta Dedaguglquea . aFin d éclairer les faits fau” ras du sol”‘ ";'Ii_'
existe das milliers de traités sur 1 hlstoire des dnctrinas. des ideea en éduca-i'
tion, aur la vie das granda pédagoguas R aucun uuvrage na 5 ast conaacré de
fmaniéra compléte 31’ histnire das nutils da 1'écolier, du matérisl de la classe...
?:A quelles traces signiflcatives DDUVOHS*nGUS en appeler ? Poser le probléme en
'ices termas. e est tuut d abord retruuver la furme 1a mieux etablle et 1a miaux :
pratiquée de Bes quetes : la recherche das 1mprimés... d ou 1 1mp0rtance des -
manuels sculaires""Z] De mémsr M. JULIA suggére—t il une méthode heuristique
- pour retrouver et explulter les sources cancrétea de 1’histoire de 1’ education.{S];
Le prabléme saulevé par cas autaurs a trnuvé une amorce de
solutlon avec les inltiatives dsjé anciennes de l ex Instmtut natlonal ds
reche:che et_de dncumentatlun_p9dagng¢que [INRDPJ, autrefois-"ﬂusée pédagogiqﬁéf;
de 1é.rue d'Ulm, & PARIS”, qui-d}gaﬁiéé.périodi&ﬁémeﬁé'uné'expositian de ses
:collectlons d outils didacthues (4), et avec 1a specialisatian récente du
| Centre régional de recherche et de documentation pédagogique de RDUEN qui a, en.:
1972, créé un Musée de materlels scolalres anciens Bt g’ propnse d'en puhlier 13
" catalogue. Une circulaire minlsterielle étend la callects de ces objeta au plan .
national {5]. Le premler catalague du CRDP de’ RDUEN recanse 195 Nanuels de

_ frangais de 1741 & 1940. Nang sa presentatlan,'nous relevons ces lignes : "Dutre

B ; o _ .
- (1) in DEBESSE et MIALARET, Traité des Sciences Pédagogiques, 11, p. 433

T (2} VIAL (3), Pour une histoire des objets pédagogiques, pp. 43-45 :
- [3Y-JULIA (D), Les sources de l'histoire de 1'éducation et leur ewploztatzon, pa 22
_.”(43 En Aoiit 1978, 1'I.N,R.D.P. est remplacé par le Centre Natzonaz de Documenta~ -
- : tzon Pédagogique, ou C.N.D.P.
'__'c5] B D.E.N., 0% 27, du 10 Juillet 1975, p. 2132
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intérét gue ﬁrésentent ces ouvrages pour juger 1'évolution des méthodes
pédapogiques par leur contenu, il sst évident que d'autres directions de recher-
zhes peuvent 8tre suggérées, notamment en ce qui concerne 1'étude formelle du
sty.e de L'Bdition {composition de la gouverture, nature déa_illustrations. mise
er, pages et typagraphie)";

Diverses raisons nous gonduisent aussi & orienter notre
réflexion vers le livre d'enseignement. C'est,d’abord,l’impression, ressentie
pessosnellement, gue la place et le réle du manuel sont considérables, sans
doute méme exagérées; dans les classes d’auyjourd’hui. Responsable de l'animation |
et 4. contréle pédagogique & 1'école élémentaire et -partielliement- au premier
Cycle du séccnd Degré, nous ne pouvons ignorer que, trop souvvent, le programme,
z'eect le manuel, l'enseignement, c'est toujours le manuel. Les réformes,
lorsgu’elles entrent dans les faits, semblent encore passer par le rnénuelq Nous
raCs rappelons les paroles de et Inspécteur d'Académie, ancien Professeur de
Philoscphis, aprés une visite de plusieurs Colléges ruraux : "Je suis étonné et
effrayé, disait-i1, du nombre de livres utilisés par les éléves el les professeurs.
Que deviernent le dialogue, le prestige de la parole magistrale, avec ung telle
plétrore livresgue Y. 8'il en fut toujours ainsi, d'ol vient gue 1'on ait si
pe: cherché & énalyssr un tel phépomene ¥ L'omniprésence dd manuel dans les
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ses parait aussi évidente que sa relative absence dans les Traités de
Pédagogie e%, en particulier, dans lses Instructions efficielles qui accompagnent

les Programmes scolaires @ 1l n'y est, pour ainsi dire, Jamais signalé. Ce n'est

L

pas e cas de certaines Revuas nspécialisées contemporaines 1 la critique des
marueis y devient un refrain lancinant, gue ce soit pour Jeur contenu idéologique
oL pour i"imperfection et l'anachronisme de leur appareil pédagogique. Deux
exemples an donneront le ton. M. TERS écrit en 1973 : "... Incohérence et.anar-
chie généralisées sont exporfées & travers loute la francophonie et, Jjusqu'a une

date récente, les livres ratds powvalent frouver placemant et parvenaient &

étre placés auv loin...” (1). Le jugement de M. MOUGENOT est encore plus sévére :

(1) YERS (F), L'orthographe dans son contemte soezolzngutstzque, 10 p. 1n
Langue Franqa1ne, n° 2D. p 77
h“l‘/l.'



"...le discours tout aussi débile et déprimant des manuels scolsires... se re-
trouve parfaitement intact dans les recueils thématiques dont la nouveauté

-

affichée n'est qu‘un.leurre.destiné & masquer 1l'essentiel : un nouvel avatar
d’une des médiétions qui permettent & la classe dominante de se maintenir en
place avec le systdme économique, politique et culturel existant” {171,

fNous voyons déja se préciser les deux termes antago-
nistes de notre problématique : le livre scolaire occups, mairntient, ou ameliore
une solide position dans la pratigque pedagogique observable de nos jours ; dans
le méme tempa.-il est 1’objet de vives attaques, gul ne semblent pas, pour autant,
entraver son succés. Ce paradoxe est confirmé par le discours volontairement ;
neutre de divers auteurs. Pour MM. BRUGNOT st PLENT, "On constate... une
tendance 3 la prolifération des manuels dans chagque discipline, secus 1’effet des
facteurs suivants : augmentation considérable des effectifs scolaires, accroisse-
ment du veolume des connaissances, souci d'actualisation entrainant la modifica-
tion fréquente des pregrammes, intérgt croissant porté aux problemes pedagogiques,
l1iberté laissée au melire de choisir le manuel qu®il utilisera et,parfois, souci
de se faire valoir...” [(2}. Mais, & la page précédente et & la page suivante, les
auteurs conviennent que les défauts traditionnels de la pédagogie livresgue se sur~
vivent : texte dogmatique, style et vocabulaire outrepassant les capacités de
compréhension des éléves, mauvals usage gui sereit fait des manuels am@liocrés par
le corps professoral. La tradition et les intéréts engapés [éditeurs) constitue~- |
raient des freins, aussi bien & la réforme des contenus que du concept lui-méme.
M. PLANCHARD aborde la question des livres d'enseignement dans le cadre d’'une
pédagogie spientifique. Lui sussi admet que *"son emploi prendra de plus en
© plus d'importance avec le rile grandissant que la lecture joue dans la vie ac~
tuelle. Dans de nombreux cas, le livre pourra remplacer le professeur, et avan-

tageusement, mais 11 g'agit de savoir quand...” (3}. Au paragraphe précédent,

(17 MOUGENOT (M), la Ilittérature par thémes, in. Le Frangais aujourd’hui, n- 29,
p. 60
(2) BRUGNOT J. et PLENY A. : Imformation sur L'Enseignement en France et en
Eurcpe, pp. 1556-128
(3 J PLANCHARD E. : La Recherche en Pédagogie, pp- 258-261
U-t/ano



M. PLANCHARD rappelalt la nocivité souvent réelle de 1'enseignement livresqgue,
qui "n'est pés imputable au livrs cammé tel., mais plutdét & sa composition
défectueuse, au mauvais usage qu'sn en a fait, & sa disaociation‘artificielle
d'avec les autres instruﬁénts de formation...” {1). M. VIAL atteste, de méme, .
en citant M. MILLOT, "le r&le capital du livre dans 1'enseignement®(2).La
lourdeur croissante des effectifs impose ce moyen d'économie et de conjonction
des forces... les livres d'enseignement représentent plus de 20 % du chiffre
d’affaires global de l'éditien frangaise...En 186B0-61, il s'agissait de quelque
34 000 titres =-et le phénoméne est général... le livre~ toujours utile -~ se tro@y
vera bénéficier de 1'étonnante extension de ces derniers (les autres matériels
pédagogigquas)”. Mais M. VIAL ne peut évacuer les connotations facheusas du
manuel : "La monarchie du livre parait menacée... surabondant, "comprimé de
comprimé”, il ‘denne, dit R. HUBERT, "le dégoiit de lire”... Il reste, & n'sn pas
daouter, beaucoup a faire quant & l'élaboration expérimentale des manuels dans
des classes du type courant...” {3).

Dfautres citations ne feraient que confirmer 1és
termes, non résolus, dfune contradiction gue tous les auteurs gui onit choisi
de signaler les problémes de la littérature scolaire ne manguent pas. de
relever : le manuel scolaire apparut sans 8tre réclamé et il prospére sans
&tre encouragé, bien au contraire, car les échos élogieux restent rarissimes. Il

=

doit donc exister des causes bien réelles et profondes & une telle résistance :
tout laisse penser que le manusl répond & des besoins et remplit des fonctions
ressentis comme essentiels par ses uiilisateurs. C'est & la recherche de ces
causes diverses, de ces besoins exprimés. ou implicites, de ces fenciions proba-.

blement diversifiées avec 1ls temps, du ssns méme que le manuel a rev8tu au Fil

des siécles, gque notre recherche sera consacrée.

(1) PLANCHARD E. : La Rechevehe en Pédagegie, pp. 258 = 261
(2) In DEBESSE M. et MIALARET G. : Traité des Sciences Pédagogiques IT, p. 433
(3) VIAL J., op. cit, p. 434
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Généralités, définitione, méthode de recherche

"Au départ, le souci de rigueur conduirs & vérifier, dans

le passé comme dans le temps présent,; les deux propositions antagonistes du
paradoxe entrevu : 1es.livres_d’enseignsment ont=-ils wvne tendance constante a
se multiplier d'une épogque & 1'autre ? D'autre pari, sont=ils en permanence;
comme . nois 1'induisons a partir de quelques sxemples, objets d’une contestation
yive, opinidtre, palyforme et multidirectionnelle ? 11 s'agira, dans la premiére
partie, -de dresser un état numérique et descriptif des livres d’écoliers, en
évitant du mieux possible tout jugement, toute connotation critiques, ce qui
sera l'objet des développements ultérieurs., Nous souhaitons rasssméler assez
d’exsmples, de donﬁées matérielles et pédagogigues, pcﬁr confirmer 1'impressicn
recueillie dans la fréquentation des classes et dans la lecture des archives
scolaires, st qui serait oue la demande en manuels a toujours été vive et accrue
avec 1'évolution favorable des conditions écoromigues. I1 va sans dire gque
1'offre des auteurs et des éditeurs sera toujburs suppbsée suivre ou précéder
les besoins évolutifs des utilisateurs, 1'interaction des deux paramétres devant
faire 1'objet de notre attention.

. Prise en comptie Toutefois, 1l'intérét nouveauy porié, de nos jours, aux

w cadre général

't deg ses influ— aspects socio-pédagogiques gui sous-tendent les entreprises éducatives nous

mees sur la

woduetion des conduit & ne pas ignorer les facteurs qui ont pu influencer 1'élaboration et

manuels :
la distribution des livres d'é&tude. Une monographie purement technique ne
satisfairait pas entiéremént nos intentions. Nous trouvons, chez Mme MCOLLO, une
confirmation de cette position : "L’é&ducation participe & la fois de la réfle-
-xion et de 1'action. Las conceptions de 1'homme et de 1alsociété auxquelles elles
s8 réféerent ne se transposent pas directement dans 1§s évenements de la vie
guotidienne SII;écoleu.u Nous aevons gardg, des différentes conceptions de 1'édu-
cation, les ouvrages quil s'’efforeent de_situer l'éduﬁation dans la vie sociale,
qui cherchent a en définir les principes et les objectifs...”™ (1),
Certes, "1'intervention des modéles dans les relations

entre la réflexion et 1l’action, 1'école et la société, 1’éleve et le maitre” (1)

T M ik B 8 e e e s e i e e e ar e e dd B R e o bt ke e e A o e Rt i At i A - e -

{1} MOLLG {S) L'Bcole dans la Société,p. 291 /



2, Un champ
d'investigation
vo lontairement
élargi

gt nous ajoutons : entre les auteurs, les éditeurs ek les livres, sers prise en

cempte dans notre troisiéme partie, au stade de 1'analyse o0 nous envisagerons

ure possible fonction scciale du manuel 3 dés le départ, pour éviter un travail
de compilation et de répétitior ultérieur, nous croyons pertinent de rapprocher,
& des eétapes suécessivesg la description des 1ivres scolaires et les grandes
lignes duy ceadre institutionnel ol ils étaient appelé&s 3 servir : nature des
écoles, Drganisatioﬁ'pédagogiqueg programmes et instructions &dictés {ou non)
par les autorités. Un rappel des conditions matérieliles, techniques et écono-
migues de chague époque ne sera sans doute pas inutile et rendra sigﬁificative
ce qﬁi ne serait, sinon, gue la séche eénumératiosn d'une sorte de catalogue. |
La prudence nous Iinciterait, sans doute, 3 circonscrire
ie champ de cette éfudezdans 1s tamps, d'abord, et,aussi, dans 1’échellie des
gtapes de ls sceclarité. S'il s’agissait d'une étude historigue linéaire trés

-

détaillée, force serait de nous limiter & une époque et & un type de scolarite,.

par exemple 1'école élémentaire. C'est le parti qu’adoptent des aute;rs comme

M. GONTARD {1) MM. RULON et FRIOT (2}, M. SNYDERS, (3), M. PROST {4}, M. ZIND {5).
MM. CHASSAING et MDBANGE {63, Mme ISAMBERT-JAMATI (7). Mais, bien que nous ne
nous interdisions pas de faire appel & 1'histoire de 1'éducation pouf y déceler
la trace matérielle et.pédagogique des livres d'étude, nous n’envisagéons pas
d'écrire 1'histoire du manuel, entreprise démesurée gui oztrepasserait notre

compétence et notre information. La démarche méme de notre problématique nous

-

autorise donc, croyons-nous, a moins nous soucier dfexhaustivité, mais & étendre
nos investigations dans le temps et dans 1’espace, puisque nous postulons qu'il
existe des constantes relatives 2 la nature et & 1’'utilisation du manuel. Nous

d&sirons surtout rassembler, comparer et classer une masse d’exemples trés signi-

L s R R s i ik L L bk e kB m tim it v mn e e e i na R o nk e n e s mar

(1) GONTARD (M) L'enseignement primaire en France de la Révolution d la Lot
Guitzot, les écoles primaires de la France bourgeotse, 1833-1785
(27 RULON ( ), FRIOT [ )}, un siécle de pédagogie dans les écoles prmmazres,
1880-1940

(3) SNYDERS {G), La pédagogie en France aux VIiié et XVIIIe siécles
(4} PROST (V}, Histoire de l'enseignement en France, 1800-1867
{5) ZIND (P), l'Enseignement reZtgzeuw dans Z'Instruetzon primatre. pubquue en .

~ France, de 1850 & 1872 -
{6} MORANGE £J} CHASSAING (J.F.) Le mouvement de Réfbrme de 1l'enseignement en.

France 1760-1798
(7) ISAMBERT-JAMATI (V), Pevmanerce ou’ varaatzon des objectifs poursuivis par
les lycées depuis deux cenis ans Juus



3 & N
Quelle terminolo-
gie comvient-il
dladopter ?

ficatifs. C'est essentislliement de leur nombre et de la convsrgence escomptée
des témoignages anciens et récents que pourrait naitre une conviction. Nous

n'envisageons pag, pourtant, de rechercher, de déerire et d’analyser le maximum

de livres scolaires, encore que nous nous y soyons assez largement livré au

cours de travaux préparatoires. Ceux-ci nous ont, as mgins, permis de nous assurer
d'une réédition constante des mémes.récettes : on peut se cocntenter de dégsger
des modéles auxguels se rattachent des séries aséez hemogénes 3 pour tout dire,
1'griginaiits est plutét rare dans le domaine de 1°'édition scolaire, médme s°il
apparait, de ldm en loin, des prototypes gul amorcent une muta;ionu ComptEHtenu:
de cette constante de 1'identité par séries isomnrphéss pous pepsons pogvoir l
gmbrasser une waste périede, allant des.origines a4 nos jours, les falis devenant
beavcoup plus denses & partir de 1860. De mdme, si notre matériel est essen-
tiellement constitué des manuels de 1'Ecole primaire, nous nous autoriserons des
aliusicons & ceux des Collepes st des Lycées, lorsqu’elles paraitront pertinentes
aﬁ regard de la notipn évoguée. quna des conséquences non recherchées He ces
choix_est que la premiére partie du développement sera sensiﬁlement'allcngée,
nctémment en raison du tasléau historiqué dont nous ne pensons pas devoir faire
1’économie. Maiqx»l'essai ultérieur de caractérisation des modéles adoptés par
les auteurs de manuels rend nécessaire cette étude d'une évelution qui se
pdursuit depuis trente quatre siécies pour les manuscrité et depuis seﬁlement
cing sigecles pour les ouvrages imprimés.

{.'identité du iivre scolaire est, malgré les apparences,
si peu affirmée, qu'elle pose un probléme d'ordre lexical, car il se dissimule
sous une grande variété d*étiquetteso Si 1°on adopte assez sousent le terme de
manuel, co'est parce qu’il s’est impoésé, de nos jours, dans le registre de langue
gui convient éu discours pédagogigue tenu par des spécialistes. On s'apergoit
qg’il n‘en va pas.de méme, dans les autres registres, et que.ce vocable n'est
pas ffés ancien dans cette acception précise. ?ar exemple, les éléves et leurs
parents parient'des "1iyreg'de classe” et s'en tiennent 1la ; dans les milieux.
de 1'édition, on connait surtout "le livre slassique”, produit par lés‘éditeu?e-'
et vendu pa: des.liﬁraires spécialiisés. se recommandant, les uns st les autres,

du méme terme de "glassiques”. Les membres du corps enseignant, eux-mdmes, utili-


ont.au
manuels.de
pas.de

sent rarement le terme de manuel et tiennent compte des différentes disciplines
pour distinguer, par exemple, le livre de grammaire de celui de géographie.

Les dictionnaifes et encyciopédies.géhéraux demeurent'. 
assez évasifs. Le grand lLarousse en onze volumes retient seulement le sens extraf'
scolaire : "Petit livre d'un fermat maniable, renfermant les notions essentielles
d'un art, d'une science, d}une technique”. A 1l'article "livre”, aucune allusion.
n'est faite & l'édition didactique. Les dictionnaires de la langue, tels ie
Guillet cu le Liftré, reprennent la méme éfymnlogie, dérivée évidemment de manus
{ = main), oll sont connexes les idées de format commode, de contenu abrégé et |
d'usage fréquent, : "un livre gu’on peut tenir aisément & la main et qui se
trouve, pour ainsi dire, toujours sous la main". Ces dictionnaires donnent aussi
une entrés & "livre classique”, avec les deux sens, l'un ancien {le livre des
humanités, des auteurs classigues) et l’autfe courant [le livre pour la classe).
Au début du XI&% sidcle, étaient classiques les ouvrages approuvés par 1l'autori-
k& universitaire.

Le Dictionnaire de Pédagogie de Ferdinand BUISSON
consacre six grandes pages a la question des manuels. I1 résulte de ces longues
considérations gque, en 1880, on commengait & peins & utiliser le terme au niveay
des enfants des écoles. et seulement pour les livres de morale et d'instructiaon
civigue. BUISSON distingue d'abord deux catégories de manuels : la premiére
entre davantage dans la définition de Littré et dans l'acception moderne : "ils
résumgnt des traités plus étendus sur diverses branches de l'enseignement pri-
maire ; ils sont faits particulizrement pour les aspirants aux différents
brevets de capacité ou certificats d'aptitude” (1). Les manuels de la deuxiéme
catégorie, toujours selon Ferdinard BUISSON contlennent des directions théori-
ques et pratiques, pratiques surtout, pour l'exercice méme de la profession
d'instituteur”. {1). I1 s'agit donc 13 de Traités, ou guides de Pédagogie, qui

~

sont, en principe, extérieurs & notre recherche, malgré 1'intérét qu'ils ﬁfé%

(1) BUISSON F., Dictionnaire de Pédagogie et d'Instruction primaire, édition
de 1882, pp. 1832 & 1838

saolous



senteraient pour l'histoire de l'éducation. BUISSON donne ensuife une liste de
.Manuels des deux catégories et il s'en tient & la lettre de la définition de Littre,

-

cl'est-&~dire des résumés courts et simples. Ii proceds & un examen critigue
d'environ vingt manuels parus de 1834 a 1880, et-reprochs 4 quelques~uns leur ca-
ractére trop théoljique= Enfin, il aécprde.une entrée & ce qui correspond exacte-
ment au livre scolaire d'aujourd’hui, qu‘il limite & ce moment aux Manuels
d'Instruction morale.et civique : "On a pris l"habituﬁe de désigner sous ce

titre une catégorie de livres clessigues dont les quatre ou cing derniéres années
ont vu paraitre un nombie assez congidérable ... Le livre qui ouvrit la série.
des manuels d'instfuctiun civigue destinés aux éleves des écoles fut le Petit
Citoven, de M. Jules SIMON, publié en 1879 chez Hachette et Cie. Vinrent énsuite
les Eléments d’'Instruction morale et civique, de M. COMPAYRE (1880-1881), et
1'Instruction civique & 1'Ecole, de M. Paul BERT (1882)".{14)

Le Dictionnaire publie, & la suite, lz lisgte
officielle des Manuels de Morale et d’Insiruction civique gui étaient sn cours
de vente & la fin de l'année scelaire 1862-1863. Disons simplement gu'il en
existait déja vingt-cing, dont nous retrouverons les titres et les auteurs plus
loin.

Un autre renseignemsnt est fourni par le Recuell
des Conférences pédagogiques ténues'par les InstitUteurs de la Circonscription
d'AUBUSSON (Creuse) de 1873 & 195B. Les livres scolaires y sont sssez souvent
cités, toutefois pas autant gqu'sosn ls groirait. I1 faut attendre 1911 pour que
1'Inspecteur primaire dell'époque, M. COUSIN, s'exprime ainsi : "Lda guestion des
manuels scolaires a failt naitre, au sujet de 1’histoire, un grand nombre de
controverses.” Par la suite, 1é tsrmé sera usuellement employé. (2]

Les dictionnaires pédagogigues modernes ne. vont
‘guére plus leoin gre ces citations déja lointaines : celui de M. FOULQUIE indique
ceci : "Volume maniable qui, principalement & l'usage des €écoliers,; expose,

d'une maniére didactique, une matiére d'étude ou d’examen” et il ajouie une liste

(1) BUISSON F., Dictionnaire de Pédagogie et d'Instruction primaire, &dition
de 1882, pp. 1832 & 1838
{2} Registre manuscrit conservé & 1'Inspsction Départementale d'AUBUSSON {Creuse)
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de synonymes : "Pfécis, Sommaire, Mémento, Aide-Mémoire, aiﬁsi que les équiva-
lents en anglais et en allemand : Handbook et Handbuch {1}. Dans son ouvrage,
M. HOTYAT marque bien, a nos yeux, 1'estime minime gu'il acqorde au bLivre
d'étude : au bas d'un article de vingt huit demi-lignes consacré au travail
manuel,.dont an connait-la place horaire et le prestige dans 1'snseignement
élémentaire et secondaire, il note accessoirement : "n. m. P&d. Livre desiinég
aux éleves et contenant les éléments essentiels d'une matiére d'études et,
éventuellement, les exefcicgs d’apﬁlication s’y rapportant” (2¥. M. COUDRAY
n'accorde pas d’entrée ac manuel, mais lfincorpore & l'article livre : "les
manuels sceclaires présentent progressivement une quéstion découpée en parties
élémentaires ou réuﬁisssnt plusieurs guestions indépendantes inscrites du pro-
gramma officiel. L'imprescion des figures et reproductions photographigues, les
résumés, 1'adaptation du raisonnement et du.texts & 1'age mental des é2éves, les
lectures complémentaires, le lexique et la table des matiéres sont des critéres
de différenciation entre ces instruments de travail” (3). Quant & M. LAENG, il
ne porte aucune attention & une no%ion qui, peut-8&tre, lui parait indigne d’'un
Vecabulaire de Pédagogie moderne (4).

Nous rencontrons des distinctions plus fonctionnel-
les chez M. PLANCHARD et chez M. GAGE. Il existe trois sortes de livres, selon
la fonction qu'on leur assigne : le "textbook”, od livre dé cours, gue M.
PLANCHARD compare & un garde-manger, & un compendium s le "training manual” ou
"training syllabus™, qui est un guide et un outil car il propose des activités
de découverte et suggdre des compléments de recherche ; le "Workbook',au livre
d’exercices, gui est un instrument de contrdle et d’application. Rameriée au
systéeme frangsis, la distinction se gituerait entre le recueil de textes 1itté-
rairesy ou, par exemple, le Cours de Géographie, certaines fiches-guides

relativement récentes et encore rares pour 1°étude du milist ou 1’expérimentation

(1) FOULQUIE P., Dictonnaire de la langue pédagogique, p. 304

{2} HOTYAT F., Dictionnaire eneyelopédzque de pédagogie moderne, p. 193
(3} COUDRAY L., Lexique des sciences de l'éducation, p. 78

(4} LAENG M., Vocalhulaire de Pddagogie moderme
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physico-technologigue, et les cehiers de travaux dirigés qui accompagnent
certaines collections. Mais, en réalité, les trois aspects sont le plus souvent

~

confondus ou alternés & l'intérieur d'un mé&me ouvrége (1) (2}..

| Que retenir de ces remarques éparses ! Le livre
" d'écolier adopte, selon les Spoques, selon les ganres et selon les milisux, des
ident:tés diverses. A des époques plus anciennes gue celles gue nous avons.

évoguées, oh le trouvera sous la forme de cartes et tableaux {pour la lecture!},

de syllabaires, de livres de civilité, de cshiers (au XVIII& siecle) ; son

H

homologue américain est cité, en 1880, sous le namvde.temtubook 3 jusqu'a nos
jours,‘des livrgsld'initiation & la lecture, & la musigue, & l'orthngraphe, son{
désignés comme Méthodas 3 d'autres sont des Cours ou des Traités. Enfin, 1'ingé~.
niosité des auteurs s’est manifestée dans la création de titres variés, parfois
fantaisistes : les ouvraeges d'Instruction religieuse tels que Psautiers, Heures,
Bréviaires, les Chemirs 2t Itinéraires vers de quelconques apprentissages, Les
Petits Monitsura, les Catéchismes religieux, républicains, iaiques ol agricoles.
les almanachs d’'éducation, les bizarres Caccgréphiss et Cacoclogies et, pour
finir, les rares citologies et statilégies.

Pour notre part, nous retiendrons les Livres didacti-
ques manifestement écrits pour des €léves instruits en milieu scolaire, a lfex-
clusior des publications d'intérét culturel plus large., tels les encyclopédies,
atlas, dictionnaires, et nous n'évoguerons gue plus rarement les guides pédago-
giques destinés au corps enseignant. Le plus souvent, nous trailterons dses
"manuels”, mais'leléuuci d'éviter des redites trop rapprochées cenduira & substi-
tuer des expressions synonymes comme "livre classique”, “livre d’é&colier”, "livre
d’étude”, "ouvrage scolaire”, "livie d’enseignement”, "cours de géogfaphis”,
"méthode de lecture®, etcn Nous ne retiendrons pas systématiquement 1'assimiia-
tien que. l'an rencontre parfeois entre le livre scolaire et les abrégés, aide-
mémoire, memento, qui ont un rﬁle-plqs,restricfif que celui du maﬁuel et, donc,
uns forme particuliéren
(1) PLANCHARD E., La Pédagogie scolairve contemporaine, p. 348 ; la pecheréke

en édueation, p. 258
£2) GAGE N.L., Handbook of Research on Teaching, pp. 586, 609
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e Ainsi que le laisse entendre M. VIAL, il devient. respide-
Jes sources d'in- o€ ‘

Formation direc-
tes et indirec—
tes

ment plus difficile de retrouver la trace du livre d'écolier dés qu’on s'éloigne
vers le passé. Cg modeste matériel n'a pas été jugé digne d'8tre conservé. sauf
en ds'fares endroits comme 1'ex-Institut national de Re;herche et de Documenta-
tion pédagogique de la rue d'Ulm & PARIS et, depuls peu, le Centre Régional de
ROUEN. Les historiens de 1'éducation ”"sont traditionnellemenf attirés par les
grandes.idéas sinon par les grandes réaiisations=.= beavcoup plus que par des
questions en apparence aussi subalternes que celles qﬁi s8 posent au niveau de
1'gnseignsment ﬁrimaireoun Significative du piétre état de la recherche histori-
que en ce domaine,.en mé8me temps que de 1'intérdt qu'elle présente, est la
remargue de 1'auteur (1) selon laquelle le seul travail utile est un articla.
malheursusemsnt beaucoup trap cancis_(ﬁqit pages), publié a Nex-York en 1935,
:dans lé revue The Calophon”. "(2) Cette préface de M. DE MALAFOSSE rejoint trés
précisément ce gue nous signalicns prééédemmsnt'[ﬁ);

| I1 existe, malgré tout, d*assez nombreux aqteurs gui ont,
a proﬁos d*autres développements, évoqué 1l'existence et l'aspect.des manutels.
En plus des noms cités ci-dessus (4) nous avons exploité 1ss écrits de MM.
COMPAYRE (5), CARRE (8}, VAUCLIN (?). BLANC (83}, LEAUD et.GLAY (9}, PALMERC {10}
stc,.ngﬁour la péricde antérieure a la Révoiution, les renseignements qu'ils
donnent sont plutdt succincts et pratiquament identiques, vraisemblablement ti-
rés du fonds de la Biblioth&gue nationale et de certaines Archives régionales
et privées. Nous les feprendrons donc tels guels, n'ayant pas 1'ambition de.
faire mieux gue de savants érudits. Au_XIXQ_siécle, les details se font rapidément?

plus précis et plus nombreux et 1l’on parvient & trouver desimonogréphies assez

{1} CHASSAING J.F., Les Manuels de 1'Enseignement Primaire de la Révolution et
idées révolutionnaires,p. 7
{2 MORANGE 3., et CHASSAING J.F.,le Mouvement de Réforme de l'Enseignement en
France, 1780-1798 p. 7
(3) v. supra, p. ' '
(4} v. supra, ;S fﬂ' v /4
(5) COMPAYRE (G), Histoire critique des doctrines de l'Education en France
; depuie Le XVIé stécle
(B) CARRE (I), Les Pédagogues de Bort-Royal
{7) VAUCLIN (N}, Les Mémoires d'un instituteur frangais
(8) BLANC (M), Essai sur l'Enseignement primaive avant 1789
{9) LEAUD (A), GLAY (E), L'Ecole primaire en France’
(10) PALMERD (F), Histoire des Institutions et doctrines pédagogiques par Ees
textes
vsef0ns


posent.au

; - complétes, gue nous utiliserons également. Pour la deuxiime moitié du XIX@
sigdcle et le XX@ sidcle, nous avens pu ecllecter, dans les écoles de la CREUSE,

de nombreux exemplaires de manuels conservés dans les bibliothéques et les

greniers. Ces livres nous parlent doublement, d'ebord par leur discours propre,
ensuite par les pages publicitaires & usage de catalogues gue les &diteurs ne

manquaient pas d'y inelure. Nous savens ainsi, par recoupements, gquels étaient

-

les titres offerts & la clientéle par chacune des maisons d'édition d’importance
nationale. Apres 1870 et jusqu’'en 1900, une intense activité administrative

et pédagogique se manifesta autour des responsables de la réforme scolaire.
Ministres, Directeurs du . Ministérs, Inspecfeurs généraux, publiérent d’innom—g
brables brochures. Nous les prendrons en compte chague fols qu'elles abordent
notre sujet.

Enfin, nous awvans pu consulter quelgues documents manuscrits
utiles & notres dessein : les registres de délibérations du Conseil départemen-
tal de 1'Enseignement primaire de 1la CREUSE, & partir de sa création, en 1854 ;
un cahier-jpurnal raglementaire tenu par un instituteur d'une école rurale en
1869~1870 ;5 les registres des Conférences pédagogiques de la Circonscription
d'AUBUSSON depuis 1873 jusqgu'a 1956 ; des inventaires d'achats de livres

retrouvés par des Directeurs d’écoles, malheureusement trop incomplets et peu

révélateurs ; un catalogue général de toute 1'édition pédagogique de 1'année
scolaire 1857-58, somme. précieuse pour dresser un ultime bilan avant les incer-

titudes de la périocde suivante ; des catalogues de libraires et d'éditeurs

i
i
%

-

pour les derniéres années. Ajoutons & cela la recension attentive de tous les
3 échos concernant notre objet d’étude dans la prssse.spécialisée et dang les

3 revues traitant des problémes éducatifs. I1 n'entrait pas dans notre .probléma-
8 | tique de pratiguer une duelconque expérimentation sur l*impact des manuels
auprés des &léves et, de ce fait, notre recherche risquerait de paraitre trop
abstraite. Nous nous croyons autorisé a avancer que ceci pourra 8tre. largement
compensé par les soyvenirs ét observations "sur le terrain” de 1’auteur, institu"é

teur et professeur depuis 1848j inspecteur de circonscription depuls 19%60..
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De plus, il nous & paru trés utile de confronter des observa-
tions personnelles et des renseignements de secande main & l'opinion de Maitres
gn fonction dans les Ecoles élémentaires, les premiers affrontés aux problémes
de choix et d'emploi des manuels. A cet effet, nous av ons glaboré un gues-
tionnaire qui fut adressé & 150 Instituteurs et Institutrices des départements
de la HAUTE-~VIENNE et de la CREUSE, Grace & l'obligeance de trols de nos collé-

gues inspecteurs. 3 gui nous exprimons notre gratitude, nous avons évité de

solliciter des maitres placés dans notre secteur de responsabilité. Au demeurant,

le retour de 1'enquéte &était placé sous le signe de 1'anonymat, aucune obliga-

tion de réponse n'étant stipulée. Cela devalt nous permettre, pemsions-ndus,
d'obtenir des témoignages aussi sincéres que possible, st le dépouillement ulté-
risur n'infirma pas cet espoir.

A partir de ce corpus de ranseignements d'origines disparates, 11

‘#hode d'ana- nous appartenait d’adopter ou d'écarter diverses procédures heuristiques. La

lyse

véritable mé&thode historique ne convensit, nous l'avons dit, ni & nos aptitudes,
car elle suppose une rigueur que nous n'espérons pas atteindre dans le choix
critique des documents'pris en compte, ni & notre problématigque, qui est surtout
d'ordre dialectique. La méthode sxpérimentale, qui est de rigueur avec l'étudel
des interactions humaines au cours de l'action éducative, s'adapte mal & celle
d'un instrument didactique comme le manuel, gui est 1’héritier d'une longue
tradition tissée d'influences irrationnelles et marguée par 1'empirisme de son
utilisation. La recherche cahtemporaine s'est, néanmolns, intéressée au sujet,
gt noys en utiliserons certaimes conclusions, faute de les avoir tirées nous-
méme. M. VIAL évogue 1'élaboration "in Vivoﬁ_d’un syllabaire (1}. M. PLANCHARD
relate.la confection "scigntifigue™” d'un livre de science générale, ainsi qu'uns
investigation portant sur vingt manuels de sciences naturelles et physiques pour

1'école secondaire. Dans ce dernier cas, le chercheur s'apergut gue le jeu

(1) VIAL (1), La Technopédagogie, in Praité dea aciencen pédagoaiques, p. 534
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était faussé au départ, car "les autecrs de livres ignoraient sans doute
completement la fagon dont les professeurs ordinaires conduisent leur classe” (1).
L'puvrage collectif dirigé par M. GAGE fait état d‘expériéncea américaines sur
1’'impact du livre d’éfude opposé & d'autres media, et sur les critéres de lisi-
bilité du style ordinaire de ces ouvrages, mais il insiste sur ls rareté de ces
travaux : "...there has been very little ecxperimental research on the textbook..
the extensive literature dealing with textbooksu,,contains,.erezdtiveZy.féwu
experimental studies of effects...Despite the age of printing as a tecﬁnique,
there is relatively little vesearch on its use...” (il y a eu trés peu de rechef:.
che sxpérimentale sur ie manuel... 1'asbondante littérature traitant des manuels
contient relativement peu d'études expérimentaleé sur leur efficacité... En
dépit de 1'ancienneté de 1'imprimerie en tant que technigue, il y a relativemeht
peu de recherche sur son utilisatiofica. {21,Gg

Les publications européennes centrées sur le livre sco-
laire sont & peine plus abondantes et, de toute fagon, ne font pas davantage
étet de procédures expérimentales portant suyr 1°’élaboration des livres ou
1'&valuation de leur ‘portée didactique. Les biblicgraphies consultéses signalent
les travaux des auteurs dontnous nous proposons d'exploiter certaines conclu-
sions (3). Les plus récents de ces ouvrages font largement appel aux technigues
de 1'analyse de contenu, méthode de lecture "armés" qui convient particuliérement
& un type de discours souvent infléchi par des préoccupations idéologigques sous-
Jacentes. Sans pratiquef nous-méme de véritables analyses de contenu, nous
emprunterons assez souvent_la démarche de 1’inventaire lexical ainsi, d'ailleurs,
que celle de l'analyse actantislle, autre grille de lecture empruntée & 1a lin=~
guistidua structurale. Plus loin, dans la t;oisiéme partie, nous éerons amené a

w

nous référer, sans doute imparfaltement, & 1'analyse systemigue, i permet de

{1) PLANCRHARD (E), La recherche en pédagogie, p. 260

(2) GAGE £N.L.J, Handbook of researak on teaching, pp- 586, B0B, 1156

(3) v. sypra,.pp. 4, , / o=
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on Iv:,; B/uckmé am, F\eSc\m OH'o Calmer, §c\'uedde-ko{5p kafx


file:///MfrKn

, Plan de 1'ou-

vrage

déterminer 1'importance des différentes fonctions & l'intérisur d'un systems
de production, et de montrer la plus ou moins grande productivité de chacun des
modgles d'organisation possibles.

Quelgues uns de nos documents constituent de véritables
pamphlets et semblsnt ainsi échepper au genre.de_lé recherche objective, mais
cette réserve n'enlévg rien, en réalité, au caractére significatif de témoigna-
ges d’un autre ordre, celui des jugements-de valeur, celui de la subjectiviie,
gui ont une place normale et combien fréguente dans la réfiexion pédagogique
et’méme,dans les sciances de 1'éducation, dont la ﬁsycholngie n'est pas ébsente.

Déja esguissé partiellement dans les pagés-qui précédent,
voici & présent ce gue pourrait &tre le plan de 1'ouvrage dans son ensemble ;

la premiére partie, en définitive, visera & montrer une constante : le déve-

loppement numéfique et qualitati? des manuels semble accompagner régulierement

le développement de 1'Ecole ou, au conireire, stagner enh méme temps gque 1'Ins-

‘itution. Dans la seconde partis, nous devrarg classer de fagon complete et

ordonnée les accusations de naguere et d’aujourd’hui portées contre le livre

d'enseignement. Il va sans dire que 1es réponses des Instituteurs limousins &

~notre enguite s’intercaleront dans l'uns et dans 1'autre parties, selon la logi-

que de distributiqn adoptée.

La problématique étant ainsi validée, si les hypothéses de
départ se confirment, une troisiéme partie recherchera, & travers les fonctions
objectivement remnlies par les manuels, la raison de leur sclide pnsitioﬁ dans
la panoplie des outils didectiques.

Avec ia quatriéme partie, 1l'suteur se donnera pour tdche de
faire le point sur des problémes abordés et laissés en suspens, autrement dit
de prendre position et d'exposer, ensuite, son point de vue sur 1’avenir prévi-
sible de 1'Ecole st du livre scolaire.

Nous ne pensons pas, sur un sujet aussi rebatiu, apportisr

beaucoup de faits nouveaux étayés de toutes les preuves convenables mais, du
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moins, vu l'extrdme dispersion des sources et témoignages que nous<ewons re-
cueillis et leurs continuelles contradictions, nous espérons contribuer & une

mejllsure cofnalssance du livre scolaire, en montrant les convergences et

les régles du genre.et en proposant une interprétation d’ensemble.de mi}le dé-

tails déja connus.



