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HONNI OU BANNI, LE MANUEL EST LA VICTIME

DESIGNEE A UNE VINDICTE PERMANENTE

"Je hals Les Livnes, {88 n'appremnent & parler
que de ce qu'on ne sait pas®

7.3, ROUSSEAU - £'Emile
"Je hais Les manuels scolaines parce que f'en.

al trop souffert et je vois que mes rdactions.
n'ttaient pas exceptionnefles”,

FREINET - lLa Méthode
natunedle, 1 :
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5'il est normal.que la richesse toujours crolssante des
cataloguss des ésliteu'rs_. SFJCE&"ESJS et la surcharge rutilante des rayons des
librairies segézziﬂg étnnﬁsnt ies chronigueurs univérsitaires.et les conduisent

3 s'exprimer sur un mode®pseudo-épique, on s'apergoit vite que. le persiflage
.n'ast jemais &éloigné de laurlpiume. Dans 1'Introduction de notre ouvfage, nous L
avions signalé un petit nombre de positions franchement hostiles, parfois
wiolentes, contre 1’impudence de ces manuels qui savent imposer partout leur
médiocrité oy lgur inutilité. De mémey avons-nous noté, a plusisurs repriées,
dans l'inventeire dressé au long des pages précédentes, des signes d'insuffisance
ou d'anachronisme fellsment criants que.les inclure dane une descripticn objec-
tive nous a paru aller de soi.

En fait, la critique des makuels semble 8tre un usage bien
établi, un rite suguel sacrifient sans tréve pédagogues et journalisies spécia-
ligés. Encofe faut-il se demander si cetts habitude est surtout propre & notre
époque ou sl on la retrouve, déja, dans le passé., Dans ce cas; concerne~t-glle
des aspects identigques ou des aspects différents des livres incrimings, en
relation avec les épogues et les auteurs ? Afin d'éviter'le recours & une nouvelle
et laongue incursion systématique dans 1’histolre du livre scolaire, nous noﬁs
proposons de classer les documents recugillis. selon le type de reproche qui lui
fut adressé :_d’q@nrd, la concepticn fonctionnelle retenue per les suteurs et les -
éditeurs, et cela peut toucher & 1'aspect matériel du manuel aussi bien qu'a la
présentation de son contenu notionnel et aux procédés de communication pédagogi-
que imaginés pour fixer duraElement la quintessence de cs méme contenu. Dans un
deuxiéme temps,:il s'agira de discerner =i, pour les autsurs dont le parti-pris
de censure est global; la complicité du manuel ne conduiraif nas les maitres a
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pratiguer un enseignement abstrait et, au total, condamnable, qul disparai-
trailt ou, du moins, s2 réformerait avec 1'élimination de 1'outil incriminé.
Mais, surtout, la vigueur renouvelée de la critique contemporaine nous conduira
3 examiner.le discours idéologigue de la littérature didactique, de mieux en
mieux révélé par les technigques de l'anélyse-de contenu, Pour chacun de.ces

chapitres, nous devrons recourir a un ordre chronologique gue ‘la dispersion

dans le temps des témolgnagss recueillis impose de respecter.
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CHAPITRE X - QUAND L’ANATOMIE DU MANUEL EST JUGEE
CONTREFAITE €T SON PRIX SURFAIT .

Que 1l'on caonsidére le manuel scolaire comme un simple outil
au service deés éldves et des maitres ou, méme, comme la premidre et la-plué
maniable des machines 2 enseigner, il convient, avant toﬁt, d'en considérer la
forme matérielle : papler, impression, mise en page,illustration, couverture,
robustesse dans le temps, etc. lLorsque 1'on examine un exemplaire ancien ou
récent, pour la premiére fois, 1;0911 et la main sont immédiatement sollicités
de donner une impression sur caé polnts gqui, s'ils paralssent secondaires, n'en
ent pas moins leur importance. La verve de; critigues du manuel s'est-slle
axércée sur ces points comme sur d’autrea, Jugés plus déterminants ? Qui des
auteurs, des éditeurs et des imprimeurs sont supposés andnaaer la plus grands
responsabilité dens des carences d'ordre essentisllement technologique, aux

implications pédagogigues toutefols non négligeables ?

¢ tempe des En procédant & la description des livres scelaires antérieurs

grimaires 8 la seconds moitif du XIXe siscle, nous avons, & plusieurs rsprises, insisté

obseurg sur leur piétre apparence : petite taille, couleurs ternes, impression confuse et

serrée. On ne pedt mieux résumer l'impression éprouvée gue par ce vers de
Viector HUGU. extrait d'un podme gue nous avens déja exploité :"...Alors plus de
grimoire obscur, fade, étouffant...(1). On se souvient que, sans doute pour
géagir contre la répulsion physigue que ces instruments pouvaient inspirer aux
enfanfa, 1'abbé FLEURY réclamait,.én-18?5,-das livres neufs et bien rsliés.
L’agpect des manuels anciens dé;sndant étroitement des
techniques et des contraintes économiques de'l'épdque, 11 n'est pas surprenant

————————- o M o s et o ke

(1} victor HUGD : "Sur Horace", les Contemplations
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Eloge de la
clarté typogra-
phique

Le progres
sechmique et la
*beurvence péda—

gogique

de trouver assez peu de reproches concernant ce polnt. . Il est probable que la
plupart des publicatiecns se ressemblaient matériellement et, seuls, les

ouvrages de luxe &taient 1'objet de recherches relatives a la reliure et a

1'illustration, C'est pourguei neous en viendrons, sans plus tarder, & l'exposé

de quelques critiques relatives & la typographie des livres scolaires de

périodes trés postérieures.

“ . En 1878, les Instituteurs délégués & 1'Exposition Universelle de
PﬂRIS,écDutérent de doctes conférences [1). M. de BAGNEUX, délégué cantonal &
PARLIS, sé plaignit des livres mal imprimés, fatigants pour les ysux 3 mais il -
n'ahpréciait pas, non plus, les procédés typographiques trob yariés : "tous ceé
procédés sont mauvais et nuisent & la clarté des idées contenues dans le texte
par l'aspect confus sous legquel elles adnt pnésentées aux yeux. Dans tout
livre & l'usage de nds écoliers, les lignes devréient toujours &tre largement
espacées ef les marges grandes ; le papier enfin, suffisamment épais, devrait
&tre en ﬁéme temps d'une blancheur qui ne laiss&t rien a désirgr". M. BERGER,
Ingpecteur primaire & PARIS, é&tablit un paralléle entre les 1i§res frangais et
les livres américains : "J'si trouvé aux Etats-Unis une collection de livres
de lecture que j'enviais et gue j'emvie aencore pour notre pays : exgcution -
typographique sxcellente 3 paragraphes trés courts ; gquelguefois deux.au trois
lignes qui forment trois phrases. Les pages sont enrichies de Qignettes repré-
sentant des objets qui plaisent...” [Z2]).

‘Pendant 1'6té 1950,1'U.N.E.S.C.0. arganisa un étage, & BRUXELLES,
dans le but de rechercher les moyens d'améliorer les manuels, notamment ceux

d’histoire. Les travaux de ce colloque furent publiés en 1953. Le rapporteuf,

M.J.A. LAUWERYS, observe de gros progrés matériels et techniques, du XIXe

au XXe siecle : impression, typographie, dessine, croguis, photographies,

" [1) Elles furent rassemblées dans un ouvrage publié par HACHETTE en 1880 : Les

eonférences pédagogiquee de 1878

(2) Les Conférences pédagogiques, op. cit. /



Un Inspecteur
témoigne, en
1860

codleur, etc... Mais il note que ni les autegrs ni les éditeurs n'ont encore
appris & tirsr tout le parti possible de ces nuuveau# moyens 3 socuvent, on s’en
sert pour embellir les volumes, mals rarement pour rendre plus sffective la
communication-d'idées. LHUWERYS.attribue cette carence au prestige ancien du
mot, parlé ou écrit, & l'ignorance de la communication picturale qui.rémonte
pourtant aux hiéroglyphes : "Inventer est toujours une entreprise difficile,
ce gu'on remarque dans l'exemple des premiéres voiturses automobiles, construites
comme les voitures hippomobiles”. (1} Bien que cela paraisse un peu cutré, méme
en 1950, le collegue .de BRUXELLES consteta peu . d'amélioration pédagogique dans.la
présentatien visuelle des manuels, depuis Coménius et 1'Encyclopédie : "lLes :
auteurs sont des hommes de.culture, donc polarisés vers le pouveir du mot et du
texte imprimé&. Plus on se cultive, meins on fait de cas de la représentation pic:i
turale et visuelle, st plué il est difficile d’'en tirer un enseignement”™ (1},
Cependant, lgs gravures et les similigravures des manuels élémenfaires, souvent
cholsies au hasard, produisent sur les enfants des impressicns preofondes et
durables ... Tout détail qui apparait gans ung illuatration est une affirmation
visuelle, 1'éguivalent d'une phrase écrite. Les staglalres proposent d'écarter
la photographie et de la remplacer per des dessins spéclalement exécutés par des
artistes travaillant en collaboration avéc les auteurs (2).

En 1861, M. BOUGUET attribué 1'essor des manuels au "véritable
Pactole” guwi s'est mis & couler vers les écoles aprés la loi BARANGE, en 1931,
gt regrette gue 1’édition scolaire .se soit trés sensiblement modifige en vue™te-
plaire : "la clientele possible n'étant plus retanue par des exigencesgfinané
ciéres d’éconqmie, de parcimonie, 1l'attitude des grands éditeurs, ou de certains

d’'entre dux tout au moins, s’est modifiée. Au lieu de s’en tenir a une série

-

. d'ouvrages destinés a durer, a satisfairs longtemps une clientéls fidele & ses

e g —— - o A A L o Sk i

(1) J.A. LAUWERYS : Les Manuels d'histoire et la compréhension internationale
ppe 17, 72

{2) LAUWERYS, .op. cit., pp. 73-74

- o-a/oaa

.
1



auteurs, ils s'efforcent désormais de susciter le désit de changsment, ou de
1'expluiter,'en langant dse nouvelles séries d'ouvrages qui s'imposent moins
pérlla sérieux de la composition que par des nouveautés de présentation maté-
rielle : illustrations en couleurs, titres em couleur, choix d’une illustration
banale ou m&me vﬁlgaire, dans le dessein avous, mais véritablement offensant de
plaire 3 la client&le. Ces &diteuts agissent.;nmme les entreprises qui, par
crainte de voir le public se lasser d'un produit trop conny, en léncent un
identique sous une nouvelle margue. On a méme vu l'un des auteurs d'ouvrages
dant le succés duralt d@puis trante ans prehdre Ln psaudﬁhyma-pour acquérir
auprés de la clisntele pn nouvéau crédit. On pourrait sourire de telles
manoeuvres si elles n’avaiant pour effet de provogquer chez.les utilisateurs un
état d’esprit déplorable : le bsszoin factice de rencuvellement, tout & fait
étranger & la valesur de ifouvrage. lLes abus de la mode, ce besoin irrépressi-
ble de changsment, inspireraient alors le plus f&cheusement du monde le choix des
instruments du trevail scolaire, comme une femme renouyelle sa garde-robes au
printemps, avec cette aggravation qu’'elle porterait une attention molns exercée
au choix d'un livre qu'su choix d'uns raobe” {1?. Plus loin, M. BOUQUET axe sa
critique surlds.~procédés d’imprimerie : "Je.ne donnerai qu'un exsmple de la
routine gquil préside au fonctionnement de ceftains services de fabricaticn dans
1'édition scolairs. Dg grand progrés ont été faits, pourtant, quant a la lisi-.
bilité des caractéres, & la mise en pege. et, pour tout dire, a la typographie.
I1 a fallu attendre ces derniérses années pour s'apenﬁevwﬁr que certains ouvrages
(de calcul, de sciences, de géographie), d'une typograpbie trop serrée, étalent
quasiment_il}isiblas pour les enfants et, sans un sérisux ef?ort d'attention,
pour les adultes. Em revanche, la plupart des services de fabrication n'ont
pas-encore découvert que 1'idée;, apparemment &vidente, que plus les caractérss
.qpnt gros et les iettres espacées, plus le texte est facile & lire pour un
enfant, gue cette 1ldée, dis-je, est Uﬁe fausse. idée claire. L'expérience montre

aisément qu'un caractdre de dimensien moyenne. {corps 12 ou 14} est lu parfaite

e S A ey T M Gt ap et et S A A T e

{4} Encyclopédie pratique de 1’Education en France;-pp. E508-508
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La critique

moderne '

ment par deg enfents du Cours Préparatpire oy élémentaire, pour peu, gue
1'gspacement des lignes soit suffisaném C'est le repport du corps & 1'interli-
gne'qui-coﬁstitue le facteur essentisl de ia 1isibilité. Au contraire, un
enfant peu exsrcé lira moins bien uh texte imprimé en corps 18; si 1l'interli-
gne est lé-méms gu'avec le texte imprimé en corps 14. 51 des vues aussl simples
ne scnt pas encore esdoptées par les &diteurs qui s’en remsttent, sur ce point,
& leur service de ?abricatinh, on peut éprouver guelque crainte. 8 1’endroit des
critdres & 1l'aide desquels 1ls jugent de la valsur des ouvrages” (1).

En 1971, M. VIAL ne se montre pas enthousiaste au sujst}.
de la confection des manuels modernes : "Il reste, & n’ea pas douter, beaucoup
& faire..., quant & une solution efficace des problémes posés par. la typographie
1'1llustration, la synthésea de cette dernidre et du texte. Il y @ beaucoup 3
attendre... des enssignements d’une discipline naﬁvslle quil &étudie préciéément
ces ﬁuestiohs. la sémaﬁt;que graphigue...” (2).

-Cihﬁ-ans plus tard, les critigues reprennent les

mémas thémes et entrent. souvent en coniradiction en£re elles ! le manusl est
laid ou il est indtilement béau mals, ds toute fagon, il n'est pas meilleur
pour autant. M. DEBERNE-Sxaminellgs manuels” pﬁur abprendfe a4 lire". Il en
trouﬂé un par%iéuliérement-mal féuési f "le féux réalisme et 19-$aux modernisme
y régnent, Les illustrations sont laides, imitant mal les bandes dessinées ;
1a-vision idyllique des grands ansemﬁles qui vy est'présentée.devrait faire
seﬁfire plus d'un enfant. "Des podmes sont parsemés dans ce manuel : ils serqnt
confondus, une folis de plus, avec les autres fextes par les enfants. Comhent
saisir l'originalité de chaque genre littéraire si tout est présenté dans
tout 2" (3)." _

fes 'pqqfesseurs du groupe de forh;tion permanente de

i'Université de PARIS-NDRD, animé par Mme CITRON, s'attaqﬁénftaux manuels

(1) Encyclopédie pratique de 1l'Educatton en France, pp. 60§-608
{2} VIAL (J) La Technologie, iw DEBESSE et MIALARET : Traité des Sciences
‘ pédagogiques, II, p. 432 _
(3) DEBERNE (F) Nouveaux manuels, pour apprendre & lire, Le Monde de 1'Educa— ~
' tion, p 23 /
,



d'histoire "Le désir commercial d'&tre dans le vent et de faire preuve
d'originalité a conduit aussi, depuis quelqueé années, les ayteurs et les adi-
teurs & submerger les livres de gravures, souvent obscures cu peu significatives,
les meilleurs deocuments ayant &té utilisés dans les ouwrages anciens et la loi
du marché obligeant & consommer du nouveau... Le mépris ou l‘igncrancé délibé~
rée de la pycholegie enfantine transparait dans la présentation_typagrqphique.
Les connotations gous-jacentss aux variations des couleurs, aux formes et dimen-—
sions des capactéées, perceptibles par l'adulte, sont sans sigﬁification pour le
lecteur enfant. Et qﬂg dire des subtiles nuances de 1°'italigque, alors que, dan;
les colleéges d'enseignement secondairs gue nous cennailssons, une grande partis)
des éladves sont incapables de lire une phrase sans buter sur les mots ? Or,
1'Etat fimance ces aberrations pédagogiques, puisque les manuels fabriqués par
des entrsﬁrisss privées sont, en principe. distribués gratuitement dans le
premier cycle”, [1)

Mme BUOT, sxaminant une grammeire nouvelle, se montre
aussi pessimiste que .G. BOUQUET : "Parmi les collections récentes, celle-ci, gqui
comprend deux manueis de grammalre &€t deux livres d'exercices, est certainement
~celle dont la présentation est la plus séduisante : format carré agréable,
larges marges, variété de la présentation typographbigue et des caractéres graphi-
ques {bicolores). A cet égard, i1 y a vraiment nnuveauté, et 11 est vraisemblable
qua, le titre aidant, bien des esnseignants se laisseront convaincre; sans plus
examiner, d'adopter ces manlels. Malheureusemsnt, ls contenu est loin d’'&tre
aussi nouveau que la présentation, quoi qu'en disent las auteurs...” (2).

I1 en va de méme pour M. LE GENDRE, gui intitule son
article : "Le manuel scolaire en questinn-f'tﬁﬂjﬁursf@las beau, toujours plus
cher”. Nous y relevons ce paragraphe : *les éditeurs estiment, pour leur part,

offrir aux €leves et aux enseignants des ouvrages de grande qualité, supérisurs

méme & ceux en vigueur dans lgs pays woisins. Mais le label "gualité” peut &tre

- [1) CITRON-(S). et groupe de formation pérmdnente de Villetaneuse, pour ensei- .
gner une autre histoirve :
(2) HUDT H. Nowveaux Manuels, Grammaire Nouvelle, p. 17
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entendu d ediverses manigrses. Pour beaucoup d'éditeurs, un manuel de gualité
st celul qui, sous un cartonnage impressionnant, offre dans uns profusicn de
couleurs des illustraticons de plus en plus sophistiquées. Mais la richesse du
contenant peut trds blen se greffer sur yn contenu & peine renouvelé” (1).

L'opinion gue le luxe de 1a-présentation-eé§ surtout un
argument de vente.et une surenchére sur la concurrence, revient fréquemment
sous la plume des chroniquauré ! c'est le cas de M. BALNETTE'[ZJ et_de M.
SERVAN “.., En 1972, les frais de photogravure représentaient...16,61 % pour
1les livres de claase...;IIS3 "eou L3 maisons d'édition en tirent srgument pour.
expliquer une pratigue quil reléve uniguement, selon slles, de la raéharchs
pédagogique appligués. Ce n'est pas forcément vreil, ni j;stifiable...” (23 M.
WALUSINSKI ae.mnntre plus compréhensit et partage intuitivement {ou en connaisaan;
ce de cause} l'opinion de. 1'Abbé ELEURY : ".ue 11 y a un heursux progrés de
1'édition. Les formats sont plus grands [avec tendance éll'exagératinn],'la mise
en page plus aérée, la typographie plus soignée (avec parfois un abus de la
diversification des caractéres qui n'ajoute pas & la clarté) ; une utilisation
parfois intelligente de la coulsur, des i1llustrations plus nombreuses et gui
peuvent &tre blen choisies, tout cele donne Ecn aspect & nos manusls.

*Une opiniﬁn courante est qu'il y a, dans cette bonne présen=
tation, un luxe superflu et colteux. Codteux, c'est vrai, mals superflu, non.
Accéder &-une certaine culture doit se faire dans un cadre et dans un climat
esthétiguement favorable...tel manuel de latin qui fut longtemps wtilisé avait
de quel rebuter par sen aspect de dictionnaire peu lisible. Pourgquoi n'importe
quel prospectus édité par le promoteur de TROU-sur-MER serait~il si lukueux
alors que.le livre de 1actufe mls entre les mains de nos enfants seralt terne
et triste ?" (4] _

L'opinion de M. WALUSINSKI est trés largement corrobarée par

celle des Instituteurs st Institutrices limousins, auprés desguels nougs avons

(1) LE GENDRE B, le manuel scolaire en question, Le Monde

(2} CALMETTE P,, le Proces du manuel scolaire, in PburquOt 7 n® 72, p. 18- :
{3) SERVAN M., les Mariuele scolairee, pour quotl fairve ? in Pourquot ? n®118,p. 52 o
(4) WALUSINSKI G., Manuel et Société, les Cahiers pédagogﬁquee, peB s


intelligente.de

conduit yne engu@te par qusstionnaire en juin 1975,
| Deux guestions relatives & 1l'aspect du manuel leur étaient
poaéas
1. = Recherchez-vous, si possible, les cuvrages de présentation agréable ?
2. = Vos @léves sont-ils sensibles au loxe (couvertures, papier glacé, photos
et images en coulsurs] 7

Les maitres apprécient les beaux manusls & 64 contre 10,
sur les 78 réponses. I1 est vrai gue ceux gui doutent de la valeur de 1'esthé-
tigue motivent énergiquement leur position et se réferent & ce qui et, & leurs’
veux, l'essentiel, c'est-3-dire le contenu culturel et didactigque des livres.

En ce gui concerne ia 28me question, l'opinion des maitres
sur le golt de leurs éléves est plus nette encore @ 70 oui et 4 non seulement.
On dit, cependant, gue les €léves d'aujourd'hui ne prennent aucun soin de_leurs
livres et que, 1’attrait de la nouveauté passé. ils les dédaignent. Un autre
correspondant ajoute que ses élevss préférent feuilleter de vieux livres, avec
de petites gravures démodées qui les amusent.

Il se greffe, de plus, sur cet aspect matériel des

les livres sco—

laires fonmt le 1livres, un reproche indirect, car 11 concerne davantage les professeurs et les
potds pargnts ¢ il s'agit du poids sxcessif des cartables. Dans les Colleges, plus
rarement & 1'Ecole élémentaire, on s'étonne devant les sacgs bourrés de livres
gque transportent les éléves de B2 et de 5& et qui risquent de provoguer des
déviations de 1la coleonne vertébrale, cyphoses et scolieses. On incrimine la
| rotation trop rapide des cours, l'insuffisance des locaux, 1'absence de casiers
individuels, les caprices imprévisibles des professeurs, 1’incapacité des enfants
a projeter correctement leur travail, mais personne n'a encere trouvé de remé-
des : les jeunes collégiens continuent & coltiner, chague jour, 1'ensemble
compliet de leurs manuels et de leurs cahiers. D'aprés Yves DALOUSE, des engué-

teurs de 1'Université de LOUVAIN, en Belgigque, ont pesé des centalnes de carta-

bles dans desux grands établissements bruxellois. Le polds moyen allait de
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es livres
eolaires sont—
1ls trop chers ?

3,8 kileos dans la section primaire 3 6,2 kilos dans la section secondaire,
le poids record étant de 10,5 kilos [1].

Des médecins se sont attagués au probléme, & la suite du
rapport des Dr DEBRE .et DCOUADY sur ls fatigue de 1'écolier ; le docteur
VERMEIL, le Docteur BERGE, une assoclation de Défense de la Jeunesse scolaire
et les consells de parents d'éléves ont réclamé, sans grand succés; une
meilleure répartition des travaux dans la semaine, 1'allégement des. programmes,
1'inatallation de casiers pour les externes et demi-pensionnaires [2]..

..n . Ces remarques, consacrées & la critique de la présentatipn
matérielle des livres scoleires peuvent se resumsr par l1'argumentation de M,‘
WALUSINSKI + il n'y a aucune raison pour gue le manuel des écoliers ne profite
pas. des agréments et, méme, du luxe dont sfaccnmpagnent les autres publications
et, notamment, les supports publicitaires. Cependant, l'ornementation ne devrait
jemals 8tre vulgaire, ni exagérée, ni confuse, ni, surtout, gratuite.

Certains auteurs, peu nombrsux 11 est vrai, cherchent &
déméler la responsabilité des auteurs et dees &diteurs dans les cas ol la fabri-
cation des livres parait médiccre ou inutilement recherchéé. Dans le premier
ces, on pense qu'il s'agit d'économiser sur les frails de matigre premigre et
d'imprimerie ; dans le second, de s&duire une clientéle plus large en 1l'enle-
vant, si possible, & des maisons concurrentes. Mais, déja, en 1980, M. BOUQUET

citait des exemples de ces pratiques discutables et, plus récemment, MM,

- SERVAN, CALMETTE, WALUSINSKI, se faisaient 1'écho de constatations du méme

orﬂre. Au fond, cela converge vers uns méme notion, celle du prix des manuels.
A son sujet, on peut a%firmer qu’'il existe un contentieux permanent entre le
groupe des éditeurs et des auteurs, d'ung part, et celui des parents d’'g&léves
et du.corps enseignant représentés par leurs organisations professionnelles,

D kg A s e R v e T T Y e -

(1) DALOUSE Y., Alléger les programmes mais aussi les cartables, le Monde
de l'Education, n® 8, p. 2B
(2) cf. BATAILLON N..-EﬁRGE A., WALTER F., Rebdtir l'école,pp’ T, VII,343
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fatigue.de

leurs assopiations, leurs cercles de racherche pédagogigue, d'autre part. Le

Ministre de 1’Education et le Ministre des Finances apportent leur appui & ces
derniefs, pour des raiscns éconemigques et budgétaires évidentes, mais les édi-
teurs se défendent violemment en affirmant que lsurs tarifs sont inférieurs au
seuil de rentabilité. M. ADAM, Président du Département des éditeurs de. livres

et matériel d'’enseignement et de formation, dénonce la guerre faite par 1le
Ministére dés Finances aux éditeurs : "... elle n'est plus supﬁorteble; elle
est indigne. Em fonction de la hsusse du papier, les prix représentent une
véritable performance de la part des éditeurs” (1). A cela, les associations déa
parents d'éléves rétorquent gue, s='il est vral que les prix sont blogués pendant
cing ans pour 1es.collections déja =n vente, leur fixation est libre a la pre-
miére parution d'un titre nouvsau. Ceci n'expliquerait-il ﬁas la précipitatieon’
avec laguelle les éditeurs lancent sur le marché des cuvrages nouveaux ou rénovés ¢
0'autres arguments sont alors avancés per les &diteurs : on a calcul® que le
chiffre d'affaire des hebdomadaires illustrés pour enfants atteint le méme niveau
que celul des manuels, exportations comprises : et, encore, gu'une famille

frangaise dépense moins pour les livres de ses enfants que pour la taxe de t&lé-

vision, le tabac ou le tiercé (0,15 % du revenu annuel moyen}./f;-controverae se .

/

poursuit sur un théme voisin, celui des dépenses puhlicitair;s consenties par
las maisons d’éditinn pour imposer leurs produits.

<:j_;;2;t 1973, les distributions de livres gratuits & tous les
maitres d'une spéciaiité ou & ceux qui en faisalent la demande, pour leur documen-
tation et ppur leurs propres enfants, étaient souvent massives et généreuses, et
devaient cofter fort cher. M. SERVAN cammente ainsi cet usage : "... le nombre
des spécimens peut atteindre le tiers du tirage. L'autre année, un éditeﬁr a
distriﬁué a lui seul un million d'exemplaires gratuits... Lorsqu'un exemplaire
sur trois est gratuit, il est bien certain que les deux autres sont vendus pour
' [11 BOUSQUET C., Trois questions d Jean ADAM, in I'Education, n®° 252, p. 15
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le mqiné 50 % plus cher..,.” (1].

Tout récemment, le Ministére de l'Education adressd aux
éditaufs une‘éritiﬂue a peine déguisée, .en préconisant d'alléger les menuels, en
réduisantuleé.dévelapﬁements dontl'intérét est'incertain, en supprihant les
illustrations "gratuites” non liées & des intentions pédagogiques (2). Il parait
évident que la velonté politigue d’accorder la gratuité totale, promise de longue
.date, enllimitant du mieux possible une dépenée.qu'pn redoute exorbitante,
1hemporte, ici, sur des considératicns pédagogigques. Prévoyant de diffieiles né-
gociations entre les a;ganisations professionnelles d'éditeurs et les Ministéres}
intéressés, uaa revue comme celle de 1'0.C.C.E., (3), "Animation et Education”
intitule significativement un article : "la bataille des manuels scolaires” (4],
tandis qus l'orgare de la Fédération des Congeils de Parents d'Eléves, "Pour
1'Enfant... vers l'hcmmé"; analyse la nouvelle situation sous la manchette : "A
guel prix ?" (5}, Le journaliste, M. ANDRIEU, s'inguiéte de la forme des futurs
livres préconisés par M. HABY : pour transmettre;un-gevair.minimum, ce éeront
les "mini-livres HABY, sources vives de lea grandissime mutation pédagogigue
promise & ¢e dernier quart de sigécle”. (5}. Et M. ANDRIEU revient, & plusieurs
reprises, sur le dénger qﬁe présenteraient ce "parfait-petit-concentré-d'histoire«
géo-gix-huitzfrancs-par-téte-de-pipe” et ces "super concentrés de manuels qui ne
seront, en fait, gue des aide-mémoire" (5). Tl ne croit pas, pour sa‘part, fque
les faibles crédits attribués aux établissesments pour leurs Centres de Documenta-
tion et d'Information suffiront & compenser "tout ce gue 1l'cn aura extirpé des
manuels trop pansus” (5).

| De ces contradictions, il ressort que la marge barait-

gétroite, pour les éditeurs, entre la masse de ceux qui, comme lss parehts d'éléves

e b e Y A Y ke Y o Tk Y e P el A ek B v

(1) SERVAN M., Les Manuels scolaires; pour quoi fatre 7, Pourquot 7, n® 118, p. 15
(2) Civeulairve Ministérielle n® 76-227 du 9 Juillet 1976 :

[3) Office Central de Coopération 4 1'Ecole

(4) La Bataille des Manuels Scolatires, Animation et Edueation,n® 8, p. 17

(5) ANDRIEU J., A quel prix ?, Pour L'Enfant.,.Vers l'Homme, n® 146, p. 21
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et les pouvoirs publics, trouvent les livres scolalres trop celiteux et en
voient la ralson dans un habillage inutilement recherché et ceux guil, comme
M. WALUSINSKI et beaucoup de professeurs, sans doute, pensent gue les écoliers
ont drpit, eux-sussi, & des outils scolaires aussi luxueux et psrfectionnés que.
d'autres publicatieons, d'un intérét culturel moilns évident.

Au demeurant, la critique portant sur 1;5 aspects
matériels dd'manusl ne ée distingue guéra de celle gui touche.a.son contenu
sclentifique et[didéctique car, sauf rarss exceptions, slles sont imbriguées
dans le méma.diacoups. Certas. biea des exemples relativement ancilens prouvent
l'ekiatenca d'QUVragas sérieux, raisonnableé,_probablemant.efficaces et, cepen-

_dant, desservis pariung .*fabrication” médioccre : pspier terne, texte trop dense,
titres mal mis en valsur, illuodgtration rare et de format étriqué, etc. De nos
Jours, 11 est devenu ﬁénal'de déplorer, avec les auteurs signalés ci~dessus,
qu'un "contenant" flattesur tente de. compasnser 1'insignifiance; 1la lourdeur au
l'obsplescencs au "contenu”. Une étude conduite dans ce.sens trouverait un
corpus substantiel dans l'édition pédagogique des cirguante derniéres années et
s'articulerait sans peine autour de la comparaison ou, souvent, de l'opposition
entre le fond et la forme. Notre recherﬁhe ne se proposant, au stade présent,
que de voir ls manuel & travers les critiques qu’il suscite, nous devons consta-

ter que, sous cet é&clairage, las deux aspects sont parfois confondus meis que, 1ls

plus souvent, ce sont les défauts proprement didactiques qui sont mis en lumieéra.
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VIII. — LE SENTIMENT NATIONAL NAIT,
L°UNITE TERRITORIALE S°ACHEVE

L En se faisant obéir, les rois ont donné I'unité & la France. Celle unité devient unc
force quand le pe aime le roi et croit en lui. Mais les Frangais ne s'aiment pas encore
entre eux. — M. Les épreuves communes de la guerre de Cent Ans font naltre sur notre sol
l'amour de lo e ef le sentiment national dont Jeanne & Arc donne ['exemple le plus
éclatant. — IIL. Charles VII a été bien servi por Jeanne d Arc, Jacques Caeur et d autres
roluriers. A sa mort, la France est re puissante. — IV. Avec Charles Vil s'achéve
Ie Moyen Age. Sous son fils, Louis X1, disparat le dernier grand seigneur, Charles le Témé-
raire. L'unité tervitoriale de la France est presque terminée. — V. Louis XI a augmenté
les impdts. Mais il a dépensé l'argent en travaux utiles.

I. — En se faisant obéir, les rois ont donné I'unité 2 la France. Cette
unité devient une force quand le peuple aime le rol et croit en lul. Mais
les Francais ne s’aiment pas encore entre eux.,

Avant 1a guerre de Cent Ans, chaque paysan aime sa terre, chaque bourgeois sa ville
et chtgle seigneur sa seigneurie. Tous atment sans doute leur province, mais peu sont
attaches au roi, bien que 1'Eglise enseigne qu'il est supérieur 3 tous ses vassaux et qu'il

tient son pouvoir de Dieu.

Les rois en supprimant les guerres privdes (1) ont donné la pasx au royaume.
La paix a permis le iravail et le travail a été la source de I'aisance et patfois de
la richesse. En se faisant obéir de tous, les rois ont donné |'waith A la France.
Mais cette unité ne sera vraiment une force que quand les rois seront aimés de
leur peuple. '

Nous avons appris {p. g6}, que Louss VI ls Gros a été 'ami des paysans qui l'ont
8idé A détruire E chgteagfx :iles wﬂem's pillards. Philippe-Au avu, ﬂn aussi,
les nobles et le peuple se joindre & lui pour gagner la bataille de Bouvines. Lorsque
saint Louis est prisonnier en Egypte, le Cpeu le des campagnes s’agite et des ban
- se forment pour aller le délivrer. ‘ VI est fou, le peuple aime son roi fou

et croit que, s'il guérissait, tous les maux du seraient guéris en méme temps.

Mais tous ces gens, qui sont attachés & leur roi, ne s'aiment pas entre eux parce
qu’ils n'ont pas senti tous les liens qui les unissent.

II. .~— Les épreuves communes de la guerre de Cent Ans font naltre
sur notre sol I'amour de la patrie et le sentiment national dont Jeanne
d’Arc donne I'exemple le plus éclatant.

1. Noissance de 'amour de la patrie et du sentiment national (gr., p. 127).
- L’interminable guerre de Cent Ans oppose tous les Frangais & un exmemi
commun : 1'Anglais. Elle leur impose aussi les mémes défaites et leur cause les
mémes souffrances. De ces matheurs communs, nait F'espoir de tous de voir V'ennemi

Une typographie trop variée produit un effet de confu-

gion § neuf caractéres différents dans une @%ﬁe &JLIN 4057
L X0 ] -

PERSONNE, BALLOT, MARC, Higteire de France,

AGRICULTURE

I ’agriculture domine. Les cultures sont «éja celles des
pays chauds. On trouve : la vigne { Aude, Hérault, Gard,
Var), donnant une production pinicole égale aux dewx tiers de
exlle de ta France ; e riz, qui se cultive en Camargue ¢l donl
fa production suflit aux besoins de !a France | Volivier,
Famandier ( Provence) : les primeurs (Vaucluse, Bouches
du-Rhéne, Roussillon) ; les Reurs, Foranger, I: ocitron
nier ((0le & Azur); e mobrior ((évennes méridivnales).

On éléve des moutons en Provenice, des boufs, des
chevaux ¢n (amargue.

La péche est assez active sor e {iltoral.

INDUSTRIE

Elle a son importance dans le Nord du Gard (mines de
houille, Alés, La Grand-Combe) et dans les ports.

Industries chimlques, savopneries, huileries,
minoteries & Marseille. Constructions navales (Lu
Seyne et La Ciotal), Parfums { Grasse, Nice), Extraction
de la bauxite (Var). Industrie hdtelidre (Céle d’ Azur).

COMMERCE ET COMMUNICATIONS

Le commerce est trés actif dansla région, en particulier
& Marsellle (importation de produits coleniaux, vins, pri-

La Géographie humaine anachronique
ABENSOUR et PLANEL, la Géographie
documentaire, CoMs, BELIN, 1963



Le réve de Sylvie 1)

1. Qui sait d’ou viennent les réves?..
Peut-étre qu'ils dorment, comme
Minet, roulé en boule, au fond de la
corbeille a ouvrage de Mamie ?
Peut-étre gu’ils sortent, la nuit, dou-
cement, doucement, pour se glisser le
long du lit, pour grimper sans bruit,
pour soulever les paupiéres des petits
enfants qui viennent & peine de s’en-
dormir, pour sé glisser dessous, hop!

sans les réveiller et pour sauter, rire
et danser ou méme parfois leur faire
peur.

2. Ce soir, Sylvie pense a tout cela, en
s’endormant dans son petit lit chaud...

Et Monsieur-le-vent-de-la-Nuit lui
rend visite. Elle I’entendait chuchoter,

Je m'’exerce

3 observer la ponctuation.
? ! Donnons ie nom de chaque pont
Cherchons les dans le texte. Nous voyons ... ce

sont les points de suspension. Essayons de com-
prendre leur emploi.

Une illustration d*vn gefit centestable s VEZINET et GROS, Cité nouvelle,”
Lecture C,E., ISTRA, 1975



Brico. I'é cume. la capitale. 1a cane.
te. la capote. la colé re.le macaroni,
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tﬁ“cole a une petite capeline.
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y (1) Donner le rang des canards. 1.

Un vieux syllabaire égayé par 1lfimage
BOSCHER et CHAPRON, la méthede BOSCHER, CHAPRON, 1959



CHAPITRE XI ~ quaND U IMPERFECTION DES MANUELS REPOND A
L’ INCOMPETENCE DES AUTEURS

Bien gu'il ne soit pas question de sous-estimer 1'avanta=
ge d'un livre agréablement présenté, dont le message tirerait héné&fice du
plaisir esthétique qu'on -prend & le manipuler, on pourreit, lorsqu'il s'’agit
d'un manuel scolaire, admettre que 13 n'est pas l'essentiel : il est chargeé
de présenter une certaine somme de notions utiles, limitées et adaptées sans
gtre défurmées.'acceptaﬁlea au regard des exigsnces de la connaissance contempo-
raine, présentées sous une forme aasimilaﬁle par les éléves auxquels on les
destine, en fonction de leur &ge mentel et de leur passé scolaire. Autrement
dit, le manuel parfait devrelt répondrs & plusieurs critéres également essen-
tiels mais, f&cheusement, contradicteilres : respecter une suffisante rigusur
scientifigue avec ce que cela suppose de difficulté pour simplifier sans
caricaturer, approcher sans hypoth&quer l'avenir, éviter les choix partisans,
surtout dans les sﬁiences humaines, préserver 1l& liberté de jugement des
maitres et des &léves, etc., Comme les connalssances évoluent rapidement, il
convient sussi d'en tenir compte et de ne pas créer de hiatus entre la science
enseignée et la scisnce vivante. Mais, pour beaucoup de pédagogues, et non des
moindres, l'essentiel n'est pas 13 : 11 se trouve dans les besoins, les
intéréts, les rythmes et les processus d'acquisition des enfants. Si, de ce
point de wvue, le manuel semble un-medium gcontestable, 1l luil faut, du moins,
parler un langege intelligible aux enfants, se mettre & leur portée, camme an
dit. Le souci de rigueur rn'est pas, assurément, 1'un des moindres obstacles &
cette régle. Une solution serait de chercher & plaire, afin de capter 1'atten-
tion des apprentis, gqu'un langage austére reEuterait. Mais il ne faudrait pas,
pour autant, oéder & une sorte de démagogie ou, méme, de supercherie, guil

parajtraten: dégradantes au regard d une morale de l'effort et de 1'honnéteté.

intellsctuelle.
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1° Comment peut—

Pour rédiger cdas manuels sérieux et heonné&tes qui ne
gsoient pas hermétigues, adaptés & leur temps, agréables et simples mais
suffisamment nourris de nations justes et de cencepts fécond®, il ne faul pas
ges auteurs ordinaires. La bonne volonté n’y suffirait pas, le talent et la
culture sont requis : & la fois savents. et pédagogues d’élite, les auteurs
doivent &tre recrutés parmi les meilleurs esprits.

Et, de fait, c¢'est bien autour de ces différents thémes
que se regroupent les remaques des censeurs impitoyables de la littérature
scalaire : 1és auteurs de manuels sont-ils toujours & la hauvteur de leur téchq_?
Ne doit-on pas déplorer un andchronisme constant et inguiétant du contenu des ;
manuels ? [La qualité scientifique et la réalit& ne sont-eiles pas trop souvent
malmenées dans la plupart das livres de classe ? Surtout, s'adresse-t-en & des
enfantse, dans ces ouvrages ? Pauvent;ila ieg lire, en pénétrer le sens avec
profit ? Existe-t-il suffisamment de procédés pédagogiques propres & faclliter
1'assimilation et la rétention du saveoir requis ? Enfin, la mesure et le bon
sens paraissent-ils aussl répendus qu'on le désirerait dans 1’univers des
manuels 7

Il est courant de rencontrer des interrogations souvent

- on étre auteur perfides sur ce qui conduit up membre de 1'enseignement,soit de rang modeste,

de manuels ?

soit élevé dans la hiérarchile universitaire, & composer des ouvrages didacti-
ques. lLa "motivation” avancée en premier lieu est la recherche.di profit gue

constituent les droits d'auteur, si la collection se vend bien, et pendant de

. nombreuses ann@ias. On invogue encore le golt d'éerire, si fréquent chez les

intellectuels, méme en 1'absence de véritable talent ; 1'idées, qui n’est souvent
qu’'une illugisn, qee 1'on exercera une certaine influence sur.l'é§olution péda-
gogique, que l'on pourra faire progresser des conceptions auxquelles on a la
fajiblesse de tenir ; le désir quelque peu-suffisant d’apporter son concours &

des colldgues et.a de nombreux &léves ; 1'ambition de se voir publier éi le

satisfaction vaniteuse d'8tre connu sur une aire élargie. Le "prurit” o'écrire

ne date pas d’hier, et 1l'expression de fausse modestie : "je viens de commettre - :

I noo/aaa



Le rang et
la compéten—

ace

ur.livre” se trouve déja dans les ouvrages du XIXe siécle. e Recteur THERY
bladmait cette "démangeaison” chez les instituteurs (1). Sans doute la trouvait-
il normale chez les Inspecteurs scolaires qui.de tout temps, ont eru de leur
devoir et dé leur compéience d'élaborer des manuels ? Cela leur fut, pourtant,
souvent reproché ¢ "le nom seul de 1'inspecteur, dans la réglon ol s'exerce -son
activité officielle, constitue indubitablement une pression sur 1'enseignant.
placé sous son contrdle qui se sent obligé de donner préférence su livre de
"soh” inspecteur” [23. $'il n'‘écrit pas lui-méme tous les ouvrages d’une collec-
tion, 1'Inspecteur coordonne le travail d'une équipe qu’il a lui-méme reﬁrutée.g
Cela ne lui épargne pas, non plus, la suspicion : "Il arrive que.des personnes
qui n'enseignent pas (ou n'ont méme jamais enseigné) & un certain niveau, diri-
gent des autsuré de manuels pour le dit niveau, puls inspectent d'autres meitres
qui enseignent & ce dit niveau et, catastrophe, n'utilisent pas les dits manuels.
Ce qui m'a toujours étonné ... c'est que ces directeurs de collection ne se
sentent pas géﬁéé de jouer ainsi plusieurs r&les. Une déontologie ne pourrait-

elle ici 8tre peu & peu précisée... ?” (3). De toute fagon, M. WALUSINSKI ne se

. montre pas tendre envers les directeurs de colléction : "ils sont souvent dotés

de titres prestigisux mais leur comp8tence pédagogigue, pour le niveau des
ouvrages gu'ils patronnent, est .parfois du domaine de la fiction, parfois de
celul de 1'affliction” {3). Lorsgue le. Ministre de 1'Education jette un doute
sur 1'oppartunité des nouvelles collections de grammaire "modernisée”, Mme- HUOT
lui répond en renchérissant : ®...céar presque tous ces nouveaux manuels sont
contestables. Ils ont été faits élla hate, par des auteurs dont la plupart
n’'avaient pas.la compétence - linguistique et pédagogique - requise. Car on ne
s'improvise pas linguiste, et n’imports qui n'est pas capable de parler de fagon

valable sur le fonctionnement de sa 1angua;..” (4) (5).

ot T U Dt ok weu et b ek e ek ik T e e W W S e Bl et P A

1) THERY A., Léttres sur la Profession-d'Instituteur _op.cit.

(2) CALMETTE P., Le proeés.du manuel scolaire, Pourquoi ? n°® 72, p. 47

(3) WALUSINSKI G., Manuel et société, les Cahiers pédagogiques,n® 132, p. 9

(4) GAUSSENS F.,. Interview de M. HABY, Le Monde de 1'Education, n® 17, PP. 6-10
{5) HUQT H., Du bon usage de la linguistique; Le Monde de 1'Education,n® 18,p.38
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On reproche aussi aux auteurs leur manque d'eoriginalité :
"Ilssse mettent au travail, beéucoup trop souvent en consultant d'autrss manuels.
C'est ainsi gus les vieilles erreurs se transmettent et que le contact avec la
Entre la compi_rscherche gcisntifique originale et moderne ¢st de moirs en moins fréquent...
lation et
1 ' enmovation Il est vrai gue 1l'auteur de menuel a@st plus un compilateur gqu'un chercheur
original. Il répand les connaissances, ce n'est pas & lui qu'elles sont dues...”
(1). Mals il ne faudrait pas, non plus, pour le succés de son manuscrit, que
1'auteur pédagogique fit trop audacieux. Du bien son ouvrage est publié, et ne
rencontre qu’incﬁmpréhsnsinn et défiance, ou il est rejeté par 1l'éditeur :
sad” NoUs'racsvans. par la poste, des propositions venant d'enseignants de tous
les niveaux, gui ne sont pas contents de cs dont ils disposent... ils nous
proposent des méthodes nouvelles., Nous les examincns, puls les publions ...
éventuellement ... Bien slr, on ne peut pas tout publier. Nous retenons les
projets Qui noys paraissent les meilleurs pour un avenir proche et nous 8car=~
tons ceux gui ne nous paraissent réalistes que pour 1'an 2000..." (2).
Bien entendu, les éditeurs partagent équitablement les
reproches adressés aux auteurs. Ce sont eux qu'eon accuse d'8tre, avant tout,
Des hommes ~ des hommes. d* affaires, des hommes de.commerce, dans un domaine ol le critére
{taffaires ou de rentabilité ne devrait pas é&tre le plus important., lLorsque la conjoncture
les pédagogues gconomique leur impose de limiter leurs prix de vente, on dit gu'ils font des
Gconomies sur la fabrication des livres : "... si les manuels sont souvent
illisibles et indigestes, c’est que le nombre de livres par.&léve est partout
limité par les crédits insuffisants. Les ouvrages bourrés de connaissances sont
plus économigues. Or, le livre & tout faire ne fait rien tout & fait bien” ([3).

Pour: les médmes raisons, 1ls sélecticnneraient des modeles didactiques éprouvés,

pdur ne pas dire éculés, dont le succés et la vente seraient gérantis d'avance

(1) LAUWERYS J.A., Les manuels d'histoire et la compréhension internationale,
pp. 23, 27

{2} Entretien avec Gérard LILAMAND, les Cakiers pédagogiques, n® 132, p. 8

(3} LAUWERYS J.A., op. cit.., p. 21
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par les habitudes routiniéres du corps enseignant. Et les experts de
1'U.N.E.S.C.C. posent crusllement cette guestion : *Si les éditeurs sont des
hommes cultivés et doués d'une réelle consclence professionnelle., pourquoi tant
de manuels scolaires sont~ils ternes et ennuyeux ? Pourguol donnent-ils si
soyvent lf'impression de rester attach€s 3 des méthodes anﬁiennes qui omrt perdu
leur efficacité 7" (1). Lorsgue la situation du marché parait plus prometteuse, .
on soupgonrnne. les éditeurs de chercher & devancer ia concurrence en proposant des
nouveautés dont 1a pertinence pédagogique n’est pas prouvée et, aussi, sn em-
bellissant a l'é%qéslleurs publicaticns afin de capter l'oeil du pédegogue st
mettre a défaut son sens critiqge. A cdté de 1a compétition sauvage, il existe,
pour les éditeurs, une autres hypothése, celle de 1'entente de type capiteliste.
M, SERVAN st M. CALMETVE voient ainsi 1'une et l'autre : "...la compétition

a certainement existé et reprend périodiguement, pour certaines discipiines...
"Sept ou huit éditeurs, dont on a dit guelguefois gqu’ils vivaient en parasites

du service public de 1'éducation nationale, se disputent Sprement 1'essentiel

du marc%é,.. La concurrence oblige éussi 3 faire plus tape-a&-1'oeil, ou plus
lyxueux, en tout cas plus colteux que les collégues..." (2}. M. CALMETTE saisit
l'exemple de la Belgique, o0 les livres ne sont ni si illustrés, ni ai luxueux

et ol, pourtant, 1la pédagogie n'est pas en retard. €n 1871, on pouvaif penser

que les diverses familles de manuels é&taient, pour 1l’essentiel, d'ores et déja
réparties entre quelques grandes maiscns, par le jeu d'une entente tacite. Mais,
en 1978, il faut bien convenir que chaque éditeur cherche & se placer dans toutes
les branches : BORDAS s'introduit en force dans le secteur de 1'éccle élémentaire s
aprés une Sclipse, COLIN y revient, tendis que NATHAN et HACHETTE multiplient des
Collections presgue comparables pour les mémes matigres. Des maisens moins
puissantes, 0.C.D.L. et 1'Ecole, revendiguent ung certaine originalité pédagogi-
que, tandls qus la maison ISTRA exploite son avance, dans le domaine de la
lecture "déscolarisée”. Dy cdté des consommateurs, syndicats d'enseignants,
organisations de Parents d’Eléves, 1'extension de la. gratuité "commanderait que
des précautions soient prises pour éviter que les maiscns d'édition, firmes pri-

vées, exploitent comme un filon le service public d'enseignement...” (3). A la

(1) LAUWERYS, op. cit., p. 21
(2) SERVAN M., Les manuele scolaires, pour quoi faire ? Pourquot ? n® 118, p. 49
{3) CALMETTE P., Proeés du manuel scolaire, Pourquoi ? n® 72, p. 17
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fin de 1976, le Ministre de 1’'Education fait connaltre que le réforme des

Lycées n'interviendra pas avant 19?3, parce gue "compte-tenu du volume et du
niveau des manuels destinés aux éléves, les éditeurs devront dispeser d'un temps
assez long pour préparer les ouvrages correspondant aux nouveaux programmes” (1).
Cette allusion & la mission des éditeurs suscite 1'ironie de M, MARQUET : "S'il
est vral que ces éditegurs ont déja, et depuils six mois, les avant-projets de
programmes, dui ne sont pas encore publics, omn psut penser que ces manuels seront
particuligérement fignolés,.. On-peut aussi croire gque ces mémes éditeurs seront.
sensibles & ce touchant hommege & leur mission pédagogigque...” (1)

C'est donc bien d'un contentieux permanent qu'il

s'agit, l'idéalisme natursl des membrss de l'enseignement les portant &.une

méfiance viscérale vis-a-vis d'ung entreprise industrielles et commerciale telle
que l'édition classique, dont le champ d’action n'’est autre que celui de 1'é&du-

cation de la js=unesse.

2° Contre la réma- De PLATON aux modernes animateurs des C.R.A.P. (2],

nence des
vietlles ve-

cettes

c’'est un concert d'invectives adressées au discours gternsllement désuet des
manUelé.

Das l'AntiQuité. PLATON se répandait an violentes
critigues conire le Livre des Livres de 1'épogue, qui était, éVidemment. 1'oeuvre
homérique (3). Dans le mé&me temps, ISOCRATE rangeait au magesin des accessoirss
les vieilles histoires des poites, comme peu sérieuses et indignes d’un grand
style (3). Les artisans de la Renaissance pédagogique, au XVI& sidcle, vont
tirer & boulete rougses sur les innombrables gloses scolastiques héritées du
Moyen Age. Les &léves et les étudiants devaient se contenter, déja, de "digests”-

gui, en realité, ne l'étaient gudre 1 : "Sous cette discipline inintelligente.

. guf surgharge la mémoire d*une érudition indigeste, qui emploie ds longues années

W i e e o -

(1. MARQUET P.B., Les jours se suivent.., l'Education n® 302, p. 12
(2} Cercles de Recherche et d'Aetion Pédagogique
{3} DEBESSE et MIALARET, Traiité dee¢ Setences Pédagogiques, pp.- 36, 51
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& étudier sans profit des livres insipides, tels que le Moyen-Age en avait

- prdduits en abondance, 1'esprit perd toute initiastive, toute spontanédité ;

RABELAIS se mogue de cette littérature pédantesgue qui n'avalt guére mis & jour
d'’oeuvres originalea, mals ob pullulaient les commentaires, les interprétations
varbeusess, les discussions subtiles...” [1)}. C'est par. le catalogue fantaisiste
de la librairie de SAINT-VICTOR gue RABELAIS essale de donner une idée ds ces
innombrables productions scolastiques ob la puérilité le disputsit & i'ennui.

En méme temps gue 1'on voyait s'ébaucher, progressivement, les régles d'un art
d’enseignsr, d'UﬁB didectique, 1& pédagogie nalssante trouvait ses premiers
détracteurs, adversaires de ses exces et des formes caricaturales gue prend
1'enseignement lorsqu'il est manlé par “des meins ignorantes ou bornées”. Cet
esprit critigue se retrouve dans les Essals de MONTAIGNE, au chapitre du Pédan-
tisme. La vie des colleges était, parait-il, détestable : si 1'sxistence'm§té~
rialle y était préceire, l'activité pédagogique reproduisalt le trivium du Moyen-.
Age, c'est~a-dire la grammaire latime, la rhétorigue et la didactique. MONTAIGNE
dit que les enfants quittant le collége sont des &nes chargés de livres (2).

RAMUS, lecteur royal d'HENRI II, réprouvait la

médiatritié des écoles de son temps et, notamment, les grammaires des barbares

Le XVIieme

siéele

Alexandre de la VILLEDIEU et THEODODLETZ (3).

L.a R&forme gt Martin LUTHER n’eurent garde d’oublier
les guestions éducatives. LUTHER, lui-m@me, fut trés critigue pour les méthodes
de son temps et.ne voulait plus "d’écoles o0 l'enfant perdalt plus de vingt ans
& apprendre par cosur DDN‘@T et les vers insupportables d’Alexandre”. Il décla-
rait qu'il v a guantité d'ouvreges qu'il faudrait jeter au feu (3},

Au XVII&me siécle, 1’usage se maintint d'apprendre les
régles de la langue latine dans les grammaeires écrites sn latin : c'était faire
(1) COMPAYRE G., Higtoive critique des doctrtnes de L'Education, I, p. 198

(2) DEBESSE. et MIALARET, op. cit., pp, 188 - 203

(3} COMPAYRE, op. cit., pp. B5 - 146 - 153 - 155 siil
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passer l'enfant par 1'inintelligible pour le conduire & 1’inconnu [Sainte-Beuve).
C'est la grammaire de VAN PAUTEREN (1480-1520), dont on fit éESPAUTERE” qui
devait cristalliser les sarcasmes des Messieurs de PORT-ROYAL : "Tout déplait

aux enfants dans le pays de DESPAUTERE, dont toutes les rééles-leur sont comme
une .noire et épineuse forét, ol durant cing ou six ans 1ls ne vont qu'd tétons,
ne sachant guand st ol toutes ces routes égarées finiront :-Haurtant, se plguant
gt choguant contre tout ca qu'ils rencontrent, sans espoir de jouir jamais de la
lumiére du jour”. (1). MALEBRANCHE s'élevait égalsment contre les vers obscurs
de bESPAMTEEE, et Gabriel COMPAYRE regrette gue, malgré les idées réformatrices °
des solltaires, les vieilles grammaires compliguées et obscures, avec leurs dix
déclinalsons et leurs treize conjugaisons fussent. conservées lengtemps encore,
telle la grammaire grecque de CLENARD (2)}. A son tour, il'fait justice du "Jardin
des racines grecques”, de LANCELOT, livre ol abondent les errsurs, les faux ra-
dicaux, méme les barbarismes, les contre-sens, les omissions graves, les étymo-
logies absurdes (2). "Combien de temps dura, pour le malheur des enFant;. 1'usage
ridicule de leur faire apprendre le frangais dans des rudiments écrits en latin?
2).

Plus tard, au XVIII&me sigcle, le Cardinal SERQIL, 1'un
des contradicteurs modérés de ROUSSEAU, reprenait & son compte une critigue de
1'Encyclopédie contre les abrégés d'histeire : ils sont bons pour réveiller les
idées qu'dnmi.a déja : 1ls ne valent rien pour ceux qui ont besoin d'en acquérir (3).

Les débuts du A propgs-de la longus période de latence scolairs de 1a

{IXe stécle  poctauration, de la Monarchie de Juillet €t du début du Second Empirs, on a dit
et répété la misére matérielle des écoles populaires, leur sous~&quipement en
livres, la stagnetion des modéles livresgues. M. LAUWERYS donne guelgques rensei~

gnements d'ordre historique, gui confirment les bréves descriptions de. MM. SNYDERS,

kA . A g - Y T e B B et T A il ol i = gy o e

(1) DEBESSE et MIALARET, op. cit., pp. 198 - 203
{2) COMPAYRE, op. cit., I, pp. 258, 271, 273

(3) COMPAYRE, Histoire critique, tome II. p. 148 Ji
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GONTARD, PROST, BLANC, déja citées antérisurament. 11 déprit les dsux livres
de COMENIUS, "Janua Linguarum” at "Orbis Pictus” (de 1631 & 1858) st ajoute
"Pendant deux sidcles, 1l n'a rilent été produit de supérieur 2 ces deux ouvra-
ges. Il est clair qu’en ca.domai;e le progrés n'est rien meins que slr et qu’en

revanche la régression n'est que trop facile” {1). M. LAUWERYS étend ses inves-

tigations & la Grande-Bretagne et aux Etats«Unis : "1'école a recours a des

expédients lorsque le peuple est trop pauvre et 1’Etat indifférent : dans les

éﬁcles de LANCASTER au début du XIX® sidcle, les abécédaires étailent peints sur
des planches (horn-books ou lessom=-boards)i.. Aux U.S.A., vers 1850, il v eut

une inflation de manuels, mais leur qualité n’'étailt guére meilleure que du temps
de COMENIUS car ils &taient toujours enm correspondance avec la méthaods invariable::
lireset retenir par. cogur”, M., LAUWERYS dépeint aingi la lente évolution du XIX&
siécle : "les auteurs availent le sentimant d'apporter des idées nouvelles et les
éditeurs voyaient un débouché-profitable'dans le marché scnlaire,;?;mais, hélas !
chez les uns comme chez les autres les qualités d’invention, de hardiesse of
d'originalité étaient rares. On restait imbu de 1'idé€e qu’un manuel scolaire éteit
avant tout une compilation d’ouvrages plus érudits, un moyen de s’épargner soit
1'incanvénient d'avoir recours & une BibliothEQUe; soit les frals d’achet de

plusieurs volumes., {1}.

Vers le milieu du sigcle, un utopiste, nommé CABET, partant

~sans doute du mEme constat, demandait "qu’on bruldt tous les livres enciens st

qu'on n’écrivit de livres nouveaux qug sur la commande de 1‘Etat”. Cette vision
anticipatrice lui valut le mépris de COMPAYRE, qui refusa de "s'arréter sur un
aussi pauvre épilsods de la pensée humaine" car 1l avalt entrepris d’éerire
1'"histoire de la raison, non de le folie" (2).

Matgrd.:leatidéférenteanadt leur sympathie pour les grands

auteurs de la littérature didactigque d'inspiration catheligue, MM. RULDN et

(13 LHUWERYS J.A.,» op. cit., pp. 14, 15
{2) COMPAYRE, op. cit. , p. 387 seelvua



FRIQT M. -ZIN0D; dansiledrs travaux sur l'histoire de 1'éducation, ne pouvaient
manquer de relever les graves défauts d'ordre psycho-pédagogique de certains
manuals.

Le livre de lecture de base, chez les Freres des Ecoles
chrétiennes, demeura longtemps "Les Oevoirs du Chrétien snvers Dieu”, de St-
J.B. de la SALLE. Il souleva de nombreuses polémigues, avant de disparaitre :
ce pouvait bien &tre un exeellent abrégé de théologie, mais non un livre de
lecture approprié & 1'ége et & la compréhension des écoliers. Les insﬁecteurs
primaires, qui le rencontraient dans les Ecoles tenues par les Fréres de
PLOERMEL., 1'attaquérent wvivemsnt : enpuysux, incﬁmpréhensible. inintelligibleja
de style incorrect, i1 était méms sccusé d'étre 1l'une des causes qui empéchent
la fréguentation des écoles, & cause du peu d'’attrait gue les éléves trouvent
dans les classes, remplies par d'interminables exercices de lecture, faits sans
golt ni intelligence, dans des ouvrages de théologie. Le fondateur de 1'Institut
de PLOERMEL ,M. de LA ﬂENNAIS,fésista longtemps aux pressions dui venaient de
1'extérieur comme de l'intérieur, car "les Deveilrs du Chrétien” étaient, pour
lui, consacrés par le nom de leur auteur.I) opéra des révisions successives ou
en chargea un collaborateur, et céda seulement en 1887 : "Beaucoup considerent
cet excellent exposé de la dﬁctrins chrétienne comme trop sérieux pour de jeunss
enfants, comme trop uniforme dans le style et dans les expressions et, par suite,é
peu propre a former les éleves & une lecturs intelligente et veriée. Aprés avoir
mOrement ré&fléchi, nous avons cru devoir faire droit aux réclamatiens, dont un
grand nombre-d'entre vous ont été témoins...” (1)

La disparition de la "Civilité chrétienne”. de J.B. de la
SALLE (on se rappelle ses bizarres conseils de bienséance civile) fut plus
rapide : "la Civilité présente une foule de détails qui ne conviennent plus &

rnos moeurs et qui devisnnent déplacés dans les écoles rurales, quand ils n'y

(1) ZIND P., L'Enseignement religieux dans lee Ecoles Publigques, op.cit., p. 92
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sont pas tout$#asfait ridicules (1833)..." "Il serait & désirer que 1l’on suppri-

mét la Civilité chrétienns dens les classes, car c'est un livre ridicule”

{LA MENNAIS, 5835] (13.

M. BREAL s'étonne, en 1873, des errements de. l'enseilgnement
grammatical : QL'idée d’apprendre le frangais au moyen d'un manuel de grammaire
ne se serait probablement jamais présentée & l'esprit de personne, si le latin
n'avalt pas été durant tant de sigcles lehfond de tcut.noéneqensaignement‘.. e
préjugé qu'il n'y a gu'une seula maniére de bien dire les chaseé est en partie
entreteny par nos manuels grammaticaux, qui, imposant une expression, condamnen?

tout ce qui. s'en Ecarte. Ne dites pas cecl : dites de cette fagon. Voila ce que

nos enfants entendent depuis leur plus jeune age. Quelquefonis ces admonestations

sont incompréhensibles...” [2).

Be 1300 & 1940, il semble.que 1l'offensive des critiques
contre les livres de classe s'apaisa peu & peu, sans doute parce que, grace a
une meilleure formation des maitres et & une grande stabilité des objectifs, on
avait obtenu, en géndral, une pratique plus affirmée de la legon orale et un
effacement consécutifduirecours au manuel. Toute?ois, M; VIAL note briavement
que, "de 1880 & 1920, le manwel scolaire reste terne d'allure, indigeste de
propos. Le lecteur regrette les livres romantiques d'histoire naturelle ou de
géographie (3). Mme PRESLE observe que, pendant longtemps. les manuels ont fixé,
sincn accentué, la tendance intellectualiste et abstraite de 1'enseignement his-
torique : illustration presgue inexistante pour le secondaire, dessin substitué
& la photographie de 1'original pour ls primaire. Reposant prssque uniquement sur
I'emploi du texte écrit, l'enseignement reflétait une &tape dépassée de 1la
pensée historique. Lucien FEVRE écrivalt, en 1832 : "Les paysans ne labouraient

que des cartulaires, avec des chartes en guise d'araires® (4].

. {1) RULON et FRIOT, Un siécle de pédagogie, op. cit., pp. 40, 45, 46,51

(2) BREAL M., Quelques mots sur l'instruction publique en France, 1873, in
. 1'Education, p. 16
(3) DEBESSE et MIALARET, Traité des Scierces Pédagogiques,II, p. 433
(4} PRESLE M., L'initiation 4 la méthode scientifique : L'évell en histoire,
Pédagogie fonetiommelle,Il, p. 124 o
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En 1853, M. GUEHENNO stigmatise lss manuels de morale et
d'instruction.civique traditionnels en des termes axceptionnellemeﬁt violents
".esce n'est trop souvent que 1'occasion de misérables sermons édifiants et
inefficaces. Des écrivains inconnus dewiennent, gréce & des manuéls, les garants
et 1es‘protecteurs de la Cité. Une littérature spéclale n'a pas d'autre emploi
que de servir & recommander & des enfants; en passe de devenir des hommes, les
vertus familialea, la solidarité, le courage au travaill. Quel ssprit pourrait
gtre touché par des choses si mal dites et si mal pensées ? Qu’est-il besocin
de recourir & des poétes de catéchisme pour enseigner 1a France et 1le monde !.J;"
(Le Chemin des Hommes) (1).

L'asnnée suivante, M, BOUQUET se livre & une analyse critique
des livres de frengais, qui est la somme d¥une longue expérience.Il n'apprécle
pas outre mesure les recueils de morceaux choisis : ",.. Coudre laes uns aux
autres des choiﬁ de textes, aprés les avoir abrégés ou, comme on dit, ”adaptés”,
parfois avec un incroyable irrespect de l1la chose gerite, les assaisonner de
guelgues guestions, c'est & la portée du premier fabricateur venu. Peu importe
gue les textes soient archiconnus, qu'ils figurent méme dans d'autreélouvrages
scolaires. On les emprunte sans vergogne. 11 suffit d'une autorisation pour
laguelle 1'auteur n'est méme pas coneultd et gque 1’éditeur ne refuse jamais., A
charge de revanche. bles emprunts sans références, le démarquage de 1'asppareil pé-
dagogique existent aussi, parfois”., (2)

En géographie, des manuels, rédigeés depuis longtemps et
indéfiniment réédités sans refontes notables, offraient.un tableau de la France
conforme & ce qu'on-en savait sous la ITI®me République. En 1963, voiei ce que
1'un d'entre esux disait de 1’industrie dans la région d’Aquitaine : "1'industrie
gst peu dévelappée... minoteries de. TOULOUSE..." Plusieurs années seprés le lan-

cement de 1’avion Caravells et 1'aménagement des complexes industriels de LACQ

(1) PAYRE et GALLICE, I 'Homme que tu 8seras, Lectures pour le C.M., Préface
(2) Encyclopédie pratique de 1'Education, op. cit., pp. 609-610
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et PARENTIS, ce manuel en restait aux industries traditionnelles du papier,

des conserves, du ssl marin, etc. Si 1'on passe & la réglon alpestre, c'est pour
s'apercevoir que, & la méme date, GRENOBLE ne s'adonnait qu’s la genterie et aux
bibelots en bois (1),

| M. WADIER souleve, en 1870, "lg stupide débat,
toujours recommencé depuis cinguante ans”, sur les méthodes de lecture. Il accuse
du manqué -de vigueur de la pédagogie frangaise sur la question la pareése intellec:
tuelle dettrop dlinstituteurs,,les coteries des maitresy de notre psychologie, les
entreprises_cﬁmmercialss et leurs "syllabaires bébgtes”, qui couvrent encore la
majeure partie du réseau sceolaire frangais. M. WARIER étudie la progression d'Jn
syllabaire gu'il connait bien : 1l y apprit & lirs, ii le retrouve, en 1940, en
prenant la direction d'un cours préparateoire ; en 1970, il connait toujours un

vif succes dans sa ville natals : "I1 s'agit donc d'un autheptiquement vieux
syllabaire. Mais vous en trcuveriéz-dix gui, sous de riantes images et une typo-
graphie .cossue, cachent la méme réalité : un langage béb&te qui n'a aucune parenteé.
avec le véritable langage de l'enfant. "Sous prétexte de respecter scrupuleuse-
ment une progression, on se condamne & ne donner & lire aux enfants gue des
absurdités, dé_bﬁﬁt en bout des deux livrets {ex : la féte de la fdve finira

vite, Zé€lia & wvu Zéncbe samedi, Arago ménera du coke a la gare, Olympe a rempli
d'eau limpide la timbale d’'étain). En définitive, cette rebutante algébre est
mortelle pour untjeéuns esprit : "Ils savent lire. Mais oul, pauvres nalifs, ile
savent lire ou, du moins, en présentent les apparences ! Mals ce que vous avez

tué en eux, c’est le gaﬁt dtapprendre et le plaisir de s'dxprimer, et cette
mutilation terrible. leur interdira_méme, d&s le cours moyen, d'atteindre le

degré supérieur dans l'ari de lire : celui de la lecture intelligente, & hauteur
de la phrase complexe”. (2) En 1875-76, 1l'enguéte annuelle de.l'Inspection
Générale portait sur la lecture. Ellz révele que 75 & 80 % des Cours Préparatoi-

res utilisent un Livret dit "méthode mixte", du genre BOSCHER, Daniel et Valérie,

T —— L o i A T - e  ———— e —

(1) ABENSDUR et PLANEL, Géographie documentaire, C.M., pp. 98, 100, 104 ‘
(2} WADIER H.,-La Réforme de 1'Enseignement n'aura pas lieu, pp. 202 - 209 T
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Rémi et Colette, Le Sablier. Les résultats observés é&tant, partout, médiocres,
on incrimine une "dernigre difficulté qui est celle de la compréhension des
textes. Les textes é&tudiés sont-ils 1iés & 1'intérét propre.des enfants 7 Les
phrases proposées ne sont-elles pas trop srtificielles et stéréotypées ?
Correspaondent-elles suffisamment au goldt et aux motivatinns profendes des
anfants ? Un examen- critigque -de la plupart des livrets de lecture permettrasit de
répondre & ces questions”. (1)

| Plus prés de nous encore, lss rubriques spéclalisées
des revues traitant de problémes Bcolaires- et éducatifs distribuent parcimoniéy-
sement la lpuange mais trés largement le bléme. A partir de multiples exemples
empruntés aux collections les plus récentes, gqui se veulent toutes modernes, les
chroniqqeurs reprennent les accusations sur l'anachronisms. des méthodes, le
traditionelisme de mauvais aloi, 1'absence d'imagination des auteurs [25. Pour
Mme -HUDT, les grammaires nouvelles font trop de concessions aux démarches. an-
ciennes, a prapas des compléments circonstanciels, ainsi que des différentes
subordonnées ¢ elles glissent de 1'étude du fonctionnement de la langus a celle
des catégories de.pensée (3).
La querelle de _ S'intéressant & une tentative de rénovation de 1'or-
Z’drthographe. thographe, Mme HUOT juge comme suit le livre oﬁ le chercheur expose son systé-
me : les plans de legons que propose l'auteur, l'organisation matérielle de
celles-ci, les procédés des notation, nous raménent quelque quarante ou cinguante
ans en arriére, & un mement od 1'on ne -se préoccupait guére des motivations des
gléves et de leur développement psychologidue gt cognitif, o les enfants
n'avalent gue le droit de se taire devant. 1’autorité du maitre... le systéme
n*a pas les vertus pédagogiques qu?ii proclame ;. 1'auteur ne semble,pas prendre
réellement en considération les études statistiques qui ont &té faites sur le

vocabulaire orthographique ; on déplore de méme que...1l est tout & fait

1) Huppért anruel de Z'Inspecﬁzon générale (groupe de la formation des
maPipes) 1875-1876 "
(2) CORNEELLE J.P.,Faut~<l supprimer . Zes anthologtes ? Le Frangais auaourd’huz
: n® 12, pp. 38 & 43
(3) HUOT H., Nauveausr manuels : Itznérazre grammatical, Le Monde de 1'Education
?‘:o 3, pa 25 /-
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regrettable que 1'auteur soit en fait un partisan farouche - et écouté mal-
heureusement - d'un statu guo qui ne peut que nuire & une majorité toujours plus
importante d'éléves... l'auteur est conduit & surestimer 1'intérét pédagogique

de ses propositions, car 11 néglige deux paramétres, pourtant fondamentaux @ ...le
niveau d'information des enseignants...qui en sont réduits & bricoler pédagogigue-
ment, en suivant n'importe quel manuel. Il faudrait qufon leur donne les moyens
d'dtre critigues vis-3-vis des manuels en usage {1}...

Tout. comme Mme HUQT. mais sur un ton plus mesuré, M.

VERGNAUD procéde & 1'étude critigue.d’un nouveau manuel de grammaire. Il met en_;
évidence les éléments positifs et, aussi, les serreurs, les omissions et les
contradictions "qui surprennent ddns un tel contexte”, car la collection en cause
est dirigée par M. MITTERAND. Le rédacteur est parfois distrait, les incertitudes
prouvent qu'il est. toujours difficile de se détacher des traditions scolaires ;

on remarque un tableau général maladroit, trongué, des exerciess incomplets, des
définitions sémantiques fort discutables, un point de Vue sur les phrases nomina-.
les faussé par la tradition pédagogique, deux chapitres décevants sur les déter-
minants... M. VERGNAUD pense que, par sa nature mé&me et“quels gue soient les
efforfs des auteurs. un manuel semble incapable de répondre. aux exigences fonda-
mentales d’'une découverte active du fonctionnement grammatical de ls langue : "...
un auteur de manuel, siilma'quelque sens de la pédagogie... se trouve donc dans
une situation paradoxale, et il est ccnfrnnté.é.des choix dif?iciles..,qut deﬁ_
contraintes pésent sur la rédaction d’'un manuel qu'on ne saurait en atisndre la
perfection...” (2).

Les livres de. frangais sont, beaucoup pius que d'autres,

dénoncés peour leurs tendances passéistes, ce qui n'est pas pour surprendre. 11
arrive, cependant, que.les manuels de mathématique soient pris en défaut de

mogernisme outre, M..LAMAGNERE, un instituteur, correspondant de la revue

(1) HUQT H., Pour une pédagogie rénovée de l'orthographe et de la langue frengaise
le Monde de 1'Education, n® 4, p. 28
(2} VERGNAUD.J., Etude de manuel, Supplément au n° 30, Le Frangais aujourd’'hui,
Mail 1975 '
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"1'Education”, regrette qu’il n'esxiste pas de commission chargée d'examiner,

de juger, de e¢ritiguer, voire méme d’interdire certains manuels scolalres. I1
S
rappelle, & 1l'appuil de sa revendication, la pullulation des livres de mathéma-
tique avant et aprés la publication de la Circulairs officlelle du 2 Janvier
1870 5 ".ss Or, gue vit-on ? Qu le maintien pur et simple dans le commerce des
iivres de mathématigque ... antérieurs & 1970, ou un replétrage hatif, aveec la
mention : conforme au programme de 1970...7 (1.
De "1'autopsie” spécifigue portant sur-les ouvrages de

lecture, de grammaire, de musique, etc..., on passe & la critique étendue &
tous lss manuels, sans distinction de matiére ou de niveau scelaire. Un numéro
des "Cahiers pédagogiques” s’intitule significativement : "Manuels : danger [”.
Les tares pédegogiques n'y sent pas montrées comme les plus graves, mais ellieg
n'sn semblent pas moins accablantes : "... Les manusls sont amenés & s'appuyer
sur une évolution des modes gédagdgiques (maths modsrnes, linguistigue, theémes,
ducuﬁents, audio-visuel]'é partir desguelles an tente de codifier, d'établir des
rmormes nouvelles-et, dit-on, mieux appropriées- d’enseignement. Mais aurait-il
fallu les maths modernes si les manuesls nfavaient pas imposé une méthode véiusts
de travail ? Et guelle est la part de responsabilité des manuals dans la sclérose
de. l'enseighement de la langue, du latin, des. lettres ?..." (2}. Lui-méme attaqué._
pour leslivres de grammmire--et de littérature dont il dirige 1'élabaration, M.
MITTERAND prend la défense de l’accusé, mais pas de n’importe quel livre. Il est
d’sutant plus & 1'aise pour stigmatiser ce qu'on ne devrait.blus voir ¢+ ".,.. sON
discours pédagogigue. fixe les connaissances au stade correspondant & la culture
des auteurs, avec une terminclogie héritée, souvent déja désadaptée. Il se
conforme a des programmes et & des instructions officielles, reproduit par consé-

guent le retard et le conservatisme de ces derniers et demeure & l'arrieére des

recherches pédagogicues tentées par la fractiom éclairée du corps enseignant...
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(1) LAMAGNERE CL., Courrier des lectuers, I'Education, 24 Octobre 1974
(2) GALTAYRIES CL. et P.J., Une référence stable ddans un tourbillon tdéologtque,
Ees Cahiers Pédagogiquesy n° 132, p. B

ooo/nna



- 265 =

Qu'on s'éloigne désermais des manuels de type ancien, au langage inadapté.

aux situations et aux exemples surannées, académiques, & la terminologie dénassée
ignarants des données nouvelles gque les sciences humaines offrent aux disciplines
littéraires et linguistigues, dépourvus d'illustration, contenant des exercices
scolastiques, scus-estimant la curiosité, la liberté d'esprit, 1e goOt- créateur
des éléves, cela n'est gue trop naturel. Op s’&tonne méme que l'évolution des
ESpfits ne soit pas plus rapide” {(1}.

De la lecture attentive de toutes les chroniques relatives aux
iivrss.scalaires, on ne sort pas éclairé avec suffisamment de précision sur lés
critéres de la modernité opposés & ceux de l'ﬁhsolescence. Les critiques spééia—
lisés ne s'entéendent. pas toujours entre eux puilsque, par exemple, MM, FAYOLLE et
NATAF adressent.dés louanges & la collection "Littérature st langage”, dirigée
par M. MITTERAND (2) : ils y trouvent une approche neuve, solide, stimulante ;
e’'est 13 le manuel d’études littéraires de notre temps (3).: Las 1, M. GALTAYRIES
n'épouse pas du tout ces opinions, et il en fait reproche & .leurs auteurs : "...
on nous promet, an nous recommande un avenir renowvelé,..”" ; ‘en huit grandes
rages, il dresse un impiteyable réquisitoire dans lequel nous relevons les tares
habituelles : ~ formalisme,  poncifs sur les poncifs, préjugés, langage obacuran-
tiste, alchimie poético-pédageogigue, bavardage métaphysico-bondieusard, travail
de gompilation pédante et supsrficielle - exprimées avec une verve, elle,
inbabituelle | (4}. |

sg Que faut—il . ' Gu’il soit péricdiguement rénové ou chroniguement attardé, le

periser de la va-contenu des: manuels est-il, du moins, ordonné & son but, gui est de transmettire

leur didactique

=

aux éléves des connaissances & la fois suffisantes et utiles, présentées sous
des livres ¥

une forme assez claire et simple pour 8tre assimilées au prix d'un effort modéré?

La-aussi, les motifs de satisfaction risquent de paraitre.minges, au regard des

e A o i R R o K e S i A A Bk ek B i e H R R R = P M e B A e M R WA P GR = = = e ——

{1) MITTERAND H., Transformations du livre scolatre, Nouvelle Revue Pddagogique
paS
{2} v. infra, la bibliographie des manuels récents
(3) FAYOLLE R., Les manuels d'Histoire littéraire ; NATAF R., Les neuveaux
manuele; le Monde de 1'Education, n® 1, p. 35 : oo
(4) GALTAYRIES P.J.,dutcpsie d'un manuel, supplément au n° 32, Le Frangaia
aujourd 'hut, décembre 1975 '
vaelens
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réserves que les autsurs consultés soulevent a chaque. ligne. C'est ainsi que

les érudits de la Renaissance, si sarcastiques & 1'égard des gloses du Moysn-Age,
Sous 1'Ancien
Régime n’échappent pas sux erreurs qui guettent les auteurs de manuels : c'est un failt

que les recherches et publications des humanisies sont trés savantes et, parfois,

indigestes... iorsqua la compilation 1'emporte sur la réflexion, elle peut rebu-
ter les jeunes esprits (1}. On a vu que, sous 1'Ancilen Régime, les partisans du

prﬁgrés pédagogigue dénoncérent davantage 1'inadaptation des antigues grammaires
et des recueils de textes anciens, 1'insuffisance des programmes en sciences et

en géographie, le caractére volontairement anachronigue de tous les plans d’étﬁr
de, plutdt que les procédés didactigues mis en pceuvre, dont on se soucilait assez
peu en raison de l'apparente efficacité de la méthode d'autoriteé,

lLes orateurs pédagogues des tribunes révolutionpaires &taient
@ Période _
“Evolyutionnaire trop précccupés du contenu moral, civique et politique des manuels & rejeter comme

z’qst fertile des mahuels & propager {les catéchismes républicaing), pour s'intéresser aux gques-
r -
u'en bons es tions proprement pédagogigues. Toutefois, Ferdimand BUISSOM cits un passage d'un
prits '
rapport de LAKANAL sur les livres b&clés : "Il est difficile en effet, dans un

cercle de jours et de mois déterminé, de ftracer un bon traitéy 8lémentairs, qui
doit 8ire le résultat d'une infinité de combinaisons et d'essais sur 1'intelli-
gence variée st progressive des différents &ges : il faut avoir le temps d’étre
court, d'étre clair, de s'appuyer sur des faits...” (2].

u XTXme Dans la premigre moitié du XIXe siécle, les sages conseils

iéele, la 11— de LAKANAL n'availent guére produit d'effet, si 1'on en juge par les commentaires
t ay 5
ueur et L'en d'historiens sur les outils pédagogiques-en usage dans les maisons d'éducation

ut ne se démen—
tent pas catholiques : les "legons élémentaires d'arithmétique pratique”, de QUERRET

(1822} sont présentéss de fagon fort défectueuse : les différents articles ne
sont pas répartis en chapitres distincts ; ils se suivent en formant un texte

compact qui ignore les blancs st les reports au haut des pages. Le systiéme mé-

Ak e A M R Ay ek e A e T RE U N M R M R R i B A e A AN e e ma s e e i

(1) d’apr&s DEBESSE et MIALARET, Traité des Sciences pedagogzques,ll,pp. 188- 203 :
[2) BUISSON, Dictionnaire de Pédagogie, p. 1609 :



trique n’est étudié qu'indirectement...le livre ne présente aucune guestion

3 résoudre, opération ou.probléme (1). La_grammaire de 1'Abb& BROUSTER
n'échappait pas, non plus, & la censure des inspecteurs ¢ "Et quelle grammaire
faif?nn apprendre aux &ldves ? celle des M., BROUSTER, sl défectueuse et disons-
le hautement, si psu faite pour les enfants de nes écoles l.;.”'fla grammaire
. BROUSTER est trop savante pour les 8coles rurales et doit céder 1la place a 1a
Grammaire LHOMOND” (1}.

MM. -RULON et FRIOT se font également'l'écho des critiques
adresséeas au# tréités'd'énalyse grammaticale ainsi qu'aux ouvrages destinés a la
rédaction, et.qui ne proposent, en réalité, que de stériles exercices de rhétoi
rigue. Les médipcres résultats observés dans 1l'enssignementde la langue sont
attribués a ces méthodes imparfaites7maiskmnoua sayons déja, par notre axamen
diachronique de la premiére Partie, que lsur longévité et leur prospérité ne
seront pas affectées par les jugements du bon sens.

En ce gui bnncerne 1'histoire et la géographie, disciplines
longtemps facultatives e%, partant, négligées & 1’Ecole primaire, les descrip-
tions satiriques na manquent pas. Voiei celle du Recteur VHERY, gue nous avons
consulté & diverses reprises : "Entendez ces'petits malheursux, débitant les
montagnes, les fleuves, les Iles de 1’Afrique ou de 1'Asis, avec la rapiditeé
du sabot gui tourne sous le fouet...on prend un Abrégé et on fait apprendre par
COeur une page ou une demi~page ou encore une legon de dix & douze lignes. A la
classe suivante, on la fait réciter comme un verset de 1'Evangile ou un verbe &
conjuguer & tous les temps. Cette récitation faite, la legeon est finle (2)”, M.
THERY vante, malgré tout, certains mérites d'un livre de 1’abbé GAULTIER : "les
Eléments de Géographie"” : "lLa matigére géographigue y &tait étudiée par la métho-
de catéchétique, sous forme de demandes et de réponses. Cette présentation
indigue assez que le livre nez s'adressait qu'az la mémoire ; il n'est guére, en

affet, gu'une longus nomenclature, une enfilade de nems groupés par catégoriesz...”

et A Wt L v W s TRk A W i e e e Y e e e e A A R

[1) RULON et FRIOT, Un sidcle de pédagogie,op. cit., pp. 40 & 51, 135 & 148,
183, 184 '
(2) THERY A. Lettres sur la Profession d'Instituteur, op. cit.
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D'autres manuels n’étaient guére qu'une séche énumératilon de noms géographi-
gues {1). Pour M. RAPET, sl 1'histoire n'était pas mieux enseignée, c'é&tait,

gn partie, la faute des auteurs, qui avaient fait de leurs cuvrages "une espéce
de table des matiéres trés aride” (2). M. ZIND, lui, s'intéresse surtout aux
manuels de lecture : "... La Morale frangaise, publiée par lss Soeurs de
RIBEAUVILLE, en 4852, n'a pas ce.que nous appellerions aujourd’'hui des qualités
pédagngiqugs. Le style est pesant, les répétitions fréguentes, le vacaﬁulaire
aussi abstrait en allemand qu'en frangais. Les caractéres d'imprimerie sont
petits (corps.de 3), i'illustration absente..." (3). Plus loin, M. ZIND reprenqﬁ
d’aprés MM, RULON et FRIOT, 1'examsn critique des "Devoirs du Chrétien”, puis fl
cite des rapports d’inspecpeurs relatifs & 1la "Bible de ROYAUMONT", utilisée
dans la Sadne et Loire : "livre écrit dans un style peu compréhensible et peu
attrayant pour les enfants, car il contient, a-bhague page, de savantes réfle-
xions qu'il serait méme dangereux de faire sur certains chapitres... Leur.
intelligence (aux enfants) n'est pas ouverte et ils lisent sans rien comprendre...
(3). En conclusion de sa comparaison entre les livres de lectures pieuses et les
nouveaux manuéls romancés, tels gue Francinet, M. ZIND se Eurne & constater la
victoire des guvrages profanes, méme chez les congrégenistes, mais il réserve
son jugemsﬁt. car "nul ne sait par quelles voilex les enfants forgent leur propre
culture” {3).

Apras 1875, l'activité pédagogigque s’'intensifia sous
forme de conférences, revues, manuels pour les maitres, recueils de. souvenirs
professionnels relatés par les Inspecteurs généraux qui avaient contrdlé la mise
en place de l'écols obligatoirs st lalque.

Partout, on retrouve la méme défiance, les mises en
garde contre les exagérations, la sécheressse, Linsuifiseance des

livres d'écoliers. M. LEVASSEUR engage la lutte contre le text—ﬁnok des

A Ak T R = LT S AR S e T R W ARy A L e Ak e e A b T T A R TR R A

(1) THERY A. Lettres sur la profession d'Mmstituteur, op. cit.
(2) d'aprés RULON et FRIGT, op. oit., p:. 184

- (3) ZIND P., L'enseignement religieux dans 1'instruction prtmazre pubquue en

Frence, de -1850- 4 1875, pp. 33-88% A
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Américains, c'est-3-dire le manuel, le livre appris par coeur, avec ques-
tionnaire permsttant & 1l'enfant, voire méme au @gitre, de répéter mot pour mot

N

une legon sans avoir pris le peine d'en approfondir le-sens (1). M. BERGER
constate que 1'on commence & peine & abandonner des livres de lecture trop au-
dessus de la portée deé enfants ; il est difficile, encore aujourd™hui (1878),
de trouver des livres qui remplissent la condition d’&tre & la portée des
enfants, de ne traiter que de choses gu'ils puissent comprendre et dans des
termes gqul leur solent familiers £1).

M. BERGER a trouvé un morceau particuliérement difficilé:
dans un recuell destiné au cours &lémentsire : "...quelquefois seulement des |
nopals épineux couvrant une partie de l'aréne sans bornes...ga et 1a, des débris
de vaisseaux pétrifiés étonnent les regards, et des monceaux de pierres servent,
de loin en loin, & marquer le chemin aux caravanes..." S'imagine-t-on qu'un
petit enfant doive :écrire cela et le comprendre ? Evidemment, c'est du chincis
pour lui ! (1). En traitant de la grammaire, 1'honorable. orateur se plaint du
manuel de NDEL et CHAPSAL=: "ee fut un des tourments de ma jeunesse et je ne lui
pardonne pas le temps que j’ai perdu” (1).

| Yoici encore M. DUCHANDY qui, dang son rapport préparatoire
aux Conférences Pédagogiques, fait, en d'autres termes, le procés . du livre de
géographie : "Les 8léves apprendront-ils la géographiez sur un livre ? Non, car
un livre, ne contenant que des mots, n'apprend que des mots, et les enfants se
découragent, s'abrutissent, pour ainsi dire, devant cette suite de mots qui ne
sont pour eux que du grec gt du latin, car 1ls ne disent rien & 1'intelligence.
Ce ne sont pas des livres qu'ilw faut étudier, ce sont de bonnes cartes”. M.
BROUARD conteste, & son tour, les manuels d'histoire 2 "...ces livres peu appro-

priés, mal choisis, et comme on 1'a dit, professeurs muets, énigmatigues,

ennuyeux, qui décuplent le labeur de 1'8ldve sous prétexte d'alléger celui dy

maitre...51 la science livresgue a fait son temps, ce doit 8tre surtout guand il

s'agit de l'enseignement de 1'histoire...”(2},

(1) Les Conférenees Pédagogiques de 1878, pp. 58, 65, 78

(2)Les Conférences Pédagogiques de 1878, op. cit., pp. 89 - 83 /
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Nettement plus t&t dans le siécle, le célébre créateur
des Dictionpaires, Pierre LAROUSSE, avait été "profondément frappé par. la
careﬁcs des mé&thodes et des livres composés de gquestions et de réponses qu'im-
posaient alors les réglements publics...Il pense aussi qu’il faut, awvant tout,
trapsformer les fondements mémes de la pédagogie et, pour cela/créer des manuels
qui s'adressent & l'intelligence et & la réflexion des enfants et non & la seuls
mémoire mécanique...” (1).

Une recherche toute récente, celle de M. GRANDGIRARD,
nous permet de rétablir une certaine continuité dans le recensement des analyses
critiques portant sur l'hérmétisme habituel au style didactique, dont on
souhaiterait qu’il f0t plus authentiquement pédagogique ([2)., Parmi les manuels
scolaires de sciences gu'il a retrouvés et étudiés, M. GRANOGIRARD n'a pu faire
autrement que de remarquer, avec modératicn mails régularité, une assez cons-
tante inadéquation du niveau des connaissances et de la forme aux capacités
présuméas de réceptivité des enfants. Un livre de lecture "encyclopédique”,
comme on lgs concevait 3 1'époque [1883), le convelnc *de la vanité des
connaissances acguises ainsi” (3). Malgré les ambitions d'suteurs comme H. FABRE
et P. BERT, 1l'enfant devait rester sur sa faim des pourquoi et des comment,
devant des textes ardus, des démonstrations rigoureuses, des abrégés difficiles
trop resserrés, trop contractés, mais nullement réduits aux 8léments {3) : "E-
pais, de format réduit, abondamment illustrés de grawvures minuséules et peu
lisibles, descriptifs plus qu'explicatifs, ne récusent parfois la méthode caté-
chétique gue pour la forme, donnant en aliment prédigéré la nourriture de
l'adulte & 1'enfant, tels semblent &tre les caractéres principaux des livres...
en vogue des débiuts de 1'école primaire publique & la fin de la III& Républi-~
que” (3). Et, de fait, que ce soit en 1883, =n 1890, 1921 ou 1941, les manuels

de sciences examinés répondent tous & cetts description, malgré les progres

(1) RETIF A., Pierre LARDUSSE et son oeuvre

+ {2) GRANDGIRARD H., Z’ensetgnement setentifique @ L'Ecole primaire élémemtaive

de 1881 & 1969, étudié & partir.de-Manuels scolaives, mémoire dactylographzé .,
{3) GRANDGIRARD, op. cit., pp. 42 = 45
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réalisés dans le feormat, 1'aération des textes et la dimension des gravures,
Poursuivant son étude jusgu'’en 1968, M. GRANDGIRARD constate, aprés tant
d'autres, que les livres scolaires mentrent "peu d'originalité dans la construc-
tion”", qu'ils suivent 1'éwvolution des méthodes "avec un temps.de retard”, qu’ils
"restent plutdt figés", que les auteurs retiennent plus souvent la lettre. gue
1’esprit des Instructions &t wont aux livres de recesttes plutdt qu‘a la recher-
chs ef que, en définitive, une évolution si lente les a trouvés pris de court:
devant les mutaticns qui s'annoncent : "Pour n'avoir pas su ou pu s'adapter, les
manuels sont tributaires des recherches sntreprises hors de France”. (1], Eff:c;a
tivement, la contestation se renforce avee la période contemporaine, -gue nous
faisons commencer arbitrairement & 1960. C'est par dizaines gue nous avons
recueilli les articles critigues visant la production des. manuels Bn général, ou
tel titre et tel auteur en particulier. Quelgues années auparavant, en 1853,
1o stage de 1'U.N.E.S.C.0., réuni a BRUXELLES, avait déploré 1i'obscurité du style
ordinaire des livres scolaires : "On constate l'habitude de penser et de s'ax-
primer en termes trés abstraits...on recouvre les é\Epements véritables d’un
schémz verbal inventé qui déforme par une simplification artificielle et sbusi-
(- PIPR - sty;e des manuels gagnserait & une certaine déflation. Certains auteurs
pourraient aﬁec avantage étudier le genre.de vocabulaire acquls par les enfants
gtrangers aprés avoir appris leur langue pendant deux ou trois ans, et tenter de
ne pas sertir de ces limites. Ce ssrait une faqoﬁ certaine de débarrasser les
livres d’étude ds longs mots abstraits et de phrases compliquées... Les phrases
et les paragraphes qui ne peuvent 8tre compris si 1l'auteur n’'sst pas 1a pour les

expliguer ne répondent & aucun but utilse...” (2).

”// ’ ' Blen gue ces remarques visent également tous les livres

sgolaires, ce sont encore ceux de frangais que 1'on attague le plus fréguemment. -
M. BOUQUET n'aspprécie pas cutre mesure, en 1960, les recueils de morceaux cheoisis
pour la lecture, qui demandent aux jeunes enfants de faire un effort, chague fois,
(1) GRANDGIRARD H, op. cit., p. 82

(2) LAUWERYS J.A., Les manuels d'histoire et la compréhension internationale,
pp. 14 - 15 Jeus
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pour s'adapter & un récit dont le cadre, le temps, les perscnnages, le sujet,
sont différents [1}. I1 ne faisait, en cela, que préfscer une vigoureuse polémi-
gue contre cette conception, si répendue, du “pof~pnurri" littéraire. Mme HELD
dénonce, & son tour, le livre de lecture traditionnel, fait de morceaux choisis,
sous un angle particulier, celui du "vouloir lire”. L’'enfant se trouve en face
de fragments d’Ristoires et il faut s'attendre a ce qu'il ait envie de.lire 1la
suite, de conneitre 1'ensemble. Les deux solutions pessibles ne sont pas satis-
faisantes 1 ﬁnrrésumé de 1'histoire risque de le dégofiter totalement de se repor-
ter au livre lui~méme ; compte-tenu du développement intellectuel st de la
maturité affective des &ldves, les morceaux choisis étudifs en classe sont le plus
souvent extraits d'ouvrages trop difficiles., Il est donc impossible.de leur
mettre en main les oeuvres complétes authehtiques, qui décourageraient leur
attente. Mme HELD propose de choisir deslivres simples et de travailler plusieurs
semaines avec et autour, pour éviter les déceptions et frustrations proveguées
par les morceaux choisis (2). C'est du méme sujet que traite M. DEBERNE, qui
rend compte de ses impressions sur les livres de lecture pour débutants. Il est
ennuysux, pour les enfants comme pour le maitre, de lire et relire & haute voix
les mémes pages de morceaux choisis. Comment 1'intérét pour l'acte de lire
naitrait-il de ces sempiternelles legons de lecture oQ 1'on fait piétiner tous
les &léves sur un mdme texte ? De plus, la nature des morceaux choisis n’ipcite
nullement & la vraie legture de livres complets, et ils sont souvent écrits dans
une langue qui n'est pas & la portée d'enfants de huit ans...les manuels parmi
les plus utilisés, par leur découpage en paragraphes, et par le choix des thémes
"pseudo-snfantins” invitent encere & la lecture répétitive traditionnelle {3].

A propos d'une methode d'apprentissage qgi échappe

aux poencifs habituels, M. DEBERNE s’é&tonne que les auteurs aient encore, pour

.-...-.-—--——--—----—-------——.——._-.—_-—.p-_—-.-_u.-_—__-...-..---r--

(1) BOUQUET G., article langue frangaise, Encyclopédie pratique de 1'Education
pp. 608 a 810
(23 HELD J.. Pour une vrate pédagogie de la lecture, Supplément n° 30, Le
, Frangats aujourd'hui ;
[3] DEBERNE F., Lecture courante, lecture silencieuse, le Monde de 1'Education,
n® 1, p. 35
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aborder 1l'analyse, privilégié la syllabe, gue la progression ne spive pas un
ordre fondé sur les apports de la linguistigue appliquée {sur 1l‘ordre
décroissant de fréquence des phonémes en francais, par exemple) (1),
Flaident;. lui eussi, pour la "lecturs profonde, la lecture-

Contre lg lec— Jjeu®, M. GAMARA énumére tous les handicaps du manuel de lecture expliquée !"...

ture expliquée . , p ;
de la littéra~ la jeuQe muse du conte s'emperruque tristement et sa perruque est tachée dfencre

ture en mietteslabprieuse.,. Le livre de plaisir, le livre de distraction...s'oppose au livre
vtile, rentable... Au livre pour la découverte, au livre fluide et docile, va
s'oppouser le livre gqui annonce ou asséne la. découverte, le livre de classe, 1¢
livre qui classe... Ce sont.les morceaux choisis. Ce n'est plus l’oissau entier,
vivant, c'’est le canard sans t&te ou le cog sans queue... Mais ce morceau méme,
afin d'en déqouvrir les secreta, 1l va falloir le découper encore... Ou alars,
de ce morceal, il faudra tirer une seule étincelle wisible qu'on appellera
i'idée principale, ou bien le réduire & un fragment plus petit, pareil & un
morcaau de légume apres la cuisson, le condenser, le résumer...” (2}.

Dans son style imagé, M. GAMARA d%montre gue la pensés des
auteurs est interprétée st méme "vialentée”, tout avtant que la personnalité de
1'éléve, par le lourd appareil pédagogicue des recusils choisis : ..."et (1'au-
teur) pensait-il, le jour ol 41l écrivait ce passage qui va de la page 25 3 la
page 37, ou cetite tirade qQui va du vers 4% au vers 58, gu'au meément oll nous
devrions 1’expliguer, il ferait bBau} le jardin ou le terrain de sports nous
attireraient, ou gu'un autre livre, peut-&tre, nous inclterait & une autre
lecture " (3},

Journaliste et chroniqueur universitaire, lui-méme ancien

professeur de lettres, M. MARQUET & développé, dans un livre récent, ses réfle-

xions sur le pé&rilleux enseignement du frangais. Les recueils de morceaux choisis
{1} DEBERNE F., Pour apprendre & live, le Mponde de 1'Education, n® 12 p. 23

(2 GAMARA P., La lecture, pour quot faire ?, pp. 75-76
(3) GAMARAP-; Dp..cit., PR 75-?7 nau-/uua
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soulevent, décidément, blen des problémes : "Un candidat interrogé sur ce qu‘il
avait lu de STENDHAL m’a. répondu : une évasion difficile. Renseigrement pris.
c'était le titre, proposé par l'auteur du manuel, & un extrait du Rouge et le
Noir. J'ai, de méme, entendu gque RABELAIS &tait l'auteur d'une pédagogie
nouvelle. Je n'hésite pas & dire que l'existence et la pratique généralisée de
ces morceaux choisis sont les plus.terrihles malheurs de notre enseignement du
frangais. Qans 1l'état actuel des choses, ce sont, trés malheureusement, des
malheurs inévitables*..e
(T:E;Z offrent aux éléves des phrases toutes faites-scuvent, aussi, g
incompréhensibles pour eux- qui, mises bout & bout, fabrigueront tant bien qus
mal des dissertations...” (1).
Le bon manuel, lorsqu’il 1'a découvert, a toujours inspiré a M.
MARQUET, plus ou moins vite, quelques déceptions ou réfléxions améres et ris-
querait, & coup sir, d'uniformiser dangereusement ce qu'il y a d'authentigue et
d'original dans une classe (2). Quant & M. GALTAYRIES, c'’est avec fougue gu'il
malméne les recyells littéraires, en général, et la nouvelle série "Littérature
et langages”, patronnée par M. H. MITTERAND (3). Affirmant vouloir se placer
sous le signe d'ume audience moderne, i'enssmble des quatre ouvrages utilise un
jargon spécialisé (esgpace narratif, mise sn abime du récit par lui-méme, chef-
d'osuvre de l’innufrition, exaltation de "1'&tre-dans-le-monde” du noir...}. Le-
découpage par genres, quli remplace l'ancien découpage chronolegique, n'a pas
plus de mérites pédagogigues.,cache mal la réalité des contraintes, l'espace
limité du manuel et son ambition encyclopédique. 51 l1’histoire est malmenée,
l'analyse littéraire ne manifeste guére plﬁs de rigueur. A chaque instant, le
langage littéraire ctilisé met en suspicion 1'opération pédagogique. Au hasard,
nous relevons des expressions péjoratives clin d'oeil, astuce (publicitaire ?],

plaisanteries, camcuflage, bavardage,... regrettables confusions, formuiles

(1) MARQUET P.B., Est—ce le Frangais qued'al enseigné ?, pp. 98-99
(2} NARQUET PaBo: ap. Citn; P 164

(3) v. infra, la Bibliographie des mahuels réecents ' }_



creuses, lesurre, vagua-é;la~ph;asa, phrases creuses, galimatias dengersux,
gtc... L'apparell pédagogique est &crasant : Il n’est pas rare de voir quelgues
lignes de texte enchéssées dans trois grandes pages d'intreduction, questions,
remarques diverses. Cette abondance ne peut que submerger l'éleve et expulser
.19 professeur. 04 vont-1ls se situer dans ce déferlement de : "anmalysez",
*relevez”, "Etudiez"”, "montrez”, "essayez”, et cet extraordinaire "lmaginez”...
Quel &léve...psut disposer de la culture, du temps, des moyens nécessaires pour
comprendre et traiter les questions, mensr les recherches suggérgés ? Plus, sans
doute, que le choix des textes,... ¢'est bisn 1'appareil pédagogigue [caractére
essentiel d'un manuel} qud- met en cause ici la fimalité de 1l'entreprise. Il n!;
a pas en effet de culture neutre, ni inﬁocenté..." {1}, M. GALTAYRIES regoit le
renfort vigoursux de M. MOUGENDT, gul s'en prend, lui aussi, &ux nouveaux
recueils de textes thématigues : "Comment, sans qualification spéciale, le
professeur de frangsis ebordera-t~il ces disciplines nouvelles 7 {histoire des
idées, de la sociologis et de 1'économie). les auteurs de manuels vont se char-
ger de son initiation : ton affirmatif. aséertions, Jugements définitifs,...
absence de toute methode...cascades de références...assurance tranquille,..”

"Et les cheoses sont nettes : le thématisme n'apporte aucune
rupture méthedonlogique...ll s'agit toujours de faire croirs cue la connaissance.
est un reflet simple immédiat et total de la réalité. Il s'agit toujours de
pronancer sur le savoir un discours prétendu neutre pour le faire apprendre
et répéter aux éléves..." (2],

De fait, les anthologles samblent condamnées par la plupart des
auteups-qui traitent de 1’enseignement de la littéreature dens les classes secon~
daires. M: CORNEILLE estime gue la plupart des manusls fournissent trop de ré-
ponses et ne posent pas suffisamment de vraies questions : "...le plus grave

défaut des anthologies, qui semble inhérent & leur existence méme, est évidemment

-+ [1) GALTAYRIES P.J..Autopsie:d'un_manuei, supplément au n° 32, Le Frangais
aujourd 'hui '
- {2) MDUGENDT M., La Littératuve par thémes, Le Frangais aujourd'hui, n® 29, p.6D -
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leur trop grande directivité... (ces livres) peuvent devenir uyn instrument
dangereux dans les mains d'utilisateurs nalfs ou peu avertis. Dangereux g'abord,
parce gue, devant un livre si bien feit, le risque est grand de voir is professeur
et, a fortiori, les éléves se dispensser de tout effort critigue et renoncer &
tout travail de recherche personnel. Dangereux aussi, et surtout, parce gue la
densité de la matiére est telle gque l'on s'expose & woulcir tout connaitre sens

‘avoir rien appris” (13,

Les autres manuels Les livres de langue frangaise antérieurs & l'ére de la

de frangats : :

confirment novation définie.par le Plan de 1870 et les Instructicns de 1872 ne recevaient pas

leur médiocri- ' ;
té. toujours les "satisfecit" qu'auraient di leur valeir “les bonnes vieilles méthodes

qui avaient fait leurs preuves”.

M. BOUQUET exprime des réserwves trés pertinentes sur les livres
de vocabulaire et de préparatien 3 la rédaction. le plus souvent. fondés sdr une
méconnaissance du réle de 1°affectivité dans 1'expression enfantine. Les auteurs
abusent des classifications de mots et des exercices & trous, comme si la pensée
enfantine puisait, pour s'exprimer, dans un réservoir de mots et composait des
phraées de la méme maniere que l'on ajuste les cubes d'un jeu de coenstruction ou
les morceauy d'un puzzle : "il semble bien que les auteurs'partent d'une
conception trop intellectualiste et gu'ils se représentent lfesprit enfantin
comme un magasin bien rangé dont les tiroirs préexisteraient & ce ou'on met
dedans. L'apprentissaege de la langue consisterait & les remplir sans risque
d'erreur..."” (2}. "Les exercices & trous, qui 1'emportent numériquement dans les
manuels de vocabulaire, sont de "facheuses conséqhences d'un éloge imprudent® des
Instructions officielles. Avec eux, l'enfant s’entraine, non pas & un saut d'cbs-
tacles, mais "& un concours d'incohérence cu d'absurdité” (2). En ce qui concerns
la préparation & la rédaction, la plupart des ouvrages, méme les plus récents,
s’inspirent encore des procédés d'imitation de phrases-types, et preposent des

exercices gui s'apparentent aux gammes, au montage de mécanismes. "Le tout est de

Rl b T i Y e o o T L R R ek ek B i n T s R

- [1) CORNEILLE J.P.,.Faut—il supprimer les anthologies ?, Le Frangais aujourd'hut,
n® 12, pp. 38 & 43 n
" (2) BOUQUET G., Eneyeclopédie pratique de 1'Education,op.cit., pp. 669-610
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saQuir si cette gymnastique mertale & domné les résultats escomptés. On
r'oserait i'affirmer. Hors les éléves doués ou qui appartiennent & une famillie
gultivée, lesguels témoignsraisnt en feaveur de toute méthode ou qui, plius exac-
tement; surmontent les insuffisances de toute méthode, la mayenne de nos éléves
atteste une réelle médiocrité”...[(1).

Bien peu d'Inspecteurs, entre 1980 st 18968, se montraient
aussi iucides que M. BOUQUET. De temps & autre, on signalait, par exemple, de
ces exercices de grammaire et de cenjugaison qui genduisaient les éléves & pro-
dulire des.phfases théoriguement correctes mais inacceptables par le ban usag?.
Voici quelques exemples cités au ecours d'une Cenférence pédagogique, & partir
d'un manuel trés répandu su C.M. : "Remplacer les deux phrases suivantess par une.
seule phrase utilisant un prencm relatif : les éboueurs ont vidé les poubelles,

tu as rentré les poubelles”

Le résultat sst, formellement, satisfaisant, mais ne peut guére s'derire

"les éboueurs ont vidé les poubelles gue tu as rentrées ensuite”
Il est également délicat de passer de la voix active & la voix passive. Le mé&me
manuel faisait écrire aux enfants : "la musique est aimée par les enfants : - un
cri d’oiseau est imité par moi 3 - un chant est eppris par Pierre...”(2}. Des
bizarreries comparables avralent pu retenir I'attention dans les exercices dé .
corjugaison, dont tous les maﬁuels propesaient des séries "mécapistes”, sans les
rattacher aux usages et aux besoins de 1'expression. Dans la collection BERTHOU,
alasse de C.E., voicl quelgues phrases dont le verbe et le temps &taisnt impo
sés : "Vous oubliiez voitre livre - tu langais une pierre ; =~ on grossira ;3 =
jtaurai peur et je p&lirai ; - je me réjouirai, je serai contente : - Jacques
ficélera un paguet et il 1'affranchira ; - lg torrent a rugl en éﬁumant s -
1'indigent a jelng et a maigri, ete”.

En vocabulaire, la tentation &tait grande de.badtir de nom-

breux devoirs sur la dérivation, mais encore fallait-il gue les 8léves puissent

[13 BOUQUET G., op. cit., p. 610. ‘ ' "_\
{2) BERTHOU, GREMAUX, VOEGELE, Grammaire ~ Conjugaisen 7 Ovthographe - C.M.2
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réussir avec 1'side de leur dictionnaire, lorsque leur compétence lexicale
était en défaut. Si 1l'cn demandait & 1l'éléve de trouver 1l'adjectif dérivé du
subgtantif "paix”, le dictionnaire traditionnel se le conduisait pas & "pacifi-
que”, puisgue cette entrésy se trouve bien avant "paix”" (1}.

Depuis 1970, les témoignages de satisfaction ne sont pas plus
ncmhreux.et, assez %féquemment, m&lés de fiel. On ne revient p;us sur les
grammaires traditionnelles, définitivement condamnées (quoique non rejetdes par
tous les utilisateurs), mais la censure s'exerce.activement sur les nouveaux
titres qui se recommandent imprudsmment des théeries linguistigues modernss. Mme
HUDT semble & l'affit des moindres défajllances : les explications théerigues |
demeurant confuses ; les auteurs donnent 1'impression d'avoir veoulu utiliser tnué
ce qui leur est tombé sous la main en fait d'information linguistique, sans avolr
réellement assimilé tout ce dont ils font &tat...le déroulement des chapitres
n'‘est pas toujours cohérent par rapport aux affirmations de principe. Les exerci~
ces sont, dans 1’ensemble, treés traditiomnels...il s'agit de l'analyse grammat4_
cale la plus sculée (et la plus stérile aussi car il est depuis longtemps évident
gu'un éléve peut fort bien étiguetser ccrrectament une forme verbale, et 1l’smployer
conjointement de fagon erronée dans un texte suivi {2].

Le contenu pédagpgigue est loin d'&tre nouveau. On retrouve les
mémeg errsurs que dans les manuels traditionnels, et les mémes confusions entre le
syntaxigue et le sémantique. La terminologie adoptée est, dans 1'ensemble, trés
contestable car non homogéne. lLes guldes pédagogiques qui accempagnent ies manuels
sont d'une indigence qui frise l'imposiure...Quant aux borrigés des sxercices, onh
ne voit pas sn quol ils sont nécessaires, 3 moins que ce ne soit une fagon impli-
cite de reconnaitre que les exercices en question sont mal construits. (3).

Les autsurs poussent trop loin 1'ocptimiasme {ou l'irréalisms]
pédagogique... Les exercices proposés doannent trop souvent 1'impression d'aveir
été élaborés davantage sn fonctian des habitudes des maitres que de 1'intérét

— Ty vy e kT ey Uk vy mn Bk e Sty T T ok ol e B e e S ey et b e e e o -

(1) PICARD, CABAU, JUGHGN, Mon nouveau Vocabulaire, C.M.
{2) HUOT H., Nouveaux manuels, Les Chemins de I'Expression, Le Monde de 1'Educa
: tiony, n® 2, p. 24- ’
(3) HUOT H., Nowveaux manuels, Grammaire nouvelle, Le Monde de 1'Education
n® 9, p. 17 '
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réel {psychologigue et pédagogique) des enfants... Loin d'aider les enseignants
& dominer des thésries gu'on ne leur a jamais failt étudier, de telles fagons de
faire retardent d'autant la transformetion réelle de 1'enseilignement grammatical,
totalement dépourva en France - actuellement - d’esbrit critigue et de rigueur
seisntifique (1).

Dans la chronique "Education”, du Monde, M. LE GENDRE
intitule un article : "Le Manuel Scolaire en guestion : Toujours plus beau,
toujours plus.pher". Nous y relevons gquelques phrases sévéres sur la valeur péda-
gogigque du principal accusé : on déplere son obscurité, son caractére figé. Les:
examples abondent de 1ivfes'incampréhensibles, aux explications balbutiantes DU‘
parfois franchement hermétigues. Témoin ce manusl de grammaire qui s'efforce
d’initier des enfants d'une douzaine d'années aux arcanes de l'analyse logique !
"Les circonstancielles concassives jouent vis-a-vis de leur régissante le rdle
d'un complément circonstanciel de maniére qui oppose une idée ou un fait &
1’idée ou auy fait exprimé par la régissante.” Un manuel de géographie affirme
doctement : " Les entreprises industrieiles ftendent & se ccnocentrer en firmes
privéss, avec la participation de cepitaux d'origine wvariée, et en socigtés in-~
: dusfrialiséesy[2)°

tes livres de vocabulaire se font plus rares que naguére,
sans doute parce gue 1l'on a tendance & penser gue 1’étude des mots se fait, moins
artificiellement, & partir d'activités gleobales de communication et d'expression.
C'est bien ainsi que le.voit Mme HUOT lorsqu'elle signale la parution d’un manuel
pour la classe de troisidme (3) : "...on psut se demander s'il est bon de faire
travailler des éleves de guinze - seize ans & peu prés exclusivement sur ce
‘theme, au détriment des autres aspects de la languej et)notamment,de la syntaxe...

d'un point de vue psychologique, il est douteux gus...des élByes puissent tra-

(1) HUOT H., Nowveauxr manuels : Les Chemins de l'Expression, Le Monde de

L 'Education, n® 9, p. 18
{2) LE GENDRE (B.), Le Manuel scolatire en question, Le Mende, 19 Septembre 1974
'(3) OBADIA M. DASCOTTE R., GLATIGNY M., COLLIGNGN L., Grammaire, troisiéme, Le
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vaillier prés de deux trimestres sans lassitude sur des questions si limitées,
parfcis assez arldes {la formatlion des mets, par exemplel},et dont ils risquent
de ne pas biern voir 1*intérét” 1].

Enfin, au sujet de l'orthographe, qui sensibilise a 1'axtréme
toutes les parties intéressées au processus éducatif et culturel, M. TERS gratifie
les manuels, les auteurs et lesgéditeurs d'épithétes peu flatteuses : ceux-ci
saont trop ambitieux, ceux-13 incohérents et anarchigues {2},

Il ne semblerait pas équitable due la 1littérature mathématique
engagée, elledaussi; dans une diffisile mutatioﬁ. soit plus épargnée. que d'autres.

A travers plusieurs articles touvchant & 1’enseignement des ‘

e la mathé- mathématiques, M. WALUSINSKI met en garde ses lecteurs zontre les dangaré de ce

natique & la qu'il appelle "la manuélisation d'une réforme” : le meilleur des manusls

misiqus nféchappe jamais & ce juste reproche : prétendre présenter la vérité. Pour 1'éléve
camme pour le maitre, il n'y a plus de souci a4 se faire : toui y est. GIBE disait
déja gu'il vy a des livres "ol il est tellement gquestion de la nature qu’aprés, cge
n'‘est plus la peine de se promener” (3).

Dans la classe, on devra en profiter (d'une cirouiaire minis=~
térielle) pour ne pas se laisser écraser par tout ce gque démontrent les manuels
"conformes”. Alors éléves et maitres auront le temps de se livrer & de libres
racherches...c’'est que nous avcns tous bgaucuup & apprendre pour échapper aux
contraintes excessives des programmes et des manuels "conformes” et pour ensei-
gner une mathématigue ouverte sur 1'invention, 1'imeginstion, la liberté (4}.

En vantant les mérites d'une publication exemplaire, M.
WALUSINSKI nate;toute?ois,que 1'édition de ce travail présente un danger : que

ce soit considéré par beadcoup de maitres comme "le” modéle, une sorte de premiere

édition "du® manuel officiel. Or, le bon.outil se retournerait contre l'oeuvre
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{4) HUDT H., Nouveauzx manuels, Le Lexique, Le Monde de 1'Education n° 23, p. 25
- [2) TERS F., I'Orthographe dans son contexte socto-lingutstique, Langue frangaiee

n® 20, p. 77
(3} WALUSINSKI G., Nowveaux Manuels, Points de départ, le Monde de 1'Education = .
n? 2, p. 23 :
(4) WALUSINSKI G., Nouvea%x_ManueZs, La Géométrie en 4@, le Monde de 1'Education
n® 1, p. 385

{5) WALUSINSKI G., Nowveaux Manuels, Mathématiques, le Monde de 1'Bducation n° 4
=r
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Une engudte collective - parents et enseignants - conduite par
ia Régicnale d'AMIENS de 1'Association des enseignants de frangais, est résumée
par M. WALTER. Elle a porté,paradcxalement, sur les manuels de mathématique et
d’'histoire de la musique. Su: lg p an strictement psycho-pédagogique, difficile
4 démeler d’une critigue globalé, nocus releveons quelgques termes frappants @
1'axiome gul veut que 1'8léve découvre & partir du scneret se trouve respecté, .
dans un livre du CM1, par des siltustions gui sont une Imposture ; les prétendues
situations concrétes ne le. sont qu’an surface. il-s'agit purement et simplemen@
de l'apprentissage & un conformisme d'autant plus dangersux gu'il refuse de
dire son nom. On Joue & cache-cache aveh-l?enfant, et c'est 1p fin du fin de
la pédapogie. Les mathématiques des manuels sont présentées ;omme naturellas,
faciles, et il ne faudra donc pas s'étonner de la somme de plus en plus écra-.
sante, au fil des années, des connaissances qui s’y entassent : "Un ouvrage de
62 (MONGEJ}...compte dans saes pages 112 définitions et propositions pouvant
compter jusgu'a § lignes. En 38, 1'cuvrage de 1a méme collection compte. 275
définitions ef théoremes en 330 pages...les livres rivailisent souvent pour
faire un étalage de pseudo~science, cﬁacun présentant une construction woulue
rigoureuse et impareble et;ceci,dans un langege & prétention savante dont
1'ppacité est garante de l'éiitisme...” [1}.

M. WALTER et son éguipe d'AMIENS se sont penchés, apres la
Mathématique, sur un manuel d'Histoire de la Musique (2. Les jugements sur les
compositeurs et les oeuvres sant .non seulsment subjectifs, mais encore “expri-
més dans un liangage pédant, pompler, souvent creux, passe-partouty et,de toute
maniére}absolumsnt incompréhensible. pour des enfants de 11 & 16 ans {ex : il
sculpte 1a musique st parvient & ume surprenante largeur de facture...Musicilen

valqptaire et abendant, mais celoriste habile et riche, & l'inspiration parfcis

(1) WALTER M., Des manuels...Innocents...? supplément au n® 31 de Le Frangatis
aujourd 't

(2) DRUILHE P., Histoire de la musique )

aaoféuo



inégale, Z. semble jeter les derniers feux d’un romantisme Fnugueuxlet touffu)
«..Ce manyel est lnutilisable par les enfants seuls. La présence de 1l'adulie qui
sait tout est indispensable pour le traduire...” (1). M. MARQUEY s'intéresse, de
son ¢3té, & la musique, dans ses rapports avec la culture littéraire. Le compré-
hensici: d'aewvres pegtiques cu thédtrales anciennes est gravement altérée si 1'c¢n
ne Fait référence & la symbiose -riginaie de 1'expression musicele et shcrégra-
phigue t "Quatre musiciens ont ainsi mis en musique les Amours de RONSARD... A
ma connaissance, jamals ces airs, itranscrits en notation : ontemporaine, ntunt 8té
proposés a nos &leves -et & nocs professeurs- dans les éditions scclaires Loos

Tout le 18eme gigcle raffole de ce mariage du théadtre et de la musique. Mais &
peu prés aucune littérature scolaire ne parle des comédies & VAUDEVILLE, des
comédies 3 ariettes, du thé&tre de la Foire et de la malssance de 1'Opéra-
comiqug. .. Mais cette ignorance toiérée de la musique et de 1'art n'est qu'une
forme de la conception tout intellectielile, pour ne pas dire intellsctualiste,
de la litiérature. Elle a pris auvjourd'hui ure nouvelle forme, et se veut sclen~
tifique. Cet avatar moderne lui donne sans doute un charme nouveau, d'od la diffi--

culté de 1a combattre. I1 ie fau® pourtant, me semble-t-il...” {2).

4° 01 la fantaisie Biern longtemps avant M. MARQUEY, des auteurs, conscients de

et l'imagina—

i'aridité commune aux livres des écciiers, avaient cherché & les rendre attra-

tion ne désar—
ment pas Z’ad—yant5° En reégle générale, ce "charme nouveau” n'obtint gque rarement le sucneés

versaire

escompté. L'une dez disciples de ROUSSEAU, Mme de GENLIS, composa une sulte de
sgénes et de dielogues édifiants & 1l'usege de ses éléves princiers. 31 1fon en
croit COMPAYRE, "Adéle et Thécdore”, ainsi que "Les Veillé@es du Chateau®, ne
furent pas des réussites. Il en trourait la lecture fatigante, décourageant vite
i*attention (3}. Les premiers livres attrayants. parmi lesguels "Le Magasin des

Enfants”, de Mme de BEAUMONT, n‘cnt pas trouvé éﬁﬁéerauprés de M. HAZARD ni de

e Ty A T e e A N ] S o A e L

{1) WALTER M. , op. ecit.
{2) MARQUET P.B., Est-ce le Frangais que j'at enseigné ?,
2 3) COMPAYRE G., Histeoire critique des doctrines de 1'éducation;II, p. 148

naofeoo'
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MM. LEIF et RUSTIN : ce sont de maladrolts habillages.qui ont conservé le
plus Put didactisme, gui surprenpent traitreusement les enfants en leur infli-
geant des legons aprés les avoir appdtés par des promenades & travers les
prairies (13 (2].

L'article "Education” de 1'Encyclopédie avait été écrit par
DUMARSAIS qul, par ailleurs, était 1'auteur d'ume "Méthode raisonnée pour
apprendre la langue latine”. Par ce manuel, il pensait résoudre les principales
diffiﬁultés qu'on reprochait aux vieilles grammaires latines des siscles précé-

- dents. Les Jésultes de TREVOUX puis, au sigcle suivant, COMPAYRE, COURNOT,
Michel BREAL 1lui reprochérent de trop simplifier une étude vivifiante pour 1l'es-
prit : "plus les méthodes d'abréviation et de simplification sont ingénieuses et
subtiles, plus elles sont mauvaises et nuisibles : car, dans ce cas, dispensant.
1’intelligence de tout effort pour pénétrer dans le génie d'une autre langue, et
réduisant le travail de 1l'enfant & une pure étude verbale, elles é&liminent pré-
cisément ce qui fait le prix des études classiques, je veux dire les exercices
lents et laborieux ol se forment les facultés intellectuelles de l'enfant st

dé 1l'adolescent” (3}. COMPAYRE consacre quatre pages & démontrer que la seule
vertu du latin est la difficulté extréme de son apprentissage : "il ne s'agit pes
d'abréger ce chemin : car c’est le chemin qui est en quelgue sorte la fin gu'on
se proposs” (3).

l.e méme DUMARSAIS, en composant un petit traité de connaissan-
caes pratiguss (la nature, les artslet les sciences), ne cache pas qu'il s'inspire
du Jarnua linguarum de COMENIUS, mais lui adresse au passage une fléche : "il y a
bien des fautes dans son livre, et pour les mots et pour les choses” (3).

Le Peére BUFFIER, Jésuite, {1661-1737), écrit, entre autres, ung -

N

grammaire ol il ne ménage pas ses railleries & la plupart de ses prédécesseurs,

{1 HAZARD P., Les livres, les enfants et les hommes
{2) LEIF et RUSTIN, Pédagogie géndrale, p. 239
{3) COMPAYRE, cp. cit., tome II, pp. 161, 167, 170

nu'e/inu
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en particulier VOSSIUS, le héros des grammairiens du 17éme sigcle ® mais c'est

Quelques solu~ ce méme Pére BUFFIER qui écrivit la "Géoegraphie en wvers artificisls” dont nous

tions tnsoli-
avyons denné un exemple {2). COMPAYRE n'apprécie pas outre mesure cettes mnémo-

tes ou extra-

vagantes technie rimée (1) et le genre, évidemment imité par la suite, sculdvera en 1878
i'ironie de M. LEVASSEUR, membre de l’Instituf : "Jg me souviens d’avoir wvu
autrefois un livre, composé & 1l'usage des écrples primaires, qui m'a paru le
comble du ridicule en ce genre : les départements et les sous-préfectures y
étaient mis en vers frangais” (3).

Al XVIII@_siécle, déja, l'imagination é&tait au pouveir, §
compris dans 1'ordre pédagogique. L'ingéniosité des suteurs tombait, parfois,
dans les idées folles. M. PALMERO évoque les mirifiques inwventions des pédagogues
du temps et nous propose cette "pidce de lecture difficile”, extraite de la

méthode de DUMAS (1733)

"7éle, Axe, Yeux, Thon, Roy, Prix, Fleur, Hargneuwx, Xercés, Vice,...
Rinmut, Flysmauvhosex, Bisdosquas des quassois,
Dellehebbe, Jypoque, oiseaummoissouilluinois...
Legon ¢ III |
ChignéillourstraspZyphtougt, phlanctoen thraextroxiaxe, etc..." (4)

Nous avons déja signalé, dans un examen des livres de
langue francaise. la vogue de la cacographie. Elie fut introduite, en 1828, chez-
les fréres de PLOERMEL, mais preoscrite en 1837, comme un véritable abus [5). Un
inspecteur, en 1829, M. JEGOU, s'exprimeit ainsi : "...C'est un malheur pour les
enfants d'avoir sous les yeux ces 'sortes de livres hérissés de barbarismes et de
sol&cismes, dont la vue apprend trés bien & faire des fautes d'orthographe et

frés mal & les éviter..." [5), C’é&tait bien dit, mais la caccgrephie n'en mourut

{1) COMPAYRE, op. cit., tome II, pp. 161, 167, 170

{2) v. supra, p. 56

(3) Conférences pédagogiques de 1878

(4) PALMERO J., Higtoire des Institutions et des doctrines pédagogiques par les
textes, p. 2654

(5) RULON et FRIOT, Un sidele de pddagogie, op. cit., p. 51 y
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pas 2t nous la retrbuvernnsk’en 1878, comme &n 1950, Par contre., la cacologie

n'sut pas un essor trés durable, encore gqu’elle soit jugée moins viclieuss, car

elle ne tend pas a fixer des formes. permsnentes erronées, comme la cacographie.

Au temps de ROUSSEAU, les esprits ingénieux inventaient des systémes mécaniques
pour faciliter 1'’apprentissage . de la lecture, et ils encouralent les sarcasmes

du philosophe'genevbfé gui pensait, & juste titre, gue l'envie et le besoin de
lirs, d'ordre affectif, 1'emporteraient de beaucoup sur les bureaux typographigues
les dés, las-cartes et 195 Jeux plus cu moins bizarres. M. CANAC, M. BDUDUET,LN,
MIALARET signalent, sams indulgence particuligre, l'existence, au XIX& siécle.ade
la méthode phonemimique de GOSSELIN qui, 2 chagueé "son” ou lettre orale faisait
correspondre  un geste (1). On a revu, depuis, périodiqusment, des tentatives
pour reprendre 1l'idée de GOSSELIN. Tout récemment, Mme JEANNOT vante les mérites
de l'expression corporelle appliquée & la découverte des phongmes, des syllabes
et de leur combinatoire, et se défend contre l'ironie gue suscite son systeme

de gesticulation lexicale (2],

C’'est donc une entreprise insurmontable, pour un
auteur de manuel, que de désarmer. la critique. Ni le respect des modéles éprouvés,
des recettes fécondes, ni la recherche de solutions neuves, insolites, ne satis-
font les spécialistes de 1'éducation.

Il reste a prendre connailssance de guelquss témoigna-
ges gui exprimént une opposition globale, selon trois modes différents. Une chose
est de déclarer que la langue des manuels reste largemeﬁt étrangére aux Eleves,
autre chose est de 1'étudier scientifiguement et de le prouver. C'est & quol s'est

livré M. MASSARENTI, qui & dépouillé des échantillons de textes choisisy dans un

{1) BOUQUET G., L'Apprentissage de la lecture
" TCANAC H., La lecture
MIALARET G., L'Apprentissage de la lecture
{2} JEANNOT J., Face & la lecture et 4 l'ovrthographe

La clé des mots, livret pédagogique f'
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livre d'Histoire de la Suisse, pour en tester la lisibilité.

- Sa problématigue se résumait dans cette phrase : "Nous
avons donc voulu contrdler si 1'embarras de nos éléves face & ce type de textes
ne seralt pas dﬁ 34 1a complexité du cohtenu traduite per. la forme de rédaction,
la structure du texte et le vocabulaire employé” (1.

LLa méthode de travail a consiste & compter les éléments
suivants dans-les échantillons de cent mots : les phrases, les syllabes, les
mots longs (plus de trois syllabes), les mots du vocabulaire extra-fondamental,
les graphies difficiles. Bien entendu,..les procé&dures de détail st de dépouill?-

ment. étaient plus cemplexes que cela, mais seul le résultat nous intérssse : il

_N'y a, dans ce livre, aucune page facile. Soixante dix-huit échantillons peuvent

8tre considérés comme de difficulté moyenne. Quatre-vingt treize échantillens
sant difficiles, vingt échantillonse sont trés difficiles : "lLa conclusion est
évidente : le livre a de la peine & "passer™ et le corps énseignant.devrait.étre
doté d'up matériel adégquat, *sur mesuref/pnur parler comme FREINET ou comme
CLAPAREDE. Peut-8tre la solution se tfnuve-t-elle dans la mort du livre scolaire?
Pour terminer, émettons un woeu ! gspérons que ces guelques remarques auront
guelque influence sur les auteurs pédégugiquas et gu'ils arriveront & créer un

N

matériel pédagogique gradué, en particulier pour les textes destinés 3 la lec-
ture, & l'histoire, & la géographie, & 1l'apprentissage de la langue. {structure
et composition]} voire au langage mathématique dont la rigueur pourrasit sans mal
se concilier avec la sinpliéité. en particulier dans la symbolique employée,
parfois sssez -touffue et variable selon les auteurs” (1),

Pour 1'Association "Défense de la Jeunesse scolalre H

et lee manuele (D.J.S.), fondée én 1983, le manusl n'est qu'un instrument au service du malme-

nage des enfants. par un systéme scolaire déraispnnable, quil leur imposes des

horaires et des programmes "démentiels”. A vrai dire, les responsables de

(1} MASSARENTI L., Nbs'%ﬁﬁaéls dotvent—ils étre réécrits 7 in Bulletin de la
Soetété A. BINET et Th., SIMON, n® 533, pp. 168-175
eoolice



Guand la
passion em—
porte la dé-

monstration

oLt T

D.J.8., s'ils volent la responsabilité des livres, ne semblent pas lui accorder
toute 1'importance qu'elle revéi, pour d'autres auteurs, dans la surenchere des

apprentisssges. Ils .se contentent de signaler gue : "les instructions pour 1'en-

~seignément.de 1'histoire comprennent, sur treize grandes pages, deux lignes sur

les manuels qui sont pourtant, de fagon courante, 1'instrument de cet snseigne-
ment... Les hanﬁels les plus demandés {en grammaeire) sccumulent & 1'envi des
subtilités et.comﬁlications incroyables..."Les manuels gui dennent un éventail
d'interprétatien des prcgramhes; et‘déﬁt beaucoup les débordent, éans préevenir,
sont plus rarement bons que mauvais [ou pires). C’est qu’il est trés difficiié;de
rédiger un bon.manuel ; et auesl que les mauvais, ou les pires, d'un bout & 1'au-~
tre trop compliqués, trop abstralts, trop savants, peuvent &tre les plus demandés,
car ils intéressent l'adulte, ou le flattent” (1).

Enfin, ce que l'an rencontre le plus souvent, dans les
publications récentes, ce sont des critiques d'ordre sentimental, passianhel
maéme, qui visent & la fois un systeéme détesté et ses agents. Le porte-parole de
la Béginnale d'AMIENS de 1'Association des Enseignants de Frangais, M. WALTER,
montre le triste sort des &€léves livrés & des manuels trop ambitieux : "les
manuels, qui prétendent aider les éldves & un apprentissage doenné, les main-
tisnnent en feit dans un Stat perpétuel de dominés. Ils infériorisent les &léves
qui se .trouvent en situation de dépendance, jamais libérés, ni autonomes, jamais
"maitres”, toujours ignorants, convaincus qu'spprendre, c'est cobfir...les manuels
se veulent. moyen d'accés & un savoir. Mais le savoir des manuels est trugus.
Parcellisé, mis en tranches, conditionné, il ne peut &tre abordé que par uns ré-
fiexion, une lecture, une application & seﬁé'unidue. Les réponses sont dans les
questions, La pratique des manuels conduit soit au dégolt d'apprendre, soit au
conformisme...” (2).

{1) BATAILLON,.BERGE, WALTER, Rebattr l’EcoZe, pp. 250; 251, 252
(2) WALTER M., Des manuels...Innocents...? supplément au n° 31 de Le Frangais

aujourd "hut
lﬂ"/.l.
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Et 1'interminable-acte d’accusation du livre scolai-
re, mauvaisﬂqgﬁiﬁ-dtdactique, peut se conclure avec des exiraits d'une revue au
titre significetif 3 "Manuels : danger !" {1},

La tonalité est amnoncée sans équivogue par. l'arti-
cle-qui sert d’'introduction : "Est. manuel ce qui a un caractéra didactique
exclusif, ce qui découpe, explique, résume, adapte, oriente, c'est-&-dire
détourne du contact personnel avec le texte véritable et complet, dé 1'observa-
tion direcfe des phénoménes, mutile le mduvement spontané de la réflexion ou
de la découverte, tout ce gui est l'oeuvre non pas. d'un chercheur qui.s'engaée
personnellement dans son treveil mais d'un pédagogue {(ou présumé tel)} sous le
patronage de 1l'inspecticn et/ou de 1l'Université” (2).

La conclusion reprend. et rassemble les idées déve-
loppées aans les contributions de 1*équipe chargée de rédiger ce dossier corro-
-gif. Cette concluainh annonce” la fin des manuels”. Le livre de classe ne peut
offriry/ aux aspirations vagues et au malaise des adolescentsk-qu’une réponse.
d'ordre technique (typographie, images, sons) exactement semblable & celle gue
la société élabore pour résoudre ses problémes {(la T.V. contre 1l'ennui, la
voiture contre la solitude, les stimulants contre la fatigue) ou les aggraver,
En régle générale, ces innovations sont modestes et spectaculaires. Elles
Jauent davantage sur 1'apparence que sur la réalité...”

"La'nature méme des menuels, la généralisation par
le biais d'un livre & fimalité uniguement didactigque, d'un savoir, d'une métho-
de ne peut, d'autre part, qufengendrep un. redoutable dogmatisme... Le ton méme
[cette pardle venue de nulle part et qui ne s'adresse & personne) souligne le
caractére abs%rait et pédant de cette science codifiée et de cet enseignement

normalisé...

""En falsant les réponses, le manuel fait aussi les

(1) Manuels : danger !, les Cahiers pédagogiques, n° 132 ‘
(2} GALTAYRIES Cl. et P.J., Une référence stable dans un tourbillon idéologique,-
Cahters pédagogiques, p, 6 /. '



demandes et, & sa maniére, -en apparence débonnaire et pratique- il bleoqgue

toute situation productive. Il pese, comme.un a prieri indiscutable, la dose,

la forme st le contenu du savoir nécessaire. I1.n’est pas 14 pour solliciter
Il'esprit critigue mais pour officialiser un mede et une direction de connaissan-
ces. Et, é.ca titre, sen action ne peut &tre -et paradoxalement- que stérile et
dangereuse. Stérile, car son efficacité pédagegique esf.réduite au nulle, soit
en raison de sa forme méme, scit par 1'inutilité du savolr qu'il wvéhicule ;
.mais,aussi, dqngereﬁse car, ne donnaht pas de répﬁnses aux demandes obscures et
informulées de 1'enfant. il laisse subsister -mais n'est-ce pas 1& son role vé-.

ritable ?~ des pans d'ignorance, ou de pseudo~saveir, ol tous les préjugés de

notre monde pourront se loger..." {1).
"émoignagee de ".es professeurs devant les manuels”, d'apriés ie
wrofesceurs . :
ittt lisateurs dépouillement d'un questicnnaire lancé par "les Cahiers pédagegiques”, font

entendre un discours bien anodin aprés. celui des_fesponsables du dossisr ; ils
se-plaignent.ds 1'sncyclopédisme et de la difficulté des manuels, souvent faits
sous le patronage de professeurs de l'enseignement supérieur...ces manuels sont-
ils faits pour instruire 1es professeurs cu pour guider les éléves ?

| Le recueil de textes, rejeté par. les uns, réclamé par
les autres, est encombré par les introductions., les commentaires littéraires,
les guestionnaires. L'un des correspondants a utilisé, contre son gré, pendant un
an, une caricature de recueil de textes o0 un texte d'une page était enveloppé
par trois ou guatre pages de commentairss ocu de questions. (2}

Au fond, le témoignage des usagers de 1'enseignement

secondalre n'apporte rien de nouveau par rapport 3 dss:remarques reproduites bien
des fols sous des formes pratiguement identiques. Le souci de symétrie nous amé-

ne & le comparer & celui des ipstituteurs touchés par notbe propre -enquéte {3).

L L e ek A B A e e R g e T A AR R A e ek e ek

(1} La fin des manuels, les Cahiers pédagogiques, n° 132, pp. 44-45

(2} Les professeurs devant les manuels, les Cahiers pédagogiques, op. cit.,
pp.. 14-15

(3) v, infra, le questionnaire complet, Supplément I i
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Voici les questibns relatives & la qualité pédagogique et/ou didactique_des
L'opinion des .
Ingtituteurs livres gu'ils utilisent :
queationnés
' 1 - Pensez-vous que les manuels sont conformes aux programmes st ;nstructinns
officiels ?
2 - FaitBvaaus confiance aux manuels pour leur démarche pédagogique ¥
3 - Recherchez-vpus avant tout des_uuvrages & la portée réelle des enfants ?
En trouvez-vous aisément ¥ Exemples.
4 - Utilisez-vous réguliérement les questionneires et ggercices-das manusls ?
Les dgﬁnQerous fels quels ? Les modifiez-vous ?
5 - Du'attende#—voﬁs d'un manuel de lecture fait.de morceaux choisis ¢
8 - Pouvaz-vous citer guelques manueis (titres et auteurs) gue vous jugez
vraiment bien faits ?
7 = En connaissez-vous de franchement mauvais 7
Le dépouillement des réponses atteste, en général, une
attitude émbarrassée, résultant d'un attachement ancien aux livres de nagueére,
fortement tempéreé par las controverses d'aujourd’hul sur 1l'impact de 1'Ecole
.et la valeur de ses methodes.
1 = Sur la conformité des livrses scoiaireé avec les programmes, le doute
l'emporte nettement : 16 non, 34 formules du genre ”pas:aouvent", pas toujours?,
contre 17 oul ; tirois réponses seulement incriminent les programmes. imprécisye
et souvent remaniés.
2 - Par contre, une confertable majorité se dégage pour accorder sa confiance.
& la démarche pédagogigue des manuels : 55 "souvenit”, 15 "rarement” st 7 ré-
ponses évasives; C'est danse la catégorie quil se déclare en faveur de la pédago~-
gie nouvelle que lé contenu pédagogique des livres est pl%biscité : 12 fois
."sbuvent” sur 13 réponses. Il-sst vral que plusieurs tiennent a préciser gu'ils
font confiance aux seuls livres qu'ils ont chuisis.
3 - Le partie intéressante deila troisiéme question €tait oelle-ci-: trouvez-
vous“aisément des ocuvreges a la portée des enfants T L’attitude critiqueure—

prend le dessus car on recense 21 "non", 2 *rarement”, 13 formules comme' "pas

eilien
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souvent”, et 25 oui, soit le 1/3 de 1’échantillon éeulement.
4 - Le dépouillement dés ;épansea re;atives a l'appareil pédagqg;q:ihdes manuels
atténue quelque peu la satisfaction exprimée & la question 2. En-effét/34 Insti-
tuteurs déCIéPent ufiliser 1'appareil pédagogicue des livres, alors que 27
refusent. de répondre. Ils-sont:seulement 21 & le proposer, sans modification, aux
éléves, et 43 le modifient toujours, elors que 26 l’adaptsnt trés souvent. [Un

P%M—-que l'échantillon porte sur 78 réponses].

8 - Les réponses contournent le piége dissimulé dang la queétion n® &, portanf\
sur les liyres de. lecture faits de morceaux choisis.( Ce genre de manuel est. |
unanimement condamné par la critique pédagogigque contemporaine, de trés nombreux
exemples l'ont montté précédemment.) Nos correspondants, eux, ont.vanté & l'envi
les mérites des.extraits littéraires en raison de leur variété, de la qualité
de la langue des bons auteurs, de l'initiation du patrimoine culturel frangais
et, aussi. parce qu{ils peuvent conduire les enfants & lire les oeuwres complé-
tes. Une réponse rejette les morceaux choisis, une autre conseille de s'en mé&fier, :
car les responsables de la sélection retiennent les passages les plus attrayants
et les enfants sont souvent rebutés par.les difficultés de 1l'oeuvre originale.
La vogue de 1'enseignement thématigue falt gue 9 réponses rattachent le golt des
gxtraits & 1'illustration et & la recherche documentaire propres aux centres
. d'intérgét élargis. Les réponses 3 la question sur la pratique de la lecture
syivie montrent qu'’elle est encore peu répandue, ce qui.expligque les censtata-
tions précédentes, soit par les habitudes enracinées, soit par ls pénurie maté—
riells &voquée 3 plusieurs reprises, ét qui ralentit les renouvellements désirés.
68 - Les inStitﬁteurs n’oéent pas, ou n'osent plus, se prononcer nettement sur
la qualité des livres scolaires, c'est ce gqui ressort de 1'enquéte-:'44 refus

™

sont opposés & cetts question. Quelques-uns sont motivés par des arguments tels
que les illusiocns des medes pédagogiques, ou 1'honnéteté. Un maitre nous dit

gue le manuel parfait n’existe pas maig, le mauvais imanuel, pas davantage.

cassvna
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Caux gui font preuve de décision donnent la liste de leurs
livres favoris. En téte, vignnant une Grammairé moderne (GENUUVRIER-GRUWEZ] et
un livre de Mathématigque {THIRIDUX). Puis, une autre Grammaire [DASCDTTE-DEADIA],
des Documents d'Histoire [PIERRE) et un manuel d’'Initiation biclogigue et expé-
rimentale (DULAU-MARBEAU) (1).

Quelques titres anciens sont égalsmen® cités, dont plusieurs
-paraissent d'une gualité plus que discutable.

7 -~ L'embarras grandit encore avec la dernié&re question : pesu de maitres se
.sentent suffisamment assurés pour décider de la nocivité d'un livre. D'autres
g'en chargent pour eux ! Seules 14 répongses affirment gqu'il existe de mauvais
1ivré5,-d0nt.1’une les trouve trés nombreux ; 15 autres ne le pensent pas, et
1'on donne des arguments : "on ne les achéte pas, on peut se tfomper au départ,
mals ils a'élimibent 8'eux-mémes..." T1 faut noter, au passage, cette opinion
des usagers du livre scelaire, qui semble contredire bien des affirmations de
la critiqﬁs ancienne et contemporaine sur l’étonnant.succéa des manuels "ratés”.

Enfin, 38 instituteurs laissent de cdté les questions n°® 7,
usant du privil%ge gu'on leur proposait au départ (répondre librement et de
fagon personnelle)}® Malgré ies réticehces de 1l'ensemble, 10 réponses citent 8 &
10 livres jugés mauvals. Ce sont, trés précisément, trois manuels de mathémati-
que$ mndernef pafmi:les plus répandus, et des méthodes de 1écture a base sylla-
bique pour le Cours préparatoire. On voit, par ces choix, gue les instituteurs
s'arrétsﬁt seulemaﬁt & 1l'aspect didactigue des livres scolaires, sang jamais
étendre -leur examen critigue au contenu philocsophigque ou aux modéles sociaux

suggérés par les textes et les images.

La critique d'ordre psycho-pédagogique portant sur les

A,

livres scolaires n'est pas frégusmment isol€e d'une contestation glebale au

sein de laquelle elle s8 trouve étroitement 1iée & 1'analyse sociologique.

o wn T ey e A T L U R AR B W ke ke ke s

(1} v infra, Bibliqgrapkie des Mhnﬂels récents .
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Notre problématique incitait & une dissociation qul a permis de mettre en

valeur l’ekigence extréme des censeurs, face aux contraintes gui semblsnt river
les auteurs.et les éditeura.é un cheminement étiroit et melaisé, dont les risques
-l'empnrtentaéﬁr'les thances de succés ¢ au terme de lsurs efforts, les manuels
sont jugeés trop négligés ou trop ostensiblement ornés, sahs que . leurs qualités
foncgiéres fassent passer sur l'apparence ; %'ils respectent prudemmant les usa-~
ges du genre, oh”ISSjtaxB d'amachronisme et de plagiat.; g'lils s'aventurent sur
des sentiers non_Frayés;.ils suscitent le dogte et le sarcasme. De toute fagon,
on enrrevient irrésistiblement aux Pfeproches de détéil ¢ chepitres trop denses.}
style allusif, phrases trop longues et complexes, wvocabulaire abstrait ou spécia-
1is8, insuffisance ou loufdeur qes exercices de réflexion st de synthgése. Ou le
développement parait trop compact, cu bien le découpége analyfique gst assimils

& une mutilatien condamnable. Les usagers de la littérature didactique, pro-
fasseurs et instituteurs, sentent confusément gue $bn apogée a pris fin, gu'il
serait de mauvais ton de s’en désclarer satisfaits, alors que des "intellectuels
brillants” démontrent, chaguye jour, gu'on serailt bien aveugle en cela (13. Mais,
combien d'entre eux geraient-ils préts & joindre leurs veix & celle de la "mino-
rité €cleirée du corps enseignant” {2} en exigeant une amélioration radicale des

manuels, volre. m@mq*leur rejet définitif ?

(1) formule utilisée par 1'un des Instituteurs ayant pariticipé d 1'enquéte

{2) expression employée par M. H. MITTERAND, Transformation du manuel scolaire,
Nouvelle Revue Pédagogique



6.

Tu recopiés les phrases ol le verbe peut comimuter avec éfre.

-~ La neige demeure une source d'émer-

Le skieur dévale ta piste
- Le promeneur va son chemin sins s

veillement pour pelits ct grands.
soucicr des intempéries. -~ Le tremplin parait un obstacle infranchissable.
- Le champion parcourt des pistes dangereuses. - Lo skt reste un sport
dangereux pour ceux qui manquent d’cntrainement.

Avec les verbes des phrases que tu as recopiées dans I'exercice précédent,
to écris de nouvelles phrases ou ils seront suivis d’un adjectif.

EX. : Le ski reste un sport dangereux.
— Reste tranquille!

Cﬁs verbes se construisent avec un GN prépositionnel. Tu écris des phrases
avec la préposition donnée et tu les places sous I’arbre.

parler (a) — parler (de) — réver (de) — penser (3) — succéder () —
gobter (3). :

GN prép

-----

-----

-----

Ces verbes peuvent se construite avec un GN ou avec un GN prépositionnel.
Tu ¢’en sers pour écrire des phrases que tu classeras en deux colonnes.

GV -- V1 GN GV - V | GN prép

goiiter - golter (1) - - croire croire {¢n) - répondre - - sépondre

{de).

Une grammaire moderne it GENOUVRIER et GRUWEZ,
Grawmaire nouvelle powr le C,M.2, LAROUSSE 1973

Sous-ensemble
des gommettes
carrées

des gommettes

. EXERCICES

Dessinez cet ensemble et entoursz en rouge
te sous-ensemble des croix.

e

Faites 3 dessins d'un ensemble de gommettes
o 0O & rouges, bleues ou jaunes, avec sur
chaque dessin les 2 sous-ensembles suivants :

1" dessin : gommettes rondes, gommettes
carrées.

2* dessin : gommettes rondes, gommeties pas
rondes,

3* dessin
veries.

O

Faites 3 dessins d'un ensemble de gommettes

: gommettes bleues, gommettes

, comme celles de |'exercice précédent avec

sur chaque dessin les sous-ensembles sui-
vants ¢

1* dessin : gommettes rondes, gommettes
bleues.

2* dessin : gommettes rouges, gommetles
non carrées:

3* dessin : gommettes non jaunes, gommettes
non rondes.

©0O

Trouvez et dessinez un ensemble avec 3 sous-
ensembles.

Faites 3 dessins de I'ensemble des lettres :
ABELPRTU

Sur chaque dessin, entourez en bleu et en
touge les 2 sous-ensembles indiqués :

1+ dessin : voyelles, consonnes.

2* dessin : lettres du mot RAT, lettres du
mot BLEU.

3* dessin : lettres du mot TABLE, lettres du
mot EAU.

Voir d’avtres exercices & la derniére page
de ce supplément.

\ Apparition de la mathématique moderne, DENISE et ROSIER, Calcul

CsEele DELAGRAVE 1968



LA DILATATIONR DES CORPS PAR LA CHALEOR. 137

IV. La dilatation * des corps par
Ia chaleur.

124. Le thermomélro. — Vous connaissez lons cet
inslrument, que vous me voyez regarder plusieurs fois
pendant la classe. C'est un thermiométre (fig. 21), mot qui
veut dire mesureur de chaleur (de deux
mols grees : themos, chaleur, métron,
mesure). 5

{. En eflet, avec un thermoméire, 4L
on mesure la chaleur. Comment cela, 3E
Sules ? ™

— Monsieur, guand il fait chand, le  Tabe ToAJ,,
{hermométre monte; quand il fait froid,
il descend.

— Qui, i

— Ce qu'il y adedans!

— Bien. Ce qu’il y a dedans, ¢'est de
Yesprit-de-vin ou alcoo! coloré en rouge.

On fait anssi des thermoméires avec
d’autres liquides; en voict un, que je
garde a part de peor qu’il ne soit cassé.
i est Mait ave¢ du mercure, ce liquide .
si dease, dont je vous ai dit un mot,  Boule BB

Done, quand il fait chaod, Vesprit- :
de-vin monfe dans le tube de verre 00 Fig, 31, — Lo Therme-
il est conleau. A quoi cela lient-il? métre sert i masurer In
Pourquoi le niveau de I'esprit de vin e oiate o
g’éléve-1-il? Personne De répond? m: anx deux extrémi-

vOyons’ Jacques‘ tés. et donot la partie
. s ver 4s inférienre B eat ramplie
— Monsieur, c'est parce qu'il tieal  soit d'esprit-de-vin, seit

plus de place. ' de mercure.

— 3. Trés bien! Ainsi, en s'ichauffint, le lignids tieot
plus de place. c'est-i-dire se dilate, et comme !a boule B
d’en bas est pleiue, il faul bien qu'il gagne en hauteur dans
le lube T. :

T ¥ %

1. Quesl-ce qu'un thermomatre? | moun ts du lignide dame Ie

— &. Commyot expliquez-vous les | ubo du thermemélre?

Les sciences appliquées précédent les
sciences fendamentales s P, BERT, la

premiére année d'Enseignement scientifi=-

que, A. COLIN, 1900,41e édition

Je reconnais an et en

Je reconnais o

ed

T
!‘_‘/

)

une maison

une aiguille une clairiere

Je lis et je réponds
1 Connais-tu le nom des saisons? 2 Sqis-tu qui aime la pluie?

3 Cestla_____ __ qui éclaire la nuit.

Je compléte

une __ __se un é____

L/);;

le pére Libran des enfants une lonterne

Je devine

tente — tante — balance — chante — mésange — branche — anse.
» Ce petit oiseau qui vole de branche en branche : c’est une
o Elle est la sceur de maman : cestma ___ .

« Alécole je . . s Jeme a une

=~ « < Pendant les vacances, je couche sous une

La plus moderne des méthodes d*tapprentissage pour la lecture @
JULIENNE et CHAUVEL s Gridi, Lapin des bois, 2,ISTRA, 1976
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COLLECTION LITTERATURE ET LANGAGES

Cette collection s'inspire des orientations nouvelfles de Fhistoire

et de l'analyse littéraires. Les textes y sont distribués par genres,

par themes et par époques. ls sont étudiss pour les aspects
i singufiers de leurs formes et de leurs langages. et dans leurs
: liens avec la vie sociale. Ns suscitent une grande variété de
i recherches et'd’essais, individuels et collectifs.

VOLUME 1
cen by page b Theatre :
L onade et inage :

i

Une initiation & Fétude linguistique. — Un panorama des techniques
de la scéne et dés grands textes du thédtre antique, classique et mo- |
derne. — L'expression radiophoniqgue et télévisuelle.

VOLUME 2

Le conte - La poésie

-Le conte populaire oral, le conte classique, le conte fantastique, la fic-
tion moderne. — Les voies de Finspiration poétique : poémes d amour
et poémes d'engagement. L'écriture du poéme et ses recherches.

VOLUME 3 i
Le roman - Le récit non romanesque f
Le cinéma

Les modes de production et de consommation du roman. Les problémes
de la composition et de I'écriture romanesques. — L histoire, le mythe,
les mémoires, le récit de voyage, les confessions, I'autobiographie. —
Une introduction a la “grammaire” et & la thématique du cinéma.

VOLUME 4

La littérature et les idées .

.2 moi, la raison, I’histoire, |a société: une histoire de la pensée fran-
gaise, par la lecture et le commentaire’ des ceuvres des philosophes,

des moralistes, des critiques et des polémistes, de MONTAIGNE a
SARTRE.

VOLUME S
Thémes et langages de la culture moderne
Les données économigues, sociales ‘ot idéologiques de la culture

contemporaine. — Les orientations de la littérature et des arts dans le
dernier quart du XXe siacle.

-

Chaque volume est pourvu d’une iconographie abondante, gui
donne lisu & une étude combinée du texte et de /'image.

LUTTERATURE FT LANGAGES : ;
une approche moderne, cohérante l
et méthodique du fait littdraire. ]

« Editions Fernand Nathan 1974

Les nouveaux recueils thématiques gt Cellection H.MITTERAND,
LAUFER et LECHERBONNIE{, Littérature et langages 2 - Le
conte, la poésie, F, NATHAN, 1974



® Le nom, chef de groupe
* Le nom commun, le nom propre
JE LIS :

Le fermier inquiet a ramené les bétes. La neige épaisse recouvre la plaine
~ silencieuse. De nombreux flocons tourbillonnent dans 'air brumeux. Jean
réussit & casser la glace du bassin. :

|JE ME RAPPELLE LA LECON ET JE RETIENS

Je reconnais le nom chef de groupe, dans chacun des groupes accompa-
gnant le verbe. Les noms servent & désigner les personnes, les animaux,
les choses.

.| Le fermier inquiet | [ a ramené | | ses bétes. |
[ De nombreux flocons | [tourbillonnent | {dans I'air brumeux. |

Les noms communs servent 3 désigner les personnes, les animaux,
les choses. Leé nom propre sert 3 nommer une personne. une ville. Il
s'éerit avec une lettre majuscule.

: | Mon camarade et son frére Paul | | iront | | 3 Paris. |

JE TRAVAILLE SEUL

1. Je copie la deuxiéme puis la troisidme phrase du texte. J'encadre les
verbes. Je souligne le mot important de. chacun des autres groupes.

2. Je copie les phrases suivantes en écrivant les noms de personnes et les
noms de choses qui manquent ;

Le . . . attelle ses chevaux. — L. . . étourdi a oublié son car-
table. — Nous irons au verger cueillir des .. . — Jean prend
sa . . . etson . . . pour tracer un trait.

3. Je copie les phrases suivantes en écrivant les noms de personnes,
d'animaux ou de choses, qui manguent :

La . . . deJeans'appelle Martine. — Un . . . miaule tristement.
— Lefacteurouvreson . . . etprendles . ., . —Le . . . etla

. ont le corps couvert de plumes. — Les . . . jouent dans la
cour. — Les . . . cueillent le raisin.

4, Je copie les phrases suivantes. Je souligne les noms communs d un trait,
et les noms propres de deux traits :
Martine entre dans sa chambre. — Le chien Tom accompagne le
chasseur. — Simone taquine son grand frére Jean. — Minette, la
chatte; dort prés du feu. — Paris est la capitale de la France.

5. Je copie les phrases suivantes en écrivant une lettre majuscule au commen-
cement de chague nom propre : :
© Je vais & marseille, chez mon cousin frangois. — Le rhdéne est un
grand fleuve. — Les alpes sont de hautes montagnes. — Elles
séparent deux pays : la france et litalie.

Les exercices a trous
RIGAUD—VASCONI = Lecture ~ Grammaire =~ Conjugaison =
Orthographe C.E. « SUDEL 1966



33, — Questiohs ‘
ot Réponses de la petite Lili.

Lili se proméne sur le bord de la mer avec son
papa. On voit au large des barques de pécheurs et
un grand baleau 4 vapeur. '

« Papa, demande Lili, comment les baieaux
font-ils pour” passer la-bas a 'endroit ou le ciel
touche l'eau 7 ' :

— Mon ewnfant, répond le pere, il {e semble
que le ciel touche ]f}’eau, la-bas, a [I'horizon,
mais il ne la touche pas plus qu'a la place o nous

"nous trouvons. C'est une erreur que commetient
fnos yeux. »

-
3 »

La maman de Lili lui a donné pour son goa-

La lecture attrayante et "traftreuse—
ment" instructive = J,Bs TARTIERE,
De toute.und peu, C.E.’ LARUUSSE' 1897
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sensible pour faire un bon tyran, voilh tout. Vous allez me faire mourir
tout de méme tout a P’heure, vous le savez, et C’est pour cela que vous
avez peur. C'est laid un homme qui a peur.

CREON, Jsourdement. — Eh bien, oui, j’ai peur d’étre obhge de te faire

100 ruer si tu t'obstines. Et je ne le voudrais. pas.

ANTIGONE. — Moi, je ne suis pas obligée de faire ce que je ne voudrais
pas! Vous n'auriez pas voulu non plus, peut-étre, refuser une tombe 2
mon frére ? Dites-le donc, que vous ne 1autiez pas voulu?

CrEON, — Je te P’ai dit.

8 AntIGONE. — Et vous Pavez fait tout de méme, Et maintenant, vous
allez me faire tuer sans le vouloir, Et c’est cela, étre roil

Crfon, — Qui, c’est celal

ANTIGONE. — Pauvre Créon! avec mes ongles cassés et pleins de
terre © et les bleus que tes gardes m’ont faits aux bras, avec ma peur qui

0 tord le ventre, moi, ]c suis reine,

CREON, ~ Alors aje pmé de moi, vis. Le cadavre de ton frére qui
pourrit sous mes fenétres, c’est assez payé pour que Pordre régne dans
Thebes. Mon fils t’aime. Ne m’oblige pas 4 payer avec toi encore. J'ai
assez payé.

5 AnriGoNE. — Non. Vous avez dit ¢ oui » Vous ne vous arréterez
jamais de payer maintenant!

J. AnourLs, Antigons. Ed. Table Ronde.

Los idées

1 Comment comprenez-vous pour moi (1.10)7 Antigone et Créon face 2 face.
Comment aboutit-on & cette réponse? Elisabeth Hardy et Jean Davy.

2 Dans los lignes 11-50, quelle eat pour cha-
cun des deux personnages la part de la
volonté et de la faiblesse humaine? Quel
est le point fort de chacun d'eux?

2 Quella explication l8 roi donne-t-il de sa
décision, et la prend-il de gaieté de coaur
(I. 51-79)? Commentez la réplique des
lignes 77-79,

4 Expliquez ce que signifient : a) pour Créon ;
dire t oui »; b) pour Antigone : dire « oui »
ot dire « non »n; c) étre roi (1. 108) et je suis
reine {110): d) payer (1. 112-118},

5 Etudiez les caractéres : a) d'Antigone;
b) de Créon; est-il vrai qu’il n'est pas
une bonne brute ordinsire de tyran?

L'expression

6 Relevez dans les lignes 54-72 les traits de
ia langue familiére,

7 Etudiez. en les classant, les diverses formes
que prend l'interrogation dans ce dialogue.

8 EXPRESSION ORALE OU ECRITE. — En
quoi consiste le tragique dans cette scéne?

9 ENTRETIEN. — Antigone et Créon obéissent
a4 des impératifs inconciliables. Exposez
le point de vue de I'un et de I'autre. Com-
mentez la situation de chacun d'sux, en
justifiant votre opinion.

10 DISCUSSION. — Las problémes que posant
a3 I'homme la politique et le « métier » de
gouverner d'aprés cette scéne d'Antigonse
et celle des Mains sales citée & la page 279.

Axchives E. B, Ph. @ Studio Lipnitzki. Roger-Vioflet.

& Elle s'est ablmé lez
maing en grattant ia terrs
pour an recouvrin le cada-
wie de son frére.

Lfappareil pédagogique des recueils de textes choisis LAGARDE et
MICHARD, le Prancais, lire, écrire, parler, 3éme, BORDAS, 1974
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CHAPITRE XII : FAUT-TL INCRIMINER LA MALADRESSE DE -
L'ARTISAN 7 FAUT-IL.JETER L'OUTIL 7

11 n’est pas interdit d’imaginer gue les auteurs et
les éditeurs dgs livres scolaires, si maltraités par les critiquss accuhulées
dans les pages précédentes, soient invités & présenter leur défense. Ii s'en
trouverait.delnombrsux pour réfuter la plupaft des arguments aancés ef, sur-
tout, pour rejeter sur le corps enseignhant la responsabilité d'un mauvais émplai
de manuels fort convenables. De leur cGté, les contempteurs du manuel réuniéaent
éguitablement, dans 1’0Pprobre, ies instruments mal ajustés et les utilisateurs
défaillants, a tel point qu'il est difficile de discernsr, dans leurs propos,
ca.qui tient-davantage aux uns et aux autres. Jusquevlé; il nous a surtout été
donné de prendre cannaissénce, par.le menu, des tares apparsntes de la liﬁtéra-
ture scoleire, considérée "in abstfacto"ﬂ Que deviennent-elles, ™n vivo”, c'est-
a-dire lorsdue les livres, bien ou mal faits, passent par les hains, par la mé-
diation des mailtres ? Distingue-t-on mieux les causes ufaisehblables des anomalies
fonctionnelles si énergiquement stigmatisées ? Laissent-elles enirevoir une issue
réformiste, l*espoir d'une amélioration dans la conception et 1z réalisation dss
manuels, une meillieure technologie dfemploi ¥ S*il n'en est pas ainsi, les plus
ardents ennemis des manuels n'adoptent-ils une argumentation en apparence dialec-
tigue gue pour mieux conclure a ce qul était déja sous-jacent dans leurs pré-

misses, c'est-&-dire la relégation définitive des accusés reconnus coupables ?

¢ Clost la Dire que 1l'enseignement a &té livresque, pratiguement
faute aux depuis les origines, équivect & un truisme. Das avant 1'invention de 1‘'imprime-
usagers

rie, les procédés d'éducation se résalvaient, le plus souvent., en un tableau
que les caricatures de 1'école coranique nous montrent.encore de nos jours @ au
milisu d'un cercle d'enfants, le maitre, assis, répétait inlassablement les

osafone



Tableau légen—

datre de 1'en-

geignement
Itvresque

a justifica—
ton philoso-
phique
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phrases d'un texte, souvent un recueil de précegtes moraux et de sages maximes
m&lés de fragments de mythologie ou d'histoire tribale. Sslon les civilisations,
ce maitre-livre pouvait Btre 1'Avesta (Perse}, l'oeuvre de Confuclus et la poésie
Ttang {Chine}, les Vedas (Inde), le Coran, les po2mes homériques, les textes
bibligques et évangéligues, egtce.. {1)

Au Moyen-—Age. les livres d'étude étaient la copie ds
ceux gqui avaient cours sous i’Empire romain avee, en plus, des fables et des
erreurs. lLes exemplaires manuscrits gqu'on a conservés mettent en évidence la
méthode ordinaire d'enseignement : le texte, ligne aprés ligne, est absalument
ininterrompu. Le livre n'est manifestement 1ci qu’un secours pour la mémoire
défaillante du maitre fetigué gui, tout en guettant les signes d'inattention de
ses ‘€léves, chante ou 1lit 2 voix haute les peroles de son texte {1).

: Gabriel COMPAYRE ne volt pas les choses de méme

lorsqu’il vante les mérites du grand ABELARD mais, 11 est vrai, il s'agissailt

d'un tout autre niveau d'enseignement : "dans ces &dges d'ignorance, la parole

vivanté du professeur avait une importance tout autrement grande qu'sujourd’hui.
De notre_temps, les livres remplagent les professeurs et dispensent. presque des
legens orales. Au temps. d'ABELARD, 1es.livr95 n'existaient pas, ou du moins
g¢taient fort rares...[2).

On peut rappeler, ici, les prééupposés de la pédagogie
thomiste car ils paraissent 1'un des fondements de la pédagogie traditionnelle :
"Il est donc évident que la conceptualisation s'effectuera plus aisément=par les

mots gui sont déja des concepts réalisés par l'expérience séculaire. Ce gui, par

un renversement qui révéle le sousl de conduire et non pas de laisser-agir,

condamne & tout jameis toute pédagogie concréte et active, justifie 1'enseigne-

(1) d'aprés LAUWERYS.J.L., Les Manuels d'Histoire, op-cit, p. 7
(2) COMPAYRE, Histoire critique des doctrines d'éducation, E, p. 49
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ment verbal et magistral, le r2gne du livre et 1'autorité du maitre" [1];

MONTAIGNE, lui, n'était pas prét & s'asligner sur les
théoriés d'ARISTOTE, revues par SAINT THOMAS d'AQUIN : il était méme partisan
d'une sorte de pédagngie.d'éveil : "Je ne veux pas gqu’on empriscnne ce gArgGONa ..
ni.ne trouverais ben, quand...on le verrait abandonné_d'une application trop
indiscrdte & 1'étude des livres...cela les rend ineptes & la conversation civi-
le, et les détourne de meilleures occupations...” {2). "Pour apprendre & bien
juger et & bién parler, tout ce qui se présente & nos yeux sert de livre suffi-
sant...L'enfant sondera la portée d'un chacun, un bouvier, un magon, un passané.
Qu'on lui mette en fantaisie une honnéte curiosité de toutes choses : tout ce
qu'il y sura de singulier, autour de lui, il le verra : un batiment, une fontai-
ne, un homme, le lieu d'ume bataille ancienne, le passage de CESAR ou de
CHARLEMAGNE..." (2].

Comme COMPAYRE, RAMUS croit & la parole du maitre : "le
sentiment de 1'ouie est plus gentil maitre pour apprendre que les yeux...ha vive
voix d'uﬁ docte et savant professeur instruit et enseigne beaucoup plus commo-
dément le disciple gue la lecture muette d'un auteur, guelgue grand qu'il
suit.f," (3). Si 1'on en croit RAMUS et COMPAYRE, les professeurs de l’enseigne-
ment supérieur du XVIéme slécle étajent convaincus de paresse et de nonchalan-
ce, et ne professaient.plus : 118 laissaient croire que les é&tudiants profi-
taient davantege & travailler chez eux, avec leurs livres.

Malgré MONTAIGNE, malgré RABELAIS et RAMUS,  1'épogque de la
Renaissance ne fit que confirmer le régne du livre, rendu plus accessible par
la rapide progression de 1'imprimerie : "le disciple ne dépend pas du professsur,

mais d'une pensée écrite, celle des Anciensi. Le livre est le préceptseur par

excellence...” S. DRESDEN (4). "... la Renaissance constitue, pour 1l'essentiel,

bt o e oy ok k. o E W e R e kAR A mm e m oy ik = i B nm

(1) in Traité des Sciences Pédagogiques, tome 2,0p. cit., p. 175

{2) COMPAYRE, op. cit., p. 102

(3) d’aprés COMPAYRE, op. cit., p. 145

(4) d'aprés M. DEBESSE, in Traité dee Sciences Pédagogiques,op. cit., p. 197
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une pédagogie du discours, ds la legon vrale, dans les colléges gui se multi-
plient alors, & laquelle va s'ajouter, parfois jusqu'a 1'exces, une pédagogie

du livre, par le retour aux textes, gréce & l'invention et & la diffusion de
1'imprimerie” (1). Le mal sévissait en Allemagne, aussi bien gu’en France. Dans
les mémes termes que RABELAIS st MONTAIGNE, Martin LUTHER stigmatise 1'ancienne
éducation ¢ "on & vu des jeunes gens étudier vingt ans, selon les ancieﬁnes
méthodes, et arriver & peine & balbutier un peu de latin, sans rien connaitrs

de leur langué maternelle...” (2). Et LUTHER condamnait les &coles d'autrefols,
ol les enfants perdaient vingt ans & apprendre par coeyr des traités de grammaij
re et ne devenaient mé@me pas plus habiles au jeu de paume.

Les deux siécles suivants ne verront qu'un renforce-
ment de l'éducation traditicnnelle dont les principaux instruments seront les
livres de grec st de latin. Les reproches et suggestions apparaissent, ¢a et 1a,
puis s'estompent, malgré leur pertinence, car ls systdme en place, plus cohérent
gu'on & pu le croire, interdissit les réformes. COMENIUS met en doute 1'intéret
des auteurs anciens : "Térence, Plaute, Cicéroen, Virgile, Horace, et les autres
écrivaine gui ont été introduits dans les écoles, traitent le plus souvent de
choses gui dépassent les facultés de l'enfant : en imposer la lecture & des
esprits & peine formés, c'est vouloir pousser dans le vaste Océan une petite
nacelle qui ne demanderait qu'd se jouer dans un petit lac...” (2).

Les années passent, les régimeaﬁpclitiques aussi, et
la nature des études dans les Colléges, dans les Lycées, garde toujours ses
distances avec 1'événement. Avec ceux de M. SNYDERS, ceux de M. PROST, les
témoignages de Victor HUGO et dfEmile ZOLA. ont mardqué le caractére irréaliste
des programmes, des méthodes et des livres ol était censée se former la jeunesse
Eourgeoise et aristocratigue du pays.

h mn i e ke Ak AE AT A S e Y N e MRt G B N AR ] e A

{4} M. BEBESSE, op. cit., p. 205

(2} d'aprg&s COMPAYRE, op. cit., p. 258 /
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A 1'Eeole primaire, pendant longtemps, on ose & peine parler
d'enseignement liviesque, puisque 1l'une des grandes causes de la stagnatien des
méthodes était le manque de manusls. et'l'absance d'unifermité dans le faible
éguipemant des &léves. Le pey que les enfants apprenaient résidait, évidemment.
dans les petits livres de morale et de religion gu'ils relisaient interminable-
ment. Les autorités et les maitres d'école étalent persuadés gue. la panacée
pédagogique résidait dans l'accroissement du nombre des manuels. Il fallut attep-

dre pendant des si2cles les initietives et les circonstances qui conduisirent &

rationaliser guelque peu la pédagogie primaire tout en le figeant dans des

stéréotypes durables. Dés lss dernieres années du Second Empire, on commengait
a constater que 1'emploi du manuel devenait um fléau.

Une nouvells série de critiques s'ouvre avec Mgr. DUPANLOUP,
gul élevait des protestations treés vives contre une instruction de pure mémoire
quinn’aureit d'autre instrument que les Manuels et d'eutre but que le bacca-
lauréat” (1).

M. BREAL ne dédaignait pas de se pencher sur les éccoles du
peuple. Dans son livre "Quelques mots sur liinstruction publique en France"
(1873), il exposait : "Quel gue puisse Btre le mérite d'un manuel imprimé, il
sera toujours d'une compléte insuffisance par un ctté ol nous voulons maintenant
appeler 1'attention de nos lecteurs.Nous avons déja dit gu'il ne faut pas ensei-
gner le frangais comme upe sarte de iatin, mais qu'il faut 1'appuyer autant gue
possible & la langue populaire, dont 11 est le correctif et 1'idéal...Ici encore
il faut que 1’instituteur ne soit pas le serviteur du livre et gu'’il présente le
rudiment comme un aide~-mémoire et non comme un catéchisme dont tous les articles
méritent un égal respect”. (2}.

Ld dénonciation de l'enseignement livresgue fut 1l'un des

-

thémes du cycle de conférences de 1878 faites & la SorEonne devant une salle

(1) ¢¥apras COMPAYRE, ‘op. diti, ITT) P. 402 o
(2) eiteipan UtEdusation, 13:601977 = .2 17+ oo cli., n.our o .
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d'Instituteurs délégués des départements. M. BROUARD. traite de 1'histoire :

"Je ne dédaigne pas le bon livre. Seulement, je le relsgue au.sscond plan ; Je

le réduis au rdle d’suxiliaire ; je ne 1'accepte plus pour professeur unique,

pour le souwveraln seigneur et maitre de nos écoles, comme 1'a fait si longtemps
la vieille pédagogie" (1). Le Ministre, M. BARDOUX, harangus les instituteurs :

"Nous voulons gue ce type d'instituteur qui ressemble bien moins & un maitre

qu'a un_sous*officier instrugteur, car ainsi que le sous-officier a la'théorie,

il a, lui, le manuel., nous voulons que ce type disperaisse complétement...0d
en sont les études scientifigues dans les Ecoles normales ? Elles sont ayssl.
mauvalses que. possible. Il en est de la physique comme de 1z grammaire : on
proeéde par principes. généraux, par régles a priori ; on ne fait pas d’expé-
riences. En un mot, le maitre-adjoint chargé d’enseigner la physique ou les
sciences naturelles se contente d'apprendre, la veille, dans le manuel du
baccalauréat &s sciences, la legon qu'il fera le lendemain...” (2].

En 1888, M. VESSIOT s'éldve contre la tyrannie

du livre avec une fougue romantigue :"Pour réussir, il faut varier les formes.

de son enseignement, pétrir de mille et mille manieres la matigre enseignée.

Comment'le pourrait-on, si 1'on enseigne avec le livre ? Un livre bien fait est

~ et doit &tre un auxiliaire, rien de plus. Si, avant de faire sa classe, le

maitre prend la peine de le cocnsulter, d'en extraire la substance, de se l'assi-
miler, rien de mieux':lsi, au contraire, il dispereit derriére le livre, s'il
lui céde la parole, adieu l'enseignement ; car on n'enseigne bien gue lorsque
1'on possede, et 1l*'an ne posséde bien gue lorsgqu'on peut lacher le livre. Je

n'ignore pas gue ce n'est point chose facile d'arracher 1l'enseignement primaire

& la tyrannie du livrs ; cependant le progrés est & ce prix. ‘Substitué au mal-

tre, le livre tue 1l'initiative, engourdit 1'esprit, enléve au maitre la chaleur,

“le mouvement, la vie..." (3). "Le maitre, voild le vrai livre, au lieu que,

(1} BROUARD, Cbnfﬁrenees pédagogiques de 1878, op. cit,, p. 98

(2) Mintstére de 1'Instruction publique, Conférence pédagogique de 1880
(3) VESSIOT (A.) "De 1'Enseignement @ l'école’, p. 405 5
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souvent engore, c'est le livre qui est le maitre. Maitre et livre, ce sont
les deux inséparables : si le maitre est & sa chaire, le livre est ouvert
devant lul : s'il descend et passe de bancs en bancs, 1l a son livre & la
main :-s'il sort et va en promepade, son livreest dané'saipoché.; s’'il a
laigsé son livre & la maison, il est comme. le musicien sans son instrument,
il ne peut. plus jouer. Or le livre n'a qu’une forme froide, inerte ; 11
est toujours semblable & lui-méme, et 1’enseignement doit &ire varié{
vivant” (1}.

Le Ministére de 1'Instruction publique fait paraitre,
en'1960;“un gros volume intitulé : *L'Inspection académigue". On ¥y trouueldes1
textes administratifs etlun choix de circulaires et conférences pédagogigues
recueilli&gentre 1870 et 1900. Par exemple, M. DOLIVEUX retrouve, en 18893,
les accents de M, VESSIOT : "Pour donner avec fruilt l'epselignement collectif,
placez-vous juste en face des £lBves, que ceux-cl aient les yeux fixés sur
vos yeux. D'une maniére générale, vous n'aurez point de livre en meins ;3 eux
non plus, ils n'auront point de livre en mains-[excspté_bien entendu pendant
la legon de lecturel, car si vous vous servez d'un livre, vous 8tes le pri-
_éonnier de ce livre... si vos éleves ont un livre, ils regardent ce livre st
non vous, ils sont les disciples du livre, ils ne sont plus vos é&léves.
Maitre -et éléves doivent se regarder pendant toute la &egen : par leurs yeux
passe comme.un courant qui les unit... Dong pas de livres pendant la classe @
vous devez possédér assez bien votre sujet pour 1’exposer sans séoaurs
étranger" (2}.

M. CARRE, qui fit yne longus cartiére administrative et
pédagogique., é&tait, en 1873, Inspecteur d'Académie de la Hautse-Salne. Il
montrait & ses administrés comment enseigner.la langue frangaise sanslmanuels,
pour d'excellents motifs 3 ”;ar suite de 1l'invasion, vos livres de classs. ont

disparu ; ils ont été brﬁléé, déchirés, perdus, et il est difficile que vous
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(1} VESSIOT, op-cit, p. 406
(2) Ministére de 1'Instruction publique, 1'Inspection Académigue.
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vous en procuriez d’autres ; bien des parents ne pourraient les payer ;
~d'ailleurs, les librairies sont vides, et les communications avec PARIS, pour
de nouveaux approvisionnements, impossibles. Bref, vous vous trouvez embarras-
sés pour maintenir ls discipline dans une classe de cinquante £léves, natu-
rellement remuants gquand ils sont inoccupés, et vous ne savez trop comment
les occuper, n'ayant pas_ae livres & leur mettre sntre les mains...-
"Creyez-moi ; puisque le malhsur des temps a wvoulu gue nos grammaires alent
disparu, ne les remplacez pas. Faltes de nécessité vertu : en vous donnant
un peu de péine, vous arriverez facllement & vous passer de ces livres qui
vous manquent ; je ne serais mé&me pas surpris gu'avant peu vous n'en sentissfez
nuliement le besoin”". (1}.

M. GODIN, Inspecteur d'Académie de la Luiére, écrit en
1876 : "1'Instituieur devra se persuader gque la legon d'histoire ne consiste
pas-dans une page apprise et récitée textuellement, méme dans le livre le
mieux fait... meis gquand bien méme ces livres manqueraient, la legon d'histoire
ne devrait pas Btre supprimée.: un maitre dévoué et capable pourra toujours
exposer de vive voix, faire écrire au tableau noir ou sur les cahiers le
‘sujet de_la legon...” (1). Pour &tre objectif, il faut bien préciser que les
Inspecteurs d'Académie sont loin de rejeter 1'emploi du manuel, ce qu'un
montage de textes trop sélectif tendrait & prouver. M. ROUSSELOT, Inspecteur
d'Académie du PUY-de-DOME, (18783} recommande de mettre la grammaire entre les
mains des &léves au éours moyen et au Eours supérieur, non pour remplacer
Jl&snseignement oral du maitre, mais pour le reproduire sous les yeux des
enfants et le fixer dans leur mémoire.

On ne saurait relever toutes lgs remargues des Univeréi-
taires de la fin du XIX&me siecle, trés préoccupés par le perfectionnement
des instituteurs et croyant, pour y contribuér. a 1'utile renaissance des
conférences cantonales, déja inaugurées entre 1829 et 1837, puis tombées en

désuétude. A travers d'innombrables articles concernant les méthodes, les
(1} L'Insnection Académiaqus, op-cit
l.l/lll



disciplines, 1'enseignement par 1l'aspect, on pergoit une sorte de parti-pris
d'ignorer le livre de 1’éléve, motivé frés probablement par 1l'abus gu'en
faisaient les maitres. Lorsgu'on ne critique pas le livre, on le cite. au
passage, sans insiﬁter, s'i1l s'aglit de lecture, d'histoire ou de récitation.
Et encore trouve-t-on de nombreux congeils sur la fagon de composer un
recueil personnel & l'aide de textes empruntés ¢a et la. Mais les schémas
de legons détaillés, sn grammaire, orthographe, géographie, aritbmétique,
n’impliquent jamais 1'intervention d’'un manuel (1). Les instituteﬁrs gtalent
nettement invités & construire leur classe avec les moyens & leur portée et,
~notamment, la prise en compte du milieu géographique, naturel, humain, éco-
nomique, ce qu’ils étaient bien loin de pouvoir et vouloir faire I Tout se
passait, et se passe encare de nos jaurs, comme si les inspecteurs, inguiets
de la persistance de l'enseignement livresque, feignaient d'en ignorer
1'étendue et presque 1l'existence.

Lag grands écrivains, eux-mémes, ressentaient les dangers
d'une instruction &élémentairs étouffée par l'abus du didactisme. Un extrait
de 1*"Histoire d'un sous-maitre”, d'ERCKMANN-EHATRI&N, suffirait, & lui seul,
& caractériser les défauts et les fondements d’une pédagogle : "Supposons
que je veuille faire connaitre NANCY & guelgqu’un ; est-ce que je lui donnerais
la liste des rues, des @difices, des maisons & Studier par. coeur, avec un gros.
livre d'explications pour la situation de chaque place, de chaque fontaine,
de chaque rue ? Ne vaudrait-il pas mieux le mener dans cette ville ? N'en
apprendrait-il pas plus en huit jours qu'en six mois.par 1'autre moyen 7

- Eb | sans doute, c'est clair, s'écria le pére GUILLAUME :
mais alers que deviendront les syllabaires, les rudiments, les grammairss, et

tant d'autres livres utiles ? Les é&tudes seraient trop simples.

"Il se fachait presque de voir attaquer sa routine : mais
comme les éldves perdalent courage, il me dit de fzire ce que je voulais pour

les grands, en déclarant gu'il se garderait bien d’introduire aucun changsment
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(1) CARRE (I), Essai de pédagogie pratique.
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sgmblable.dans l’é&cole des petits, parce que les enfants en sauraient bientdt
autant gue nous, qu’'ils perdraient touteespéce de respect & notre égard, et

que, d'ailleurs, c'était contraire au réglement de Monsieur le Recteur” {1).

Un grand La. pensée pédagogique d'Emile ZOLA paralt souvent itrés
romancter '
en 1901 saine et mériterait de figurerrdans }es recuelis spéclalisés. Le grand

romancier retrouve la veine "des Utopies” de la Renaissance avec "Travail",

ot 1l décrit la £ité idéale et son école : ”.,getlla.science des_livrés se.
trouvait doncisiﬁon condamnée, du moins remise & son plan de moindre impartance,
car l'enfanf n*apprend bien que ce qu'il volt, que ce.qu'il touche, gue ce
gu'il comprend par lui-m8me...'" ~“Par les moyens les plus variés, le but

unique était de rendre lesiiétudes vivantes, de les tirer de la lettre morte

des livres, pour leur donner la. vie des choses, la passion des idées..."” (2}.:
Dang "Vérité”, l'instituteur, aux prises avec 1l’intolérance religieuse, lutte
contre 1'école des Fréres par la qualité de son enseignement : "Aussi, dans

sa classe, laissait-il Ies livres de cdté le plus possible, afin de forcer

ses €leves 3 juger par sux-mdmes,..” (3].
Un honmme Dans le méme courant de pensée soclaliste, on sait que

politique:

; Jean JAURES était favorable & la création de syndicats d'enseignants car il
pensait ainsi éviter que 1'instituteur vive dans 1'abstrait, dans "une demi-
science de manuels” (4],

Conférences L'examen du registre des proceéstverbaux des Conférences

1! Instituteurs

cantonales de CROCQ (CREUSE] assure une tranéition commode avec 1'époque
contemporaine. Dans un laps de temps de quatre-vingt trois ans (1873-19563},
les manuels ont été évogués, toujours briévement, une guarantsine de fois,
dont dix fois positivement et le reste du temps sous forms de mises en garde.

Trois titres ont été recommandés avec précision : SYLVAIN, de TARTIERE, en

(1) Passage cité par les rédacteurs de : "Manuels, danger 1",
cahiers pédagogiques n® 132, p. 16

(2) Z0LA E., Oeuvres complétes, tome VIII, pp. 691-889

(3)  id. ibid , p. 1147

(4) Cité par THABAULT R., Mon VZllage, p. 224.
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1893 ; Pierre et Suzette, de Félix THOMAS, en 4902, et 1'Arithmétique d*ADAM,
OSCHSENHEEM: gt GOUZOU, en 195%B8. Aucune interdiction explicite n'a é&té pro-
noncée par un inspecteur, car le registre ne mentionne jamais la liste des
ouvrages proposés annuellement & 1'autorisation de 1’Inspecteur d'Académie.et,
par conséguent, de ceux gui seraient rejetés. Ce type-d'examen statistique,
ainsi gue le ton général adopté par les conférenciers, nous confirment dans
1'opinicn que le livre des éleves était considéré comme un mal nécessaire,
dont 11 valait mieux minimiser 1'importance par un silence relatif [1];

Il =st & E;nser que la campagne amorcée par les autorités
supérieyres contre le neuvais(usage du livre scolaire fut répercutée 3 la
base par les inspecteurs priméiras. En 1893, M. SANVOISIN. s'écrie avec
véhémence : "C'est votre profession qui wvous enchaine, ce n'est pas moi !
C’'est le programme approuvé qui 1l'ordonne, gui vous enchaine, ce n'est pas
moi ! Pour le choix des exercices, des devoirs & donner & vos €leves, qui
vous enchaine ? Personne, ou plutdt c’est vous-méme... Ne soyez pas 1l'esclave
inconsqient des livres et des programmes. Ribn n'est plus nuisible & 1'ens
seignement. Trop de maitres s'imaginent qu'ils doivent suivre ou commenter
les livres de la premiére & la derniére page. Pourquoi ne pas procéder par
chapitrss sans 's'occuper du numéro qu'ils portent ?...7%.

En 1903 se déroule une véritable conférence sur la
lecture, avec des rapporteurs. M. TRIAIRE se contente de les féliciter puis
il ajoute que la meilleure méthode de lecture est le tableau noir ol la-
legon est écrite par le maitre, au moyen de craies de couleurs variées, en
caractéres romains et frangais. En 1904, 18 m2me M. TRIAIRE dit qu'il ne
s'oppose pas & ce qu'un livre d'histeoire soit misz entre les maims des enfants,
mais il fient & ce que ce livre soit congu dans un esprit nettement lalgue
et républicain. Pourtant, ajoute-t-il, le meilleur livre, pour moi, est
encore la percle du maitre car l'enseignement de l'histoire doit surtout

=

s'adresser & 1l'intelligence des enfants (2],

{1) Registre manuscrit des Conférences pédagogiques, Clrconscription
d' AUBUSSON
(2) Regibfidem.s:nuscrit das Drn? ronees idacoeioues, Direonscr 00 oo
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L'année suivante, M. RIFFAULT ne redoute pas ses propres
contradictions car?d'uns part, il recommande de mettre un livre de sciences
entre les mains déé €léves et, deux phrases plus loin, 1l ajoute que l'en-
seignement des sciences doit &tre essentiellement expérimental. Il revient
sur ce sujet, en;1907, et se déclare partisan convaincu de 1'autonomis, tant
pour les maitres que pour les éléves : "Beaucoup d'instituteurs demandent :
qu'est-ce qu’il faut faire ? Il faut chercher vous-mEmes. la méthode, le
procédé. Pas de classe m&canique, machinale:. L'uniformité est impossible.:
elle n'est paé désirables.. ‘L'enseignemant des sciences est encore trop
livresque. Il faut bien se pénétrer de 1'idée qu’il est entigrement fondé
- sur 1’observation et sur la démonstration expérimentale... Donc, pes d'en-
seignement livresque... l'enssignement scientifique sert & combattre les
superstitions, les préjugés de toute nature..." (1}.

M. BLANC, en 1230, =e montre trés pessimiste sur la
portée de l'enseignement de la géographie, gui est distribué sans golit, sans
vie. Les livres conduisent & donner des legons trop denses, trop compactes,
trop touffues.

Les sciences sont_é nouveau & l'ordre dy jour en 1931
et M. de RECHAPT fait des concessions au manuel, gui n'est pas absolument
nficessaire aux cours préparatoireset élémsntaire, mais s'impose ensuite. Il
faut que 1'éléve retrouve, dans son livre, la substance des legons gu'il a
entendues, 1z description des legans q@'il a vues., Il est utile gque le maitre
consulte le manuel au cours de sa préparation et, parféis, méme, il le fera
ouvrir en classe. Tout cela n’empéche pas 1'inspecteur de conclure que 1'en-
seignement des sciences & 1'école doit s'évertuer & dopner am pays des esprits

intelligents et des hommes libres.

En 1548, 1la conférence fait le point sur les finalités
de 1'EBecols primaire, retouchéesspar les Instructions de 1845, L'inspecteur

nots certaines tendances régressives, puils il concéde gue les manuels seront
(1) Registre manuscrit des Conférences pédagogiques,
Oirconscription d'AUBUSSON.
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Une condamnation
de principe
en 1945

De modernes
opinions

précieux encore, dans la majorité des classes, mais que d'autres instruments
de travaeil vont less concurrencer : fiches documentaires, plans de. travail,
fiches d'auto~correction.

Parmi les articles des Instructions ds 1945, & bien
des égards peu originales. on note, fait assez exceptionnel, une réprobaticon
dullivra_de sciences : "Trop . souvent, les lecgons de choses se réquisent a
1'étude d'un manuel ou d'un résumé ;. les é@léves n'en retiennent que dés mots
pour sux vides de sens. Aussi, des exercices., qui pourraient_confribuer forte-
ment & la Fdrmation intellectuelle des enfants, sont sans valeur et méme
nuisibles... Dans ces conditieons, le livre de legons de choses est inutile
pour l'éléve, Tout au plus peut-il servir.au.maitre‘.;»ﬂaien entendu, aucun
éditeur n'allait retirer de son catalogue un ssul liyre de legons de choses !

A la suite de cet apergu sur l'Eccle de naguere, voici
des points de vue modernes qul n'en contrediront pas les lignes de force.
. On rencontre, de plus en plus souveat,-la distinction
entre le manuel, objet de suspicion, et le livre, qui. conserve tout son pres-
tige dana la littérature pédagogique. '™l LOBROT le répéte avec force
"Agtrement dit, le journal ou ls manuel.qui informent ne suffisent pas, 11
faut, de plus, un contact avec l'expérience intellectuslle, artistique,
technique, d’autrui. Le livre est tout indiqué pour cela... C’'est une grave
grreur de notre systéme d'enseignement d'enseigner la science d'une maniére
théorique et abstraite. La scisnce a toujours commencs; dans l'humanité, par
&tre concréte, collection de faits, recueil d'observations, évocations
d'évéhaments curieux et bizerres, récits de voyages, etc... Bu’on lui donne
donc (au jeune) des livres dans lesquels la science est présentée de cette
maniere | Qu'on lui fasse lire BUFFON ou FABRE, plutdt gque les manuels dans
lesguels la science est découpée en tranches et reconstruite.selun des

narmes rationnelles !* (1}).

(1) LOBROT M., Lire.
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M. MARQUET brosse un tableau clinique, & la fois actuel
et de tous les 8ges, de 1'enseignement aﬁiéi per la maladie des manuels :
"leur remarquable tort est en effet d'endormir peu- & peu leurs utilisateurs,
d'encourager chez eux.la routine et la facilité, qui sont les pires dangers
qui menacentlun enseignant. Avoir, une fois pour toute, trouvé le "bon”
exercice, le "bon” devoir, la "bonne” techniﬁue, en avolr, & plusieurs
reprises, vérifié l'efficacité amene inévitablement & penser gue l'exbérience
de 1'un psut &tre utile & 1l'autre, que dans une certaine mesure, la ﬁersonna-
lité de l'ehseignant joﬁe peu &t gqu'une classe donnée est identique a une
autre et justifie les mémesz technigues”. (1},

Il n'est pas trés courant qu'un Dicticnnaire fasse pré-
céder une définition de remargues polémiques. Voicl, pourtant, ce que M.
COUDRAY écrit & 1'article "Livre” : "L'utilisation scolaire du livre laisse.
souvent & désirer. Soit trop employé, soit négligé ocu ignoré, 1'usage de ce
moyen pédagogique mériterait un apprentissags aussi bien par les enseignants
QUa'par les enseignés...”. (2).

I1 arrive que les revues pédagogiques, Ecrites par des
professeurs, ménagent ces derniers, gui seraisnt les victimes des livres
scolaires plutdt que des utilisateurs maladroits. M. WALUSINSKI distribue égui-
tablement le bi&@me et 1'éloge : il n'as pas l'intention de briler les manuels,
meéme s'il est persuadé qu’ils inpvitent sux-mémes au maudvais usage qu'on en
fait trop souvent.::"Ef pourtant, je m'interroge... (es manuels... je me:
demande s'ils ne sont pas un peu comme le pavé manipulé si maladroltement
par l'ours de la fablie... Si bien que les manuels faits pour cultiver
anti-cultivent puisqu'ils stérilisent la naturelle curiosité de ltenfant...
"Le manuel tue la curiosité (ou ce qu'il en reste} chez 1'éleéve, fige l'en-

'seignemsnt et, sous prétexte de respecter les programmes, les &touffe. Il
prépare si bien le travail de l1'éléve et celui du maitre gu'aprés, on n'a
plus envie de travailler. Le manyel ou 1'incitation & la paresse” (3).
(1) MARQUET P.B., Est—ce le Frangais que j'ai enseigné ?

(2} COUDRAY L., Lexique des Sciences de l'Education, article 103, D 76

(3} WALUSINSKI G., Plus la peine de chercher, Les Cahiers Pédagogiques,
n® 132, p. 39 _ /



Sur un ton pl%g ironique encore,’ M. GALTAYRIES renvoie
les professeurs & leur tranquillisant ordinaire : ..."Le professeur de
Frangais a mauvaise conscience... Enseigner la littérature... est devenu une
gageure intenable, indéfendable... Une vole plus facile existe, plus rassu-
rante aussi : 1l s'agit de confier & d'autres son salut, & se replacer, dans
un code, dans des normes, & se réfugler dans un tranquillisant. anonymat, bref,
de recourir & un manuel | Modestie sans doute d’un corps mal assuré ; con-
fiance. inébranlable, malgré tout, dans 1'idée réconfortante d’une hiérarchie
pédagogique, espoir naifldans le pouvoir et 1'autorité du livre, du livre
officiel, des directives ! A cruire'qﬁa derriére tout enseighant vellle un .
ancien écolier docile, éme;veillé gncare par les beaux livres neufs (et
gratuits) que lui proposent de bienveillants tuteurs...” [i].

A qui la faute ? Et la discussion se poursuit,'tantﬁtnconstructivg, tantdt
mitigée : si le livre est mal fait, on doit pouvoir 1l’améliorer ; s'il existe
des manuels efficaces, mais mal empldyés, il convient d'amener les maitres &
revpir leurs méthodes et procédés pour le plus grand profit des &léves. Les
conseils ne 1eur.0nt jamais manqué & cet effet | 81 le manuel a pris trop
d'importance, on peut lg réduire en introduisant d'autres technigques d'ensei-~

- gnement, mais sans se priver de ses services. §'il est insurmontable d'amgnder
le livrelat sl sa présence méme constitue une tentation trop grende pour des
éducateurs toujours préts & abdiquer leur libre-arbitre au nom.de la sécurité,
alors, il ne reste gu'a supprimer le manuel !

2° Mort du Cette revendication, on le devine, ne sera pas &tayée

manuel ’
d'opinions et d'exemples awssi nombreux gue ceux gqui précédent car la dispa-
rition du manuel représente gncore, pour beaucoup d'esprits, une boutade, un
paradoxe, & la rigueur une position extrémiste qu’on enregistre, parmi tant
d’'autres, sans y préter une grande sttention. Cependant, bien qu'elle demeure
trés speradigue et, mé8me, marginale, cette condamnation se rencontre déja
dans un passé assez lointain. Elle est le faift des esprits les plus vigoureux,
les plus originaux. et, si 1'on en dressait 1la liste,_on s'apercevrait qu'elle
recouvre pratigquement celle des grands pédagogues précurseurs des méthpdes
actives.

(1) BGALTAYRIES, P.J., Autopsie d'un manuel, littérature et langage,
supplément au n® 32 de le Frangais aujourd'hui. e
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A 1'écoute des
grands

précurseurs

QABELAIS et MONTAIGNE n’ont fait qu'opposer le livre au
manuel. En ridiculisant les pédantes et indigestes compilations des auteurs
scolastiques, ils ont cherché & susciter le désir de retourner aux sources,
c'est-a-dire aux oeuvres originales non trafiquées, non expurgées, & la
culture viwante, en un mpt.

Nous avons relevé que VICTORIN de FELTRE avait étonné
ses biographes en ne léissant aucun manuel. Ce qu'on sait de sa pédagogile
semble indiguer qu'il se souciait peu des ovuvrages didactiques et n'avait
nulle intention d'en léguer aprés lui (1),

M. DEBESSE évogue également la vie et l'oeuvre d'un
autre pédagagus-italien.ds.la fin du XVIeme siscle, CAMPANELLA. Dans son
oeuvre maltresse, la Cité du Soleil. CAMPANELLA préconise un type d'éducation
par 1'aspsct, la classe-promenade, le musée scolaire : "En somme,. une legon
de choses permansnte, & 1'aide d'un véritable musée scolaire en plein air.

Et guelle confiance dans 1'enseignemsnt par l'esprit ! Elle va jusqu'au
dédain des livres, ce qul nous écarte beaucoup de. la pédagegie du livre, si
chére & la Renaissance” (2).

Est-il nécesgaire de rappeler ls proscription des livres
par Jean-Jacques ROUSSEAU, dans son plan d'éducation pour Emile ? -Jusqu'd
guinze ans, Emile ne saura pas ce que c’est qu'un livre ; ensuite, sa biblio-
théque se meublera du ROBINSON CRUSOE, de Daniel de FOE.

Parmi les nombreux imitateurs de ROUSSEAL, Gabriel
COMPAYRE classe Madame de GENLIS, dont 1'éléve, Adéle, jusqu'ad deouze ans, ne
connaitra -pas un seuwl des livres gus toutes les jeunes personnes savent par
coeur. "A douze ans, Adéle, n'aura pas d'idées, mais elle n'en aura pas une
fausse 1" (3).

Nous avons eu l'occasicn d'évoguer les discours du
Conventionnel BARRERE, alors gqu'il souhaitait "révolutionner la ci-devant
langue frangaise”. A la m@me &pogue, ii'demandaiqu'on.se débarrasedt au plus

- T e A e — A A T A

(1) DEBESSE et MILLARET, Traité des Sciences Pédagogiques, 11, op-cit, p. 210
(2} id, ibid, p. 220
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vite des livres, "de toutes ces paperssseries quil encembrent le genre humain®

Dans les derni&res années du XIXéme. sidcle, nous avcn;1J
signalé combien les responsables de 1l'enseignement public, depuis le Ministre
jusqu'd 1'Inspecteur primaire, ent lutté contre la tyrannie du manuel. Les
plus grands abus étajent stigmatisés dans l?enseignﬁmaht grammatical, ol les
livres traditionnels,tels que LHOMOND, NOEL et CHAPSAL, induisaient les
maitres & pratiguer d'interminables conjugaisons st analyses., & Faire réciter
d'ineptes regles et définitions. On alla jusqu'd envisager le suppression de
la Grammaire comme livre aux mains des éléves : Conférence de M. BERGER
Inspecteur primaire (2), traité de A. VESSIOT, Inspecteur général (3], confé-
rence de Michel BREAL, membre de 1'Institut (4), stc...

La plupart des auteurs et conférenciers préconisaient
1’abandon du manuel de 1’éléve, au moins avant le Cours Moyen, et 1'adoption
d'une sorte de "méthode naturelle” avant la lettre, ol l'attention et la ré-
flexion des enfants auraient &+{é attipéas sur leurs propres productions lin-
guistiques, d'abord orales, ensuiie écrites.

En consultant les Instructions officielles de 1823 et de
1945, nous avons relevé l'anathéme.lancé_contre le. manuel de sciences natu-
relles, et la curiduse interprétation qu'en ont donnée plusieurs autsurs.

De méme, en quatre-vingts années de Conférences péda-
gogigues dans le canton de CROCH (CREUSE), les Inspecteurs primeires succes-
sifs ont-ils fréquemment rappelé aux instituteurs gqu'eon pouvait se passer de
manuels de sciences et de grammaire avec de jeunes &léves du Cours é€lémentaire -
et que les livres d’histoire et de géographie ne valaient pas la parele

vivante et chaleursuse du maitre.

(1) COMPAYRE 5., op-cit, II, p. 346
(2) BERGER, l'Enseignement de la langue maternelle, les Conférences
pédagogiques de 1878
(3) VESSIOT A., de 1l'Enseignement 4 1'Ecole, op-cit, p. 57
(4] BREAL M., Quelques mots sur 1'Instruction publique en France,
in 1'Educaticn, 13 Mai 1971
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Célestin
FREINET

En é&tudiant les biagraphiss de ceux.gu’'ll est convenu
d'appeler les Grands Pédagogues, on rencontre, le plus souvent, 'une note, un
paragraphe, sur leur méfiance unanime vis-&-vis des livres & 1l'école : pour
Herbert SPENCER, 1l’€colier n'ouvrira un livre que lorsque la maison, -le jardin,

la rue, ntauront plus rien 3 lui enseigner. Léon TOLSTOL incriminait 1'igno-

rance agbsolue des pedagogues de son pays et de son temps qul composaient les

manuels, mais il éut la faiblesse d'en publisr lui-mé&me tout un ensemble, en
1872, Rudﬁmph STEINER préférait 1'action et les travaux manusls aux &tudes
abstraites et, dans 1gps Ecoles qu'il avait fondées comme dans celles qui se.i
recommandent de ses principes, le recours au livre de classe est extr&mement
rarg.

| On imagine sans peine que des positlons idenitiques se
rencontraient chez PESTALOZZI, FROEBEL, DEWEY; DECROLY, FERRIERE. étCWnu

ALAIN, lui-mé&me, qui refusait la pédagogie du concret maisi

voulait gue 1'enfant récitat de beauxlpoémes (plutdt 1'obscur gue le médiccrel,

contemplat les dessins des grands peintres, écoutdt - BEETHOVEN en son berceau,

copidt les grands modeles et 14t interminsbisment, rejetait les commentaires,

lss gloses et les notes, "cstte vermine”. Renouant, sur ce point, avec la
pensée. de MONTALGNE, il ne devait pas &tre un ami fervent des manuels, qui ne
font que résumer, gloser et commenter. |

Cependant, aucun de ces grands réformateurs n'vsa aller
aussl loin que Célestin FREINET. C'est évidemment & lui gue chacun pense.

lorsqu’on aborde 1'hypothése de la mort du. livre scelaire. Dés son. retour de

-la guerre, FREINET s'apergut que, pour sortir ses &léves de la passivité, pour

"décroiser” les bras st les esprits. 11 fallait imaginer de nouvelles tech-
nigues pédagogigues. Peu & pau élabnrés;la méthode naturelle, le texte libre,
le journal scolaire, 1'imprimerie, lahcnfrequndance d'école & écule, le
développement de la Bibliothégue de Traveil, allalent évacuer les manuels de
sa classe, puls des Ecoles mo&ernes dirigées par ses disciples. Le manuel
symbolise la "malfaisance” d'une pensée adulte imposée du_dshors.et;dDMEnant -
arbitrairement 1'enfant®. On se. rappelle les titres lapidaeires des premiéres
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brochures de FREINET : "Plus de manuels scolaires” (1828), "Et si la grammaire
gtait dnutils ?". I1 &était significatif que FREINET &'attaqudt presque immeé-.
diatement & la grammaire, dont 1’enseignement. livresque &tait condamné (sans

succes) dés Victor DURUY, en 18586.

I1 appelie, & 1'appui de sa théﬁe, un certain nombre
d'auteurs réputés, dcnt.ie romangier le plus célébre des années 1920, Ahatnle
FRANCE : "Je tiens pﬁur'un malbeur public qu'il y ait des grammaires fran-
gaises. Apprgndre dans un livfe, alUx écoliers franqais. leur langue natale,
est guelque chose de manstrueux quand on y pense... Notre langue, c'ast
notre mére et notre nourrice ; il faut boire & mé&me, les grammaires sont des
biberons.~Et VIRGILE a dit que les enfants nourris au biberon sont indigres:
de. la table des disux =t du 1it des déesses" {1). |

Les tares du li¥re d"8colier sont analysées magistralement
par Elise FREINET, d'aprés les écrits du Maiftre-: "Les manuels sont un moyen
d'abrutissement. Ils servent, bassement parfois, les programmes officiels.
Quelgues-uns les aggravent mdme, par je ne sais quelle folie de bourrage 3
outrance., Mals rarement des manuels sont faits pour l'enfant. Ils déclarent
féciliter, ordonner le travail du maitre : ils se vantent de suivre pas & pas
les programmes. Mais l'enfant suivra, s'il peut. Ce n'est pas de lui gu'on
s'est occupé. C'est pourquoi les manuels préparent la plupart du temps 1’asser-
viszement de l'enfant & l’adulte et plus spécialement & la classe qui, par ies
programmes. et les crédits, dispose de 1'enseignement” (2). Nous voyons poindre
dans cette derniére phrase la critique idéoclogique, si largement développée,
plus de trente ans aprés FREINET ! |

Son argumentation se poursuit de la sorte : "Les manuels
tuent ainsi tout sens critigue, et c'est '‘probablement & eux gue nous devons
ces générations de demi-illettrés qui croient mot pour mot tout ce gue
contisnt leur journal...’ Et s'il en est ainsi, la guerre aux manuels est

vraiment nécessaire... ‘Mais les manuels asservissent aussl les maitres, ils

(1} FREINET C., Divers articles repris dens 1'ouvrage : La méthode natureile,
I, 1l'Apprentissage de la. langue.

(2} FREINET E., Naissance d'une pédago ¢gle populaire.
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les habituenf 4 distribuer uniformément, durant des années, la matiére incluse,
sans se soucier si 1l'snfant peut l'assimiler. La néfaste routine s’'empare de
1'éducateur...”, ‘Qu'importent toutes les aspirations enfantines puisgque, dans
ces csntaines de pages au texte serré, git tout 1’'idéal, la matiére suffisante
pour réussir aux examens... . ‘Il faut absolument que les éduceteurs se libérent
de cette distribution mécanique pour s'attacher tout. particuliérement & 1'édu-

cation de ilenfant” (1].
\
I/‘ Précisons encore gue FREINET prévoyait et prévenait le
/ danger qu'il'y aurait ey 3 supprimer prématurément les ménuels avant d'avoir
¢tebli un - systéme de remplacement, celul qui a prospéré, depuls, sous le nom

de "Biblioth&que de Travail”, ou plus simplement : "B.T." : "...Il ne faut

pas, d'autorité et brusguement, changer la technigue scolaire, car on risgue

beaucoup de t&tonnements et d'erreurs... . 'Nous ne visons pas, par exemple,
& supprimer les manuels de but en blanc. Car, si vous n'avez pas encore en
mains la technigue qui les remplacera, ce sera la pagale dans votre classe,
sans profit pour perscnne, pas méme pour notre mouvement... En définitive,
ne pas démolir avant d'avoir construit...”.

Mais, beaucoup plus tard, lorsque sa méthode et ses
tachﬂiques auront démontré leur efficacité., FREINET reviendra, sans restric-
tion, & son opinion premiére : *Méfions-nous surtout des manuels -en 1l'occu-
rence de lecture, de grammaire ou de vocabulaire- qui compliquent et aggravent
les exigences des prugréﬁmes et nous poussent & un enseignement de verbalisme
et de par coeur. Js hais 1ss manusls scolaires parce gue j'en ai trop souffert
et je vois que mes réactions n'étaient pas exceptionnelles (2).., '5i la
grande masse des enfants que 1'Ecole a rejetés pouvaient parler, ils nous
diraient a quel point.lea manuels scolaires de vocabulaire et de grammairs
les ont paralysés et comment ie seul souvenir de leurs tortures intellectuelles

et morales suscite en eux un trouble physiologigue... " (3).
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{1) FREINET.Ew, op-cit

(2) FREINET C., La méthode naturelle, I, p. 195

(3) MARQUET, P.B.,-4 quoi sert le manuel scolaire ?
L'Education du 3 Octobre 1974, p. 18
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Et pourtant,
tl sert !

Des témoignages

en VPracese.

Aprés FREIMNET, il semble qu'il n'y ait plus grand chose.

& dire sur la "guerre ay manuel scolaire”, encore que.le résultat de l‘’offensive

soit loin d'8tre décisif, méme & 1'heure ol nous &crivons ces lignes. Notre

-

socidté scolaire s'adapte rapidement & toutes les formes de contestation, tout

comme les organismes vivants résistent aux attagues biologigues .et physico-
chimiques.
En Septembre 1974, le Syndicat national de 1'édition
organisait sa table ronde de rentrée pour présenter les "collections 1975".
Le rédacteur en chef ds la revue ”1'Education” rendait .1
compte des discussions en abordant sen propos par ces lignes : .

A quoi sert le livre scolaire ? A cette question somme

toute banale, de mauvais esprits pourraient 8tre tentés de répondre : A rien”,

au besoin, en précisant, avec LA FONTAINE, que "rien veut dire rien, ou pas
grand-chose”., Ces mauvais esprits existent, et les éditeurs scelgires... en
ont éu la preuve dés l'ouverture de la discussion". Et l'é&ditorial s'achéve
sur une formule copernicienne : "... Deux heures de débats n'ont pu psrmettrs
au président de séance... gque de conclure par ces mots (ambigus 7] : "Et
pourtant, il sert...” (1).

Au hasard des notes et documents rassemblés en vue de
notre recherche, nous trouvons encore quelgues détours de phrases et de para-
graphes montirant que la disparition du manuel traditionnel n'est plus une
hypothése gratuite.

M. VERGNAUD pose cette gquestion : "...L'hesure n?est~ellg
pas.venue de remplacer le livre complet, lourd et polyvalent [téites_d'étude,

legans, résumés, exercices) par des fiches diverses, que le maitre distribuera

& son gré, fiches plus maniables, d'utilisation plus souple -mais aussi, hélas,

plus fragiles " (2].

Au cours d'une interview avec 1'éguipe de rédactien des

Cahiers pédagogigues, le Direcgteur des éditions classdques de 1la firme HACHETTE.

(1) MARQUET, P.B., 4 quoi sert le manuel scolaire ?
L'Education du 3 Octobre 1874, p. 19

(2) VERGNAUD }:, Ftude de manuel, supplément au n°® 30 de le Frangais
aujourd'hui, p. 7



M. LILAMAND, fait une déclaration en ce sens : "...Ce gque nous considérons
en effet, c'est nécessairement le plus grand naombre desprofesseurs et.des
éléves, disons "normaux”, moyens, car c'est pour eux gue nos ouvrages sont
les plus utiles. Les!/meillesurs professeurs confrontés aux &leves les plus
doués pourraient tras bien 3 la limite se passer de manuels. SOCRATE n'uti-.
lisait pas de;manuels..." (13.

Toujours dans la méme Revue, Mme MARTRES-SICARD conslut
ainsi son article sur les manusls de frangais des C4iE+T. : "Faut-1l garder
les manuels ? Je dirai : non | Ni ceux-ci,. ni dfaufres & venir. AU C.E.To-
comme au Lycée on peut étudier des textes completsimunis de méthodes gue la
pedagogle conservatrice récuse, et repousgser & plus terd 1'étude du CID...
"ee:On Etouffe les &léves de C.E.T. de discoﬁrs tout faits, alors gqu'ils
possédent un capital de récits a venir : ceux de leur vie, ceux de 1’épopée
ouvriére, ceux des champs du monde... Ce quelque chese que la bourgeoisie &
rejeté, condamné&, maudit”. (2],

M. GESSNER, du laboratoire de langues de 1’'Université
de ZURICH, démontre, en dix points irréfutables, pourquoi lul et son équipe
refusent les manuels "&crits ou parlés” pour 1'apprentissage du frangais oral
contemporain : ces manuels ou "m&thodes" proposent du frangais écrit oralilsé,
des situations fausses, des dialogues vieillis et puérils, une prononciation

.trop lente et affectée, une scotomisation du sens et du bon sens au profit
d'un systéme et d’'ume progression & respecter cmﬁte.que colte, etc...etc... (3],

M. WALUSINSKI rebrasse avec talent un certain nombre de
points évogués par ses collaborateurs : ”0On & préparé une sorte d'aliment par~
fait pour des cerveaux pas forcément avides de cette nourriturs; Plys la peine -
de chercher ailleurs, aussi curieux gu'on soit ; tout autre lecture serait

moilns enrichissante sous une dose aussi congentrée... Comme dans ces anthologies

e e e e e i T S e Sl S T8 e e R

(1) Entretien avec Gérard LILAMAND, Les Cahiers Pédagogiques,
n°® 132, p. 10 )

- (2) MARTRES-SICARD (B), Les manuele d'enseignement du Frangais dans les C.E.T.;
ibid, p. 26

{3) BGESSNER M., Manuels et méthodes ? Nom merci, ibid, p. 35
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dont pariait aussi André GIDE, on a2 mis dans les manuels ce qu'on a écrit

de mieux sur n'importe guoi. 3i bien que les ménuels, faits pour ﬁultiver.

.anti'cultivent puisqu’ils stérilisent la naturelle curissité de 1l'enfant. Ce
gui est paradoxal, car 1'éléve n'sst pas tellement porté & lire son manuel...
Pourquoi ne tenterait-on pas d’enseigner sans manuel P...” (1)

C'est bien & cette détermination que se rallie M.
GALTAYRIES, dans une autre publicaticn, ol il a procédé & 1'autopsie d’un
recueil de tegtes littéraires ¢+ "Une fois de plus apparait donc la nécessité
d’une remise en cause globale du systéme des manuels... Quoi qu’il dise, le
ﬁanuel ne peut &tre qu'un ensemble. de recettes figées et de formules stéri-
lisantes. La réanimation des classes de Frangals suppose une réflexion métho-
dologique que nul ne peut mener & la place des professeurs et que le manuel
ne peut que bloguer ou dévier. On n'aide ni les enseignés ni les enseignants
en faisant le travail & leur place. Le Mmanuel ...est la survivance d’'un ordre
scolaire dggmatiqué et falsificateur. Il faut donc, et sans aucune réserve,
l'éiiminer" (23.

Cependant 1'é&qgquipe des "Cahiers pédagogiques” achéve son
yaste tour d'horizon critique par des propos nuancés et méme, dirons-nous,
désabusés : "Aussi bien ne croyons-nous pas gu’il pﬁisae exister de "bons”
manuels (&crits, sonores ou visuels). Il peﬁt y avolr amélioration sans doute,
mais & la maniére ol notre société s'’améliore, c'est-a~-dire en effagant, par
des mots plus souvent gue par des.faits, les plus criantes des injustices ou
les plus absurdes des préjugés. 'Mais la volonté de codifier, de servir de
modéle, d'organiser dans l'abstrait ﬁne réalité vivante demeure, et détruit

mnt et adoré, les meilleures intentiona...' Quei gu'il en soit pourtant, les livres scolaires

z manuel est

un mal sont, et sGrement pour longtemps encore, une réalité guasi-intangible. de
1deessaire

1'édifice scolaire. Honnis et adorés par les usagers (parmi eux gui n's révé

de les brdler:? qui ne redoute d'en &tre privé ?), ils apparaissent comme

(1} WALUSINSKI G., Plus la petne de &hercher, Les LCahiers Pedagagiques
op-cit, p. 38
(2) GALTAYRIES P.J., Autopeie d'un manuel, Supplément au n® 32 de le
Frangeis aujourd’hui.
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¥un des maux nécessaires de 1'institution... Vulnérables et inddtrdnables,

voilad le lot des . manuels jusqu'ad présent...” [1). .

La dénonciation de l'enseignement livresque n’est ﬁas
exclusivement moderne, elle est méme de tous les temps, mais il semhle.qu'GIIE'
ait trouvé son expression la plus achevée entre 1870 =t 1900, auw momsnt ol
l'Inspection scolaire déployait de grands efforts. pour sortir 1'Ecole primaire
de la longue routine ol elle s’était enlisée et pour promouvoir hautement
1’enseignement. populaire. Aprés des résultats relativement favorables, de
nouvelles dégradatiuns.das conditiens de la vie scolaire, les espérances
dégues d’'un renouveau pédagogigue toujours remis en cause relancent 1'sternelle
lamentation sur la tutelle du livre et 1’apparente aliénation des capacités
d'autonomie.des maitres, Ce constat déprimant conduit certains esprits, déses-—
pérant de voir les livres s'amender et le corps enseignaht_s’arrachsr-é leur
compliciteé captisuse, & proposer de les supprimer radicalement. Cependant, le
réguisitoire reste incomplet : le manuel n'a, jusqu'ici, &té considéré que
comme un outil pédagogique médiocre ou inutile, parfois malfaisant & l'Ecole
mais, & tout prendre, inoffensif eu dehors. Or, le pire 1'attend encors ;
touteune littérature critique, et des plus virulentes, s’est constituee a
propos de la pollution idéologique qui infecterait, de longue date, 1'é&dition

classigue.

A T e e e e T e T - T = —

(1) La fin des manuels, les Cahiers pédagogigues, ap-cit, p. 45.



CHAPITRE XIII : LES CONTRADICTIONS DE LA CRITIQUE -
LE MANUEL PEUT-IL ETRE SUBVERSIF ET DANGEREUX
POUR L'ORDRE ETABLI 7

En régle générale, les usagers eu livre scolaire, maltres,
éléves, parents d'éléves, ne se posaient pas de queétions, autrefois, au sujet
d*u contenﬁ philosophique des manuels : ils étaient ce qu’ils devaient &tre :
imprégnés de religion & l'école libre confessionnelle ou sux &poques ol le
bcuvoir politique désirait gu'ils ls fussent ; républicains dans les périodeé-
de mutations politiques et sociales, laiquss éprés Jules FERRY, patriotiques
lorsque la France étesit menacée de Iféxtérieur,.civiqﬁés et moraux gdand
sévissait l'ennemi de 1'intériesur, mais toujours "convenables” su égard aux
buts poursuivis. On considére encore commynément, aujourd'hui, qu'ils sont
neutres vis-a-vis des grands sujets de controverse qui agitent. le monde des
adultes, car la sérénité, la paix de la‘canscience, doivent régner & .1'Ecoleu
plus gu'ailleurs. Un instituteur, un professeur, ne peuvent impunément bfaver
ces principes, par leur attitude et leurs paroles ; on ne saurait concevolr
que les livres, tacitement approuvés par 1'autorité qui n’en interdit pas
1’introduction & 1'Ecale, dérogent & cetts éthigue.

I1 s'en faut de beaucoup, cependant, gque cette conviction
de l'authentique neutralitédes manuels scolaires soit partagée par tous les
observateurs du systéme éducetif. Philosophes, hommes d'ﬁglise,'hommas pDli-
tigues, moralistes, sociologues, d'autrefoils, de paguére et d’aujourd'hhi,
accusent séns tréve les auteurs des livres d'enseignement d'introduire dans
leurs oeuvrss leurs propres sngagements, préjugés, partis-pris et, au total,
leur mauvalse foi. On imqgine donc la nocivité d'une littérature didactigue
qui profiterait de la malléabilité des jeunes consciences, ainsi- que dﬁ
.canal offert par. les démarches d'une instruction banale, pour se livrer a un
veéritable endoctrinement.;Et la duplicité d’une telle entreprise serait jugée

d'autant plus grave que certains auteurs s'adresseraient aux fdmilles, & la
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CHAPITRE XIII : LES CONTRADICTIONS DE LA CRITIQUE :
' LE MANUEL PEUT-IL ETRE SUBVERSIF ET DANGEREUX
POUR L'ORDRE ETABL1 ?

En régle. générale, les usagers du livre scolaire, maitres,
éléves, parents d'éléves, ne se posalent pas de queétions, autrefois, au sujet.
deu contenu philesophique des manuels : ils étaient ce qu'ils devaient étre :
imprégnés de religion & 1l'école libre confessionnelle ou aux épogues ou le
bauvuir politigue désirait qu'ils le fussent ; républicains dans les périodes .
de mutations politiques st sociales, laiques.éprés Jules FERRY,.patriotiques
lorsque la France &tait menacée de 1'extérieur, civiques et moraux qdand
sévissait l'ennemi de 1’intérieur, mais toujours "convenables” eu &gard eux
buts poursuivis. On considére encore communément, aujourd’'hui, qu'ils sont
neutres vis-a-vis dss grandélsujets de controverse qui agitent le monde des
adultes, car la sérénité, la paix de la'bonscience. doivent régner & .1'Ecole,
plus qu'ailleurs. Un instifuteur, un professeur, ne peuvent impunément braver
ces princiﬁes, par leur attitude et leurs paroles ; on ne saurait concevoir
que les livres, tacitement approuvés par 1'aut0rité_qui n'en interdit pas
1'introduction 2 1'Ecole, dérogent & cette &thique.

Il s'en faut de beaucoup, cependant, gque cette conviction
de l'authentique neutralitédessmanuels scolaires scit partagée par tous les
cbservateurs du systéme &ducatif. Philosophes, hommeé d'Eglise, hommes poli-
tiques, moralistes, sociologues, d'autrefois, de nagugre at d'aujnurd'hﬁi,
accusent sans tré&ve les auteurs des livres d'enseignement. d'introduire dans
leurs osuvres leurs propres engagements, préjugés, partis-pris et, au total,
leur mauvaise foi. On ihqgine donc la nocivité d'une littératgre didactigue
qui profiterait de la malléabilité des jeunes. consciences, &insi.que dﬁ
.canal offert par. les démarches.d’une instruction banale, pour se livrer & un
veritable Bndoctrinament.;Et la duplicité d’une telle entreprise serait jugés

d'autant plus grave que certains avteurs s'adresseraient aux fémilles, a la
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population adulte, & travers les ouvrages introdults dans les demeures par
les enfants, sbus le couvert des menues taches d'apprentissage scelaire. S'il
était prouvé que l'on utllisédt ainsi le véhicule de 1'enfance innocente & une
bescgne d'inculgation idéologique, quelles qu'en soient la nature et la fina-
lité, les livres et leurs auteurs enccurraient?é Juste titreyl’indignation
des honné&tes gens et la réprobation des esprits élevés, attachés,-avant tout,
a8 la probite intellectuslle. Dans la réalité, 1l'Ecole n'est pas un sujet-de
méditation pour les seuls esprits de cette trempe, mais elle se trouve, aussi;'
impligquée dans les conflits d'ppiniqns et d'intérdts antagonistes. Elle s’esti
donc vue contestée, & travers le prétexte commode vffert par les livres *
d'étude, sur divers plans tels que. la pqlitique. la religion, la moraie et,
pour finir, -1’'organisation socisle, ses imperfections, ses injustices, ses
sonflits. Chaque époque voit 1’émergence de 1'une ou 1'autre de ces preoccu-
-patiuns, la ndtre, 8tant, de loin, ls plus sensibilisée au discours égquiveque
des manuels. Sans qu'on'puisss établir une corrélation évidente entre le
contenu idéologique des livres scolaires et lsur organisation pédagogique.
force est de constater que. les reproches contradictoires adressés & celle-ci
se retrouvent également dans les analyses critigues de celuiflé.-De.méma qUe
1’an se demande colment un ouvrage peut étre.jugé.é la fois novateur et saori-
fiant. aux poncifs, de méme sommes-nous condult & rechercher en quoi le livre
scolaire a mérité,alternativement, 1'accusation de souffler l'espr;t révoqu

tionnaire puis cslie de vanter insidieusement les charmes.de l'ordre établi.

—

j Tout d'abord, comment le manuel peut-il &tre un agent de subversicn palitique

Le pouwvoir
réve lutionnaire
de ta lecture

et sociale ?
Z__ En schématisant_heéuaoup certains traits assez constants
dans 1'histoire des. civilisations, on est conduit 2 remarquer que les régimes
- ~_d'origine
fondés sur 1'autorité, théccratique, monarchique, aristocratique, militaire,
etc... s'accommoderit facilement d’'un- cartain obscurantisme, alers que les
régimes démocratiques favorisemt, au contraire, le développement de 1'ins-

truction populaire. Qui dit instruction dit accession au "pouvoir liré";'étapém

fondamentale de 1'émancipation culturelle et, de 13, on est remené & la


charmes.de

fréquentation du livre. Vu sous cet angle, le livre d'école, si modeste qu’il
paraisse, est.un instrument de libération qui fut glevé & la hauteur d’un
symbole, au cours des périodes révolutionnaires. C’est ainsi que, en 1848,

le graveur DAUMIER composa une bslie allégorie de la République, sous les
traits d’une forte femme.qui allaite deux robustés enfants tandis qutun troi-
sidme, 2 ses pieds, est deéja plongé dans un livre. Il faut donc s'attendre,
réciproquement, & ce gue les adversaires du changement, du bouleversement des
idées et des structures en place, manifestent un préjugé contre le livre ou,

- du moins, contre ceux des livres qui risquent de donner des idées aux classeé;
sociales dominées dont le devolr, traditionnellement, consiste & obéir et &
travailler.

L}histoire des religions sst fertile en épisodes ol les
"mauveis livres” et, avec sux, certains textes sacrés sont prohibés car 1ils
parlent dirsctement aux fidéles et concurrencent ainsi le monopole des prétres,
sauls habilités 3 transmettre 1esléléments du dogme, dans les formes requises.
Au moment de la Réforme protsstante, la Bible glle~mé&me était ccnsidérée par:
les catholiques intransigeants comme un livre & ne pas mettre entre les mains
du peuple et du bas-clergé. Le privilége du savoir, revendiqué par les clercs,

sera souvent comparé & celui des maitres d'école, dont le manuel représente,

. en mé&me temps, le complice et 1'ennemi.
Les Jésuites Dans les colléges de 1'Ancien Régime et., notamment, ceux
et les .
auteurs - des Jésuites, l'essentiel de 1l'esnseignement se fondait sur la lecturs, 1'imi-
anciens

tation, l'explication des textes de 1'Antiquité gréco-latine. Or, qu'y
trouvait-on ? "Des exemples.déplacés et dangereux de guslques républiques

et de quelques héros des temps passés” (1). M. SNYDERS +mentre que les con-
tehporains ne s'y éoht:pas trompes et n'ont pas manqué de coﬁdamner 1'étrange
aberration de religieux dont le systéme éducetif semblait, par ailleurs, en
harmonie avéc le régime monarchique, alors que leurs modeles littéraires

contribuaient & le ruiner : "Le systéme d’instruction &tait étrange alors ;

{1) Ch. NODIER, Souvenire de la Révolution et de l'Empire,
cité par SNYDERS G., La pédagogie en France aux XVIIéme et XVIIISme
' stécles, pe (147 y



e,

des milliers de jeunes gens abandonnaient tous les ans les colléges, aprés
leurs études terminées, la téte remplie de maximes républicaines, 1l'esprit
échauffé de toutes les vertus qui ont brillé dans les anciennes républigues,
pénétrés d*un profond mépris pour les gouverﬁements monarchiques® (1}.

S. MERCIER illustre la méme idée par des exsmples : "la juste mort de CESAR,
le poignard de CATON qui n'avait pu survivre & la destruction des iois,
1*'éloge continuel de TARDUiN, de BRUTUS, de tous les fiers snnem;s de la
royayté, constituent d'&trangss legons pour forher les sujets d’'un roi
apsolu” (Zj.

COMPAYRE, qui n'aiﬁait,pas lgs Jésuites, prétend qu'ilé
se rendaient parfaitement compte du dangsr sécrété par leurs manuels favorish:
ils organisaient leurs cours pour que, seule, la forme fOt mise en valeur,
alors gue les idées et les opinions étaient volontairemént négligées. On se
méfiait de 1'histoir8, méme & travers les textes latiﬁs et grecs, car
"l'histoire est la perte de celui qui 1'étudie” (3). Les arréts d’exclusion
et le syétéme_de mutilation des textes (l8s excerptal visaient & suppr;mer
tout ce qui trahissait l'accent de sociétéﬁ antérieures aﬁ christianismé ;
dans la mesure du possible, les Péres Jésuites démarquaient les écrits de
1'antiquité, dépaysaient les écrivains : "...ils sspéraient, par les tra-
vestissements, par les suppressions qu'ils se permettaient, déguiser assez.
les auteurs pour que 1'éléve n'y reconnit pas le vieil esprit humain, l’esprit
de la nature” (3}, Ils mettaient, & la place de la discussion d'idées,
"1'élégante rhétorique quli n'a pas d'opinion” (3). Malgré leurs précautions,
sans doute elt-il mieux valu, pour la cohérence d'une éducation monarchique,
supprimer des livres dans lesguels les é&léves parvenéient & puiser des

principes de vertu répuplicaine !

(1) COMTE de LAVALETTE, Mémoires, cité par SNYDERS, p. 147
(2) 5. MERCIER, Tableau de PARIS, cité par SNYDERS, p. 147

{3) COMPAYRE G., Histoire critique des Doctrines de 1'Education, 1,
pp. 188 a 191.
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‘ontre les
wanuele du
ieatarisme
anti-
religieux

Au XVIIIEme sifcle. le progrés des lumigres fit qu’on
revendiqua, de plus en plué fortement, la mise en place d;un systéme d'éducation
généralisé. Il ne pouvait s'agir, dans un prémier temps, que d’enseigner 3 lire
3 un pius grand nombre de paysans et d'artisans. Dés auparavant, de bons sesprits
avaient prouvé les inconvénients de la lecture pour tous : "ce riche arnemént,,,:
pervertit le bon ordre” (1), "si les lettres étaient profanées a toutes sortes
d'esprits, on verrait plus de gens capables de former dea doutes que de les
résoudre et beaucoup seraient plus propres a s'opposer aux véritéa.qu'é les
défendre” (2). Pour FLEWRY,.une instruction orale suffit aux pauvres, ils ont.
besoin de rudiments de morale et d'hygiéne, mais pas de théoris ni de livrss£3f.
Quant & VOLTAIRE, s'il se Féiicite que le laboureur ne dispose pas seulement
du leisir de regretter qu'on ne lui ait pas appris & consumer queldques heures
de 1a journée dans la lecture, il propose, aussi, qu'on essaie de présenter
au peuple. sutre cheose que 1’ignorance coupée d'horcscopes et d'almanachs
mals, alors, il accepte l'objesction que cela ferait des factions et allumerait
une guerre civile (3).

Avec le concours dessmanuels républicains, organisé par
la Convention, les enfants du peuple allaient, enfin, disposer d’ouvrages élé—
mentaires "pour leur faire sucer, avec le lait, 1'amour de la Patrie, la haine
des rois, des nobles et des pré&tres” (4}. Lorsqu'ils furent, trop tardivement
sansldoute, diffusés dans les Ecoles, les catéchismes républicains ne rencon-
trérent pas la faveur gue certaineg déclarations anthausiaétas, mais ponctuelles, .
avaient laiesé prévoir. Bien au contraire, ils furent plutdt mal accueilliis
8t contribuérent a la désertion des é&coles publiques qui les uvtilisaient. De
nombreux instituteurs refuseérent de se séparer daes ouvrages traditionnsls qu'iis
connaissaient bien et qui plaisaient & la population. Ghelques-uns furent puhi;w

Allleurs, c'étaient les familles qui réclamaient le maintien de la morale

(1) Etats généraux de 1614, cité par SNYDERS, p. 400

(2) Testaiment de RICHELIEU, cité par SNYDERS, p. 401

(3) SNYDERS, op-cit, pp. 402 - 404 - 405

(4) MORANGE -et CHASSAING, Le mouvement de Réforme de 1’Enseggnement
en France, p. 108
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Trop, ou trop
peu de
religion ?

religieuse et }tenseignement du caféchisme catholigue. Elles ne pouvaient
concevolr le déisme vague de VOLTAIRE et de ROUSSEAU et y vovakent le Mal -
absolu, la disparition de tout culte. Il semble que la population ait asssez
bien accepté la chute de la Monarchie, mais elle étailt loin d'envisager celle
de la religion.

Toujours au titre des conflits politiques latents, on peut

évoguer, sous deux éclairages contfastés, 1'uniformisation linguistiqﬁa issue
de la Révolution, maintenue par le Restauration et accentuée par la IIIéme
République._ﬁu point de vug de TALLEYR&ND, BARRERE, de l'abbé GREGOIRE, -la
dénoncietion des langeges de la féodalité avait pour coreollaire le caractére
révolutionnaire du %ranqais, langue de la'République et, donc, de la liberte.
Etaient donc suspects les opuscules écrits dans les langues vernaculaires.
Peu & peu, pour les minorités régiopales, les choses se sont renversées : c'est
a présent le *"francien” gul est synonyme d'oppression [1} et les diaslectes qui,
bien loin d'&tre des véhicules de 1'esprit réactionnaire, deviennent subversifs
aux yeux des gouvernements en place.

Apreés quinze années de Restauration, la loi GUIZGT, du

2B Juin 1833, preécise le rdle de 1l'Ecole qul, jusque-la, s'gtait tacitement

- réinstallée dans les usages établis avent la Révolution : "Dans toutes les

divisions, 1'instruction morale et religieuse tiendra le premier rang..." {2)
*Heureux le jour, écrivaeit le Journal des Débats, en®1833, ol il n'y aura o
pas en France un paysan qui, en quittant sa charrue, ne puisse prendre et lire
ivaangile” (2). Dix ans plus tard, besucoup de notables—grands électeurs,
préfets, évégues, jJournalistes catholigues,-déchantaient, car une vague d'agi-
tation politique et d'immoralité s'étendait sur le pays. On trouva normal
d’accuser 1l'Université, treop gallicane et éclectigue, les instituteurs trop
progressistes, peu dociles, rationalistes et, en définitive, les manuels :

*les livres scolaires qui insistent longuemsnt sur ce que e'est qu'un volean,
une éclipss, un thermométre ou bien un télégraphe, contiennent fort peu de

choses sur la . religion ; & peine trouvera-t-on, rejetés a la dernigre feullle

.et comme & la porte, le Décalogue, 1’0Oraison dominicale et le Symbode des

(13- cf. ZIND P., De l'enseignement de classe 4 1'enseignement de degre,
La Pedagogie au 20&me siecle, pp. 23-24 :

- {2) GONTARD M., Les Ecoles primatres de la France bourgeoise, pp. 7 et 22.
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‘ontre les

wqtéchismes

woetalistes
de 1848

ApBtres. Les livres officiels de lecture sont beaucoup plus aptss & condulre
1'instituteur au déisme qu'd en faire un bon catholique. L'un d'entre eux ose.
écrire : "SOCRATE ou PLATON, ZGROASTRE ou CONFUCIUS ont.dit avant nous. et
mieux que nous tout ce gu’on peut dire en morale” et le méme livre recqmmande'
de fairs connaitre aux enfants la notion de Dieu, mais en la débarrassant de
1*idée de craiﬁte ou de punition. L'Université qui a limité la place de Dieu

& l*Ecole a voulu reéglementer jusqu'’sux livres d'instruction religieuss. Ils
doivent paraitre avec 1'agpprobation du Conseil royal gqui, non content du mono-.
pole scightifigue et littéraire, fait déji un pas pour s'emparer du. monopole

dgs la Foi...” {1). Le résﬁltat de ces "débordesments” est vu de la sorte par
1’Ami de la Religion : "Des écoles communales., il sort des réformateurs de la
lol €lectorale de la Charte, mais il ne sort pas des hommgs résignés aux rudes
épreuves de 1l'ouvrier, & l'sbnégation douloureuse et utlle du pére de famille
aes® [1).

L'éphémére Révolution de 1848 allait susciter de grands
projets pour l'enseignement primaire et ses maitres, puils déboucher sur un
noutveau triomphe de la réaction, avec la Lol FALLOUX. Les péripéties des années
1848»1849 sont décrites par M. GONTARD. Dn vit reparaitre les Catéchismss répu-
blicainsg.et, ,notamment, celui de Poissﬁn de la CHABEAUSSIERE : "Catéchisme .
frangais ou principes de morala républicaine 3 l'usage des écoles primaires”,

qui avait eté primé par le Directoire en 1'an III {2], Le nouvel Evangile était

plus vigoureux encore dans les Catéchismes rédigés par Henri MARTIN, historien

réputé.jusgqu'd la fin du siécle,pour ses solides ouvrages autant gque pour son
engqgement‘républicain, et par le philosophe Charles RENOUVIER. Le Ministre de
1'Instruction publique, Hippolyte CARNGT, fit distribuer par les Recteurs des
milliers de ces ouvrages. Lorsgue la bourgeoisie, effrayée par la_propagatipn
des idées socialistes, se sera ressaisie et sura repris le pouvolr, tant & la
Chambre qu'au Gouvernement, on tirera argument du "Manuel républicain . de 1'Homm9

gt du Citoyen", de RENOWVIER, pour scgndaliser 1'Assemblée et provoguer la

Lol e R T Ay - ———

(1) BONTARD M., op cit, p. 42
(2} v, infra., la partie Suppléments III
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démission de CARNOT. Tl est vrai que le langage du Manuel, & uns.épaque ol le
Propriétaire et le Rentler étalent rois, evait une audace singuliére :
"1'auteur a traité les riches d'anthropopbages et prédit qJe bisntdot leur
espéce se perdrait” (1). C'est ainsi que les or#teurs de la Droite traduisaient
les articles litigieux du Catéchisme de RENQUVIER !

De telles doctrines ne pouvaisnt que renfarcer la majorité conser-
vatrice de lzﬂssembléa dans son intention d'encadrer, plus solidement encore,
1'instruction primairéJét.sés maitres. Ce sera fait, nous 1'avons signale,
avec la loi FALLOUX. Sous la surveillance &troite du Curé et du Mairse, avec un
plan d’étude dont la raligioh gst le titre numéro un, les instituteurs tentég
par les "détestables” doctrines sccialistes devront se plier, démissionner ou
gtre destitués.

Jusqu'a la fin du Second Empire, les affrontements idéologigues
n'auront plus l'occasion de prendre pour prétextes les manuels scolaires, qui
seroni tous respectueux de la religion et de l'ordre é&tabli et gue rien ne
distinguera, qu'on les renconfre chez les instituteurs publics ou chez les
congréganistes, Pourtant, dans lea derniére partie du régne, connue sousg le
nom d'Ehpire libéral, la Ligue de l'Enseignement, & vocation manifestement
lalque, avait pu engager, sans opposition du pouvoir impérial. une campagne
pour la création de Bibliothégues scolairss et communales. Plus réactionnaire
que 1'Empire, la.République de 1'Ordre moral, de 1873 & 1878, s'attague & la
Ligue : ".,. il fallait réparer les degdts gqu’elle évait_commis dans le passé

en introduisant des livres subversifs dané les bibliotheéques communales st

- scolaires” (2). Le Ministre de 1'Instruction publigue écrivait aux Préfets,

le 17 Janvier 1874 : "Dans les années désastreuses que la France vient de

traverser... il est & craindre que des ocuvrages pouvant offrir quelque danger
se solent glissés dans ces bibliothéques... Je vous prie d’inviter MM. les

Inspecteurs a faire une révision minutieuse des bibliothéques scolaires...” (2).

(1) RENOUVIER Ch., Manuel républicain, 3&me édition, v. infra,
partie Suppléments IXII

[2] GONTARD M., Les Ecoles primatires de la France bourgeoise, p. 230.

-en/i-bs



Contre la
séculavisation
des livres
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A pertir de ﬁﬁg;;.oh'avait assisté & la sécularisation repide et
irréversible des livres classiques destinés aux écocles publiques, et les écoles
confessionnelles, elles-mémes, avaient dii, peu & peu, adopter des ouvrages plus
fonctiecnnels sur le pian didactigue. Certains auteurs catholiques ne laissent
pas de regretter cette évﬁlution. MM, RUtUN et FRIOT rapportent comment, vers
1880, "Le Tour de la France par deux enfants”, ouvrage de tepdance protestante,
sinon déisﬁe,_concurrsnga un manuel de transition, "le Choix de lectures pour
1'année”, par M. HENRIOT, Inspecteur d'Académie. En 1882, le Frére JOB publia
un nouveau ”Bevoirs du Chrétien", ayant pour titre "Cours pratique d’instruﬁtian
religieuse”, dans 1l’intention "de jeter & la porte des écoles chrétiennes les
livres neutres qui y avaisnt &lu domicile " (1). Le méme Frére JOB écrivit
encore, en 1883, un premisr livre de lecture courante intitulé "Secondes lec~
tures”, afin ds "réagir contre la tendance gui attachait une importance exagérée
& 1'instruction profane " (2]..Daﬁé la m8me optigue, M. ZIND €tablit une com-
paraison détaillée entre les livres de lecture "au service de Dieu” et les
livres ngutres ﬁu pfofaneso Bien qu'il montre avec objectivité les difficultés
et les cbscurités des pfemiers en regard de 1iattrait relatif des seconds, il ne
se défend pés d'une certaine nostalgie devant la disparition de ces "bons
livres, entourés dé respect, ol les enfants découvraient peut-g&tre “de belles
histoires mystérieUSES“qu]ils s'inventaient eux-m8&mes”. A l1’inverse, un manuel
comme "FRANCINET* contient "une petite part d'enseignement religieux, trés
bonne en ce gu’elle renferms, trés-défectueuse en ca qu'elle tait... c'est un
enseignement interconfessionnel, on disait alaors néﬁtre. Méme les raticnalistes
et les positivistes n'y trouveraient rien & redire... En somme, c'est une ins-

truction religieuse déiste, & la RENAN" (3).

(1) RULON et FRIOT, Un stécle de pédagogie dans les écoles primaives,
pp. 93-94. '
(2] id ibid, p. 94

(33 ZING P., L’Enseignement religieux dans 1'Instruction primaire publique
en FPrance, op-cit, pp. 130-135
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L'immovralitd Si les manuels purent €tre stigmatisés pour leur contenu
n'est pas chose -
sourante dans la religisux ou leur athéisme, pour leur engagement monarchiste, républicain ou
littérature
scolatre méme socialiste, ils échappérent, la plupart du temps, au reproche d’immoralité.
Ce sera, d’ailleurs, 1'exeés inverse, qui leur wvaudra 1l'ironie des sociclogues.
Cependant, au hasard des recherches, il n'est pas impbssible de rencontrer des

traces de critiques portant sur le contenu moral. L'année mé&me ol allait

€éclater 1ls scandale du catéchisme socialisant de RENOUVIER, en 1648, le Comité

ta pudeur des d'arrondissement de MORLAILX menaga de saisir le Precureur de la République en
[nepecteurs

est raison de la présence, chez les Fréres de PLOERMEL, du vénérable. livre de
if farouchée

lecture de St J.B. de LA SALLE, "Les Devoirs du Chrétien envers Disu”. La
pudeur des Inspecteurs primaires avait été effarouchéé par une certaine page
qui traitait, en termes obscurs, de la continence dans le mariage chrétien.
D'aprés eux, elle "pouvait enflammer.i'imqginatian et alarmer.la jeunesse la
moins farcuche”. La phrase qui contenait des "termes crus et trop clairs”
semble. 8tre celle-ci : "La production des enfants nfest pas nécessalre pour
failre un véritable et saint Mariapge..." (1). Dans les périodes de crise ou de
remise en ordre, il est fréquent de veoir prétextar le danger moral que consti-
tueraisnt les livres émanmant d'un parti adverse mais, en réalité, c'est un

. cholx politigque ou religieux qui est visé.

Plus tard, en 1880-1881, lors des dilscussions parlementaires

sur le projet de sécularisation de 1'Ecole, défendu par Jules FERRY, 1'argument
de la morale sera souvent invogqué par les catholiques intransigeante : pour

eux, elle n'existe pas en dehors de la religion, st des livres laicisés seraient

Les excés fatalement immoraux (2). Et, de fait, ils croient voir 1'illustration de leurs
de la '
gomme craintes dans les remaniements que subissent des manuels connus, vers 1504-1905.
afeisatrice

Lta "gomme lalcisatrice” s'exerce sur 3 "le Tour de la France par deux enfants”,

de BRUNG : le mot "Dieu” disparait et le petit Julien VOLDEN s'exclame :

"Pardi |" 1& ob il disait : "Mon Dieu !", Ailleurs, Bruno remplace la divinité

par des allusions au soleil, & la Nature, au Progrés, ou en fait disparaitre

A VR AR R T M e b B i bt ek mm B o bt = = A MR i T

(1) RULON et FRIOT, op-cit, pp. 89 et 271
{2) of. PROST, Histoire de 1l'Enseignement en France, p. 195
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socialisant.de

le nam La“cathédrale de REIMS s'efface du paysage et on supprime les portraits
de FENELON et de SAINT-VINCENT de PAUL. Le texte.de certaines fables de LA
FONTAINE est modifié pour en chasser ls mot "Dieu”. M. ZIND, MM. RULON et

FRIOT regrettent vivement ces abus et, & 1’ép0du9.'Maurice BARRES s'exFlame :
"0On ne voit gque trop le plan odigux qui préside & tous ces rémaniements... On
cherche & détruire en eux (il s'agit des enfants) toutes les idées morales

sur lesguelles notre pays a vécu” 1) (2}.

La querelle C*'est vers la méme Epogque gus la guerelle des Wmanuels
parlementaire '

de 1910 prend une tournure politique. Mme FREYSSINET-DOMINJGN en relate les péripétigs :
les protagonistes en sont, au départ, des évéques, puis desﬁgroupements ds '
péres de famille catholiqqu,la presse, les tribunsux, les autorités univer-
gitaires, et le Parlement. Du cbté catholique, les hostilités, commencent en
1883 par une soixantaine de manda®ements d'évégues condamnant le livre de
:morale de Paul BERT. En 1907, les évéques de NANCY, de VERSAILLES, de VIVIERS
recommandent 3 leurs diocésains la surveillance de l'Ebols publiqus.par 1l'ins-
pection des cahiers et des livres. L'évéque de BFELLEY s'adresse au Ministre
de 1l'Instruction publigue pour demander l’interdictien d'un manuel de mprale.
(1909). Le 14.Septembre 1909, 1'ensemble des évéques frangals dresse une liste
de quatorze manugls d'instruction civique et d'histoire. unanimement condamnés.
Ce sont ceux. ol ”appérait davantage 1l'esprit de mensonge st de dénigrement
envers 1’Eglise catholiqua,’ges doctrines et son histoire”., Des pafents d'éleves
chrétiens s'associent pour faire pression sur les instituteurs et vont méme
jusgqu'a faire briler, sur la place du village, les manuels impies (notamment
dans trois_villqg@a de la Sadne et Loire). Lorsgue le débat vient devant la
Chambre des Députés, les députés conservateurs versent au dossier "des extraits
de manuels laiques offensant ouvertement la neutralité par leurs oublis, leurs

mensonges historiques sur 1'Eglise et leur esprit singuliérement arriéré”.
(1) cf. ZIND, op-cit, p. 135 et RULON et FRIOT, op-cit, p. 78
(2} of. FREYSSINET-DOMINJON, les manuels d'Histoire de l'Ecole Libre, p. 38
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Nous avons nous-mame, Sn examinant les manuels de morals et d’histoire de
1'époque, relevé quelques traits de sectarisme, qui furent d’ailleurs cendamnés
par des orateurs socialistes comme Jules STEEG et Jean JAURES {15.

Chague camp fourbissait ses arguments, diamétralement
opposés & ceux de 1'adversasire : tant que 1'Eglise catholique avait exercé
son monopole sur l’Enssﬁgnement, personne n'aurait compris que les iivres uti-
lisés ne fussent pas politiquemeﬁt_monarchistes et socialement conservateurs.
A deux reprises seulement, en 1793 et en 1848, de vigoureuses mais fugaces

initiatives avaient montré .que rien n'était définitif en ce domaine, gue

T

Quand chacun 1taveniyr pouvait ouvrir d'autres voies. De 1880 a. 1914, la coexistence des
recomnaissait
les siens deux syst&mes, des deux types d'€dition, les condamnations réciprogues des

Evéques et du Gouvernement, situaient nettement les deux camps : on disposait,
désormais, d'un nombre croissant de collections de lecture, de morale, d’'his-
toire, d'inspiratiorn solidement républicaine : elles représentaient ls tendance
athée, révolutionnaire, anharchiste, aux yeux des catholiques. Puis, peu. d peu,
ces controverses irréductibles entre les "Blancs” et les "Rouges” vont
s'apaiser et les deux Ecoles coexister en s'ignorant. Il arrivera un temps

ol les établissements confessionnels adopterﬁnt-des manuels rédigés pour tous
les écoliers, sans y voir, pour autant, des influences diaboligues.

Les années postérieures & la Grande Guerre virent se
dérouler le combat d'arriere-garde du bellicisme finissant contre le pacifisme
encouragé par le sentiment d'horreur et d'inutilité né des massacres précé-
dents. Ce sont les syndicats d'instituteurs et . les collogues de la Soclété des

Nations qui proposérent d'expurger les manuels de toute référence guerridre

excesslve. Les archives du Syndicat national des Instituteurs en témoignent,

Contre le ainsi gue les travaux de Mme FREYSSINET-DOMINJON et de M. PROST (2}. A la
défaitisme: » : S

28 Nouveaur demande de la Fédération des Instituteurs Frangais, Ernest LAVISSE exclut de
maruels

soh histoire de France toute assertion contraire & la compréhension interna-

tionale. Effectivement, si 1l'on recherche 1l'évolution des mentalités dans

{1} w. infra, Suppléments I} et X

(2} PROST V., op-cit, pp. 383-394
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La courte

revanche
de

1'extréme-~
droite

d’autres manuels d'aprés-guerre, il apparait que les excés cocardiers de la
période précédente avalent disparu. Les livres de morale comprennent un chapitrs
sur le pacifisme et les livres d'histoire s'augmentent d'un chepitre sur ia
Guerre, dont la conclusion est toujours un éppel d une paix définitive et
universelle., Cette convergence d'intentions. gue nous juéeons louable, -fut
violemment combattue par les groupes d'extréme-droite, notamment 1'Action
frangaise, de Charles MAURRAS. On smettait en relief des formules de Congrés
d'Instituteurs, comme.: "I1 vaut mieux vivre Allemand que mourir Frangais ;
nous voulons la paix, méme si elle doit consolider le fascisme”, et 1'Ecole
lafque se vit accusée de défeitisme, d'antipstriotisme, d'internationalisme
socialisant, par contraste asvec sa devanciére, qui avait su forger le moral
des héroiquaé soldats victorieux des Prussiens.

Lorsque sonna l'heure de 1’Etat frangails, lss nouveaux
responsables de 1'Instruction publique et du Coinmissariat général & 1°‘Education
générale n'eurent pas de taches plus urgentes que de légiférer abondamment
cantre le systéme scolaire détesté de la ITIéme Républigue. C'est ainsi que,
de Novembre 1940 & Aolt 1941, vingt textes au moins s'attachérent & détruire
1es quelgues aspects démocratiques de la législation ancienne. Les manuels
scolaires et les Bibliothégues, tout comme au temps de 1'Ordre moral, en 1874,
furent éccuséé de corrompre la jeunesse., Plusieurs livres de lecture, de
morale, d'histoire, firent l'objet d'interdictions (1). ta circulaire du 7
Décembre 1940 précisait : "Il m'a été signalé que dans diverses bibliethegues
scolaires ou post-scolaires figurent des ouvrages dont les uns ont un caractére
nettement tendancleux tandis que d’autres appartiennent & la littérature légére
au sont ceonnus pour leur forme libertine. Les uns et les autres ne saurzient
étre mis sans danger entre les mains des &l&ves de nos écobles ou des jeunes

gens qui les ont récemment gquittées..." (2). La circulaire prescrivait donc un
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(1}, v. infra, Chapitre XVI et Surr|e’mw1' XV

(2) d'aprés le Bulletin Officiel de 1'Instruction Publique
du département de la Creuse, année 1941 :
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Un seandale
au QUEBEC

contrfle sévere, une révision des catalogues, la radiation de tous las ouvrages
tendancieux ou de nature & offenser la morale. Et, comme en 1874, les Inspecr
teurs primaires devaient s'assurer de la bonne exécution des consignes (1).
A ceux qul croiraient nalvement. au progrés irréversible des idées libérales et
de la tolérance, ceﬁ épisode relativement récent montre gue le fanatisme et
la haine des "mauvais livres” n'sttendent que des occasions propices pour
ressurgir, presque dans les mémes formes qu'autrefois.

| Plus tard, on ne revit pas de tentatives de proscrire des
livres d?enseigﬁement ou de détente au nom d'une philosophie d'Etat ou d'une
morale effarouchés. Il sst vral que, aprés comme avant 1940, }es audaces des
suteurs pédagogiques se firent plus rares encore que de 1900 & 1910 et, apparem-
ment, bien peu de polémiques furent soulevées au suget d’éventuelles opinions
contraires & l'ordre établi, la notion de neutralité recouvrant les choses.
de 1'Ecole d'un voile aussi flou que protecteur., Il faut arriver & ces derniers
mois pour retrouver deux épisodes qui, toutes choses égalas, rappellent res-
pectivement ceux des céféchismes de 1848 et des livres d'histoire et de
morale en 1910, le refentissemen;“public en moins, il faut le dire. Le premier
té&moignage vient du QUEBEC, ol un Syndicat du personnel snseignant -a lancé une
expérience peu pensable en France i;-il! s'agit d’un manuel intitulé "Pour une
journée d’école au service de la classe ouvriére". Mme BISSONNETTE décrit ainsi
le manuel distribué & tous les membres dé la Centrale de 1'Enseignement du
QUEBEC : "En tous points conformes. aux directives péngogiques ministérielles,
les legons couvraient la plupart des matiéres du programme de chacun des
niveaux d'enseignement, de la maternallé au college... C’est ainsi qu'on invita
les classes de mathématigues & comparer ls salaire de 1'ouvrier TREMBLAY & celui
du président de la compagnie multinaticnale ALCAN, et & jongler avec le pour-.
centage d’augmentation des salaires et des profits. Ou gu'on incita les jardi-
nieres des maternelles & préparer, avec les tout-petits, des cartes de voeux

~

et des chansons & 1'intention des piquets de griéves battant la semelle devant

AW T K e g i e ey e ey T T = N e e — =

(1) d'aprés le Bulletin Officiel de 1'Instruction Publigque du département
de la Creuse, année 1941.
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une entreprise voisine..." (1), Cette initiative souleva, au QUEBEC, une &norme
controverse, Le gouvernement, le Parlement, le courrier des journaux guotidiens,
les comités de parents d'éléves furent acteurs ou objets d'une polémigue sans
fin. Le manuel fut condamné par le Ministre de 1'Education comme "subversif et
immoral” ; l’ensemble des réactions fut nettement défavorable & son contenu,
contraire aux idéologies des parents dont 1'Ecole est mandataire. La EgEaQ@ fut.
accusée de pratiquer un "marwxidgme simpliste et dépassé” ou de voulolr intro-
duire & 1’Ecole de nouveaux catéchismes. "Les comités de parents condamnérent

de conmcert le manuel, craignant passionnément "1'endoctrinement des enfants”

et réaffirmant leur foi dans 1'apolitisme de 1'Ecols...” (1},

Si 1'on en croit le deuxigme document, la communauté
scolalre frangaise serait plus permissive gue celle du QUEBEC, puisqu’elle
accepte'l'intraduction d'un manuel de latin qui, d'aprés 1'un deff ses utili-
sateurs, est un orgame déguisé d'endoctrinement politique. M. MARCHAIS, un
professeur, repreoche aux auteurs leur partialité :

| "Je ne suis pas moi-méme marxiste [Dn.s’en sera douté &
me lire !) mais je suls assez respectueux des opinions d'autrui pour accepter
parfaitement qu'on le soit. Ce gue. Je n’accepte pas, c'sst gu’on transforme
urt manuel d’enseignement en ce qu’'il faut bien appeler un ouvrage d'endoctri-
nement politigue. Ef-cela, quelle que soit la doctrine qu'on cherche & propager;
car je jugerais de lea mé@me fagon (on voudra bien me faire 1'honneur de le
croire) un livre de ce genre qui défendrait des théses diamétralement

opposées...”

M. MARCHAIS justifie son refus d'un tel livre, totalement

=

contraire & ses prédécesseurs respectueux des modéles traditionnels, puisgu’il
procéde par allusions” & 1'oppression du peuple, & 1l'exploltetion capitaliste,
a8 1'hypocrisie de la morale bourgeoise, & la corrupticn de ls classe dominante,
ete”, et que le vocabulaire utilisé fourmille de termes tels que "réaction,

réactionnaire, solidarité de classe, répression, prolétaires, etg...” (2} (3],
(1) BISSONNETTE. L., U fnanuel qui fait scandale, L.e Monde de l'Educatidnf
: n® 8, p. 28
{2) MARCHAIS J., Enseigndment ou endoctrinement ? Les Cahiers Pédagogiques,
n° 137, p. 38
(3} v. infra, Supplément XV}, un résumé du texts.


Monde.de

Les circanstances ol 1'on voit le iivre de 1'écolier,
~document innocent et, méme, insignifiant s’'il en filt, accusé d'atteintes & la
morale, & la religion, auy systéme social et politique, ne sont pas nombreuses,
rmais leur succession chronologigque permet, semble-t-il, d'en induire une’
canstante. Seuls, des événements exceptionnels, un déséquilibre des hiérarchies‘.
et des convictions reconnues antérieurement peuvent conduire les auteurs & des
initiatives qui, en d'autres temps, seraient des imprudences : périodes révo-
lutionnaires, fins de régimes érodés par le temps et 1l'Bmergence d'idées ré-
formistes, mutations soudaines des orientations philosophiques de 1'éducation,
sultes de crises guerriéres ou politiques; ete... Mais, nous l'avons wvu, méme
lorsque 1'opinion semble préparée & accepter un discours plus vigoursux de la
part des manuels, les réactions hostiles sont immédiates, violentes, insistantes
et, la plupart du temps, l'ouvrage jugé partisan n'est pas accepté en milisuy
$calaira. Tout se passe donc comme ¢l la société refusait gue ses enfants
aient connaissance, par la voie institutionnelle, de ses difficultés, de ses
erreurs, de ses injustices et de ses convulsions, comme.si I'Ecole devait
gtre un havre de paix garanti par la neutralité sersine de .ses maitres et de

ses livres. Croit-elle sérieusement approcher cette trop idéale ambition ?
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On voit sans peine les avantages de celte transfor-
malion: wn outillage plus parfait, des produits plus
abondants, un hon marché exiraordingirve, plus de
hien-étre.

Il est facile d'en aperecvoir aussi les dangers, Pour
s'enrichir plus vite et plus sirement, les patrons ont

“véuni le plus grand nombre possible d'ouvriers. De

telles agglomérations ne sont pas sans inconvénients,
car des patrons ont profité souvent de la détresse
des travailleurs pour réduire autant que possible les
salairesct, de
ia, la misere
de heaucoup
d’ouvriers.
Dans certai-
nes manufac-
tures, on a
accepté  les =
fommes etles 4, ilimnts ot s hunts foumoans e
enfants, dont
le travail est moins payé que celui des hommes.
Dautre part, la concurrence des étrangers a amené
les patrons & diminuer les salaires. Enfin les paysans,
alléchés par l'appat d'un gain plus ¢levé qu'i la cam-
pagne, ont afllué vers les villes ct comme il était diiti-
cile de les ocenper tous, ils ent dit se contenter d'une
frible rémunération.

Les patrons humains et intelligents ont cherche,
de leur plein gré, & améliorer l¢ sort des ouvriers ;
ils ont fait eonstruire des logements pour les lravail-
leurs, accordé gratuitement aux malades les soins
du mdédecin et les médicaments, partagé avee le per-
sonnel de Uusine ou de Uatelier les héndlices réalisés,

Ces hew euses mptialives nonl pas sultt pour remdé.

iHer au mal.

Un manuel dthisteire socialisant : ROGIE
et DESPIQUES, Histeire de la France et
de sa civilisatien, CE, F.JUVEN,1905
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clu‘a't-cha:cnt & se rendre ces puissances favorables Paree
qu’ils eraignaient tout ce qui pouvait leur nuire

Vv
Les f&tes pendant le moyen ige ot au temps des rois.

Le moyen 4ge fat une époque entiérement dominée
Par la religion chrétienne; celle-ci présidait a tous
les actes, tristes ou joyeux, de la vie humaine; aussi
toutes les fétes, méme celles du peuple, furent reli-
gieuses et prirent naissance dans Iéglise.

1. 'église était la maison commune a tous les fidéles
du méme Digu, unis dans les mémes espérances, par
les mémes priéres. Aux jours de féte, la multitnde dn
peuple se trouvait a I'aise dans Vample nef de la ca-
thédrale, elle admirait Iautel brillamment illuming
ot évoluaient, en disant I'office, des cleres vétus d'or
et de soie. Pour ces pauvres gens, la messe avec ses
chants constituait un véritable spectacle; le malhenr
est que les prétres n’y parlaient gqu’en Iatin, Iangue
incomprise des simples fidéles. '

Afin d’intéresser ces auditeurs naifs, les prétres ima.
ginérent de représenter, dans I'église, an milieu de
Ioffice, le sujet de I'évangile du jour. A la Noél par
exemple, ils installaient une créche avec le boe;lf et
lane; un enfant figurait I'enfant Jésus, et des cleres
costumés en hommes ou en femmes, représentaient les:.
divers personnages du drame en récitant les passages
de I'Evangile correspondant & leur réle.

. (e spectacle plut tant i la foule et prit une si grande
importance qu'il fut bientét séparé de l'office et trans-
porté a l'entrée de V'église. Li, le porche seérvait e

sctue, la fagade avee ses sculpiures, de décop. La po-

Un manuel dthisteire lafque : la messe
est un spectacle
ROGIE et DESPIQUES, v, ci-contre
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¥ uous donner ses petiles économies ! Bonne madre Etienne !

— Eh bien, mes
enfanis, dil Yoncle
Frantz, nous arrive~
rons bientdt & Reims:
profitons-en  pour
acheter une chaude
couverlure que nous
offtivons 4 la mbre .
Etienne. Reims est
fn ville des lainages
par excellence, et no-
tre bateau va v res-
ler assez de lemps
pour que nous ¥y
puissions fuire notre
wchat,

L'oncle Frantz et
es deux enfants par-
oururent la belle

" ROMAIN ROLL

o Reims, | g 2% l'l'l'é iy -
)ﬂ}: piuplée dl?‘déa-‘ ' ' = AR L p-RéSE T AUX-

La Cruupsan tira som nom des vastes plaines .cous "o ' ENFANTS PAR
yartement de la s an_(riio Je vignobles, en portio de vaater To. s R :
darne. o ol Moo Seta o Awgnoss) st une plece T MHELIERMALAURIS

CTE1AEL un JOur de  Savne Homs (10 a0 b, Rverany fore aoveeur '_ Rt 5 '
ARG, CL PALLOUL  Tomntieris o dos ot Ehoutart.des mrd s o7 . I LIVRE DE LEGTU
“élalajent les pro- et essren s smiddiie e o 1! Cours MovEN ETsUPERIE

luits de la Champagne, qui consistent surtoul en lainages,
n fers, en vins céldbres.

— Les lainages, dit I'opele
Zeantz, sonl la plus aneienne
les industries {rancaises el
e de eelles ont Ja France
‘)mporle sur ses rivales, On
awde el on peigne des laines,
nis on les lisseu et fez Lis- ChreriFRes of BEMME cuRDant ET -l!m:uw
us de Reims, de Sedan, iV s i o i B
ont juslement renommeés. N

CerTiFiIcATHTUDES

el o L oenrade, i
Tont en causant sinsi, on b .-;::i‘:p}aap ‘
haistt une Dbonne couver- | Tlntqlli
Un livre lafcisé : la cathédrale de . i R et lamoup

REIMS a disparu du paysage
BRUNO t Le Tour de la France par deux
enfants, BELIN, 1895

Un livre interdit en 1941
Romain ROLLAND ~ Mme HELIER -~ MALAURIE, Jean~
Christophe, CeMs ~ CoSe, ALBIN Michel 1932



CHAPITRE XIV : LES CONTRADICTIONS DE LA CRITIQUE :

LE LIVRE D'ENSEIGNEMENT EST-IL. DE PREFERENCE.
RESPECTUEUX ET CONFORMISTE 7

Cent déclarations récentes prouvent gue, comme aﬁ QUEBEC,
les familles francgaises "craignent passionnément 1'end0;trinement-de'leurs en-
fants et réaffirment leur fol dans 1'apolitisme de 1'Ecole” (1. De Jules FERRY
3 M. HABY, tous les responsables du Ministére de 1'Education ont vouly impose%
aux maitres comme aux autsurs de manugls 1'observance d'ﬁna stricte lalcitsé,
c'est-a-dire 1‘'abstention sur tous les sujets quildivisent i1'opinion et qui
pourraient acéndaliser neg serait-ce gu'un seul pere de -Fémillea La difficuité
demeure, et elle n'est pas mince, de distipguer les thémes interdits de ceux
qui recueillent 1l'adhésion la plus large, & défaut de réaliser une unanimité
inaccessible. S'aventursr sur des terrains rmon encore stab#lisés suscite
immédiatement des réactions vigoursuses, le précédent chapitre en fait foi :
mais, en présentant comme banal, naturel, allant de soi, 1'ensemblis des posi-
tions idéologiques qui paralssent fonder un type de société, est-on assuré de
ne pas mécontenter une fraction non négligeable de l'opinicon 7 Les sociétés
unanimistes se font rares et, & 1l'inverse, le pluralisme gagne du terrain
jusqu'a Btre reconnu en tant gue donnée politique irréfutable. Existe-t-il
une seule option philosophique au moraley susceptible d’&tre exposée dans un
manuel, qui ne troﬁvera pas, un jour, quelgue part, un adversaire déterminé et
d'autant plus véhément ?

tes auteurs scolaires de 1'Ancien Régime avaisnt cru

Le refus trouver une sécurité idéologique totale et définitive en évitant toute allusion

d'assumer
son temps ay mende contemporain : refus de l'histoire moderne, géographie réduite aux

traits phyesigues, pesu ou pas d'enseignement scientifigque. La littérature du
siécle, avec ses passions, ses désordres, était ignorée et 1'on recherchait

1'intemporel, l'universel, en privilégiant la religion, les beaux modélss de

{1) v. supra, p. 332



1'Antiquité, la grammaire et les exercices de style. Le respect de la forme
laissait soigneusement dans.l’nmbre les problémes de fond. D&s le début du
XVIIIéme siécle, écrivains, moralistes et philosophes avalent mis 1'accent
sur les conséguences sociales dune inadaptation d’abofd valqntariste puis,
de plus en plus, entretenue en vertu des habitudes acguises. M. SNYDERS
énumdre de nombreuses diatribes relatives su contenu étrangement démadé d'uns.
formation gui., en apparence, ne pouvait que concerner des moines, deé notaires
et des oisifs. FLEURY, Charles NODIER, VOLTAIRE, le Président ROLLAND, GRIMM,
TURGOT, d'HﬁLBACH, LA CHALOTAIS, tous les suteurs consultés par M. SNYDERS,
exprimérent & leur maniére la mé@me indignatien devant uﬁe inculcation qui, é%
supposer gu'elle réussit & fagonner durablement les esprits, ne visait qu'a
"peupler les séminaires, les cloitres, et les colonies latines" (11,

Ces livres surannés, a peine modifiés, devaient surmonter
bien d'autres écueils gue la surprise et la réprobation des Philosophes puis-
qu'on les retrouvera dang la gibeciére de Vicfor HUGD et dans celle d'Emile
Z0LA. Pourtant, & partir de 1792, 1'ardecr révolutionnaire péns%re dans les
gcoles ol 1'instituteur se dit franchement républicaln. Les ancians manuels

en font les frais : "...ainsi, dans 1’é&cole religieuse privée de M. SAVOURE,
éclata, au mois de Novembre 1793, une révolte : des évangiles, catéchismes,
livres de messe, livres de piété, tout ce gui aveit um cachet religisux fut
amoncelé dans la cour et briilé avec des démonstrations de jole sauvage” (2).
La Convention se préoccupait d'organiser un enseignement
primaire obligatoirs et gratuit. Ce fut 1l'objet du décret "Bouquiser", du 29
primaire an II (18 Décembre 17933, qui, parall@lement, proscrivait les livres
contraires & 1l'esprit républicainm et & la nouvelle religion de 1’Etres supréme.

Le 13 nivdse An IT (2 Janvier 1794). un nouveau décret annonce 1'envoi d’un

"Recueil des sctions héroigues et civiques des Républicains frangais" aux

(1) LA CHALDTAIS, d'aprés M. SNYDERS, op-cit, p. 348

(2) MORANGE et CHASSAING, Le Mowvement de Réforme de 1'Enseignement
en Franee, p. 106. :

noa/uun



Contre les
manuels
du fanatisme

- L'anaten ordre
goctal est
respecté

par les
catéchismes
révolutionnatires

Armées, aux municipalités, sux sociétés populaires et & toutes les écoles
de la Républigque. La Convention désirait donner & tous les jeunes citoyens
un livre élémentairs de morale qui, "substitué aux catéchismes, aux livres
bleus dont on obscurcissait leur imegination éf avec le secours desguels on
les préparait & 1l'esclavage, en les éloignant de la vérité”, devait leur
inspirer une généreuse 8mulation, et les enflammer du désir d'imiter les
vertus des fondateurs de la République (1).

_ Avec beaucoup de retard, et & une Epoque ol 1'élan révo-
lutionnaire s'affaiblisseit jusqu'd laisser deviner uhé réaction imminente,
plusisurs cetéchismes républicains furent examinés et primés par les Assemblées
du Directoire (1798). Eteient-ils conformes & ce gu'on pouvait légitimement
attendre d'esprits républiceins et démocratiques ? M. CHASSAING'mnntrs que les
auteurs s'y méfiaient encore davantage du peuple que de 1l'aristocratie. Ils
avaient fort bien compris que la révolution avait é&té faite par la Bourgeoisie,
et & son profit. Sur le plan métaphysigque, on conservait un déisme dqgmatique
tout en condamnant sans nuances la religion catholigue et ses ministres. Le
riche et le bourgeois sont exaltés, les humbles et les femmes considérés avec
défiance. Les serviteurs sont 1'obief du plus grand mépris. Par-dessus tout,
la défense de la propriété domine. Malgré quelques outrances verbales. M.
CHASSAING considérs gque ces ouvrages offrent, généralement, un contend assez
modéré et que les auteurs ont montré une certaine timidité, demeurant nettement
en retrait sur les intentions des hommes au pouvoir (2).

Le premier exemple ayant &té donné par la Convention,
désormais, tout au long du XIX&me sigcle et jusqu}en 1920, les livres scclaires
seront 1'occasion de querelles entre les partisans de 1l'imprégnation reli-
gieuse et ceux de 1'éducation civique, entre les défenseurs du régime monat-
chigue et ceux du régime républicain. Les temps forts an furent, évidemment,

le débat sur la laIcisation de 1'Ecole publique., de 1883 & 1888, et la querelle

(1} BUISSON F., Dictionnaire de Pédagogie, p. 1607
(2) MDRANGE et CHASSAING, op-cit, p. 182 - o f

cealiasn



Les livres de
L'Ecole libre
sont antidémo—
eratiques
et anti-
républicains

parlementaire de 1810. Au chapitre précédent, on & pris en compte les arguments
du cemp conservateur contre les nouveaux manuels 1aiques._"impies. révolution-
naires, anarchistes". Le parti laigue et républicain ne fut pas en reste et
retourna 1'accusation contre 1'Ecole libre et ses livres, ordonnés & la proro-
gation de croyances et de modeles politigques périmés. DEja, de 1883 & 1888,
les députés et les sénateurs républicaeins avaient réveélé que les livres des-
tinés & 1l'enseignement congréganiste considéraient la tolérance comme un écart.
des voies du bien, la Révolution comme. destructrice et non réformatrice, et gue
ce qui & été fait depuis n'était ni durable, ni bon”. {1). La campagne engagéei
par les cardinaux et évégues de France, en 1909, déchaina la tempéte dans le |
personnel de l'enseignement primaire et dans les cercles politigues républi-
cains au pouvoir.

Jules PAYOT, 1’un des auteurs condamnés, ironise sur les
"balivernes qui, aujourd’hui, amusent méme les enfants, et qui persistent dans
1’snseignement religisux ¢ Dieu & créé toutes choses il y a six mille ans, la
femme a ét& tirée d'une cdte d'ADAM, etc... (2). Le Ministre de l'Inst?uction
publique, Gaston DOUMERGUE, s=e mit & la recherche des "perles”, des citatiens
et des "exemples délicisux” qui fourmillent dans les livres. Il en trouva de
rombreux dans les manuels d'histoire : chagus événement est expligué par la
volonté de Dieu : les Russes gui défont NAPOLEON sont les vengeurs du Vicairs
de Jé€sus-Christ bafoué par 1'Empereur ; la révolytion ds 1848 est le chatiment
des persécutions religleuses de la monarchie de Juillet, et la défaite de
SEDAN, la conséqguence directe de 1'abandon de ROME par NAPOLEON III. Le principe
des histariens catholigues est clair : la France ne deoit pas oublier sa mission
de fille ainée de 1'Eglise, son histoire est 13 pour témoigner qu'’elle s'est
montrée fiddle & cette vocation et que la honte et la misdre sont venues fondre

sur elle quand elle s'en est &cartée. Constamment, l'histoire de 1'Eglise passe
(11d'sprés Mme FREYSSINET-DOMINION, op-cit, ppe. 67-75

{2} Jules PAYDT, agrégé de philosophie, auteur du Cours de Morale,
de l'Education de la Démoecratie, les Idées de M. BOURRU, délégué cantonal ;-
de la Croyance etc... '
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avant celle du peuple de France., Tout est subordonné aux intéréts de 1'Eglise,
tous les faits, tous les événements, tous les souverains, tous les Fégimes,
toutes les lois gui ont été en opposition évec les intéréts de 1'Eglise., avec
les fins de 1'Eglise, sont condamnés. Les auteurs merquent leur préférence pour
les hautes époques de chrétienté. masguent les faits génants et traitent avec

un esprit d'absolu dénigrement les oppositions & 1'Eglise catbeligue. Ces ma-
nuels de 1'Ecole libre sont qualifiés d'intolérants et d'antidémocratigues.
L'initiative malencontreuse des milieux catholigques irréductiblés permit donc
au parti républicain de montrer, & psrtir du cantenu'manifeste des livres d'édu-
cation chrétienne, gue cette derniére est, en défini?ive, factieuse : leur

fagon dg racontsr 1'Histoire sst volonteirement comtrairs a la vé?ité scienti-
fique, on s'en doutait, mais elle est. de plus, contre-révolutionnaire : lers-
au'’ils racontent la Réwolution, les manuels catholigues n'ont pas un mot pour
.rélever ce qu'elle a eéu de grand, la prodigieuse fécondité de son mouvement. Au
contraire, rien gue des paroles de haine, rien gque des malédictions. La Révolu-
tion est fille de SATAN, provogquée par les philosophes impiess et immoraux,
gnimée par des principes néfastes et faux, st conduite par des hommes de sang. La
souveraineté populaire ou nationale n'a pas de sens, la définition de la loi
comme expression de la volonté générale est fausse, le principe de 1l'autorite

rne peut se trouver dans le peuple (1),

En un mot, le méilleur régime politique ne peut &tre la république
démocfatique s c'est le régime passé, c'est le régime d'avant la Révolution, de
bien avant la Révolution qui est, pour les auteurs cétholiques, le régime idéal ;
et ils essayent dele perstader aux enfants des Ecoles privées : 1’idéal, c’est
la royauté de droit divin, |

A la tribune de la Chambre des Députés, des orateurs brossérent
un sombre tableau deé congéquences sociales néfagstes d'un enseignement rigide
gui ﬁarélyse les cerveaux des enfants pauvres en -leur inculquant une résignation
dangereuse pour eux et profitable aux exploiteurs. Leurs manuels de classe pré-
sentent, de fagon déformée, certains aspects de la législation, comme la loi sur

le divorce ou le chapitre sur le travail, considéré

(1) v. inpfra, préface de Mgr. BAUDRILLARD, partie Suppléments, X /
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comme le chdtiment inflige & l;homme-pour le rachat de sa faute (1). Apparem-
ment, le grand deébat ne sera suivi d’aucune conclusion concréte : les inter-.
dictions ministérielles de livres scolaires restefont.limitéas a4 un petit
nombre de titres, environ treize, d&s 41905, alors qu'on aurait pu présager

un renfort de sévérité, apreés les passions de la querelle nationale.

Mme: FREYSSINET-DOMINJON porte ensuite son attention sur
un débat parlementaire beaucoup plus récent, celul de Décembre 1959, consacre
ay projet de loi sur 1'aide publiqus aux établissements d'enseignement prive.
Les crateurs de la géuche. hostiles au hrajet, fondérent leur argumentation
sur le contenu des menuels d'histoire (le Ster-Guillemain, éditions ds
1'Ecole) et d'instruction civigue (non identifiés}. Dn y retrouve les idées
traditionnsllies de 1'école catholigue ; attagues contre la Reneissance, contre
la Réforme, exaltation du soulévement vendéen en 1793, dénonciation des lois
anti-religieuses et anti-chrétiennes de 1882-1885, des lois sur le divorce,
de la séparation des Eglises at de 1'Etat, allusions hostiles au régime
parlementairse st & la République, en général (2).

Dans une moindre mesure, ls passion partisane n'y étant
point mé&lée, d'autres excés des manuels étaiént stigmatisés. On est frappé
par 1'insistance avec laquelle l'esprit patriotique et revanchard soufflait
& travers les manuels de lecture. de morale et de récitation,'entf9'18%ﬁ et 1814.
3'11 etait laggement majoritaire dans l'opinien, i1 ne faisait pas 1'unanimiteé,
notamment chez les socialistés._vuici comment Emile ZOLA dé&nongait la violence
dans les manuels : "Marc, surtbut, des les premiers jours, voulut réagir contre
1'éducation de violence, de terreur et de sottise donnée & 1’snfant. On n'exal-
tait en lui, par le livre, par l'image, par les legons de chague heure, gue
le droit du plus fort, les massacres, les carnages, les villes dévastées,
anéanties... Les livres de prix donnés aux éléves, les petits journaux publiés

pour euwx, jusgu'aux couvertures de leurs cahiers de devoirs, ne leur mettaient

(1) of. FREYSSINET-DOMINJON J., Les Manuels d'histoire de 1l'Ecole libre,
pp. 67-75

(2) id, ibid, p. 82
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sous les yeux gue des armées s'égorgeant, des navires s'incendiant, 1'éternel-

désastre de 1'homme devenu un ldup pour 1l'homme. Et quand 1l ne s'agissait pas

d'une batallle, c'était un miracle, guelque légende absurde, source de.

ténébraes..." [1].(2)

Bans la deuxiéme mﬁitié du XXeme siécle, l‘'analyse
critique de la littératurs scolaire, moderne ou ancienns, se réoriente radi-
calement. En 1910,.i1 était admis gque les ouvragss écrits pour les Ecoles
confessicnnelles catholiquss représentaient le symbole de 1'obscurantisme,
de la réaction la plus neoire. Cinguante ans'hlus tard, leur caractere parti- ‘
culier ne sculéve plus gugre de critigques, tout au plus 1'intérét scientifiqué
de chercheurs comme Mme FREYSSINET-DOMINJON, MM. RULON et FRIOT et d’autres
érudits. Par contre, les manuels destinés & 1'Ecole publigue, laigue et
républicaine retiennent, de plus en hlus, 1tattention des spécialistes ds
1’&ducation, les soclologues en particulier. Ils y traguent les contradictions
de 1'Ecole, qui se veut et se croit libérale, sociale, émancipatrice mais qui,
au contraire, ne serait qu'un instrument de conditionnmement au service de la
tlasse bourgeoise dominante.

Avant le premier tiers dy XXéme siécle, on ne trouvait
pas trace de dénonciation des modéles suggérés, en transparence, par le dis-
cours pédagogique : lorsque l'engagement idéologique des. manuels &tait dénoncé,
il 1'était pour son exprsssioh immédiate, et personne n'aurait songé & sus-
pecter le machiavélisme oy 1l'inconscience des auteurs et des éditeurs. Aujour-
d’hui, gréce & l'analyse de contenu, technigue d'investigaﬁion née aux Etats~
Unis {LASWELL, BERELSON, 0SGOOD}, les cherchsurs débusquent les opinions |
profondes des auteurs. ou des groupes sociaux gu’ils représentent, & travers
ce corpus privilégié des livres gcolaires, sur toutes sortes de concepts,

gssentiellement sociaux : racisme, néo-colonialisme, sexisme, capitalisme,

militerisme, stratification sociale, etc... En effet, leur problématigue n'est

plus gueére sttirée par les données spirituelles, ni mdme par les options

(1) ZOLA E., Vérité, Oeuvres compliétes, tome VIII, pp. 1148-1148
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d'ordre politique : ils tendent, presque toujours, & démontrer le profond
conservatisme social du contenu latent des manuels. Les_recherches réalisées

ou en cours ne se fondent pas exclusivement sur des parutions récentes mals
s'orientent, également., vers le matériel livresque de naguére, dont on escompte
la révélation des ambiguités de systémes scolaires comme, celui de la IIIeme
Républigue, masquées, jusque-la, par une sorte d’auréole quasi-légendaire (1).

C'est ainsi que les Histoires de l1‘'Education, qui n'igno-

La barriére rent plus les données de la sociologle, mettent en évidence la persistance,
et le
niveau bien acceptée, de deux Ecoles, jusqu’d la crise de 1838-1945 : 1'Ecole primaire

et ses prolongements institutionnels, Cours complémentaires, Ecoles primaires
supérieures, Centres d'Apprentissage, é&taient chargés de conduire les snfants
des couches populaires jusqu'ad leur insertion danes la vie professionnelle :
1*agriculture, l'artisanst, l'usine, la boutigque, le bureau. L'senseignement
secondaire, lui, recevait uniquement les enfants de la Bourgedisie, dés la
classe de 11&me des petits beées, et les amenait, sans rupture, jusqu'aux
portes de l'Université. C'est ce qu'on nomme de préférence, de nos jours, le
double. réseau primaire-professionnel et secondaire-supérieur. Or, les deux
types de culture dispensés et distillés, en particulier, par les manuels,
restaient radicalement différents : cela permettait:aux *héritiers” de se
distinguer de la maése et de se reconnaitre, entre eux, par un langage, une
éthigue., des références communes. M. PROST vait ainsi 1'intervention des
livres dans la formation de 1'é€lite du moment : 1'introduction de la litté-
rature frangaise est 1'oceasion, pour BRUNETIERE, de définir en quol un
auteur sst "classiqus” ! 11 est s€lectionné en raison de sa parenté avec las
anclens et.de_sa valeur morale ; les manuels cherchent & maintemir une conti-
nuité, é-pfolonger une tradition mails., aussi, & constituer un univers arti-

ficiel, étranger aux réaslités vécues par les enfants, tout autant que VIRGILE

et CICERON.: "six ans durant, c'est sur sux qu'il faudra que 1l'on vive, pour

ainsi dire, allant tour & tour du CID & POLYEUCTE, et du MISANTHROPE aux

B

(1) ef. Les ouvrages de Gaston BONHEUR : Qui a caesé le vase de SOISSONS ?
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Femmes savantes... D&s lors, cette littérature classique est destinée & fournir-
les mots de passe auxguels se reconnaitront les membres c<'un méme milisu” (1],
De la ségrégation scolaire, on passe, tout naturellement,
& la ségrégation professionnelle et sociale, 3 1'inégalité des sexes, aux
rapports familiaux, éu tableau de la respectabilité bourgeoise, confortée par
ls bénne conscience, etc... Tous ces thémes étant m@lés dans la plupart des
textes recuelilliis, nous n’entreprendrons pas de les isoler arbitrairement,
Dans le.tabiéaw:de la respectabili¢é "bourgeoise" ou, si
1'on ﬁréfére, de la morale hypecrite, figure en bonne place le tabou sexuel.
Le sewe et M. MARQUET en note la persistance dans les ouvrages de littérature destinés
L'éoole ]
aux grandes classes : "Sauf erreur, ou exceptions rarissimes, toutes les
oeuvres de notre littérature -ol se puisent celles des programmes- ont été.
gerites par des adultes pour des adultes... Pourtant, tel est le paradoxe
de notrs enseignement, nous estimons -3 toft, & raison ?- que ces oeuvres
destinées & des adultes doivent 8tre connues aujourd'hui par des garqaﬁs et
des filles de meoins de 17 ou 18 ans... De ce paradoxe, on pouvait se sortir
par ﬁlusieurs biaig : un cheoix d'oeuvres innocentes et sans danger, des
textes revus et-corrigés ad usum delphini, ol encore des points de suspension
bien placés. Bien entendu, tous ces proeédés ont été utilisés, mais non sans
incohérence. Le résultat, tel qu'il apparait, dans les ouvrages scolaires,
est donc, souvent, assez cocasse"” (2).
"J*aime les biographies, et nos &léves aussi, si j'en
juge par mes souvenirs.., L'essentiel est de savoir jusqu'ol on peut aller.
“”"Dans les manuels scolaires, on ne va pas trés loin st
spuvent méme on n'aboutit qu’'a des affirmations sommaires ou & des formules

a priori, entre-coupées de longs silences pudiques. Exemples : VOLTAIRE et

Mme du CHATELET, VERLAINE et RIMBAUD, BAUDELAIRE et Jeanne DUVAL” (3).

(1) PROST V., Histoire de l'Enseiimement en France, op-cit, p. 333
(2) MARQUET P.B., Est—ce le Frangais que Jj'ai enseigné ?, p. 103
(3) ibidem, pp. 122-123.
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Cont{e le L'actualité de 1’'annge 1975, "Année de la femme” par la

sextame
valonté gouvernementale, a redonng vigueur & la révélation du "sexisme" dans
la littéreture scolaire. Le modéle de la femme, de la mére, y est évidemment
confﬁrme a celul que.se forge la socigté traditionnelle:faiblesse, fragilité,_
sentimentalité, soumission au pouvoir masculin, rdle professionnel. subalterne,
capacité conceptuslle limitée, etc...

| La Secrétairs d'Etat.é la Condition Féminine st le
Ministre de 1'Education ont pensé & une engudte sur 1’image de la femme dans
les manuels scolaires. Mme GIROUD a ﬁruposé une_recherche sur iss atéréﬁtypes :
discutables pouvant donner de la femme et de la vie au foyer une image anachro-.
nique ou dévalorisante. Le magazine "1'Education” publie l'essentiel des
cnncluéinna de la recherche. Conduite par des spécialistes de l'ex~I.N.R.D.P.
et portant sur soixante et onze livres de frangais du niveay &lémentaire
utilisés dans deux Académies, l’enguéte e confirmé ce gue nous savons déja : .
la femme est souvent malade, eile use de la ruse pour dominer 1'homme, falt
preuve davantage que lui d'ignorance, de prétention et de frivolité ; elle
est vouée & la douleur morals et & l’abandon et son apparition fréquente,
parmi les fleurs, l'identifie & la Vierge, mére douloureuse. Elle est aussi,
fréguemment, associée & la nourriture et & la maladie des- enfants car elle
est au service des autres. Souvent, les femmes jouent le rdle de personnages
excentrigues, inspirés de modéles romanesgues et cinématographiques (1) {(2).
De prbche en proche, on parvient ou on revient au

reproche fondamental : tous les manuels, ou peu s'en faut, sacrifient aux
canons de la classe bourgeoise : 1'Ordre social e® ses composantes gui sont
1l'ordre moral, familial, professionnel, liftéraire, gsthétique. Les accusés
sont en service depuls le Cours préparatoire jusqu'd la classs terminale.

La congention C'est ainsi que M. DEBERNE juge les petites méthodes de lecture pour le Cours

moraie e

faussement natve préparatoire : les poncifs habituels sont la famille unie et heureuse ol 1'an

\\ne.parla Jjamais des soucis, du travail, ol les enfants sont toujours sages ;

\ .
(1) BOUSQUET C., L'Eternel féminin & l'Ecole, 1'Education, n® 241, p. 4D
. DANNEQUIN C., Etre une fille en 1876, L'Education, n® 293, p. 9

(2) v. infra, partie Suppléments, n° ij-



Les valeurs
u bon vieux
temps, les
jotes de la
famille

les auteurs tombent, la plupart du témps, dans l'orniére traditionnelle de la
migvrerie et de l'anthropomorphisme ; les Jouets et les b&tes parlent de fagon
faussement naive ocu enfantine ; la vie dans les grands ensembles est présentée
de.?aqan idyllique (13.

A travers 870 textes, répartis dans 14\maﬁuels de lecture
en usage dans trois écoles élémentaires. Mme MOLLC dégage les constantes de
cette littérature scolaire, gqui n'aurait évolué qu'en apparence depuyis la fin
du siecle dernier : "les auteurs des manuels sont tous d'accord pour faire, .
de la legon de lectuyre, une occasion de réflexion sur 1'homme et la vie en
spciété... L'homogénélté des livres, des contenus des livres de lecture, mérite
donc de retenir 1l'attention” {2). Mme MOLLO reconnait, ainsi, un archaisme
accusé dans les modéles d'sxistence présentés aveec faveur, un sentimentalisme
compliqué dens les rapports familiaux et 1'éternel sexisme dans les tablasux
de la femme au travail : "L'encombrement sentimental des textes laisse peu de
place & l’objectivité. Le respect des traditions et 1'amour du passé aldent
1'adulte & compenser, par l'évocation heureuse de ses souvenirs, lss déceptions
que lui impose son engagement dans le vis moderne...” (3],

"Personne ne conteste jemais l'agtorité paternelle. Dans
les manuels de lecture, le pere ne peut pas se tromper. Ce chef de fémills
gxemplaire, qui sait si bien user de sa toute-puissance, s'apparente au pére
traditionnel de famille bourgeoise... Les métiers destinés aux femmes ont une
vocation sociale (institutrice, infinmiére)., demandent peu de qualifications
(serveuse, vendeuse) ou se rapprochent des taches ménagéres {couturigrel... !*(4).

En étudient trois manuels de lecture, sur un plan diachronique, (1950, 19686,

1987), M. MARCHAND parvient & des constatations du méme ordre : les thémes

bucoligues persistent dans les trois ouvrages : "Le Monde du travail est encore

(1) DEBERME F., Pour apprendre & lire, Le Monde de 1'Education, n® 12, p. 23
(2) MOLLD S., L'Eeple dans la socidté, p. 70
(3} MOLLD, op-cit, p. 107

(4) ibid, p. 125
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L'ordre dans
le travail

celui des petits métiers. Les grands ensembles, la production industrielle,

"tout ce qui dépasse 1l'échelle de l'homme seul, n'’est gudre encore attesté ..

*l.es maitres corrigent encore, dans un sens conservateur, les manusels qui, pour-
tant, ne sont gusre progressistes’ ... Tel est le monde "petit bourgeois” que
1'école publigue transmet .depuis bientdt un sieécle ... Les livres de morceaux
choisis jouent, dans le processus de cette transmission, un rdle capital que.
les maitres ne paraissent pas voir, tellement ils sont habitués & vivre dans
leur voisingge” ..~ (1).

Plusigurs auteurs cherchent .& caractériser le monds
du travail, tel qu’il est vu par les livres scolaires. Sur 1'Ecole élémentaire,
Mme MOLLO cpnfirhg son jugement général. .

"La représentation du travail a 1'école s’inscrit bien
dans une conception traditionnelle et conformiste de 1'éducation... Pour
1'enfant, les jeux sont faits ; il ne s’agit pas de choisir, mais de se con-
former & un modéle imposé par 1'adulte... Mais comment peut-on espérer faire
du bon gcolier un bon travailleur, en se contentant de lui présenter des
professions peu dynamiques. archafques cu en vole de disparition ?... L'étude
de la représentation du travail dans la littérature scolaire montre bien
comment, en se référant & une société périmée, l'école s'attache & une concep-
tion statigque de 1'éducation gqui porte en elle une cause d'inadaptation® (2],

Un professeur de Psychopédagogie, M. TEIL, fait part du
travail effectué par des instituteurs stagieires auvitour de 1'idéologie percep-
tible dans quatre ‘fnanuels de lecture ou de frangais. Ltes thémes délimités
gtant la famille, les loisirs, 1'école, le travail... M. TEIL retient seulement,
pour son court article, celui du travail. Le travail & la campagne est souvent

représenté non comme un labeur fatigant, harassant et peu rémunéré mais plutdt

comme une activité exaltée par l'amour de la terre. Les artisans paraissent
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(1Y MARCHAND F., Le Frangais tel qu'on l'enseigne, pp. 176-183

(2) MOLLO S., op-cit, p. 107
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fort heureux car l'important, ce n'’est pas le bénéfice, c'est le traveil bien
fait. Les ouvriers sont fiers et heureux, durs, hardis, puissants, adroits ;

"une fillette de douzes ans qul doit remplir des sacs de chicorée & longueur
de journée accomplit sa t8che avec joie". "D'autres métiers : infirmiere,
médecins, représentants de commerce sont représentés, surtout en ce qui con-
cerne les premiers, comme des métiers ol se révelent 1’amour de 1'humanité
et un dévouement & toute épreuve”. Et M. TEIL conclut, avec ses stagiaires :
"Nous aboutissons & une vision si unilatérale qu'elle semble caricaturale st,
pourtant,-1'analyse des textes montre une concordance et une cohérence qui

vont s'amplifiant avec 1’affinement de celle-ci..." (1).
Un article de Mme MARTRES-SICARD est consacré sux fanuels '’
d'enseignement du frangais dansles C.E.T. (Colléges d'Enseignement Techniguel.
Une vision trés particuligre du monde du travail y est suggérée : patrons et
ouvriers connaissent la m@me détresse et sont unis par la solidarité des
intéréts du coeur ; la vieille servante, décrite par FLAUBERT dans "Madame
BOVARY", est ridée comme une pomme d'api parce gu'on est en Normandie : 1'image
en est tirée d'un pays spéecialisé dans la culture des pommes ; la noce paysanne.
(mariage d'Emma avec le Docteur BOVARY) n'est gue la description d'une féte
vulgaire, aux plaisirs bruyants et faciles :.l'image finale, retenus du
dénouement de "Germinal”,de ZOLA, c'est la fraternité entre patrons et
ouvriers gui, apreés la gréve sens résultats, retournent & la mine, travailler
dans 1'ordre et dans ls soulagement. Plusieurs paragraphes de Mme MARTRES-SICARD
L'attrait des sont & citer : "On parvient, ainsi, & effacer la marque infame des &laves en
hons et beaux
modéles situation d’attardés ou de rejetés, en leur distillant le mépris de ce qui est
populaire et en les faisant tendre & 1'imitation d'une classe qu'ils croient
idéalement supérieure... le manuel émet une thé&matique qualitative des condi-
tians sociales ¢ "le travail dans la joie”, "le recul des injustices”, "le
prngfés en marche”, "les douceurs d'aujourd'hui...” {2).
Au début du siécle, les manuels de 1'enseignement privé

censuraient remanciers et poétes au nom des bonnes maeurs. Lés manuels de

(1) TEIL P., Manuels de lecture et idéclogie, Les Cahiers Pédagogiques,
. n® 132, pp. 16-17

(

£2) MARTRES-SICARD B., Les manuels d'enseignement du frangaie dans lee C.E.T.,
Les Cahiers Pédagogiques. n°® 132, pp. 23-2B.



Le soucti
des
convenances

littérature les plus répandus dans les Colléges et les Lycées publics sont
convaincus de se plier & un conformisme attardé, de méme nature : "WERLAINE
est présenté camme un homme faible, avant eu une vie de débauche" [1).
”Matﬁurin REGNIER est parfois vulgaire, parfois surabondant. SAINT—AMA@D est
grand buveur, gros mangeur, libertin de meoeurs. DIDERCT mangue de tact et de
délicatesse. Sa sensibilité est, avant tout, une émotivité physiologigue,
trop exubérante, peu raffinée, elle ne réveéle nullement une me exquise...
Il commet des fautes de golt... Il est vulgeaire de coeur... Il lui arrive
d'8tre cru et grossief... trés matériel, il semble avoir été prédestiné au
matérialisme. ..

"ZOLA donne trop volontiers la prééminence aux instincts...
I1 en résulte un climat de vulgarité matérielle... son parti-pris pseudo-
scientifique, aujourd'hui bier désuet, constitue 1'incontestable faiblesse
de ses romans & thése...”.

"MICHELET est aveuglé par sa haine de l’ancien régime,
Son oeuvre n’a plus la sdreté qui convient & l*'histoire. I1 s'érige en juge
et_prononce ses sentences au nom de principes simplistes @ l'ennemi, c'est
le passé... l'ami, c'est 1'avenir, le progrés et 1'esprit nouveaud...” (2).

A 1l'inverse, GUIZOT et THIERS regoivent des compliments,
1'un pour son intelligence pénétrante, 1'autre pour la clarté et 1'objsctivite
du récit”. Et M. GALTAYRIES ajoute : "Voild du moins des gens gue la haine
n'aveugle pas et gui ne confondent pas politigue et histoire f...".

"Ces citations peuvent amuser ou indigner st chacun peut,
a sa guise, poursuivre le relevé. Il suffit de lire. Le discours est, dans
i'engemble, cohérent. La littérature est affaire d'ordre, d'inspiration et,
sl possible, de bons sentiments... Le choix des textss et des auteurs...

souligne, comme on pouvait s'y attendre, 1'idéologie conservatrice qul scus-tend

ce travail... BQuelques écrivains d'importance ne sont jamais cités... Bien sir,
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(1) MARTRES-SICARD B., Les manuels d'enseignement du frangais dans ies'C.E.T.,
les Cahiers Pédagogiques, n® 132, p. 25

(2) GALTAYRIES P.J., Littérature engagée, Les Cahiers pédagogiques,
n® 132, p. 27



Esthétique
2t 8égrégation
soctale

le genre de 1l'ouvrage impose des limites mais, alors, c?est'le_gsnre gu'il
faut mettre en question. On ne peut s’initisr en censurant, sn sélectionnant.
D'autant que, comme par hasard, on s*apergoit que la plupart de ceux qui sont
écartés ou maltraités sont ceux dont la lecture est prétendument "facile” ocu
ceux pour gqui la littérature est, aussi, un outil de critigue sociale. Le livre
fait la part belle aux jeux poétiques, aux délires verbaux, & une certaire
métaphysique littéraire mais gomme efficacement les écrivains du guotidien,
des conflits soclaux. de l'oppressiocn colonialiste...

"Inutile d'insister. Rien de cela n’est innccent, méme
(surtout) si c’est invelontaire...” (1), |

L'esthétique musicale de 1’ouvrage de Mls DRUILKE (2)
rejoint l'egthétique littéraire de MM. LAGARDE et MICHARD, si l'on en croit
le rapport de 1'équipe d'AMIENS, rédigé par M. WALTER : "... les manifestations
musicales sont retirées de leur contexte historique., social, politique, éco~
nomigue 3 on ne parle gue de la culture dominante, celle de 1'Eglise, de la.
noblesse, puls de la bourgeolsie, ce qul laisse sntendre gque la culture.
populaire n'existe pas ou, lorsgu’elle sst citée, c'est pour la dévalariser.
A travers les biographies des musiciens, des notions douteuses concernant
"1'artiste”, le "génie", estc... sont inculquées & 1'éléve et, par déduction,
des neotions concernant le "Frangais moyen”, 1l'homme "ordinaire”. La masse des
éléveshgardera 1"image de 1'artiste, homme exceptionnel, doué, prodigieux,
précoce, alors que, n'ayant pas eux-mémes manifesté ces doné, ils n'accéderont.
Jjamais & la musigue, domaine réservé aux spécialistes ; ils savent qu'il y a
une hiérarchie humaine naturelle, au sommet les génies, en bas sux-mémes...”
"Les enfants des classes papulaires rejettsrant, instinctivement, cetts culture,
parce qu'elle ne correspond pas & leur langage... Ceux qui, peu nombreux,
1'adopteront, en adopteront las idées et les pratiques, celles d'un art indi-
viduel gui n'agit pas sur la vie quotidienne mais en constitue, au contraire,
le refuge”. (3}.

e A T R ek G

(1) GALTAYRIES P.J., op. cit., p. 28
{2} DRUILHE P., Histoire de la Musique

€23 WALTER M., Des/manuela... innocents ?, op-cit
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Sur le m&me théme, qui lui est inspiré par les livres
en ysage dans les Colléges techniques, Mme MARTRES-SICARC se livre & une analyse
de type socio-linguistigue tendant & prouver que le style, lui-méme, est fac-
teur de sélection : "Les/manuels scolaires des cycles longs et courts neutra-
lisent l'intervention du temps”, disent i'ensemble des théoriss idéologiques
dénongant les manuels, depuis 1968. "Or, cette neutralisation interdit 1le
moindre repére & une classe gqui ne posséde déja aucune mémoire écrite. Ce gui
est passé se . présente par " en ce temps 13", par opposition & "de nos jours”
et l'excessive utilisation du werbe ETRE contribue & &€liminer, su méme titre
document des classes dominées. Ls discours parlé est rendu atone per le pranom
CN qui cautionne le discours écrit du dominant. Les mots ont un rapport nul
car ils tiennent pour juste ce gqu’ils énoncent... ce gui est populaire s'accole
nécessairement & une condescendante médiocrité, voire vulgarite, au profit
d'une lexicologie de la normalité devenant, elle, imitable : le vrai, le grand,
le beau, le vertueux, l'authentique, l'admirable, le gracieux, le dévoué
qualifient les auteurs. les textes, les sentiments, les héros, instituent la
veérité d’un certain ordre des choses” (1].

Les livres de mathémetigue préoccupent, €également, les
Cercles de recherche et d'action pédepogique (C.R.A.P.), ainsi gue 1'Equipe
dé recherche d'AMIENS : "... Le souci, lpuable, d'&tre concret, teinte bien
des énonceés d'un conformisme moral ou sentimental dont 1'ingénuité, faussement
innocente, martéle les poncifs ambiants". Les livres et les fichiers les plus
répandus dans les classes de Béme et de 5éme poposent des énoncés qui font une
continuelle allusion & un style de vie, a des mythes et des rites qui scont
ceux de la classe dominante :. l'avalanche des cadeaux de Noél, les jeux de
bridge et d'écerté, les vacances en Italie et sn Suisse. Le racisme latent

est détecté dans une formule incontrélée : "En pays musulman, existe-t-il

{1) MARTRES-SICARD B., op-cit, pp. 25-28
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Quand les
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d nouvedau

une application de.l'ensemble des hommes mariés dans l'ensemble de leurs
épouses ?". Ces trouvailles permsttent au groupe.des C.R.A.P. de conclure :

"Ce modernisme des énoncés, cette pssudo~suverture au monde cachent mal une
grande 1§g?reté des auteurs, naifs ou incanscients,-dané le maniement des.
idées et des mots. La rigueur qu'ils demandent au langage mathématlgue ne
serait-elle plus de mise quand on parle la langue cuﬁmune ?” (1). Ces exemples
sont, & la fois, corroborés et contredits par les manuels de calcul, écrits,

il y a peu, pour les clesses €lémentaires. A travers les situations évoquées
par les éncncés de problémes, on n'aborde jamais l'existence des gens aisésfa
leurs problémes financiers, leurs dépenses de luxe et de loisirs. Au contraire,
il s'agit toujours.de ménagéres eéconcmes, de petits artisans, d'ouvriers payés
&4 1'heure, de commergsnts de détail & la clientéle populaire. Quelles pouvaisnt
bien 8tre les motiviations profondes des auteurs ? Eviter d’'éveillsr des
sentiments d'envie ? Cultiver 1'impression de.sécurité en montrant un passé
récent, ol la vie des pstites gens &était plus précaire gu'aujourd*hui ? Céder.
sans réflexion, & la contagion des modéles ?

M. WALUSINSKI avait mis besaucoup d'espoirs dans la réforme
de 1'enseignement mathématique de 18970 qui devait, dans seon esprit, provoguer
une rechercﬁe féconde chez les maitreé et, au total, contribuer & rendre la
mathématigue accessible au plus grand nombre d'éléves. Que.les manuels se

soient emparés de la réforme, c'est slrement dommage mais, malgré cela, M.

-WALUSINSKI se montre raiscnnablement optimiste (2). Pour M. WALTER, tout

indique, au contraire, gue les livres nouveaux (GALION, MANESSE, MONGE,
TOUYARDT) "reflétent au fond, assez fidélement, les principes directeurs”

d'une réforme qui n'était rien moins que démocratique. Contrairement & certains
(cf. M. WALUSINSKI et les Cahiers pédagogigues), il ne croit nullement gus

les manuels ont nui & une réforme qui portait en soi toutes les promesses :

"mythe de la neutrelité de 1'Ecole, conception idéaliste de la science,

(1) Dans les maths, 1'dmportant c'est les définitions, - <
Les Cahiers pédagogiques, n° 132, p. 30

(2) WALUSINSKI G., Manuélisation d'une réforme,
Les Cahiers pédagogiques, n® 132 p. 28



+.. adhésion plus ou meins consciente & la technocratie, exaltation du travail
en équipe, recherche des motivaticns dans le plus pur.style du management...
"L'absence totale d'attitude critique, vis+vad-vis du rdle social des mathéme-
ticues, nous conduit ainsi, tout naturellement, des innocents (?) petits jeux
de la maternelle & ce monstre sélectif, str de lui et domineteur, gque 1'ado-
lescent va apprendre & connaitre...” (1).

D'auktres advteurs, que 1'on a déjsd vus se . contredire sur
la valeur didactique des m8mes ouvrages, s'opposent & nouveau sur leur contenu
idéologique. M. MITTERAND réclame, & san tour, qu'on "tourne le dos aux thémeé
gbsiraits, stéréotypés, exsangues, véritebles moisissures de manuels [(du
genre : l'amitié, les humbles, 1'amour des b&tes, la solidarité, etc...) (2}

On devrait donc s'attendre & ce gue les collections dirigées par M. MITTERAND
échappent 3 la critique. DOr, autopsient précisément une nouveauté de 1'ung de
ees collections, M. GALTAYRIES y reconnait, sous 1'apparente modernité, les
tares historiques du manuel : "La réalité est obstinée : manuel et novatian ne.
font, décidément, pas bon ménage... Un manuel ne peut tre qu'un cuvrage res-
pectueux et le respect est, ici, bien en place... (Ce manuel} reste... un
élément directif d'une classe confermiste ol la voix du maitre est relayée.
amplifiée par une wvolx plus officielle, soit-disent scientifique, et d'autent
plus autoritaire”. |

"Sa situation commerciale lui impose un fon, un conteru,
des méthodes gui en font -en dépit peut-8tre de ses auteurs- 1'agent d’une
culture traditionnelle et d'une idéologie conservatrice...” (31 (4],

FPratiquement, 1l ne se passe pas de mois sans qu'un ouvrage
nouveau, uwn article de revue, une recherche universitaire, rne viennsnt apporter

une contribution au procés des manuals de lititérature . C'est ainsi que 1'cn

(1} WALTER M., Des manuels... innoecents ?, Supplément au n® 31 de
le Frangais aujourd’hui, M 8
(2) MITTERAND H., La Belle au Bots Dormant, Nouvelle revue pédagogique
n® 1, p. 3
(3) LAUFER R, et LECHERBONNIER G., Littérature et langage, 11,
le cante et la poésie
(4} GALTAYRIES P.J., Autopsie d'un manuel, supplément au n® 32 de le
Frangais aujourd'hui, M 10.
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annonce 1'ach@vement d'une theése de M, NATAF : "Les manuels de littérature 3
1’usage du deuxiéme cycle secondaire®, ol 11 a pour projet de montrer que les
manuels et recugils de morcesaux choisis encourent le reproche de donner comme
naturelles, comme allant de soi, des choses qui sent le fruit d'un cholx

inconscient ou inavoué ; ces recueils fonctionnent toujours comme des pidges,

Un tableau car l'éléve est contraint & partager les vues des auteurs sur 1l'interprétation
sane complai—
s@ice ou un des textas et les intentions des écrivains : leur cepsensus d'avtsurs pédago-
miroir ' —
déformant ? - giques ne veut &tre que le reflet du consensus des gens de golt, aloos que,

en fait, il est fondé, d'abord, par la pratique universitaire, qui défére aux
choix d'une clientéle socialement définie (1),

Le tableau de la société frangaise et duis modes culturels
gul ont sa préférence, tel gu'il transparalt & travers les manuels, n'est pas,
c'est le moins gue l'on puisse dire, du goiit de tout 1e“monda. On nous le
montre surtout accordé aux vestiges des mentalités aristocratique., égolste,
paternaliste, sexiste, pudibende, hypocrite, ce que les critiques semblent,
volontiers, résumer par le terme d'idéologie bourgeoise. 5041 s'agit 13 d'une
deseription que,réellement, la majorité de nos concitoyens considére véridigue
et dont elle approuve le modéle, on serait alors fondé & méler, dans une méme
répulsion, le modéle st son reflet dans la littérature scolaire. Mais, peut étrs,
trouvera-t-on quelques motifs d'apalsement dans la fagon dont les manuels etf,

Comment voyons—~ a travers sux, [(si 1'on persiste dans la thése des analyses critiques), le
wus les Autres?
Frangais moyen, voient les autres, c'est-a-dire les étrangers et le monde
extérieur, en général ? ' |

A vrail dire, le nationalisme et 1le racisme, déviations
ordinaires du petriotisme., ne sont pas 1'apanege dses livres frangais. Leur
exacerbation accompaghe, presgue toujours, les périodes de crises et de ten-
sion internationale et, & défaut des guerres, les compétitions sportives

servent, malheursusement, d'exutoire & 1'instinct d'agressivité des foules.

{1} B.L., Courrier des lecteurs, Le Frangais eujourd’hui, n® 36, p., 82
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Contre les
séquelles
des guerres

Du nationalisme
4 la
wénophobie .

Aprés la aecbnde guerre mondiale, 1'U.N.E.5.C.D. se
préoccupa d'accroitre la compréhensior entre les peuples par.une refonte des
manuels d'histoire. Ce fut 1'occesion, pour les experts réunis a BRUXELLES,
d’'énumérer tranguillement toutes les fallles de.la littérature scolaire :
les auteurs font valoir, dans leurs préfaces,que leur seul critere sst celui
du sévoir abjectif : peut-étre, ajovuteront-ils, 1l'histoire ne peut-elle
cont?ibuer & la formation de la culture générale que si l'esprit dans lequal__
elle est enseignée n'est pas faussé par l'intervention, dans le chaix des
faits, de critéfes extrinségues... En fait, les critéres sont ceux d’un-payé;
¢d'une épogue, d'un milieu. social, les intentions morales et religisuses ne
sont guére dissimulées. La éénérasité est toujours admirée, la vertuy finit
par triompher st l‘honnéteté est récompensée. On accorde une place disproﬁor-
tionnée a l'histoire de la Palestine et du psuple juif, puis aux conflits,
schésmas et triomphe du christianisme. La comparaison établie entre 1°'Islam
et la chrétienté est presgque toujours défavorable 2 celui*lé. Les auteurs
pensent et disent que la civilisation européenne est supérieure & celle de
1'Orient. Ne devraient-ils pas ajouter qu'on pense autrement, ailleurs 3_

Au fond, s'inspirer de préoccupstions merales et reli-
gieuses guand 11 s'agit de composer des livres d’histoilre, c'est admettre
implicitement l'idée gue l'histolire est enseignés pour d’autres motifs que.
les objectifs intrinséques de la.science historique (1.

Méme ces principes peu scientifigues admis, les autsurs
de manuels n'échappent pas au pieége du netionalisme et dez ses corollaires,
la xénophoble et le racisme. Il semble.que 1'on admette aisément deux codes
de moralité, 1l'un pour s& propre nation, l'auvtpe pour les peuples &trangers.
Les auieurs estiment gqu'une action répréhensible peut se justifier si elle
a pour conséguence l’extension du territoire au le renforcement de l'uniteé

natisnale. L'intolérance, 1'agression, sont ainsi souvent excusées ou stigma-.

tisées selon le camp ol on les constate (2).

A R s e L dk ma Tk m y dk m Ki TE m hm m h m feke m bdk m y k m m  am

(1) d'aprés LAUWERYS J.A., Les manuels d'histoive et la compréhension
internationale, pp. 28 ~ 29 - B7

{2) LAUWERYS, op-cit, pp. BG- 39 - B1 - 65~ 37



Les enguiteurs de 1'U.N.E.S.C.0. ont étendy leurs inves-
tigations aux cartes et atlas historigues. Ces documents, en principe nheutres,
véhiculent une idéologie. Llexémpla—type est celul des atlas allemands &
1’épogue nazie. "MBme actuellement, la plupart des atlas historiques accordent
4 des 8vénaements nationaux mineurs plus de place qu'a des éuéﬁements interna-
tionaux de portée capitale®. Le pays d'origine se voit atiribuer des couleurs
agréables au milieu d'un désert blanc ; il parait &tre le centre du monde ;
son gxtension territoriale semble s'iderntifier avec les pregrés de la civili-
aatioﬁ ;s les divisions chronolegigues sont adoptées -en fonction de 1’histairelh
naticnale et sens tenir compte de celle des peuples voisins (exemple : les
dynastiee de souverains} {1].

Les experts se demandent, encore, si 1'abus dy romanesqus.
et de 1l’exotisme dans les livres d'histoire ne dissimule pas le racisme et. la |
mentalité néo-colonialiste (13,

Plus loin, ils évoquent le processus d'identification, -
caractéristique fondamentale de i'@tre humain, gui peu} étre dangereux lors-
gqu'il s'étend su groupe social, religieux, professionnel puis, ay groupe
régional et national. L'histoire présente des types de héros en qui paraissent
s'incarner les vertus de la nation. Les enfants s'identifient & eux, en une
certaine mesure, et les auteurs portent une lourde responsabilité, méme si
leurs portraits sont objectifs, et ils le sont rarement. Il faut se méfier
des stéréotypes natiocnaux inexacts ou déformés. Méme si les auteurs ne le font
pas. explicitement, les jeunes enfants jugent nalvement les personnages et les
groupes de 1l'histoire, et ils ont tendance & juger les groupes modernes
d'aprés guelques lointains ancétres (1). Cette réflexion, gui touche aux cri-
téres psycho-pédagogiques, renvoie & la valeur des méthodes adoptées :-les
méthodes contraignantes risquent d'entrainer des attitudes négatives (méfiance,
appréhension, jalousie, rancune, condescendance), alors que les méthodes. ac-

N

tives favorisent la facilité & almer et admirer f{curiosité, respect, aympathie]g'

{1} LAUWERYS, op-cit, pp. BB~ 38 - 81 - B5~ 37
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correspondant & : grande liberté, encouragement & jouer, encouragement &
décider par. sol-méme, autonomis laissée sux &leves (1).

Les mémes relents de "patriotisme de clocher” sont relevés,
de fagon beaucoup plus_catégorique. dans les livres de lecture, par Mme MOLLO :
"Que.reste~t-il de la volonté manifestée par les auteurs des manuels qui desi-
raient présenter 3 l'enfant des givilisations et des pays &trangsers afin de
dépasser le cadre des frontiéreg ? Rien d'autre gu'un patriotisme de clocher,
qu'un natioralisme exalté par 1l'héroisme des hommes qui, pendant deux guerres,
ont: joué le destin de leur pays. lLa_guerre, la vertu militaire, occupent: une }
grande ﬁlace dans les mentels de lecture... il semble,alors,que 1'écolier
passif que nous venons de décrire, subjugué par des adultes puilssants et.
savants mis au service d’'une société rétrograde et stagnante, représente bien
un modéle d'éducation important dans l'orientation actuslle de 1l'enseignement.
Il est significatif de 1'isolement d’une institution qui se justifie par sa
stabilité au zein d'une société gn pleine transfnrmatiun”f2}.

A travers un document établi par une éguipe de professeurs
gt de parents 4d'AMIENS, une "Histoire de la Musique” a été signalée dans ces
pages pour ses outrances p2dagogiques. M. WALTER rapperte, dé plus, en guoi
son .discours est bourgeois : ”....seule la culture occidantale-est valorisée,
alors gue les formes originales de musique sont qualifiées de primitives, et
méme barbares... Qu'on ne s'étonne pas des réactions racistes® (3).

L'Histotre L’enseignement de 1'histoire est mis en question par le

o question Groupe de formation permanente de 1'Université de PARIS-NORD, animé par Mme .
CITRON "... sous sa forme actuelle, 1'enseignemsnt de 1l’histoire est Indéfen-
dable, et il fsut donc proposer des changements profonds... (il faudrait)
faire apprendre ainsi & ne plus juger les autres en fonction d’une échelle

hiérarchique ayant pour référence la civilisation de 1'Europe et les normes

1) LAUWERYS, op-cit, pp. 86- 38 - Bf - 65 - 37

{2) MOLLD S., L'Eeole dans la société, p. 147

(3} WALTER M., Des manuels..., innocents ?, Supplément au n°® 31,
lL.e Frangals aujourd'hui.
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Apologie de
la conquéte
et du pillage

el bt

du bourgeois occidental”. "Ce découpage (des programmes) privilégle une
histoire suropéo-centrigue & caractérs pelitique et ne tiendra pas compte
des réalités pédagogiques”. "Les programmes, par leur itindraire, et les
manuels, par leur silence sur certaines guestions (exactions coloniales
frangaises,par exemplel, ne sont pas neutres.Ils adoptent.un point de vue
sur 1l'histoire. Ils ne mettent pas les interprétations en balance. Pour
expliquer les origines de la guerrs de :1814-1918, 1ils se réferent plus
volontiers a la thase du gouvernement frangals en Juillet 1814 (agression
austro-allemande) gqu'aux analyses de LENINE ou de JAURES. (3'impérialisme
en générall)” (1),

Les livres de geographie n'échapdﬁht pas & la scrutation
des critiques cantenporainés, M. BADIOU examine de treés prés un petilt texte
extrait d'un nﬁnue; de Quatrizme fort répandu dans les établisseéments. Il
s'agit d*une présentation de 1'Europe de 1'Cuast : "La fortune vient de la
mer:”Les peuples de 1'Europe occidentale ont tdt fait la conquéte des océans.

Ils s'assurérent la dominetion des colonies, dont ils rapportaient des mer-

-chandises rares et précieuses, gqu'ils redistribuaient ensuite 3 1'Europe tout

entiére. Cette vocation commerciale et la fortune accumulée au cours de piu-
sieurs siécles devaient, par la suite, asseoir la puissance industrielle et
commerciale”. M. BADIOU étudie d'abord la langue sur le plan sémantigque comme .
sur le plan syntexique et en induit une fonction de neutralisation, en déceéle
comme un.voilé cachant lie résl.

Les termes employés suggérsnt tout autre chose que ce
qu*ils recouvrent en fait : "les peuples”" furent représentés, dans la conquéte
des mers, par une minerité d’'individus ambitieux, de marchands, de soldats
de métier, de repris de justice auxquels on n'avait pas, laigsé le ghoix,
ensemble soutenu ou commandité par le pouveir de 1'époque. »Tls s'assurdrent

la domination des colonies” : & travers ce beau langage, peut-on découvrir

- le processus historique réel : conqu8te par les armes, massacre des inqigénea;

————— A oy e i ok i e il ey i e i Al e o e A o o M AL g

S CTIRON'S!) POtk enseigner une autre histoire,

Le Monde de 1'Education, n® 5, p. 18
.’./l'.



Les Mythes
de la doulce
Pravce

[

et génocides, travaux forcés et chatiments corporels, traite des Noirs,
pillage des pays conquis ? "La volonté euphémique atteint au grotesgue avec
"rapportaient” (il s'agit de pillages) ;s “redistribuaient” (maniére élégante
de s’emplir les poches tout en paraissant généreux...". "Ce petit texte,
écrit dans la meilleure . tradition scolaire, vise & présenter certains "faits

historigues et Economiques comme "npormaux”, positifs, & les valerisser sur

un plan mpral, tout en cachant soigneusement les processus réels... Il veyt

persuader les &ldves de la "veleur” de ces "peuples” gui ont oeuvré intensément

et intelligemment et qul recueillent aujourd’'hui le fruit de ce labsur : un

exenple bien moral et qu'il faut suivre® {1).

Par d’autres analyses d'ouvrages d'Anglais, d'Histeoires
de la Civilisation, Mme ROSSELIN et 1'éguipe de rédaction des Cahiers péda-
gogiques mettent en é&vidence le mépris pour les ”gens d'ailleurs”, ces
Britanntques un peu fous, ces indigénes arriérés, & demi-morts de faim avant
l'arrivée providentielle des Européens (2).

Plus récemment encore, MM. BILLARD et GUIBERT étudient
comrent lese manuels de 1'Ecole primaire ont enseigné aux Frangais leur
"histoire mythologique”. Ils y frouvent la volonté d'inculquer aux enfants
une sorte de relipion nationale, une morale simpliste et satisfeite. Rien
de moins anodin dans la fageon dont sont présentés et mis en relief les images,
les événements, les hommes. La salle de classe est, alors, érigée en tribunel
populaire ol le verdict est déja prononcé par la mani®re dont' les dessins
sont réalisés, par la fausse nalveté avec laquelle les sayngtes sont racontées,
Nous comprenons, sinsi, pourguoi nous parlent si fort le chauvinisme et 1l'auto-
satisfaction. Il y a, d'un cdté, le mythe de 1’'"homo ggllicanus' et, en face,
les peuples étrangers. Or, le Bien, c'est nous, les Frangais, le Mal, ce sont
les autres (3) (4]},

g Ak TR AR e % ek R e B e T e ekt W m Ak e e A A e e R e e MR e A —

(1) BADIQU P., Implications idéologiques d'un certain langage,
Le Frangals ajourd'hui, n® 27, pp. 35-38

- {2) v. infra, partie Suppléments, n°® XVIIL

(3) BILLARD C., GUIBERT P., Histoire mythologique des Frangats

: {4} voir aussi-GALLO M., Les mythes de la Doulce France,

1’Express n® 1326, p. 83
lcc/a.a
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Les auteurs de manuels sont denc, & chaque instant, pris
en défaut lorsqu’'ils présentent, avec partialité, les étrangers "inférieurs”

Les Gaulots face aux Frangais vaillants, spirituels, ingénisux, etc... On les accuse, en
sous—egtimés

N

outre, pour leurs silences cu leurs préjugés & l'cccasion de certains épisodes
de l'histoire nationale. Leurs premieéres victimes seraient, tout simplement,
les Gaulois. Vaincus par les Romains sur les champs de bataille, ils le sont
ancore, de ngs jours, dans les livres, si 1l'on en croit M. LIDSKY : "Dans la
plupart des menuels d'histoire de sixiame,  la Gaule occcupe, &u plus, une page
encore cela se limite-t-il, le plus souvent, & la conquete de La-Gaule par |
Jules CESAR. Presgque rien sur ia civilisation, les mpeurs, 1'économie des
Gaulois, en dehors de quelques stéréotypes appris a l1l'éccle primaire, aleors
que soixante-dix pages sur deux cents sont consacrées a ROME dans un manuei
dg sixidme... "Comment expliquer cette absence pour "nos ancétrss les Gaulois”
dont la civilisation est, pourtant, loin d'&tre dénuée d'intérdt et qui est
originale & plus d'un titre {religion, place de la femme, conception de la
famillie, etc...), sinon par un mépris qui remante trés locin et par la volonté.
d'ignorer ces "Barbares" pour porter 1'éclairage sur la civilisation gréco-
latine ?"(1).,

Les Résistants Les livres d'histoire sont également mis en cause par

ignorés
v i'Association nationale des anclens Combattants de la Résistance (ANACR) :

"Nous devons dénoncer aussli bien les calomniss sur la Résistance ques les
silences d'ouvrages prétendus historigques et les images d'EPINAL dans les-
guelles nous ne nous reconnalssons pas du touta,astime M. FOURNIER-BGCQUET,
secrétaire général de 1*'A.N.A.C.R., 3 l’'Association a.chargé un professeur
agrégé d*histoire d’éplucher les manuels scolaires, "du moins ceux qui sont
le plus fréquemment utilisés dans 1'enseignement secondaire, car il y a péu
& dire au niveau de l'école &lémentaire, comme ilya peu & dire du vide : la

Résiétance y est expédiée en peu de mots, cela va de trois liignes & une demi--

page, encore. quand ells n'est pas tout simplement oubliée”. Dans un manuel,

(1) LIDSKY P., L'Histoire et le romm pouf Jeunes dans le premier cycle
du secondatire, Le Frangais aujourd'hui, n® 31, p. 77



Contre le faux
modéle de la
romanité

la Résistance est mentionnée comme ﬁne incidente dens le chapltre consacré au
débarquement de Provence. "0n croirait que cet épisode dérange les auteurs,
qui's'én débarrassent hdtivement, au prix d'imprécisions et d'approximations”.
"Ailleurs, on apprend que les Résistances furent animées de la halne conire
les Allemands, ce qui est pour le moins trés discutéb195 alors que la notion
d'antifascisme ou d'antinazisme n'apparait nulle part...“; "Les manuels sce-
laires préférent souligner ce qui divise les résistants plutét que ce quil

leg unit”. On oppose la Résistance "d'obédience anglo-~saxonng” & celle "d'obé-
dience communiste”. Les actions des résistants, notamment dans les maquis,
sont, est-il répété & plaisir, 1'occasion ou peut-&tre méme le prétexte da
"violences”, "d'excés", de "désordres”. Elles "préparent et annoncent la
jeunesse jouisseuse de la Libération™ {1).

Aprés les langues étrangéres, aprés l'histocire, le latin
vient, @ son tour,.sur la sellette ou, plutdt, les ouvrapges qui montrent aux
€léves des tableaux de la civilisation romaine entachés de partialité. Le
latin, on le sait, est, depuls peu, abordé en classe de cinguiame, soﬁs forme
d’initiation. Mme GALTAYRIES en expose les "beautés’, é travers un manuel _
récent. Les valeurs les plus contestables y sont justifiées : 1*impérialisme
guerrier, le culte de 1l'autorité, la religiosité, le mépris de la femme, de
1?'esclave pauvre, le gbGt des jeux sanguinaires : "1'avant"pr0pos revele,
avec la plus grande franchise, .des intentions significatives... cet;e-initia-
tion sera surtout un hymne."”aux grandes valeurs de notre civilisation” ...
voila, au moins, des auteurs qui ne cherchent pas & masquer le contenu idéo-
logique de leurs oeuvres scolaires. Remise au golt du jour, ecette étude du
latin ne dément pas ses origines et sa fonction : ainsi congué, alle ne-peut

que renforcer les valeurs dominantes dont les nobles origines dévoilées ne

peuvent mangquer d'édifier la jeunssse [" (2} (3],

(1)d’'apres TRICOT M., La Résistance dans les ‘manuels scolairves : absente
ou mal aimée, in Pourquot ?, n° 112, pp. 62 & 72
{23 BALTAYRIES Cl., Dans un manuel, qu'y’'met—on ?, Les Cahiers pédagogigues,
_ n® 132, pp. 30-33
(3) v. infra, partie Suppiéments, n°® XVI3
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Au fond, toutes les analyses que, faute de mieux, 1'on
doit caractériser par une orientation "de gauche”, convergent vers cette
accusatien d’édifier la jeunesse selon l'optigque unilatérale des valeurs
dominantes. C'est bien 1a l'une des conclusions inspirges par la lecture de
la thése de M. NATAF : "Les moriceaux choisis et les manuels d’'histoire de
la littérature contribuent & fabriquer de petits hommes et de petites femmes
conformes & ce gue notre société attend de ses descendants, cela est évident...”
Il devient presque superflu d'ajouter gque, pour les rédacteurs desI"Cahiers -
pédagogiques”, "la néutralité des manuels n'est pas évidente pour tout le monde.
et que plusieurs études récentes ont mis l'accent sur. leur idéologie conser-
vatrice... tout travail a'intention didactigue ne peut que recouvrir des pers-
pectives idéologigues : on veut fagonner, former, éduguer. Uﬁ donne donc des
modéles de vie et de pensée... ce gue nous reprochons aux manuels actuels,
c'est qu'ils se targuent d'une apparence.d'objectivité et qu'ils présentent,
ainsi, leur savoir comme universel et nécessaire. C'est ce gus nous appelons
leur savoir totalitaire...” (2). Afin d'aider dans leur détermination ceux
gui, comme lul, pensent qu’on ne peut rien attendre de bon des livres scolaires,
M. GALTAYRIES lance. une engquéte destinée a recenser les autres outils de
travail, les éléments de documentation et de reﬁherche. I1 s'agit "de se
libérer des contraintes rituelles st figées génératrices de docilité et de
routine”, de *résister & l'emprise idéologique du systéme et, particuliérement,
de refuser le cadre anti-scientifigue et aniti-pédagogique des manuels st autres
produits monstrueux de 1'argent et du pouvoir... Appel est donc fait & ceux

gui rejettent le mors st les rénes et qui se refusent d'étre les répétiteurs

dociles des formes autorisées et autoritaires de la culture..." (3).

Les Instituteurs et Une chose est de proclamer. hautement la duplicité des
le discours idéo-
logigque des ma—- auteurs et des livres fréaguentés guotidiennement. autre chose est d'en per-

nuels

suader la majorité des intéressés, voire «fem d’ébranler leur habituelle indif-

férence sux débsts théoriques sur 1'éducation. En dehors de la "fraction

{1) B.L., Courrier des lecteurs, Le Frangais aujourd'hui, n® 3B, p. 84
(2} Entretien aves Gérard LILAMAND, Les Cahiers Pédagogiques, n® 432, p., 13
(3) GALTAYRIES P.J., Travailler sane manuels !, Les Cahiers Pédagogigues



éclairée du corps enseilgnant”, qui témoigne, en toute circonstance, de aon
militantisme syndicel, pédagogique, politigque, quel peut bien 8tre 1'impact

du débat idéologique sur les instituteurs "moyens” ? Eour.le gavoir, nous
avions introduit, dans l'enquBte sdressée & un échantillon de maitres limousins,
trois guestions ad hog :

1®  "Etes-vous sensible & 1'idéologie (vision de 1'homme,
des rapports spcisux, de la vie internationale, stec...) contenue dans certains
manuels, histoife.-géographie, lecture, etc...” ?jg-gela, répondent 27 oul,

12 non, 4 formules vagues, et 30 abstentions E;:; un échantillon de 78). Encore .
se demande-t-on ce que recouvrent les "oui" et les "non” distribugs un peu au
hasard ? On s'en fait une idée avec la question suivante :

2° Pguvez-vous citer quelques exemples ? Les abstentions
deviennent alors 57 et les exemplss sont au nombre de 12 une_seule allusion
est faite & la recherche de Suzanne MOLLO 3 travera‘lés manuels de lecturs
on cite des ouvrages vieiliis de BERSOT, de CHATEAUBRIAND; de BARRES, ot
quelgques personnages de l'hiétoira-de France, commg LOUIS XIV et NAPOLEON. -

3° La derniére question &tait ainsl rédigée : "Avez-vous
le sentiment que beaucsup de manuels pratiguent une auto-censure sur les
sujets controversés 7", On lui répond par 27 oui, 9 non et 37 abstentions.
Deux réponses indiquent : "je ne sais pas”. Un refus de répondre EBf-ainsi
motivé : "Je ne me sers pas des menuels pour cela“;_ﬂn Poul” ést- justifié par
la subjectivit® des auteurs de: livres, un autre par leur inconscience. Enfin,
& plusieurs reprises, 1l est dit que ces choses~1a se trouvent dans les |
manuels du secendaire, mais pas & 1’Ecole élémentaire(!i]

Au total, en mettant les choses au miaux, nous avons la
certitude gque 15 % environ.des instituteurs interrogés entrevoient les concepts
touchant & l'idéologie du manuel. Lorsgue 1'on note, par Bxgwple, qu'on parle
peu, en classsa, de_l'idénnogie, sauf pendant l'entretien (la séance guotidienne

d’expression eorals libre), il est & penser gue la notion est mal pergue !

u-o/cou



Convenons—-en : si la position.gd'auteur de livres classiques
a foujours €té difficile, elle paralt devenir intenable aprés 1968. Le théns de
1'endoctrinement par.le manuel n'est pas neuf mails, exacerbg par le climat de
contestation permanente iﬁétaufé, en quelgques années, autour de l'Ecole dans
la Socigts, 11 vaut aux auteurs et aux &diteurs une situation qui serait impos--
sible &'ils ne 1'assumaient avec une remarquable. force d’ame ! On nous dit que,'
contre vents.et marées, la plupart des manuels demeurent sexistes, racistes,
xénophobes, élitistes, pudiques et hypocrites et que leur complicité mal disaij.
mulée avec la classe sociale et politique au pouvoir se manifeste par 1'expres-
sion de tous les préjugés qui confinent une nation dans la mentalité irration-
nelie, 1'injustice et 1'immobilisme social. Les rédacteurs des "Cahiers
p&dagogiques” ont beauy jeu d'ironiser sur l'ordre des manuels, "towt. 1l'ordre
du monde" (1) et M. WALTER y voit une volonté inspirée par la c¢lasse dominante !
"Les manuels scolaires imposent aux maitres et aux éléves, dans chaqué livre,
un "ORDRE" dans tcus les sens du terme : une contrainte, une progression, une
crdonnance, un ordre meoral qui.ne peut étre que l'ordre établi” (2). Ces
reproches . graves et, souvent, sans appel, laissent les "coupables” ingensibles
en apparence et, circonstance plus troublante encore, ils ne semblent pas
atteindre davantage les fidéles usagers dss manuels que sont les merbres de
1'enseignenent.(EEEEEEEEE£’§;>13 portée pratique des mombreux travaux érudits
qui prouvent & 1l'évidence le discours "réactionnaire"” des livres de 1'Ecole
:'primaire traditionnelle, lorsque.des instituteurs, en 1975, affirment que
1'idéologie est absente de leurs outils favoris, que l'endoctrinement n’est

pas imaginable dans:leur enseignement ?
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£1) GALTAYRIES (CL. et P.J.}, Une référence stable dans un tourbillon
pédagogique, Les Cahiers Pédagogiques p. 5

(2] WALTER {M), Deg.manuels... innocents ?, Supplément & Le Frangais
gujourd*hui, n® 31.
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CONCLUSION

On se convainc aisément, & présent, que 1'ascension
triomphante des manuels ne fut pes exenpte d'avatars, d'smbuscades et de
mauvais coups. Deés 1’Antiquité, les choses de 1°’éducatien firent 1l'objet d'une
double critique.en sens opposé : les adversalres du systéme en place, gé&éral:-
ment anachronigue, en condamnaieﬁt les tarés anciennes et dévoilaient faiile-
mant la responsabilité des livres dans son iﬁsuppartable fixisme. Dan$ lé mime
temps, les tsnants de la tradition cherchaient & en légitimer la proruga%ionl
tout en regrettant, le plus souvent, qu'elle se Fﬁt-abatérdie par référence a
un modéie anéien, Jugé plus acecompli. Si bien que la pratique scolaire et ies
manuals guli 1'accompagnent se trouvent toujours, & toutes les époques, en’
situstion d'accusés : obsolates pour les uns, ils pesraissent dégénérés pour les
autres. €ntre le pessé prestigieux et l'avenir mythigue, le présent de 1'Ecole
ne satisfait jamals personne.

Les pédagogues théoriciens énumérent, de préféfenqe.
les causes historiques, philosophiques, politiques, socio-é&conomiques de.
1'inadéquation des institutions & leurs ambitions idéalistes de veste portée.
Bien peu s'en prennent aux personnes, par convehance : on tourne en'déri%inn les
magisters et les regents des siecles passés, mals 1'on ménage le corps snegignant
du momant, par respect pour son caracteére et l'ingratitude de sa mission; Par
contre, s'il s'agit des livres d’écoliers, aucun frein ne subsiste plué puisqu’il
s'agit d'objets de feible veleur voués & des t&ches subalternes, marqués par
leur natyre de sous-produits de la littérature d'érudition. Ils comstituent de
commndes.émiésaires sur lesquels se déverse ls hargne des autsurs dégus par
l1'inutilité de leurs conseils, exaspérés par 1l'immcbilisme des méthodes, l'inter-
prététinn restrictivg de fdutes les initiatives prises pour ouvrir quelque peu
1s ghetto scolaire sur 1'évolution des scisnces, des technigues et des moeurs.

On attagque donc les manuels pour leur aspect mété-
risl et leur démerche pédagogigue : fabrication. robustesse, fypographie, illus-
tration, d'une.part 3 d'autre part, respect des programmes, découpage du Eunteﬁ:.

scigntifique en €léments simples, clarté de 1'exposé; pertinence des exemples,

--./pca_
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efficacité de 1'appareil didactique pour la compréhensicn, 1'approfondissement,
le cantrdle et la mémorisation. etc... Ils sont, pratiquement, accusés de tous
les maux dont a souffert st souffre encore l'Ecole primaire eou secondaire & .
passéisme, inadaptatlion chronigue aux réalites techniques et &conomiques, arti-
ficialisme, ennui, malmenage des enfents, etc...

Par un détour assez spécieux, 1ls sont ensuite
soupgonnés de ﬁervertir 1'adresse pédagogique des maitres qui les utilisent ;
certes, l'artisan commet bien des bévuss, mals on samble pensef que, si 1’0util=
imparfait ne s'impGsait pas de lui-méme, tout irait mieux. De 13, 11 n'y a qu'un
pas, vite franchi, & proposer la disparition des livres didactiques, d'od une
critigue radicale gul les voue & 1'extermination.

Mais, avec l'émergence progressive et slre de la
spciclogie de 1'éducation, c'est la recherche de l'idéaiagie latente contenue
dans le discnurs expressément neutre des manuels qui occupe, aujourd’hui, un
registre de choix dans le poncert.ds leuyrs adversaires. Bien gue la tendance
conservatrice ait reconnu, tout en la déplorant, une dynamiqua révolutionnaire,
subversive, au livrse sn général et ay livre scolaire en particulier, sss mani-
festations ne furent pas, et de loin, aussi nombreuses que celles de 1'opinion
progressiste gqui, actuellement, fait des manuels les véhicules d'upe inculcation
nocivement conformiste et passivement respectueuse de l’ordre .établi. Voild un
sigcle, i1 af?ivait qu'on remarquit défavorablement leé.positiona catégoriques
prises par les rédacteurs des ouvrages scolaires sur des prbblémss sensibles
d'erdre éthique, spirituel ou politique, mais, du moins, la brusgusrie de
1'attaque était-elle en rapport avec la franchise de l'opinion contestée. Mainte-
nant, les analystes s'efforcent de démasquer les idéologies qui n’ont pas. lsur.
faveur sous le discours pédsgogigue le plus insignifiant en apparence, de telle
sorte gue l'on se demande si leur pugnacité s'asttache 2 la réalité prouvée das
notions suspectes dans les textes, & la dissimylation captieuse dnnf feraient .

preuve les auteurs & leur conformisme inconscient ou & 1'absence d'intérét que

-cs/-oc
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leurs travaux suscitent chez le corps enseignant qul préfére s'sbriter derriére
lg paravent irompeur de la neutralité.

C'est trop d'indignité, pensera-t-on, pour un simple ocutil
que les éldves et les maitrss traitent a sa juste valeur, pas davantage. Mais,
le fait est attesté, il est des serviteurs qui renversent les rdles st gui
usurpent les pouvoirs du'naitre. C'est alors gue 1l'on se répand, sans retenue,
sur la tyrannie du livre. tenu pour un fléau, auquel on accole des termes inSf
pirés de la pathologie et de la parasitologie, tels que "monhstruesux, moisissufe
ou vermine”. Matériel pédagogigue ipnocent ou parasite redoutable, il faut
reconnaltre au manuel yne rare capacité de résistance aux sgents extérieurs qui,
de longue date et de toutes parts, s'adonnent & provoquer sa mutetion ou son

8liminatian !



144 PROSATEURS DU Xi1X+- SIECLE

Vers le réalisme L’évolution vers le réulisme pittoresque et
sychologique est surtout marquée par STENDHAL,
ERIMEE et Barzac,

STENDHAL (1783-1842), romantique par la psychologie de ses personnages
épris d’héroisme, est réaliste pac le got de I'analyse exacte et la sobriété du
style. Ses deux ceuvres essentielles sont Le Rouge et le Noir (1830) et La Chartreuse
de Parme (1839, cf. p. 216).

MErimEE (1803-1870), dont I'art n’est pas sans affinités avec celui de Stendhal,
a écrit un roman historique : Chronique du régne de Charles IX (1829) et des
nouvelles dont les plus célébres sont Colamba (1840) et Carmen (1843).

» BaLzac (1799-1850), par 'ampleur de son ceuvre, la diversité des personnages
mis ¢n scéne et la vigueur de ses analyses, est le maitre du roman. Réunissant
ses ouvrages sous le titre général de La Comédie humaine, il a composé une
véritable histoire de la société de son temps. Parmi ses trés nombreux romans,
nous citerons Eugénie Grandet, Le Lys dans la vailée (1835), Le Pére Goriot (1833),
César Birotteau (1837, ¢f. p. 178), Le Cousin Pons (1845), La Cousine Bette (1847).

Réalistes et Vers le milieu du sitcle, le roman tend & une

Naturalistes observation de plus en plus précise des faits: le

réalisme est représenté par FLAUBERT et MAUPASSANT.

Puis, 3 mesure que progressent les sciences expérimentales et la médecine, des

romanciers veulent en utiliser les méthodes : ce sont les écrivains de 'école
naturaliste : ZoLa et Daubpgr. :

Frausert (1821-1880) manifeste son golt de I'exactitude dans le roman
d'analyse par un effort constant vers I'objectivité (Madame Bovary, 1856 ;
L’Education sentimentale, 1869, cf. p. 224, 226 et p. 404). Il pousse son information
rigoureuse jusqu'au scrupule dans le roman historique (Salammbs, 1862), et
méme dans le roman sativique (Bouvard et Pécuchet, 1881).

Zoua (1840-1902}) a écrit une longue série de romans (L' dssommoir, Germinal),
qui constituent « I’histaire natureﬁe et sociale d'une famille sous le Second
Empire » {cf. p. 418).

ALPHONSE DAUDET (1840-1897) tempére d'humour et d'émotion la rigueur
scientifique du naturalisme. Ses ceuvres les plus célébres sont Le Petit Chose
(1868), Les Lettres de mon moulin (1869), Tartarin de Tarascon (1872).

Tendances diverses Parallélement au réalisme et au naturalisme,

un courant idealiste n'a cessé de se manifester :

FroMmENTIN (cf. p. 229) en est le représentant le plus notable. Vers la fin du

sieche, il devient plus difficile de distinguer des courants et de classer les
romanciers, dont {'activité se poursuit d'ailleurs au-delad de 1900,

ANATOLE FRANCE (1844-1924), avec son scepticisme souriant et son style
d’une pureté toute classique, excelle dans fe conte philosophique d’une ironie
indulgente {cf. p. 233).

Pierre [oTL {18350-1923), officier de marine, a rapporté de ses vovages des
romans qui valent surtout par e charme de Pexotisme.

Tendance au jugement littéraire
Collection LAGARDE et MICHARD, Le Frangais en classe
de 3éme, BORDAS, 1969



| le papa est 1a, le papa de mina.

io ao io "a. .ao a. io a. 1-. i-. io a.
a. o, a. 0. 0. 0. a. 0. a. a. a. o.

A«

le papa. le joli miki. le domino.

1.0.0.0. 4. M. MO. MA. M. ma. Mmimi. mina.

6

L'image de la famille 3 le pére _
TRANCHART 3 Bien lire et bien comprendre, C,P., OGE, 1961



la meére.
m
| me. mi. ma.
-~ ' mé. mo. me.
"W | ma. mé. mo.
~ ml na.

rémi. mé mé.

I | | NO i ki, mimi.

| S ma rie. mi ro.
voicl mina. voici la meére de mina.

ir { ro. re. ri. ra. ré. TrO. Tré.
m| mo. me. mi. ma.- mé. mo. me.

’ami de mina. la moto de pa pa.
la mére de mina est la. voici miro.
voici mina. la mére de mina rit.

WM. M. MO. Mi. mé. ma. nuna. mic. Fa mehe.

H)

L'image de la famille 3 la mére nourrigseuse .
TRANCHART : Bien lire et bien comprendre CP, OGE, 1961



14. Jean est malade

00 est Jean ? Comment est son teint? Ob repose sa tite?
Qu'a-t-on élendu sur ses genoux? OU est maman? Que
fait-efla? A tous ces signes, que devinez-vous?

Complétez les phrases svivantes, pr les blen :
Jean est install§... Sa fdte repose... Sur ses genoux, on a
dtendu... Maman e@st.. Jean est..

Jean a-t-§i envie de Jover? A quol le voyez-vous ? Quels
jouets voyez-vous par terre ? A qui appartiennent ces jouets ?
Pourquoi Jdean les a-kif abandonnés? Si Jean n'était pas
malade, que feralf-l ¥ Prés de ki, sur {atable, que voyez-vous?

COPIONS :

41, les tl ?

Comment appelle-t-on les sirops. les
Qui ordonne de prendre les médicaments? ‘Chez qui los
achdie-t-on? Lorsque le médecin vient visiter un malade,
que fait-il? OO place-t-il ses doigis pour titer le pouls?
Comment fait-l pour examiner Ja gorge? OG place-t-il son
orellle pour écouter la respiration? A laide de quel instry-
ment prend-il (a température? Les remddes ne sont pas
toujours des sirops et des potions, lls sont parfois des ...,
des ...

Vous avez été malade. Quelle malad:h avez-vous eue?
Que vous avait ordonné le meédecin? Eteé -vyous resté alné
pendant longtemps ? 1

~,

Jean est malade. Il est allongé sur un fauteuil. Son visage esi péle.
N

Jean devra prendre des médicaments.

.,

Y

La mére soignante
GARAGNQN, Vecabulaire -~ élocution C.E. ROSSIGHOL 1966
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INTRODUCTION 13

@ ter. Les habitants, complant sar le socours de I'emperaur
« des Tures® qiils appellent ke Grand Seigneur, se croyaient
« A Pabei de nolie artillerie. ]

« Qu'on juge de leur surprise, lorsqu'au licu de leur Grand
Seignenr, ils virent devant leur port les petits marins
frangais, qui n'ont peur de rien, pas méme du Grfmd Ture;
et lorsquau lien de boulets inoffensifs, laneds par de
bons vieux ennons se echargeant par la bouche (fig. d’em-

leur lancaient des canons rayés ot se chargeant par la
culasse! o

¢ 1l Taut reconnaitre cependant que la ville de Sfax a
résisté vaillnmment. Ses artilleurs se sont fait cloner sur
leurs pitces & coups de baionnette; il a fallu prendre
d'assaul non seulement les remparts de la ville. mais
aussi les murs de chaque maison, devenue comrme une
petite citadelle. 4 la fin tont a été renversé par los obus,
tout a é1é balayé par les charges de nos soldats. Oh! les
bons soldats francais! Ils sont bien toujours les mémes :
doux et faciles 4 atlendrir aprés la bataille; mais terrf'bles
pendant la lutte, intrépides sous la gréle des balles, irré-
sistibles dans leur marche en avant!

= W o B o=

= =2 A =

2 Tm B R & =

* Obus. — Un obus (fig.) est ui projectile en acier, dont Finté-
ricur est ereux. On y met de la poudre, parfois aussi, de la

poudre et des balles. — Au moment ot
- Fusde, 1"obus achéve sa trajectoire, un nécanisme
-~ (Eil. adapté A sa poinle {{usée) met le fen 4 la

poudre : I'obus éclate et lance en tous
sens ses débris meurtriers.

Trajectoire.

v
Coupe d'un cbus.

Trajeetoire. — L'obus, lancé par un canon 4, obéit aux lois
.de la pesanteur el n'atteint son but C, qu'en décrivant une
courbe B, qui s’appelle trajectoire on parabole (fig.).

semble, page 39), ils regurent les obus' & mitraille que .

Le bellicisme ¢ la conquéte de la

TUNISIE, les obus meurtriers, DAVID-

SAUVAGECT, Monsieur PREVOT, A. COLIN,
1901

- nob LA CONVENTION

une {éle de roi », disait Danton. Ils voulaient aussi compronictire
Its Girondins qui ne surent trop que faire en eflet; les uns
propostrent « Uappel an peunple »;, d'autres demandérent qu'il fut
sursis i I'exécution jusqu'a Ia réunion d'une assemblée nouvelle;
toutes demi-mesures qui furent repoussées. La plupart des députés
se laisstrent effrayer par les menaces des gens des tribunes, et
le roi, malgré sa noble attitude, et la courageuse défense de ses
avocats Malesherbes, de Size et Tronchet, fut condamné 3 mort.
Louis XVI fit preuve d'un courage admirable.

EXECUTION b ) . !
DU ROL Le 20 janvier 1793, il fit ses adieux 2 la reine et
21 JAN- a ses enfants, et, le lendemain, il alla courageu-
VIER 17903.

sement 3 U'échafaud. Ii fut exécuté par le bour-
reau Samson sur l'ancienne place Louis XV (aujourd'hni place
de la Concorde}, au milieu d'un peuple consterné. « Je par-
donne & lous mes enneinis! » telles furent ses dernidres parolest.
Sa mort allait déchainer contre nous toute 1'Europe.

Lecture : Souldvemen{ de la Vende. — Les Vendéens se soule-
vérent pour repousser le clergé'q.sserme’nté‘ et servir la cause de
i Louis XVIIT, enfermé au

Temple, Leurs premiers
chefs furent des paysans 3
Cathelineau, un colpors
teur, Stoffled, un garde=
chasse. Bientot les nobles
se joignirent 4 eux : Cha-
rette, Bosnchamp, d'Elbée,
la Rochejacquelein. — Ns
prirent d’abord Thouars
et Saumrnr, échouérent a
Nantes ot Cathelinean fut
tué, puis eurent encore
Pavantage & Coron et 2
Torfou. Mais Kicber
amena des renforts aux
républicains qui triomphé-
rent & Cholet et 4 Beau-
préau. La Rochejacgue-
leim mena les Vendéens &
I'assaut de Granville, fut

Tombeaa du marquis de Bonchamp, chef
vendéen, tué au combat de Cholet {1793).

La atatue qui te le t représent
Bonchamp monrant. Il apprend que 5,000 pri-
sonnieps républicains se trouvent anx mains des
Vendésna ; il s'écrie: «Grice aux prisonnierss.
Ef les Vendéens de s’dcrier, autour de la mai-
son ol leur chef se meuri : « Grice aux pri-

igra ! Bouch L'ord H

1. 11 fet assisté i ses der-
niers moments par wn prétre
irlandais, labhé Edgeworth,
qui, suivant une tradition mal éiablie. autait alors prononcé ces belles paroles :
« Fils de Saint-Louis, montez an Ciel! »

La tombeaw a 16 exécutd par David d'Angers.

Un manuel dthistoire catholique
A. BAUDRILLART, Histoire de France, C.Ma,
BLOUD et GAY, 1917 A



Le cordonnier du village

Le cordonnier, malgré ses soixante dix ans, répare les chaussures de tout le village
Assis sur un tabouret, le corps enveloppé dans un grand tablier ‘de cuir, il travaille
sans arrét. Tantét, il fixe un soulier sur le tire-pied; il perce le cuir avec son aléne
et le coud avec le ligneuvl. Taniét, un brodequin chaussant le pied-droit, il cloue une
semelle. Des souliers usagés s’entassent dans son atelier. Des morceaux de cui:

trempent dans un baquet plein d’eau.

t

e
| - Les divers noms du cordonnier : le
cordonnier, le savetier, le bottier.

2 - L'atelier : Iétabli, le tabouret, le baquet, le
tablier de cuir.

3 - Les outils : (montrer ou dessiner), {’aléne,
le marteau, le tranchet, le pied-droit, le tire-
pied, la machine & coudre, le ligneul, la poix,
fes soies, les clous, les aillets.

4 - Les qualités : |'aléne pointue, le marteau 2
bout rond, le tranchet coupant, la poix
collante, le ligneul résistant.

5 - Les actions du cordonnier : (mimer}.
II répare, raccommode, ressemelle les chaus-
sures, découpe, taille, bat, perce, coud, colle,
cloue, trempe le cuir.

6 - Les diverses parties du soulier : (montrer.
dessiner), la semelle, le talon, la tige, I'em:
peigne, le contrefort, les eillets, les lacets, fa
pointure,

7 - Les diverses sortes de chaussures
(montrer, dessiner), le soulier, la bottine, ig
botte, le brodequin, le sabot, la pantoufle, !q
babouche, I'espadrille.

8 - Les qualités des chaussures : fe soulign
neuf, usagé, crotté, ciré, astiqué, le talon ficy
haut, I'espadrille légére, le brodequin lourd. b
botte fourrée, imperméable,

9 - Les actions faites avec les souliers : on 52
chausse, se déchausse, lace, délace, décroite
brosse, cire, frotte, fait reluire, astique.

Construisez oralement une ou plusieurs phrases avec chacun des mots ou expressions étudiés.

Le mende du travail _
ANSCOMBRE~BOSC, De 1'image & la phrase, C.E., éditions M.Dals, 1967



GUVRIERS ET PATRONS. 69

année; tantdt il invente, tantdt il imite les exemples dennés par
es industriels dout e cieur est aussi giéoérenx quo le sien.

« Voyons, s Jit-il, commaeni ge fail-il que mod, qui sais vieux, ot
qui & taat travailié dans ma vie, je wravaille sheore avjourd'hui?
1Vest parce que je Vois won travail récompensd, Mon ami Robert
ast amplové au Ministére des finances 4 Paris. 11 a quaire mille
francs par an; de loin en loin, upe petite augmentation. Cest
réglé comme du papier & musigne. Aussi mon ami Robert arrive
tranquillement 4 son bureau & onze heures; i en sort non moins
iranquillement 2 quatre heures juste, Dés que quitre heures
sonnent, i retire ses mancheltes at sa calotte, el il pose sa plume,
laissant au besoin sa phrase inachevée. Pourtant mon ami Robert
o'étail pas moins actilf que moi autrefois. 8'il esi endormi, clest
gu'il n'est pas, comme moi, stimulé tous les jours par le profit de
son travail. Dans le cceur de I'ouvrier, comme dans le mien, il ya
un stimulant toud prét; plos il verea son Lravail tui profiler, plus
il travaillera. »

[l. LEs BONNES MESURES.

M. Leclaire a iant fzit pour ses euvriers, gu'on peut dire qu'ils
sont ses associés autant que ses ouvriers. Un certain nombre
d'entre eux, les plus anciens et les meilleurs, regoivent chaque
année un dividende* sur les bénéfices. [1s ne réclament pas une
part égale 4 celle de
leur patron. Iis savent
que’ celui-ci a fondé
la maison, qu'il a con-
siruit les batiments,
acheté les machines
et qu'i! les entretient.
N'est-ce pas M. Le-
claire eacore qui di-
rige teur travail? il
est donc, juste qu'il
préléve lintérét* de
son capital*et qu'il se
fasse payer sa direc- -
tion, son habileté, son -
expérience. Dailleurs Fi6. 26. — C'est lui qui les distribue,
le pawron court 4 lui .
seul de plus grus risques que tous les oavriers ensemble, et, en
tontes choses, celui quicourt le plus de risques doit &tre le mieux
récompensé. )

M. Leclaire trouve chagque année quelque combinaizon nouvelle.

Quand la récolte a éié mauvaise, il achéte des grains en grande
quantité. T1 Ves fait moudre; il prend des boulangers & son serviee,

L.e monde du travail : wn bon patron
Pierre LALOI, la premiére smnée d*Instruction
morele et d'instruction civique, A, COLIN, 1907
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suivies des voyuges du président de la Bépubligue a Loudres,
dany les pays seandinaves et en Suisse.

5. Vous ees échanges do politesse cordiale, toutes cos visites
entere bes elels dos nations amies ot lo prosident de Ja Répu-
Bique montrent que la Franee républicaine n’est pas isolée
an milieu des inonarehies curopéennes. Elle a retrouvé son
peastige ot reconquis dans le monde la place qui ost due & son
passé glorietx, & son génie, & sa puissance.

Les derniéres réformes depuis 1905. — 6. Les diffé-
rents ministres, qui se sont succédés depuis 1905, ont
continué & la téte du gouvernement les traditions du parti
républicain dans Pceuvre de progrés et de justice sociale.

Hs ont réalisé en partie les grandes réformes amorcées ou
préparées par leurs prédécesseurs (Gambetta, Ferry, Waldeck-
Rousscaun), notamment la loi sur le service militaire de
deux ans égal pour tous (1905), la loi de séparation des
Eglises ot de PEtat (1905), et surtout la loi des retraites ou-
veicres ot paysannes (1910), dont Vapplication, dés 1911,
assure enfin aux travailleurs une vieillesse honorable, en
les mettant a Pabrl des premiers besoins. '

QUESTIONNAIRE

Le Gouvernemeant républlcain de 1895 & 1910

4. I'ar qui les fonctions de Président de 4. Sous Ia présidence do M. Fallidrea?

la Bépubligue ont-ekles &té reenplies? 5. Que doit-on conclure de 1'échange de
2. Quuls sont les principaux événements visites entre les souvernins étrangers et 183

ek s sont déroulds wous Ta présid de | présidentsde 1o République ¥

M. PPelix Faure ¥ 8. Quelles zont les principalos réformes
8. Sows Ia présidence de M. Loabet ? réalisdps pendant oette périods ?

— =

CENT IMX-NEUVIEME LEGON
I.a France a 'aube du XX siecle.

La France dans le monde. — 4. La France marche
Al téte dos nations. Elle porte devant elle le lambeau de
justice, de vérité ot de houte généreuse qui les guide dans la
voie i progeés, Elle apparaib a tous Ies humbles, aux oppri-

Le nationalisme .
LOMONT, CARON et POUX, Histoire rationnelle de
la Nation francaise, CM - C§, A, PICARD 1910

=

[Fig. 202, — Pasteur (1822-

LA FRANCE A L'AUHE prU XX© SIBCLE 397

més de Lous pays, comme une seconde patrie dont ils attendent
sans cesse de nouveaux bienfaits,

2. Sa langue claive, précise, harmonicuse, est employéne
comme langue diplomatique dans la rédaction dos actes, des
conventions et traités internationaux ; elle est employie
aussi commo une secande Jangue par tous los hommes cul-
tivés des autres pays.

8. Enfin, grice & nos exploratenrs, grace & notre expansion
colonjale, la propagation de la langue francaise n’a jawmais
été plus rapide et plus étendue quanjourd™hni ; et, avee nolre

7 i

T S

L G- 1905
1895}, — L'un des |pius grands H7) —Chimi Nl
gavants connng. 11 Jdécouvrir

le vaccin de larage, ole., o
lit de betles dindos sur les
miciobes.

I
i 16 et physicien fvan-
{eancais, qui renonvela la rais. Sa  décetverte dun
chintie par ses études sur méial nouveau, lo radiwm,
la thermoshimie. lea syn- POIE avoir une potide consi-
1higes, tie, dépalite,

langue, nos idées de justice et d’émancipation, nos sentiments
de générosité péndtrent jusque dans les bourgades les plus
lointaines et les moins civilisées.

Nos savants. — 4. Nos savants, comme Pasteur, Ber-
thelot, Curie, continuant la tradition des Lavoisier, des
Cuvier, des Berthollet, des Arago, des Ampére, des Gay-
Lnss_i(;, des Clande Bernard, sont des bienfaiteurs de I’hu-
maniie.

Nos penseurs et nos écrivaing. -— 5. Nos penseurs st
nos écrivains, les Chateaubriand, les Hugo, les Lamartine,
les Auguste Comte, les Michelet, les Quinet, los Sully-
Prudhomme, les Coppée, sont Lobjet d’une admirstion

Le nationalisme
LOMONT, CARON et POUX, Histocire rationnelle de
la Nation frangaise, CM -~ CS, A. PICARD 1910



Mrs. TINCKHAM OF CHARLOTTE STREET

LAND'S END

Les ANglaises excentriques vues par les manuels, GUITARD-
MARANDET, 1'Anglais en 3éme, 1957
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4. Un ouvrier agricole qui gagne 15.60F par jour est resté cette année 67 jours sans travailler,
e Pendant combien de jours a-t-il travaifié ! 20 Combien a-t-il gagné dans I"année *
3¢ 1l dépense en moyenne 10,80F par jour. Combien a-t-il £&conemisé ?
5. Un ouvrier gagne 16,50 F par jour. En avril, il 2 chdmé pendant 6 jours, Combien a-t-il gagné | :
dépensé 10,30 F par jour. A combien s'élévent ses économies pendant le mois d'avril !

6. Le traitement annuel d'un petit fonctionnaire s'éléve 3 5 760 F. Sur ce traitement, on effectue une
retenue de 345,60 F pour constitution d'une pension de retraite. Quelle somme ce fonctionnaive regot-i!
récllement chaque année ?

' Cette année, il a dépensé 5 054 F. Quelle somme a-t-il économisée 7

7. Jean gagne 350F par mois et en dépense 320 pour sa nourriture, son logement. son chaufage et sor
entretien Ce mois-ci, it a été malade et, de ce fait, a dG payer 32F au médecin et 27,50 F au pharmacier,
A-t-il pu payer toutes ses dépenses avec son gain mensuel ? Combien a-t-il été obligé de retirer de ta Casse
d'épargne pour pouvoir tout payer ? :

ie année.

8. Dans'une famille on dépense 90 F par mais pour fe loyer, 17f
par jour pour la nourriture, 500 F par an pour le chauffage et I'éclai-
rage, 1 700 F pour achat de linge et de v&tements et 100 F en achats
divers. Quel est |e total de la dépense annuelle 7 Les ressources annueiles
‘sont de 10 240 F. Quelle est I'éconemie annuelle ?

9. Dans une famille, le pére a travaillé pendant 315 jours, au salaire de 1? 50 F par jour. Le fils, empioye
de bureau, gagne 460 F par mois. Combien ont-ils gagné ensemble ceite année ?
Les dépenses ont été, en moyenng, de 27 F par jour. Combien cette famille a-1-elle économisé
$0. Dans une famiile, le pére gagne 21F par jour de travail et la mére 7.50 F de momns. Combien gagne-
t-elle par jour ! Elle travaille 260 jours par an. Quel est son gain annuel ?
Le pére travaille 45 jours de plus, Combien gagne-t-il par an ? Quel est ie gain total !
La dépense est en moyenne de 740 F par mois. Quelle est la déoense annuelle 7 Quelle est I'économic
annuelle ?

t1. Un ouvrier gagne 2,15 F de i'heure et travaille 8 h 'par jdur. Cette annge if a travaiité 3 jours 22+
semaine pandant 47 semaines. Combien a-t-il gagné dans I'année. 7
't dépense en moyenne : 5,75 F par jour pour sa nourriture, 35 F par mois pour son entretian, 185 F
par trimestre pour son loyer, Combien a-t-it dépensé en tout ? Combien a-t-il éconormisé |
12. Un ouvrier a travaillé pendant 300 jours au cours d'une année. Son salaire a été de 11F penzz-:
120 jours et de 19,20F pendant les autres, |1 dépense 9,50 F par jour de semaine: ie dimanche. + Jepense
3.50F de plus. Combien a-t-il économisé au cours de cette année qu comptait 52 dimanches ?
13, Par suite de maladie, un ouvrier n'a pu travailler que 12 jours 2 cours d'un mois pendanT eque
a dépensé 680 F. Les jours ol il a travaillé il a gagné 34,40 F par jour, les 13 jours cuvrables ol il n'a pas oo
travailler il a touché un demi-salaire. Combien a-t-il gagné en tout ?
I lui restait 30 F d'économies du mois précédent. A-t-il pu payer toutes ses dépenses ? Sinon gue .
dette lui reste-t-if ?
14. Dans une famille je pére gagne 650 F par mois. On a dépensé depuis 1a 1eT ;anvier 480 F sar mas.
Quelle somme Ia mére de famille a-t-elle pu porter & ia Caisse d'épargne Ie 30 juin !
Au 1¢r janvier les économies inscrites sur fe livret s'élevaient a 2 350 F. A combien s'élavert-e. e:
e 1€ juilet 7 Le 31 juillet, la famille part en vacances et veut emporter 1 200 F, Queile SOMME FatirFera. *-0~
de la Caisse d'épargne ? Quelle somme restera-t-il sur le liveet ?

. Galeu) mental.

® Comptez par 8de 0280 de8030 de1381 deS81al de3383 de83al
Pour zgjouter 8 vous ajouterez 10 puis vous retrancherez 1. Vous ferez le contraire pour ratrancner £
@ Récitez les deux tables de multiplication par 8

La vie pratique des petites gens, BOMPART, AMIOT, BLINEAU,
Calcul, CQHQ, BORDAS, 1965



LA SECONDE GUERRE MONDIALE

l. Les caractéres de cette guerre,

< Le chef de I'Alle-
magne, Hidder, g%
tait emparé en 1938
ot en mars 1939 de
denx Etats situés en
Eurcpe ocentrale :
I'Autriche et la Tché-
coslovaguie. 1) voulut,
en aodt 1939, g'em-
parer aussi d’un avtre

tat, la  Pologne.
L’Angleterre et la

Le géndral de Gaulle

France s’y opposdrent; elles lui déclardrent
 la guerre.

< La guerre qui éclata en septembre 1939
fut, plus encore que la fuerro de 1914,
une guerre mondiale. L'Izalis et le Japon
farent les principaux alliés des Allemands,
} Les Américains et les Russes furent, sux

cotés. des Anglais et des Frangais, les
grands adversaires de I’Allemagne.

2. La défaite, 1a résistance,
1a victoire.

<> La France n’avait pas assez soi
{ ment préparé la guerre. Ausei, quand les
t Allemands Vattaquérent brusquement, en
{ mai 1940, fut-elle rapidement vaincue,
¢ L’armée frangaise o’&tait avancés ) la ren-
{ contre des Allomands en Belgique. Elle dut
j reculer, puis elle fut encerclée par les eme-
mis. Les soldats frangais essaydrent de
s’emburquer & Dunkerque pour 1"An-
letexre, Mais les avions alle , les Stukas
iﬁg 1}, couldrent beaucoup de leurs navires,—
lus d'an million de eoldate. francais furent
 faita prisonniers & la fin de wai et en juin.

o La défaito entratna la chute de la Troi-
sidme République; un nouveau gouverne
ment s’établit a Vichy D'autre part la
t France fut ocoupée par les soldats enmms.
Ies Franeals souﬁ;:'irent beaucoup; des
dizaines de milliers d'entre eux furent
déportés, c'est-d-dire tramsportés de force
en Allemagne.

. o Cependant, certaine Frangais purent
quitter la France. Ils crédrent & Londres,
en Angleterre, un gouvernement dirigé par
le général de Gauille; ils continndrent la
guerre contre les Allemands (fig. 5). En

‘Ln;on700

France méme, les swmlom organisdrent
la résistance (fig. formeérent des }
«maguundanslesm ; ils atta-
quarent les convois allemands; ils aidérent

ksamtemalhéaquimuentsmolerh
France {fig. 2).

< A partir de 1943, les Allemands, qui
jusque-1A avaient toujours été victorieux,

commencérent & subir des défaites. Ils §

furent chassés d’Afrique du Nord, d'Itahe
et de Russie, Lecimnlm,lme
armée alliée débarqua enNomum
Pamfutlﬂ)&ék%mﬁtlm !

au début de 1945. L' 4lle-

Berlin fut
o pmim.ffm"“—‘
3. La Quatridme et la
Cinquidme République, |

< Un nouvean gouvernomont républi
celui de Ia Quairidme Ré m

rétabli en France aprie la E&fdto des }

Allemands et la Lbération du pays. Au
début de 1959, une autre Constitution
a créé le gouvernement de la

Cinquidme |
Répub) IagénéraldeGauﬂsuété.
&uprénmtdeh

République. 3
Les Frangais se sont remis vaillamment
an travail, Ils sont fiers du passé glorieux
de leur Patrie, IIs espdrent fermement

qwq’il_ny sura plus jamau de gume.

hm..lunmdmuvlmo-
.VOCAIUI-AIM Orient, on Asie. Clest sur e

Japon que la premibire « bombs stomigue » & ¢4 lancle

on 1S,
f. Quels pays ont fytté contre I’Aile-

QUI’TIONS ne de 1!30 A 19451 Quels pays
ont éth lee allds de I'Allsmegne ?

3. Qu'ont fait les patriotes de votrs rigion, pendent
P'oceupsation de (s France ? Raconter par dcrit un épisode
rigional de la Résistance ou de ja Libération.

3. Montrez sur la carts comment Ia France a #id libérée
des Allsmands en W%n?ﬁ y t-t-ll w des débarguements
allie ? Qul & déilvee

La Régistance
A, BONIFACIO et P. MARECHAL - Histoire, CM, FEP, HACHETIE,
1961



 Leur costume reesemble un pou & celui de nos paysans,
- car s portent des pantalons serrés mux chevilles {Ies_"; -
brales) ot une blouse, Lours chaussures & semelles de - . .-
. bels sont semblabios & nos paloches. L'hiver, Mg ne ..
_couvrent d'un mantean & capuchen {la saie). ls aiment les
: 8tofles de couleur vive qu'ils ornent parfcls de brodenes.
ot Ies richos portent des oolliera ot des bracelats d or.-' .
!.a re!ugaon. _ : . Lo
. -les Gau!ols adorent Ie aoleil. le tonnerre, la iarre et los -
_sources, - -
- De grandes. eem nliuleuess ont lleu ch&que année,_
. au millev des biols, notamment prés d'Qrléans, dans 38 °

forét des Carnutes, Co jour-I3, leurs prétres, les druides;
* s'habillent d'un long vétament blanc ot certains d’entre gux, .
.. montda sur des chénes, coupent avec unefaucile d’ordu . .- -7
. gul que d’autres avec précaution regolvent dang un drap. Ensulte. ; g
- blanc. Les Gaulola crolent que ‘l¢ -gul: porte bonheur et ._,'-'-_._'.dleux. s ésowent ‘da_Jeunes’ taureaux
" gudrit foutes les maladies, c'est pourqual il& le cual!lent..- - blancs et parfois font :briler vivants dea
: aveo tant da céfémonie._ L -"prlsonnlen qu'ila onf onfermés dans des
' : cages. drosiat, Le journde’s" achdva -

m GAVLE

. - par ‘des fez:elﬁa autour de gra.ndes
W SITTIE lﬁ mw tab’@a rondas: Q@s \fl&ﬂdﬂs 505‘1
" -1 @ Printipntng covarneaaxplonbos | - . gervigs. dans’ d’lmmenses plats de .
= | Sroues ""‘"‘,,Ehm% culvre, une  toupd .Gnique clrouls

ﬁmﬁamhsaslsm

censtammant, piclne de- vin ou’-da: o
_-hiére. ‘Souvent, ¥ la-fin"duy ropas,
dans I"ivresse, clatent des queraﬂes

et das baw!!ie_ . .

usqu aa.i Rhin:: :
- . leg.;hemmes préhis- ,
- “totiques, Ies Gau}ols no sevent. - <t
. pasGerive. ‘Nous ' ne. connalirions.’ ~ 1
-.donc -presgue. rien” de 'leur ‘exis- .

tence- 8t leg Romaina ‘ne nous
dvalent lalssd dea livres surfa Gaule :

RE f’qu'ils oat cnnqulse S .




