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TROISIEME PARTIE

ETIOLOGIE D'UNE RESISTANCE EXEMPLAIRE

"Si seulement §'avais quelque Livie pou&-m'indiquen'ﬂa marche
qu'il convient de suivhe, mals rien. Comment ne pas se plaindre alors que
Les Anstituteuns sont noutinierns ! Comment faire pourn sortin d'une ohniéhe
84 profondément creusée 7 Des Livres ! des directives ! des congérences !
des bibliothiques pédagogiques ! .

M., Narcisse THUTLHIER, instituteun & LADUZ (Yonne)
Thavaux d'instituteuns pour E'Exposition de 1887,

"Lle groupe social soucieux de sa swivie ne s'en
nemet qu'avec défiance A £'initiative individuelle des maitnes et des 8L3ves.
Les manuels sont L& pour onienter et contrdlen Leun action. Et Les enseignants,
dont Le ndLe est d La fois deerdl et sacnalisd, nechenrc hent avidement un sou-
Xien autant mo&aﬁ.qu'inieﬁtectuet. Contre Les attaques nombreuses qu'ils
subissent, Le manuel ne serait-if pas £'un de Leurns hares boucliens 7"

Les Cahiens Pédagogiques ~ 1975
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- AVANT? - PROPOS -

Puisque la propagation incontrélable des livres scolaires
est comparée & une sorte d'épidémie, contre laguelle 1’arsenal de 1a rhétarigue
pédagogique et sociologique se révele impuissantl; 11 nous a.ﬁafu licite d’'em-
pruntér, a notre tour, le vocabulaire de la'rqgherche bio-médicale : ne doit-on
pas recourir & 1'asnamnése pour dégager 1'origine et le sens traditionnsl du
livre scolaire, aussi bien qu’a 1'étiologie pour expliquer sa résistance aux
diagnostics et thérapeutiques inutilement ordonnés a le réformer ou a le dé-
truire ?

=

I1 convient de rappeler, & ce moment, la cohclusion.citée
précedemment, émise & la suite d'une journée d’'infermation organisée par les
éditeurs classiques : "et pourtant, il sert 1". Effectivement, s'il est répandu
4 des dizeines de milliers de titres et & des millions d'exemplaires, c'est que
le manuel sert beaucoup. A gqui sert-il 7 A quui sert-il ? Traitées & des’niveaux
différents, ces nalves questions appellent des réponses différentes. Naguers,
elles eusséht Eté simples ! il sert aux éléves et aux maitres, il sert & appren-
dre comme & enseigner, et 1l’'on se serait satisfait de ces paisibles gertitudes.
Pourtant, les critigues portant sur le contenu philosopbigue ont tenté de nous
convaincre gue, de plus, le manuel servait d'autres buts que ce 8 gquoi il est
explicitement destiné., Il nous appartient de dépasser cette ambiguité et
d'adopter une mé&thode d'analyse susceptible de sérier correcfement les nombreux
problémes soulevés. Comme le livre scolaire rehplit incontestablement une fonc-
tion économigue, nous pouvoﬁs.nous risquer a exploiter, & son sujet, les poesi-
bilités de 1'analyse delsysféme, (dite aussi analyse systémiquej. De fait. le
manuel participe de deux systémée indépendants, le systéme général de production
et de vente des livres, Edition et Liﬁrairia, et.la Systeéme éducatif que nous

assimilerons ici, pdur 1l'essentinl, au systéme scolaire institué par 1'Etet. IT . -

lo-/lun
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représente donc, & la fois, deux sous-systémes, et seé différentes fonctions se
rattachent alternativement 2 1'un et & 1'autre de$ ensembles plus vasites ol il
est inséré, et gui communiguent ainsi par son intermédiaire. Si les critiques
innnmbrabies adressées au livre d'enseignement sont restées pratiquement vaines,
s'il prospére malgré tout, s'il occupe une place "indétrtnable”, faut-il cher-
cher l'explication de cette invulnérabilité dans la cepacité d'enireprise de
1'édition classique 7 Réside-t-ellae, plutdt, dang 1'attachement fidéle des
groupes qui utiliseﬁt les manuels et/ou de ﬁeux qui leur assignent leur rdle ?

Notre hypoth&se sera que beaucoup des tares reconnues au *
Livre scolaire par les défenseurs de la psycho-pédagogie et par les théoriciens
de la sociologie de 1'éducation peuvent se reformulef en termes de fdnctions,
dané 1'optique des usagers. Notre projet consiste & étudier successiyement les
fonctions remplies par le Livre d'enseignement afin de rechercher si (et en
guoi) elles justifient son existence, sa.formeh 50N cnntenﬁ, son développement
numérique, expliquent son insensibilité aux attaques dont il est 1'objet. Sans
doute faut-1il s'attendre & ce gque les fonctions du manuel-né soiant pas toutes,;
au méme degré, des fécteurs indiscutables de sa prospérité. 3S'il se dessinait
une. hiérarchie parmi elles, 1l'analyse systémigue montrerait peut-&tre od se

situe, le plus claeirement, la soluticn du paradoxe gqul nous a retenu jusque la.
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CHAPITRE XV - LA PLACE DU MANUEL DANS LE MONDE TES LIVPES

LE SENS TRADITIONNEL DU TEXTE : PRESTIGE ET POUVOIR

Le manuel, si humble at décfié qu'ﬁn ait pu le montrer, est
tout de. méme Uﬁ.liV;B en dépit du fait que l’'habitude se solt prise, récemment,
d'établir une nette distinction entre le Livre, qu'on désire de la aortezfavalc—
riser en milieu scolaire, et le manuel, genre h&tard promis & un trépas sans
gloire. Cependant, il n'est pas rare de rencontrer des livres pitayables qui
s'effacent d'aux-mémes et, &8 1l'inverse, des menuels de qualité qui retiennent
1’in£§rét; en dehors méma de toute préoccupation didactigque. Mieﬁx, 1l'usage
scolaire posséderait au moins ume vertu préservatrice puisqué, é.valeur {ou
sbsence de valeur) comparable, le ménuel est assuré d'une plius longue carriére
que le livre courant, vite oublié. Meme si 1'on doit admettre, -aujourd'hul, la
remise en cause-de bien des héritages, dans les domaines des valeurs anciennes,
de la culture, de 1'éducation, il n'en reste pas moins que l'écriture, 1'imprimé
revétent énccre un caractere qui dépasse les simples fonctions d'in?nrmation; de
distraction ou d'enseignement. D'ol vient gue beaucoup d'esprits furent scandali-
sés lorsque Mac LUHAN prophétisa la fin de la Galaxie GUTEMNBERG ? Combien sont-
ils eeux qui seraient disposés & brQler les livres ?_S'il est vrai que le langage
humain, formalisé et perpétué par 1l'écriture, regoive, de ce fait, une dignité nou-

velle, n'est-on pas fondé & imaginer que le modeste livre d'étude en revendigue

une part pour mieux garantir ss survie ¢

LE POUVOIR TEXTUEL

eiétés primiti- ['Histoirs, 1lit-on dans les manuels, commence avec 1'écri-

s et struc-

ration évolu— ture., les Temps madernes avec l'imprimerie. Dans les deux cas, 1'invention du code

ve des autres

graphique et le perfectionnement de sa multiplication matérielle paraissent assez

déterminants bour infléchir le cours des clvilisations et provoquer le passage <. -

lli-/lll
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d'une ére & une autre, jugée supérieure. forsgu'on embrasse la succession des
civilisations qui ont jalonné 1'évolution des sociétés bumaines, il en est que

1'Histdire gualifie d'archaiques, ou de barbares, ou de primitives. Ce soht celles

‘gqui sont demeurées au niveau de la tribu, de la horde, de la communauté statique,

et qui n'ont pas_accédé au stode de 1'écriture. Elles ont disparu'dans le monde

Des seribes
uz fonction—

naires

es inetru-
ents de domi-
nation

ocecidental ou se survivent ailleurs, constituant des témainé précieux pour les
ethnologues. | |
Les autres, qualifiées de briliantes, sé sont structurées, or-

ganisées, strati%iées socialement, développées dans toutes ies dimensiohs, y
cﬁmpris paf la conquete. Elles ont toutes accédé trés vite é 1'écriture et le
gouvernement, qulle gu'en soit la forme, a stabilisé cu étoffé 56 légitimité
par un corpus de.leis écrites. Le juridisme est né avec le code graphique et n'a
fait que se développer depuis. Le systéme égyptien reposait autant sur la science
daes scribes qué,sur 1'origine divine des Pharsons.

| Les pallégiens de sixieme apprennent, sans“tayjours en saisir
l1'importance, que les traditions et les régles collectives étaient de longue date
fixées dans la piefre ou 1'argile, sur les papyrus et les parchemins. Suﬁériens,
Hittites, Perses, Phéniciens, peuples de 1'Orient et de la Néditerfanée-nous cnt
été révélés seulemenfulorsque les fouilles et le décryptage des divers systemes
d'écriture ont parhis de lirE"iés‘antiques inscriptions. Et 1'cn retrouve, par-
tout, le monarque entouré d'une caste de prétres qui maintiennent les traditicns
légendairas sur lesguelles est assis le pouvoir de leur meitre mais, surtout,
d'une caste de fonctionnaires qui fecensent les ressources du territoire, énregis—
trent la répertition des biens fonéiers et autres, contrdlent les &changes, admi;
ristrent le pillage 1&gal pour le plus grend profit du Prince et des digniteires.
Plué les archives publiques sont développées, précises, exactes et plus 1'organi-
sation du pays est solide. Les Romains étaient passés maitres en cela. Un ouvrege
récent montre comment 1é territdire ae la Gaule fut tres vite cadastré par les

lll/lll
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occﬁpants,'pcur mieux assurer la colonisation ét la perceptiﬁn dés ﬁontribu—
tions (1). |

Pendant la "nuit barbars" qui;%hivit les grandés inva~
sions, le vieil é&quilibre culturel fut rompu. M. CHAUNU appose la ﬁulture lati~
ne du Bas-Empire qui, par un curieux repli de l'esprit, avait substitué le
texte littéraire, référant unique, & l'cbservation direscte de la nature gt ls
.féntastique effondrement de 1'éerit aux VII;ﬁe et VIIIEhe sigcles. Celae ne fit
gu'accuser 1’écart hiérarchique entre le monde des clercs, trés minoriteire,
gui défenait ;e mohopole de 1'écrit*étfﬁ§*1& langue de culture et 1e.m0nde laic,
qui avait perdu 1'accds & 1'un comme & 1'autre (2). De cette époque, on peut
citer les cartulaires eccléslastiques, les diplomes, les formulaires ét les lois,
dforigine lafque. Les historiens en tirent peu d'inFormationS'sur la vie des
habiténts'mais concluent que le but des rois "n'était nullement de défehdfe les
tenanciers contre les exigences du dominus. mais, bien au contrairé, d'armer les
grands propriétaires scclésiastigues contre l'inertie et la mauvaise volonté
des tenanciers"(3}.

Avec la "Renaissance carolingienne”, l'usage régulier
de 1l'écriture Qonnait-un renouveau. Mais. les ﬁremiers Carolingiens avalent aussi
pour but.de rétaplir 1'ordre et 1'administration publique. te document le plus
cannu est le "Capitulaire de VILLIS", rédigé vers 800 pour stimuler le z&le des
agents domanisux et prendre des précautions contre leurs abus. Peu aprés, les
grands propriétsires, ecclésiastiques ou laigues, vont renousr avec uUn usage du.
Bas-Empire, celui des poiyptydues. Il s'agit de cadastres ou inventaires établis
par le prppriétairs lui—aéme 3 les tenures [=fermes} sont décriteg dang leur
composition et leur &tendue, les redevances et services soigneusement notés,
avec les noms des tenanciers, la liste des membres de leur famille, etc.(. Clest

T T T p——

(1) DUBY (G) et al, Histoire de la France rurale,l, p. 237
{2) CHAUNU B., Le Tempse des Réfbrmes, op. cit., p. 88 '
(3} pUBY G., op. cit., p. 318 e/ e
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au sujet de ces polyptygques que nous relev ons un paragréphe capital'pour nntré
thése : "Destiné & fixer le statut des villes, le polyptyque était tenu pour
intangible, valable & perpétuité, selon une cqnception de 1'écrit qui se main-
tiendra ;angtemps, et qui fut influencée par 1'Eglise ; & la campagne surtout,
la coutume était considérée comme immuable & perpétuité, particuliérement si

1’écrit 1'avait fixée” (1).

Pés lé Haut Moyen-Age, l'habitude était prise d'asseoir le

pouvoir spirituel et le pouvoir temporel sur une population tenue dans 1'ipgno-

rance, par la référence & des textes dontle caractére dé?initif ne faisait que;
s'affirmer avec le temps. Le prestige de 1l'écrit éteit jugé asszez désirable
pour qu'une remontée de 1'alphabétisation s'amﬁrgat rapidement : aux XII;me
gt XIIIeme sidcles, tous les factsurs cumulés, ﬁémographie en téte, animent

peut-8tre une multiplication par douze ou quinze du nombre de lisants-écrivants

- (23,

Si 1'on s'intéresse & d'autres valeurs, cﬁmme celles de la
littérature antique, par exemple, on apprend que, dés le IXeme sigcle, dans 1les
évachés et les abbayeé. les clercs recopiasient les oeuvres des agronomes latins,
VIRGILE, PLINE, COLUMELLE. Non seulement y trouveit-on des enseignementé pro-
fitables pour l'exploitation des domaines agricoleé mais encore les écoles de
1'épogue pouvalient-elles, déja, y puiser des textes d'étude;

Vers le XIIeme siécle, les seigneurs renonceﬁt souvent aux
prélévements sur la récolte, qu'ils remplacent par un cens ou loyer.de 15 Fermé.
De nouveaux titres sont alors rédigés, et ils conservent le caractére_d'immuta;
bilité des cartulaires archaiques. On les appelaif parfois "emphytéoses”, 2
1'imitation du droit romain. De nos jours, i1 se signe encore deé baux emphytéo-
tigues, d’'une durée de guatre vingt dix néuf ans. Mais les Eaux ﬁoyennégaux

devaient, pour la plupart, durer jusqu'au 4 Aodt 1789.

{1) DUBY, op. cit., p. 325

(2) CHAUNU, op. cit., p. 86 S o
'../...
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’ '] p ai 7
Tes caractdres Qu'induire de ces exemples empruntés au droit rural ? Ils nous

d'une société paraissent significatifs si 1l'on considére que la France était demeurée,
rurate. .. Jusqu'a ces derniéres dépennies, une natlion essentigllement furale, ce gui était
manifeste dans les mentalités, les moeurs, la vie pglitique, 1'attachement au.
passé représenté d'abord par la terre, la prapfiété. la famille, la sagesse des
anciens, les petiteé communautés, etc... On s'abritéif'derriére.les coutumes
religieuses ou profanes, les proverbes, 1'horoécope,-lea signes, les fétiches, -
et une morale sans élévation, faite de prescriptions souvent mesquines. Voici
encare uﬁe conclusion de M. JACQUART agui confirme, soit le pouvoir de 1'écrit’,
soit plutdt 1'e2lisénation gqul découle de sa priv?tian s "Un des eléments essen-
tiels de 1’sliénetion psychologique, gqui compliéte 1'aliénation écbnomiqué, des
habitants du plat pays réside dans 1’impossibilité oll se trouveient les pius
nombraux d'acceéder & le clvilisation de'l'écrit. En de multiples circonstances
de la vie, il leur fallait passer par l;intermédiaire d'un médiat cepable de
transcrire, dans le langage de 1'Eglise, de 1’Etat ou du droit, les wvolontés, les
aspirations, les sentiments qu’ils souhaitaient exprimer, et, & l'inverse, de
faire passer dans un langage accessible le message des autres groupes sociaux..."
(1)

Paradoxalement, el une civilisstion paysanne trensmet ordinaire-

. Marquée

r le juri— ment une tradition orale, il ss trouv e gue la nétre, quoigue n'y échappant pas,.

dieme a fixé trés tdt ses statuts les plus importants par des actes &crits et leur a
attribué une valeur aussi essentielle que définitive. L'Histoire de France est
jalonnée de ces piéﬁes raspectables et respectées : Chartes des communes, é&dits
royaux, ordonnances, codes, constitutions, déclarations, etc... Encors, de'nos
Jours, faut-il voir avec quelles précautions on s'interroge sur les articles de
la Constitution républicaines et méme sur le moindrearrété ministériel. Alors gue

1'on discute passionnément les projets de lois, il semble gu'on accepte bsaucoup

plus passivement lss décrets et arrétés, dis lors'qu'ils sont signés et publiés

II’ p. 3UB lll/..l
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“au Journal Officlel. On sait que des lois votées par leé Assemblées révolu-
tionnaires sont toujours en vigusur, dg moins théoriquement. Le code NAPOLEON
est & peine amendé. La loi FALLOUX, de 1850, est encore invoduée st'appliquée au
bénéfice de 1'enseignement privé.

I? est trés probable que cette aspiration et cette ré;érence
pour la régle gcrite sont nées de la conjonctien histﬁrique, sur notre sol, de
deux apports coﬁsidérables : la civilisation romaine, avec ses Juristes et san
Droit formulé de langue daté ; la religlon chrétienne, avec ses 1ivreé séints et
les exégéses de ses Péres et docteurs. Une preuve supplémentaire en sera édminis-
trée, beaucoup plus tard, dans la.seconde moitié du XVIiIéme siécle, lorsque deé

- membres eminents des Parlements, de MORVEAU, LA CHALﬁTAIS et;surtout,Rolland
d'ERCEVILLE, vont &laborsr des plans de réforme pour une éducation centralisée.
Alors gue, parmi les nomb;eux auteurs qui ont traité de Peédagogie, aucun ne
s'était particuliérement intéressé au livre d'écolier, ce furent des hommes de
loi, des administrateurs, qui lul accordérent une place prépondérante : les bons
manuels permettraient peut-&tre de se paszser de Maitres.-La formaticon dé légistes
de ces grands magistrats, leurs fonctionsg, imposaient, & leurs yeux, la prééminen-
ce des textes sur 1l'initietive humaine. Il était_clair, pour eux, gue 1'écrit,
1'imprimé avaient, & la fois, valepr symboligue et fonctionnslle. Par honheur
pour l'avenir de 1la professinn,;les relations ?arméeé eﬁtre lgs livres scolaires
et le cofps enseignant restérent lohgtemps beaucoup moins concurrentielles que.
le voulait 1& CHALOTAIS et qu'elles le devinrent plus tard.

Sens de 1'Ecole Le maitre, qu'il soit clerc au Moyen-Age, magister au XVIlleéme
et de ses siBcle ou instituteur sous la ITIEme République, est dépositaire d'une parcelle
Livres du pouvoir. Il est donc fondé & rehausser son prestige en créant une-Earriére
entre lui-méme, détenteur de connaissance, de sagesse, d’autorité, et les enfants
qui sont faibles, ignorants, suspectés de tendances mauvalses. Il sait, par ex-

périsnce, gue la puissance se renforce par la distance et le rempart des murs,

des soldats, des domestigues et des accessoires matériesls de la richasse., de 1a

dignité ou du savoir. Il dispose de la chaire, de 1l’estrade, de 1a bagﬁefte, dﬁﬂ'q
lll/Ill
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costume & certaines &pogues et, aussi, des livres. Certains, modestes, sont mis

enﬁre les mains des enfants ; d'autres, pius prestigieux; leur sont msntrés

enmme un.avenir lointain mais gratifiant, s'ils s’en montrent dignes.en fran-

chissant les premiérss étapes 3 enfin, le maitre est entouré de grimoires

qui lui sont propres, ol il puise & sa discrétinn les compléments d'uﬁe science

mystérieuse dont seules guelques bribes sont octroyées asux enfants. N'est-ce pas

la, en quelque sorte, la situation vécue par les paysans du Moyen-Age en face

du SEigneﬁr, du sénéchal, &u bailli, du foncticnmnaire épiscopal ou royal 7
'Ssotérisme De plus, la parole des livres est souvent difficile, parfois;
franchement ésotérigque. N'oublions pas gqu'il fallut arriver & la deuxiéme moi-
tié du XIXéme siécle pour voir apparaitre les premiers manuels de lecture
"attrayants”. Et encore coexisteront-ils longtemps avec les grammaires, les mo-
rales, les lectures édifiantes, les aritbmétiques obscures. Toutes choses égales,
une Grammaire frangaise comme celles de LE TELLIER, LHDMUND, NOEL et CHAPSAL
n'est-elle pas combarable. par son discours dogmatigque, & un guslcongue traité
juridique ou, m&me, a un acte notarié ? L& encore, la comparaison s'impose avec
des parchemins pleins de formules absconses, gque les gens du peuple entendaient
lire par les hommes de loi, les huissiers, les héraults, les juges, les inten-
dants, et qui leur prouvaient péremptoirement & la fois les droits du plus fort
et {(ou) du plus savant, ainsi que leur propre insigpifiance. La volumineuse
monographie rurale que M. LE ROY-LADURIE a consacrée dun village pyréngen au
XIITéme sidcle cqntient plusieurs exemples de ceci. L'incitation et la trans-
mission culturelles;s'opérent effectivement par le livre et l'écritufe. Ce sont
le milieu notarial et les prétres gui exercent & cet égard la plus forte influen-
ce, car les écoles n'existent pas ericore dans les villages @ "Le respect que
leur portent les analphabétes est le corollaire de l'estime, touchante et tran-
chante, ﬁue-ceux-ci professent & 1'égard de 12 science et des lettres (1)...

(1) LE ROY-LADURIE (E), MONTAILLOU, village occitan, Dp. cit., p. 352
. -I-n‘/un-



e la perméa~
tlité sociale

[

- 378 -
les livres sont précieux car presque personne n'y touche...une pariie du pres-
tige et des pouvbf%; charismatiques du curé...lui vient de ¢s qu'il a eu en
main ie calendrier (ou livre d'heures} (1]...Dn possédait trés peu de livres,
de un & treois, on se les préteait, et 1& lecture semblalt aux autres mi-
prestigieuse,.mi-hérétique (2}. Le livre marquait déja l’bppoéition ville/cam-
pagne :Ié la campagne, on avait la littérature bleue, les ouvrages de religion

et de légende : & la ville, c'était Ovide st d'sutrses lectures classiques. L'éli~

“te se marqueit par 1l'alphabétisation et 1'acculturation” (3}.

3i 1l'on se tourne a présent vers l'enseigné ou,plutdt, vers;
sa famille et le groupe social dontil est issu, d’autres sentiments se font
Jour, Ou bien il accepte se condition, ne met pas en doute le droit de 1'homme
riche et de 1'hqmme instruit, et reconnait ses devoirs envers eux. La conquéte
de 1'instruction est, pour lui, um objectif inaccessible et ii va demeuresr bassif
devant l'effort demandé par le maltre. Ses interminables haureé de répétition
machinale sur des textes latins ou méme frangals ne portefontlaubun fruit. Ou
bien il comprend, et sa famille avec lui, que 1'ascension sociale passe par le
savoir, et il n'aura dé'pesse de se l'approprier. C'était déja le cas sous le
Bas-Empire, avec les aspirants aux emplois administratifs, et la période récente
ﬁous a montré.un engouement de méme nature pour les concours et les "bonnes o

places" de la fonction publigque. Le livre devient, & ce moment, 1'élément déter-

minant de l'avenir, obstacle infranchissable et guasiment magique aux yeux de

. 1'sleve peu "motiveé®, puissant outil d'émancipation au service de 1’éléve ambi-

tieux. Lorsqu’il saura lire, écrire, compter, peut-éﬁre davantage, le voila
sorti des méfiefs serviles, il sera prétre, maitre d'école & son tour, mieux
encore si la chance lui sourit. Les manuels auront &t&, pour lui, le Sésame d'un
trésor émancipateur et il pourra s'en armer pour inspirer le respect et attirer

les prébendes, lui aussi.

o A o = o = = = = ———————— =

(1) ILE ROY LADURIE, op. cit., p. 353
(2) id, ibid, p. 354 _
(3) id. ibid, p. 356 Y
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Encore ne devrait-on pas.cublier, dans ces évocafions. le cas
des millions d'individus qui n'avaient jaﬁais ?réﬁﬁenté-l'école. Imaginons leur
attitude devantles initiéds qui trouvaient dans.les livres des histdires fabuleu-
ses,'des_réglements draconiens ou, simplement, des conseils deivie pratiqué ! La
1ittéréture a fréguemment consaéré des pages & ces bersonnages simples qui jus-
tifiaient aux yeux das enfants, par leur propre exemple, la nécessité de s'ins-
truire. Il n'étalt point besoin, pour eux, d'administrer la preuve gue le livre
d’écale est le premier, chronologiquament et,peut?étre;lé plus décisit pafmi les
moyens d'accéder & davantege de pouvoir sur smi; sur la natufe et sur les hommes.
La pratique scolairs a sffectivement attssté ce sens,prestigieux et utilitaire |
a la fois; du livre de lecture ou de son substitut. Jusgue vers 1870, toute école
élémentaire faisait lire sur menuserits, d'atord authentiques, reproduits, plus
tard; par des procédés typographiques. Les gens des Vilies et, davantage encore,
ceux des campagnes désiraient gque leurs enfants pussent les alder plus tard a se
retrouver dans les "papiers” du propriétairs, du notaire, du perceptsur et - gui
salt ? - A& fgvendiquer quelque droit ancien'conéigné sur un.vieil aéte mais usur-
pé gréce a l'ignorance des intéressés.

De plus, on s& transmettait des recettes plus ou moins "sulfu-
reuses” sur la santé, la culture, 1'élevage, les mauvai$ sorts et leur parede,
et il s'agissait de savoir déchiffrer les écritures soit anciennes, soit maladroi-
tes, gui constitusient la clé d'une meilleure actiaﬁ et d'une meilleure défense
sur le milieu. Roger THABAULT explique de la sorte une coutuhe rurale observée
dans son village de MAZIERES-en-GATINE : "On conserve avec un soin religieux,
dans_beaucnup de meisons paysannes;des cahiers oll quelque ancétre savant avait”
coutume de tenir ses comptes et d'écrire. Le soin avec lequel ces cahiers ont.
eté conservés prouve le respect du'on attachait au savoir...Il est remarquable
que, dans ce dqcument si respecté qu'il fut conservé pendant plus d'un siéclé
(11 s’'agit d'un cehier rédigé entre 1836 et 18607, il Se-trouve & cbdté de choses
uﬁiquemant utiles, des choses uniguement rasgéctables. Il y avait donc{ diffus

dans le peuple, un respect pour le savoir, qui provenait non seulemant-ni surtdﬁﬁ o
. -ll/lll
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de son utilité, meis de ce qu'il est en lui-méme respectablé gt qu'il per&ét
de se hisser et de se maintenir par la pensée et le souvenir, & un niveau.mental _
supérieur..."” [1).‘

L'utilisation pfolongée des "ﬁanuscrita" et des "cahiers"
conduit a s’arrétar sur une opinion généralement répandue, gqui voit dans le
déveiuppement de 1*'imprimerie., & partir du XvIéme siécle, une cause déterminan;
te de la promotion fulgurante du livre. Cele a permis & Marshall MAC LUHAN de
créer l'expression & succés : "Galaxie GUTENBERG”. Mais il n'y mettait pas la
hﬁéhﬁéblauﬂative qu'on est tenté d'y voir au premier abord. Le livrs, au sgnsl
général et au sens scolaire, existait de longue.dafe, antérieurement 3 1l'utilisa-
tion de la presse et des caract2res mobiles. L'Atiquité et ie Moyen-Age ont
utilisé puis 1&gué 2 la postérité de treés nombfeux guvrages de tous ordres. La
rareté des exemplaires disponibles, la Iéhtsur et la difficulté des copies, leur
colt, ne pouvailent qu'en augmenter le prix aux yeux des populations de 1'époque.
Les prcgrés de 1'imprimerie auraient donc eu un double effet, celui de faciliter
1'accession d'un plus grand nombre d'éladves et d'adultes au livre, par la rapi-
dité de fabrication, per 1l'abalssement des prix de reviént maig-ﬁussi_de vulga-
riser 1l'imprimé, donec d’en diminuver le prestige. Si.l'on compare la diffusion
du livre & celle d'autres objets de communication entre les individus (les mgqia]
comme le téléphone, la radio-diffusion, la télévision, le disque, la bande ma-
gnétigue, on se risquerait & penser gqu'il a berdu progressivement son ecaractére

-

de rareté, d'inaccessibilité, de privilége, pour se mettre a4 la portée du plus

grand nombre et devemir, ainsi, banal. Ce n'est pas, loin de 13, la position de
M. CHAUNU qui, aprés avoir prouvé per des chiffres le multiplicateu: constitué
par le papier puis l'extraordinaire surmﬁltiplicatsur de 1'imprimerie, effirme
que cette derniére fut aussi modificatriﬁe : "elle redonne & l'ecrit un pouvoir
qu'il.avait perdu depuis longtemps”. Gloses et commentaires superposés dispa-

e e . e e S L A A R W e e e ek

(1) THABAULT (R), Mon village,p. 78 _
- ll"./lll 2_‘..I “
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raissent ; 1l'écrit est fixé désormais sur le référgnt naturel (1). Plus loin,
pour montrer gue 1'écrit, dont nous avons relevé & plusieurs reprises 1'influen-
ce inhibitrice, peut aussi représenter une force considérable de changement, M.
CHAUNU emploie ce titre parlant : "Sa Majesté 1'Imprimerie“. La Réforme luthé-
rienne ayrait éu comme &lément déterminant la distribution de 300 00O libelles
de LUTHER et d’un nombre égal de libelles d;appnint, en Allemagne. "En 1521-
1522.. un 6acéan de papier imprimé part & la congquéie de 1'Allemagne et de
l'Europe..La Réforme est lancée..." (2. M. LE ROY-LADURIE non seulement expose
les mémes points de vue gque M. CHAUNU mais, encore, entre dans le vif de notre.
sujet en affirmant gue 1'école é&lémentaire est fille du papier et da 1'imprime:
rie : "Disons que 1'école élémentaire, & la ville et plus encore et surtout dans

les campagnes, est fille tout & la fols de la technique et de la religion, entre

autres parents possibles .Fille de la technigue d'abord : c'est avec, et c'est

.

aprés la premiére diffusion du papier, au XIVéme sieécle, gu’est né en Normandie,
vers 1350-1400, puis de nouveau aprés 1440, le prémier réseau vraiment étoffe
d’'écoles de paroisses. A la fin du XVéme sigcle, la aécouverte de'l’imprimerie
a fait febnndir, vers le long terme de l'age moderne, cette premiere vague
encore modeste de 1’alphabétisation bas-médiévale... Vers 1530, LUTHER donne
ls ton : 1l'Ecole, dit-1il, est une arme, unellance qu'il faut brandir contre le
diable... les papistes, & leur tour, aprés les Huguenots (2t avant les "mangeurs
d 8curéd” de la fin du XIXéme si&cle} décrétent que 1'é&me des enfants se gagne
éﬁtre les quatre murs des petites écoles...” (3].

Ruant & M. MAC LUHAN, bien loin de glorifier la "Galaxie
GUTENBERG", il l'oppose de fagon péjorative & 1'état antérieur., ol la communica-
tion orale rapprochait les individus par une sorte de communion affective, et a
1'épogue muderﬁe od les techniques nouvelles réinstaurent (avec des varilantes

considérables) ce type de rapports immédiats, visuels, auditifs, que le livre

(1) CHAUNU, Le Temps des Réformes, op. cit., p. 327

(2) ibid, pp. 452, 461

(3) LE ROY-LADURIE, im Histoire de la France rurale, II, pp. 511-512
) 'I..Q/Ili:--"
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__avait supprimés. Dn sait que, pour MAC LUMAN, "ie message, c'est le medium”.

t.a formule signifie gue ce qui importe, c'est moins le contenu de ce qui est
communigué que la fagon dont ce contenu éat transmis ; ou encore gque le mode

de transmission d'une culture influs sur celle-ci et la transforme. Ainsi lses
media exerceraient-ils une sorte de'"meééagé” sur les modes de penser, d’'agir

et de sentir, Dn.le sociologue canadien affirme que la "Galaxie GUTENBERGF'a
engage l'humanifé dans’-un univers a la fois analytique, rationnel, fragmentaire,
parcellaire et abstraif: Le triomphe de 1'imprimé aurait conduit & un enfer, &
une dictature de la pensée abstraite et linéaire, entre deux structures : la
société tribale, et le "village global”. Cette derniére image représente le
monde moderne, soudain rétrécli et "retribalisé” par la télévisicn (1).La pensée
de MAC LUHAN n'a fait que retraduire en formules neuves un débat fondamental,
gui implique & la folis la définition de la culturs, les rapports de 1'individu
et de la soclété et, corrélativement, les finalités de 1'éducation. Eien.qu'elle
ne soit pas la ssule, ni forcément la plus déterminante, la responsab ilité du
livre &'y trouve impliguée.

Paur M. MARQUET, 1'invention de 1'imprimerie a joué un rdle dis-
crimatoire : "Il a été des temps privilégiés ou 1'Art, sous toutes ses formes,
s'adressait indifféremment & tous les membres de la cité. C'était, par exemple,
les architectures et les tragédies de la Gréce antique, les cathédrales et les
mystéres du Moyan~Age...En simplifiant & 1'’extréme, on peut dire que 1'invention
de 1’imprimerie a tout bouleversé. Une part importantie du patrimoine cultufel a,
ainsi, été reéserveés ; ceux gqui & le fois savalent lire st pouvaient acheter les
livres. Une minarité privilégiée. A partir de cette révolution tout a basculé.

A coté d'un art jusque 13 exclusivement visuel ou oral, s'est développé un art
"écrit"” gui s'est paré d'un prestige iﬁespéré...Dans'cette gsituation 1'action
de 1'écele n'est pas négligeable. Dangson enssmble.elle a vécu et vit encore
(1) d'aprés le Sppplément 19?5_du Grand Larousse encyclopédique

’ -‘o‘ I/.ll.::‘l.'
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sur les définitions anciennes et reconnues de ls culture...” (1).

Sous une autre plume, celle de Mle ABBADIE, le "prestige inespéré"
de la communication écrite est opposé & la richesse immédiate de la communica-
tion orale et visuelle : “L'Ecole du XXéme siécle,..apparait comme une machine
lourde et sophistiguée, bé€néficiant des plus grands perfectionnements technigues
gue lui fournit la "Galaxie GUTENBERG"... On peut en voir la consécration dans
le dernier avatar du baccalauréat : les plus brillants éleves n'en connaissent
guéré que 1'écrit, puisqu’on réserve 1'oral de contrdle au marais des "moyens”.
Comment ne pas ainsi sacraliser encore plus cet "écrit” ?...' Et Mle ABBADIE
brosse un raccourci historique, des modéles gréco-latins aux milieux progressis%
tes de la fin du XIXéme siécle, ol elle reléve l'omniprésence de l'écrit, de
1'imprimé, 1l'univers livresque oll s'est figée progressivement 1'Ecale : "Seuls
ceux qui savaient lire ét écrire participaient désormais & la Connaissance” ; le
culte de 1'écrit au XXeme siecle, l'attachement de 1'école au schéma lscture-
écriture#expréésion écrite, la relégation des activités grephigues, plastiques,
musicales, corporelles depuis 1la "dictature de 1'écrit”. La sanction de 1'examen,
la "sacralisation", isur est refusée ou si chichement mesurée avec Qes coeffi-
cients dérisoires et la mention "facultatif”...)(2) Sous une formulation beaucoup
plus sommaire, des collégiens du département des Hautes-Pyrénées renvoient 1le
méme écho, 3 1'occasion d’une snquéte dQ’Monde de 1'Education” : Prisonnier de
1'enseignement, 1'éleve est enchalné & sa chaise durant la journée et ne peut la .
gquitter que pour subir un interrogatoire su tableau. Le métier d'éléve est
d'écerire, toujours écrire...” (3]). Par contre, si certains en viennent & mépri-
ser la lecture, crovant, & tort, en avoir épuisé les richesses, ceux qui n'y ont
pas sncore accés retrouvent la vénération des anciens 8ges pour le livre grati-

fiant. Mme SALTIEL rend compte d'une enquéte & la Biblicthégue scolaire du MUY ;

{11 MARQUET (PB) "Culture et Cultures", l'Education du 18 Mavs 1976, p. 11
(2) ABBADIE M., "Apprendre 4 s'exprimer et 4 communiquer”, L'Education,
(3} LE GENDRE (B}, AUDUSSE (B), Lycées; la résignation, p. 14 /
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un Instituteur déplore : ..."ils lisent des livres au-dessus de leur niveau
sans gue cela les géne..., il leur arrive souvent de lire une page a laguelle
personne ne comprend rien, sux les premisrs”. Mais 1'auteur de 1'article ajoute

./ que le livre perait quelque chose de valorisant. Cela est sensible chez les

-

glaves des classes de perfectionnement qui, souvent, trouvent a la hibliothééue
une motivation & l'apprentissage de la lecture {1}.

I1 semble, sujourd’hui, que MAC LUHAN ait prophétisé un peu trop
tot la mort du Iivre bien gqu'on ne ddive pas Se masguer les conséquences négati-
ves du regne de 1'imprimé, qul ne sont pas sans rappeler étroitement les critiqués
adressées aux manuels scolaires. En dépit de ces légitimes réserves et de celles
de MAC LUHAN, 11 parait, malgré tout, incontestable gue 1'un des sens premiers
du livre, acolaire:sn perticulier, ait &été, pendant des s;écles, celui d'un objet
enviable, une clé essentielle vers davantage de considération et de puiésance, le

symbole d'un &tat supérieur dans lequel on orisnte sa pfopre existence au lieu de

la subir.
L'IMAGE DU SACRE
cture et reli- Cependant} cet aspect plutét socio-&conomigue, ou socio-culturel,
giositd des choses ne doit pas faire oublier le modéle religieux, si prégnant dans le

milieu scolaire jusqu'a la fin du XIXéme siécle. La langue écrite n’a-t-elle
pas été "sacralisée”, si 1'on en croit Mle ABBADIE 7

lLes manugls d'histoire, les Traités d;histoire de la pédagogie,
accordent beaucoup de place & la préservation de la littérature gréco-latine
pendant la dgrée du Haut Moyen-Age et au nauveéu éuccés que lui firent le XVéme
gt le XVIeme siécles. Cela ne doit pés masquer le fait gque le livre de religion
resta toujours le premier en nombre eé‘en influence. Prenons-en pour témoin M..

CHAUNU, gui gite une statistique des livres imprimés avant 1500 : 77 % étaient

(T) SALTIEL M., Lire d 1'Ecole, le Monde de 1 'Education, n® 23, p. 8
ﬂ!ﬂ/l‘l
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en latin, et 45 % avaient un caractére religieux alors que les ouvrages litté-

raires anciens et modernés se partégéient seulement 30 % du total. On sait que
- i |

la Bible fut, pratiguement, le premier livre imprimé : au XvVéme siécle, il y eut

300 éditions différentes (13. si les classes aisées ajoutaient & la lecture des

auteurs chrétiens celle des gréco-latins et des moralistes médiévaux, les cou-

ches populaires ne connurent, pendant des éiécles, que des ouvrages simpiifiés

2 modéle péda-
ogique du caté-

chisme

d'enseignement religielx, qu'on peut sans gfasse grreur assimiler aux catéchis-
mes. Les almanachs eux-m8mes, nous dit M. LE ROY-LADURIE, comportaient toujours
un texte d'édification & cdté du calendrier. Les livres d'heures mélaient égalér
ment calendrier et priéres. Les ouvrages pour les adultes, aussi bien que ceux
des enfants, gui sont les mé&mes le plus souvent, affectiornent la répétition du
petit mythe : ils utilisent la méthode bien connue des exemples, ou "exempla”.
(2}. Quant au catéchisme, déja rencontré dans 1'Antiquité et imité par les ma-
nuels dans la forme de ses guestions-réponses numérotées, jusqu'au XXéme szisecle,
M. CHAUNU en retrouve une trace médiévele au XIIéme sigcle. Tl &tait rédigé en
vers latins, bourré de mnémotechnes, avec une dominante de morale pratigue (3).
Ce qu'on reproche généralement & la méthode catéchistique arbitraire des répon-
ses toutes-faites que 1l'apprenti doit reproduire sans rien y changer, qu’'il
comprenne ou non le sens des guestions r est expliqué par M. CHAUNU & la lumiére
des préoccupations du temps : avant d'user de la Bible elle-méme, les Fréres de
la Vie commune se servaient de récits paraphrasés en forme d'Histoire sainte. A
partir de 1450, le désif de renforcer le coté intelligible de la foi se marque
par une véritable profusion de textes rimés, tel le "Grand Ordinaire ou Instruc-
tion commune des chrétiens”. Il est orienté vers des recettes de comportement

"1'auteur du grand Ordinaire se montre peu exigeant sur l'adhésion explicite au

(13 CHAUNU P., Le Temps des Réformes, op. cit., p. 327
(2) LE ROY-LABURIE, MONTAILLOU, village occitan,

(3) Le temps des réformes, op. cit. /
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contenu de la foi... 1l'expression de la fei en formules théblogiques correc-
tes... n’appartient pas au peuple... le sinple'peupls n'est pas ubligé de croire
explicitement lés articles de la foi, mais seulement les supérieurs...” f{gui les
formulent de la fagon gui convient le mieux) (41}. Si nous retraduisons ce qui
précéde en songeant aux manuels incriminés, nous saisissons sans pesine qu’ilis
correspondaient étroifement & un type de pédagogle o0 1'éleéeve n'avait pas a
connalitre directament les faits et les notionsg, mais seulement & croire ce gu'en
digait scn maitre.

Les éceles populaires n'enseignaient pas 1a religion &
travers la lecture, comme 1'Ecole de la Illéme Républigque le fera pour la morale,
mais ,accesscirement ;la lecture & travers l'enseignemént'religieux, gui était . .
fondamental. I1 n'existait donc, dans les classes, du Moyen-Age & la fin du
Second Empire, que des manusls & caracteére religieux, déja répertoriés dans la
premiére partie : missels, bréviaires, psautiers, histoires saintes, adaptations
de la Bible, Viss des Saints, Evangiles, catéchismes divers ; les autres ouvra-
geé. plus expressément didactiques, avalent des titres éignificati?s : Boctrines

chrétiennes, Devolrs du Chrétien, les Heures complétes selon le rite romsin,

Manuels pratigues de politesse chrétienne, le Chemin de la Sanctification, le

Trésor des Ecoles chrétiennes et .aussi,des Principes de plain-chant, etc... Dans
les rares livres autres que ceux_de lectUPE*grammaifB gt histoire principélement:f
les faits et les notions de la religion catholique étaient distribués assez lar-
gement & titre d’exemples. Camme ces manuels, eux-méﬁes, é'utilisaient prati-
quement de ls méme fagon que les livres de lecture, c'est bien & cette activitsé
primordiale que les éléves cansacraient la plus grande part des journées de
classe.

Or,la lecture conserva longtemps son carsctére sacré. Nous
ne pouvans mieux faire qué de reproduire le passage de M. ZIND sur cette gues-

tion:"Les peuples des sidcles précédents témoignaient un grand respect & la

(1} CHAUNU, op. cit., p. 168 y )
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parcle écrite, comme & queigque chose de sacré. Eteit-ce parce que la Bible était
le "livire des livres” ¥ "A partir du XVéms siécle, 1’abécédalire se dénommait
souvent "Croix de par Dleu” gu "Croix de Jésus” ; le titre en &tait orné d’'une
croix st 1;écolier se signait en commengant la lecture, tel le prétre avant de
lire 1'Evangile & la messe. L'"Ecole paroissiale" de 1722 donnait ce conseil :
"Pour bien montrer les lettres, il faut fairé commencer les enfants & bien faire
le signe de la croix®. "Ce sentiment sacré pﬁur le livre fut conservé dans les
gooles congréganistes de la seconde moitié du XIXBme siécle. Alors que, durant
1'écriture et le calcul, les €ldves pouvaient garder leur coiffure sur la téte,
ils n'étaient autorisés & lire que téte nue, comme pendant les priéres, le ca~ *
téchisme et la récitation, "& moins gu'ils n'en soisnt empéchés par guelgue
infirmité". En plus, la lecture, et exclugsivement la lecture, &tait encadrée

de priéres particulieres, traduction de celles qui, dans 1'office monastique
des Matines, précédent et suivent les "legons™. Le guide des Ecoles de 1853

est impératif sur ce point : "La legon de lecture commencera toujours par la
prigre gui est indiquée pour cet exercics”. ... "Voici le rite par lequel débu-
tait la lecture. Le maitre ?rappe-ﬁn coup dg ”signal"-paur attirer 1'attention
et montre le livre dans lequel on 1lira ; les éléves se préparent. Le maitre
dormne un second coup de "signal”, et les enfants étant tous attentifs, le "ré-
citateur des priéres”, ou 1'éléve le plus fort de la division gui va lire, fait
la priére avant la lecture : "Mon Dieu, jeﬁvais dire ma legon pour 1’amour de
wous 3 donnez-y, s'il vous piait, votre sainte bénédiction”. Et les autres de
répondre : "Je cuntinuerai, 8 mon Dieu i, de faire toutes mes actions pour
1'amour de VYous". Puis, le "récitateur" annonce & héute voix la page, le chapi-
tre ou la legon. Le maitre, toujours silencisux, Frappé-un troisiégme coup de
"signal” et, regardant 1'éléve qu’il veut Ffaire lire, 1ul signifie par geste de
commencer. FPour terminer la legon, il frappe un coup de main sur la couverturs
d: livre, et 1'eléve en train de lire s'arréte pour dire : "Dieu soit Eéni" :
les camarades répondent : "A jamais”. "Il ne faut pas ignorer ce respect sacré

l-ll‘l/l‘lll
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dﬁ livre pour comprendre 1'Index et 1'horreur des fidéles devant les "mauvais
livres”, véritables sacrilépes”. {13

Far ces derniéres lignes, M. ZIND rappelle npportunémeht
qu’'il existait aussi de mauvais livrses, mais pas de livres indifférents : &taient
féputés sacrileges tous ceux qui n'étaient pas "bons", c'est-a-dire consacrés, de
quelque fagon que ce f4t, & la gloire de Dieu. On le vit bien & 1'apparition des
premiers manuels déchristianisés, entre 187G et 1880 ; ieu}s auteurs furent sus-
pectés de déisme ou de protestantisme, pect-8tre méme d'agnosticisme déguisé.

Le livre de 1'&colier patticipait, a4 son modeste 8chelon, dﬁ1
caractére prestigieux des grands.mcdélés sur lesguels ss fondait le degme catheo-
ligue. Le respect dévotieux dont les €coliers entouraient leur liwre de lecture
était celui méme du prétre & l'autel, lorsqu'il est amené par le rite de la messe

a4 déplacer le livre, & l'ouvrir, le lire pour 1l'Evangile du jour, leg fermer,

“toujours avec des gestes révérsncieux tels gue signes de croix, baisers et pro-

fonds saluts, Les fidales, adultes ou enfants, instruits comme illettrés,ne pou-
vaient manguer d'observer l'sttitude constante du prétre & l'égard du Livre Saint
et d'en ressentir 1'influence. Le fait gue les textes soient écrits en latin, vy
compris dans les Missels et Psautiers utilisés par les particuliers, ne pouvait
que rehausser leur prestige. M. LE RDY~LADURIE rapporte comment, & MONTAILLOU,
les viilageois considéraient les Evenglles : "... le paysan considé&re 1'Ecriture
comme 4ne référence de base. La Résurrection est un fait prouvé, puisque, disent
les curés, c'est écrit dans les chartes et dans les iivres...”" (2). La religion,
du moins dans les époques de foli profonde, s'accommodait volontiers de mystére ;

lorsque les premiers Réformés entreprirent de traduire la Bible dans iss langues

N

wernaculaires pour la mettre & ia portée du peuple, ce fut considéré comme une

grande erreur par les catholiques romainsg. Pour des esprits non initiés par de

(43 ZIND (P) : L'enseignement religieus dans 1'Instruction Primaire Publique en
France de 1850 & 1873, pp. 115 - 118

{2} LE ROY-LADURIE, MONTAILLOU, op. cit.,p . 352 /
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salidés études théologiques, la lecture du texte intégral de 1'Ancien Testament
était jugée dangereuse, en raison des multiplies interprétations auxgueiles elle
risquait de donner lieu. Sagement, 1'Eglise catholigue mettait & la portée du
plus grand nombre legs Vérités essentielles, clairement Formuléés dans les Caté-
chismes et Histoires sainﬁes destinés aux écoliers et sux fidéles de modeste ex-
traction.

Cette cristallisation du dogme ne doit pas &tre considérée
comme une erreur historigue : elle répondsait & la nécessité de sécuriser les
catholiques par des formules précises qui ses retrouvaient, identiques, d'une
paroisse a l'autre, d}un praétre & un-autre, d!ﬁn livre & un autre. Il ne faut pgs
publier que les hérésiss et les tentativesjde schismes furent continuelles et
gue les responsables de 1'Eglise devaient protéger les fiddles contre les dévia-
tions gui menagaient l'orthodoxie romaine. Ce gu'on perdait en enthousiasme, en
spontanéité, on le regaegnait largement en unanimisme, en universalité, ce qui a
toujours été 1'une des ambitions fondamentales de 1'Eglise catholigue. I1 faut
bien noter, toutefois, que les formules religisuses élémentaires étaient réser-
vées au peuple. Pour les classes privilégiées, 1’enseignement religieux &tait
plus consistant. Jean de VIGUERIE, en étudiant uns congrégation enseignente de
1'Ancien R&gims, découvre que les Doctrinaires, dans leurs Colléges, jugeaient
indispensables de dépasser la simple foi, la vision béatifique des mystéres sa-
erés. Sans la connaissance de la religion, ils pensaient gu'il n'’était pas possi-
"ble de falre son salut. Cette connaissance faisait l'cbjet d'une "science”, d'un
"savolr", et la littérature dévote uytilisée au XVIIeéms comme au XVIII&me siecle
se voulait scientifigue : elle donnait des deéfinitions précises 3 8lle se confor-
mait avec exactitude au donné de la Révélation, et aux jugements de 1la Tradition
{17.

Aux‘%pqaues als| 1'enseignement religieux occupait la premiére

place dans l'é&dication, ol il servait de modéle aux autres aspects de la connais-

(1) DE LA VIGUERIE J., Une oceuvre d'éducation sous 1'ancien régime : les Fréres
de la Doctrine chrétienne en France et en Italie - 1592 - 1782, 'p. 399" -
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sance, nous remarquons gu'on y distingualt deux niveaux de forme et de contenu,
auxgiiels correspondaient dsux catégories de livres : des livres simples et uni-
formes pour lss enfants du psuple, les petits catéchismes ; des traitsés “scien—
tifigues” pour-lgs enfants de la noblesse et de la bourgeoisie, Cette dichoto-
mie subsistera longtemps dans la littérature scolaire, en corrélation 8vidente
avec le systeme établi des "deux Moles”.

I1 faudrs atténdre le XXéme siécle et le Concile de Vatican II
pour que 1la fol et le culte se renouveilent d'une fagon décisive : il semble que
1'on désire revenir & la parole vivante du Christ et gqu'on délaisse les textes
de seconde main, les sommes théologiques et le lourd appareil du rituel rumaino;
La catéchése est totalement revue : les méthodes actives ylont_leur place, son
animation est répartie au séin d’une équipe dé 1aic§ et, si les prétres jouent
un rile, il n'est que de conseil st de coordination. Le vieux catéchisme dioce-
sain, "approuveé par NNSS les Evégues", a disparu avec les livres de messe en la-
tin. Mai?;*cetfe Ffermentation, parfois brouillonne et sxcessi?e, n'est pas
appreciée, et de loin, par tous les milieux catholiques attachés aﬁx traditions @
on connait la résistance des ”intégriates"-qui redoutent la disgolution de la
foi et de 1'Eglise elis-méme dans cet "Aggiornamento” soutenu par la hiérarchie
ecclésiastigue.

Cet historigue autorise & &tablir un paralléle assez évident
avec 1'évolution de 1'’enseignement &iémentaire : rivé asux opuscules de religion
et de morale pendant des siécles, rivé aux textes officiels et & la tyrannie.des
manugls depuis Juleé FERRY, 11 wvoit & présent s'ouvrir une ére de rénovation
pédagogique ol le prestige de 1'écrit devrait s’estomper devant les media et
devant 1'0h59rvation direcfe du milieu de vie. [es vieux manuels joualent le
rOle sécurisant des catéchismes disparus avec sux., Les instituteurs croyaient a
une Grammaire, & une Arithmétique, dont ils ne se souciaient pas de rechercher
'origine ou la paternité. Tous ytilisaient les mémes formules, que ce solt pour
la définition des catégurieé.grémmaticaies ou pour ls galcul du prix de revient
et des parts & l’occasion d’'un “partage inégsl". Lorsqu'un sujet d’examen déro- . -
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geait aux conventions, c’était 1'cccasion d'une démarche syndicale auprés de
1*Administration, coupable d'infidélité au code établi d'un commun accord.

Les nouveaux manusls semblent anarchiques. Le métalangage
grammatical varie énormément d'une ccllectiunlé YEytre, et la prolifération des

livres de

mathémetiqdégqga d’égale que la diversité de leur 1ahgage. Les maitres
réclament de nouvelles nomsnclatures ofticielies, utilisables.é la fois par
1’Ecole Elémentaire et par les Colléges. Ils avancent gue leurs éléves.seront
"pardus” sn passant d’'un établisgemant'é.d;:éqtre, aloré qu’euxjmémes ng se
sentent guére assurés. Les méthodes nouvelleé réclament, de la part de chaque en;
seignaﬁt, une réflexion, des chpix, un engagement, gui leur paraissent pénibles'
gt anxicgénes. Leur situatien actuelle est donc & rapprocher de celle des fidéles,
pri§és des certitudes de naguére, invités & participer au cﬂlte et,méma 3 le
créer, au lieu de l’observer passivement dans la pénombre de 1'église. L'Eglise
rénovée, comme l’Ecole rénovée, ne seraient-elles pas trop ambitieuses pour le
commun des mortels T A 1'Ccole, tout autant gque dans.l'Eglise, les zones d'ombre
sont préoccupantes, l'imﬁbbilisme critigque ou silencieux semble majoritaire, et
la hiérarchie, au lieu de prendre position en faveur de ses propres initiatives,
accroit le trouble des esprits par ses atermoiements. De tout cela, le livre sgo-
laire sort faiblement éprouvé mais encore prospére, plus heureux en cela que la
Bibliothégue du parfait Chrétien.

> powvoir des Dans 1’ombre, se tenait un autre.modéle du livre gt du ma-

wvais livres nuel : le grimoire, assumant le contre-pouvoir du Livre saint. Tout pouvoir sus-
cite son contraire, clandestin dans lss témps ou 1'orthodoxie de la pensée &tait
maintenue par leslois, plus apparent avec la permissivité des sociétés modernes.
La légende, la gravure, le cinéma, ont popularisé le grand livre de 1'alchimiste,
du cabqliste, du sorcier rural, de l'astrologue. On a soupgonné les Soclétés
secrétes, Templiers, Roses-Croix, Francs~Magons et tant d'autres, réelles ou
créées par la fiction romanesque, d'avoir célébré des messes noires et invequé les

puissances des ténébres . Que les faits aient été déformés par 1l'imagination des
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artistes ou historiquement attestés, il n’en reste.pas moins que.la présence et
le role du livre contenant les formules magigques demeuraient constants. Ces
grands livres noirs représentaient l'anti-Biple, 1'anti-Evangile, et devaient
invoquer 1'appui des légions maudites et de leur chef, LUCIFER. Ils étaient donc
sgcrétés par 1'Institution cléricals elle-méme, qui, dens sa rigueur dogmatique,
n'offrait guére de 1ibefté aux espfits eontegtataires, ies fameux "libertins®
que le reldchement des moeurs devalt voir se multiﬁlier & la fin du XVIIéme et
au XVIII&me siécleS. Léger, le libeftinage sfe%primait par la littérature et les
moeurs ; somore, il alimentait les essocistions occultes st leurs célébratiunsé
o le ridicule le disputait a lfépouﬁante. (I1 parait que 1'on célébre encore
des messes noires en plusieurs villes de France, notamment & LYON),

En milieu rural, il ne faut pas minimiser la croyance et
la frayeur suscitées dans les populations chrétiennes par les "sorgiers du can-
ton". Eux mussi étailent armés du "Livre", le "Grand-Albert” et le "Petit-Albert"
étant les titres les plus connus. Les hérésies, dont l'Histoire nous apprend la
gehése, puis la répression le plus souvent féroce, se nourrissaient de 1'écrit,
tout comme la religion révelée. Le prestige des livres, & MONTAILLOU, n'en fai-
sait pas méconnaitre le danger : la paranoia anti-cathare assimilait tout texte.
écritlé une expression hérétique s les prétres de l’hérésie;.les Parfaits et les
Bonshommes, puisaient leur savelr et lsur pouvoir dans les 1ivres ; au XI1Iame
.gieécle, les conciles méridioraux intefdisaient en principe de posséder des 1i-
vres, la Bible comprise. En effet; ces ouvrages servaient & des pratiques jugées
diaboliques par le pouvoir ecclésiastique : ﬁn les posait queigues minutes sur la:
téte d'un grabataire & 1l'agonie, dans les derniers instants du consolamentum ; ‘
ils jousient le rélie d'instruments privilégiés sur lesguels témoins, amis ou
conjurés prananéaient un serment (1].

(1) LE ROY-LADURIE, MONTAILLOU, op. cit., pp. 357 et 3589
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La grande presse nods a appris récemment, que, en 1978, a la
"suite d'une émission de la Télévision, o 1'on voyait effectivement un personna-
ge jeter des sorts en marmonnant dans un livre de sorcellerie un individu a tiré
sur son voisin gqu'il accusait de l'avoir envolté ! A un degré plus bénim, l'as-
trologie a toujours cennu le succés aupriés des papuiations. La "Bibliotheéque
bleue"rque'les colporteurs diffusaient dans_les campagnes donnait un role émi-
nent & cette ”"science” de la prédiction. Nous avons rappelé que les enfants dému-
nis d'autres ressources lisaient, en classe, leurs livres bleus, et ils en
falsaient & nouveau la lecture publique chez eux, & 1l'occasion des veillées
paysannes (1}, Adultes et enfants s'imprégnaient en méme temps des fantasmes de.
1l'astrologie ; ils concevaient un respect aﬁcru pour le iivre gul leur apportait
&8 la fois 1'espoir, l'évasion, des moyens d'action, des conszeils pratiques, ainsi
gue pour la lecture et pour l'instruction, véhicules privilégiés d'une guverture
concrate ou imaginaire vers une vie meilleure. & fait méme gue les livres bleus
fussent acceptés concurremment avec les ouvrages religiesux, comme manuels sca;
laires, est en lui-méme significatif.

Cependant, M. ZIND nous ie rappelait, il arrivait qu'on braldt
les mauvais livres. On brilait aussi les auteurs et les utilisateurs lorsqu'on
pouvait les prendre | On n'aurait pas pris la peine de brfiler avec cérémonial
des objets jugés inertes, inoffensifs en dehors de 1'intervention humaine. Les
livree impies, hlaéphématoires, séditiesux, sataniques, étaient chargés dfune
influence mauvalse. Le falt mé&me de les toucher n'était pas indifférent. Certains
sorciers ne savaient pas lire, mals la possession des Livres leur donnait tout
de mé&me la puissance de faire 14 mal. A 1l'inverse, des guérisseurs et, sans doute
mé&me, de bons pré&tres, charmaient les douleurs, les brGlures en particulief:par
le contact avec les livres pieux. L'Eglise se chargeait donc trés sérieusement

de condamner, exorciser, anathémiser les mauyvals’ livres et de les briler en

{1} Beneviéve BOLLEME - La Bible bleue, anthologie d'une littérature populaire
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place publigque. Cela ne pouvait qu'effrayer les émgs simples en renforgant leur
attitude révérentielle devant 1l'imprimé&, bon ou mauvais, et inciter les esprits
forts & s® pProcCurer ces 1ivres-doﬁt la condamnation méme attestait le pouvoir.
Qu’en reste-t-il aujourd'bui ? Bien des.chases ont changé,

les mentalités un peu moins, et les livres, méme scolaires, ne sont pas facile-

ment détruits. Dans les familles modestes, il v a peu, on rangeait socignsusement

les.linés de l'écolier grandi : "cela peut toujours servir, tu les retrouveras
avec plaisir, tu les donneras a tes enfants, etc...” Le pére, & 1l'heure de la
retraits; aimait & Feuilletér ces livres ﬁui avalent permis a ses enfanis de "é'en-
sortir” mieux gue lui, de vivre plus a 1l'aise, sinon plus heureux. M. CALMETTE °
et M. BERVAN rappellent la survivance de cette confiance placée par les-Familles
dans le pouvoir permanent de référence, de conseil et de réconfort du livre
d'écolier. Une maison d'édition spécialisée plagait, il y a peu, sa production
sous un label flatteur : "Des livres que vous garderez toute votre vie”. Parmi
eux, les manuels de lecture, d'histoire, de grammaire, sont plus prisés, plus
aimés gue ceux de mathématique (1).

Dans 1les professions intelléctuelles, on se plaint fré-
quemment de 1'invasion des “bouquins” qui encombrent le buresu, puils le salon,
le grenier, la cave et,bientﬁt”toute la maison. Mais on ne s'en défait pas

facilement. Csux gui ont la manie de chercher et d'écrire le savent bien : 11

suffit de se débarrasser d'un livre, de briler une revue, pour le regretter quel- -

ques semaines aprés, car on croit se rappeler gu'il s'y trouvait une référence

de premier plan, dont on aurait un besoin immédiat | De toute fagon, si la véné-
ration a.disparu, il subsiste une saorte d'affection pour ces compagnons de la
jeunesse, puls de 1'age mir ! De Eoﬂs romangiers ont écrit lé-dsssusédes pages
connues. Les auteurs retrouvent d’instinct des formules d'une autre épogue, itels
C. et M. BERTELOOT montrant la portée de l'introduction de 1*imprimerie & 1'Eco-

le par FREINET : "La majesté du texte imprimé impase un choix préalable par les

(1) CALMETTE (P), Procés du manuel scolatre, p. 14
SERVAN (M}, Les Manuels scolaires, pour quoi faire ?, p. 49
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enfants, la penség est magnifiée, socialisée ; 1'imprimerie impose la qualite..,”
(c'est nous qui soulignons) (49). FREINET, 1ui-méﬁé;'retruuvait des accents compa-
rables pour justifier l1'abandon des manuels : "Méme lés manuels seraient-ils bons,
1I y aurait tout intérét a én réduire le plus.pGSSihle 1’emploi. Car le manuel,’
surtout smpldyé des 1'enfance, contribue 3 inpculquer 1'idSlatrie de 1'écriture
imprimée. Le livre est bientdt un monde & part, quelque chose d’un peu divin, dont
on hésite touwjours & contester les assertions : “"c'est dans le livre...” (2],

MM. BRUGNOT et PLENT attestent également la surinance de 1l'aura du livre, hérita-
ge des périodes théologique et métaphysiqde ¢ ..." d'une maniére générale, dans -
la conception traditionnelle, ie Manuel n'est pas un document. I1 2st 1la clé, la
"progression”, la lists des matiéres, la sourge de toute information. Microcosmique
et encyclopédique, il est le "livre” que le meitre "récit®”, car il "contient
tout”, Il propose une organisation e priori de 1'espace de la connaissance...”"(3).
Dans une revue ol 1'ensemble des wrticlés est ré;olument iconoclaste, Gilbert
WALUSINSKI nous avertif : "J'aime les livres. Quand j}apprends gu'on a-brﬂlé

des livres, hier au Chili, avent-hier chez Franco, ailleurs aussi, je le crains,
je frémis d'indignaticn. Je tenais & le dire tout de suite car je n'ai pas 1'in-
tention de briler les manuels, méme si je suis persuadé qu'ils invitent eux—mémes
au mauvais usage gu’on en fait... trop souvent. Lellivre, 1'cbjet, n'est pas

* coupable. Regardez plutét c§%terﬁ€T}é“impTeesicn, cette couverture cartonnée...
Ceix qui veulent bréler un livre ne pensent pas & tous ceux gui ont travaills

pour ]1'écrire, le fabriquer, 1'imprimer, le relier, en'?éire ce magnifique'objet.
Brdler un livre, méme un manuel, c'est fnan seulement pécher cantre l'esprit, c'est
mépriser le bel ouvrage et la peine des hommes. Rien gue d'y psnser, je m'indigne”

(1) BERTELOOT (C et M), "dpport de FREINET"

(2) FREINET (C), Natssance d'une pédagogie populaire, p. 39-40

{3) BRUGNOT, PLENT.,Information sur l'Enseignement en France et en Buvope,p. 127
(4) WALUSINSKI (G}, Plus la peine de chercher, Cahiers pédagogiques, p. 38
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DOn ne saurait misux dire : le manuei reste un prodult de
1’esprit et de la peine des hommes. Longtemps confondu avec le livre religieux
ot le livre ésctérique, 11 s'en est détaché en conservant quelqﬁe choge de leur
caractére. Une confirmation supplémentaire de ces analyses est apportés par M.
VIAL. Examinant la "dérive” des rites etldes mythes, illécrit : "Fille ainée
de 1'Eglise, dont elle s'est tardivement émancipée, 1'Fcole n'a pas &chappé &
cette évolution inguiétante...” (1), Et nous ajoutons : pas davantags les livres
de 1'Ecols. Si nous avons choisi, au départ, de distinguer les attaches "tem-
porellies” du livre, c'est-a-dire sa relation au.pouvoir; de ses attaches "spi-
ritueiles”, i1l faut convenir 'gue, en cours de route, elles se sont souvent
rejointes. Que ce soit & 1'Eglise, dans leéxgercles du pouvolr civil, & 1'étude
du notaire ou & l'Ecole, 1'Ecrit & longtemps &t& synonyme de prestige aux ysux.de
1a foule ancnyme des usagers. Ce prestige revétait alternativement ﬁéUx carac-~
téres : celui de la vérité, de 1'authenticité, gqui &tonne le plus souvent par sa
gsimplicité, et gue M. CHAUNU stteste, au temps des Réformes. Il arrive, par%ois,
gue les peuples ouvrent les yeux. Ce n'est pas, de loin, aussi fréquent que les
longues périodes o0 1'écrit retrouve son caractére habituel, celui de 1'ésotéris-
me : gréce & 1l'obscurité, & la complication volontairement entretenues de son |
message, 1l accroit artificiellement le presiige et le pouvoir de eceux gul
commandent, soit par l'esprit, soit par la force. Sous cet angle, nous comprs-
nons d'autant mieux le reproche fondamental adressé au manuel : s'il semblait
s'adresser si rarement aux &léves,. du moins & des périodes déja anciennes, c'est
gue, en réalité, 12 n'’était pas sa fonction : son discours austére et peu in-
telligible devait marquer, & leurs yeux, leur ignorance et leur faiblesse, et
rehausser, per contraste, 1'importance des maitres comme le prestige de 1'ins-
titution scolaire.

Par la suite, chargé par Jules FERRY de diffuser une morale

humaniste, tout en répandant la religion de lea science, il assume ces héritages

{1} VIAL (J), Ces mythes dont 13 MOUPTONE. + ., L'Ecole et la Vie, p» 1
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successifs avec un succés inégal mais avec une convigtion intacte. Tout comme a
1'ere "métaphysique”, éa premiére fonction, sans qu'il lul soit besoin de la
revendiguer explicitement, &tait bien de donner valsur €t forge au contenu qu’il
transmettait.

Aujourd'hui, se rencontrent deuﬁ théories cpposées : selon 1'une,
1'apogée du livre.est terminge, on éssiste 3 son déclin. Selon d'autres
autéurs; il n'en est rien, l'imprimé conserve, envers et contre tout, son pou-
voir, son rayonnement. L'audio-visuel ne semble pas prés de s'imposer massive-
ment en milisu scolaire et le manuel y régne toujours en maitre, ne serait-ce
que par le nombre. Pourtant, on ne peut que gonstater le déclin relatif du res-
pect gue 1'on portait au Livra, éous toutes ses formes, et ss vulgarisation ajou-
te évidemment & cet abaissement. En noé éges de doute, le manuel se pare d'atiri-
buts matériels rutilants, faute de pouvolr revendiguer la considération de
naguére pour son caractére et sa fonction. Par ailleurs, il mérite encore le
respect puisgque, comme ls dit M. WALUSINSKT, il!reste un produit de l'esprit et
de 1a peine des hommes. De cette dialectique incertaine, on ne psut affirmer que
le caractére traditionnel du livre et de son sous-produit, le manuel, suffise
&8 l'imposer aux usagers... Mais, moins triomphant que naguéere, il possade encore,
semble-t-il, une position défensive confortable, dont nous nous propesons d'ip-

ventorier d'autres éléments.
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CHAPITRE X¥1 : LA LIBRE ENTREPRISE ECONOMIRUE
PARVIENT-ELLE A COMPOSER AVEC L'INSTITUTION BUREAU_CRATI@UE ?

En France, comme dans un certain nombre d'autres pays, i'éditiun
classique entres dans le réseau de la libre entreprise industrielle et commer- |
ciale. Cependant, il est admis que le livre scolaire n'est pas une marchandise
comme les autres. Il s'insére, en effet, dans le systéme éducatif institué.
Drganisé{ contrdlé par 1'Etat. Les deux systémes, celui de 1l'édition et celui.
de 1’Ecole, ne manguent pés de tarrains de rencontre puisque les auteurs de
manuels sont-presque toujours des memEres du corps enseignant et/ou des digni-
taires de 1'administration scolaire. Chefs d'entreprises indépendants, les
editeurs sont, toutefois, suppeosés entretenir des rapports étrpits avec la
direction bureaucratigue de 1'Education, afin d’orienter au plus juste leurs
objectifs et lsurs fabrications, car 1la centraii;aticn pédagogique risque
d'assigner certaines limites & la conception des manuels. D2s le moment od
1'Etat juge nécessaire d'exercer un contrﬁle sur 1'Ecole, il paraitrait logique
que ce contrdle s'étendit su choix des livres scolaires qui, on peut 1'affirmer
sans trop de nuances, mod&lent largement la forme et le contenu de l'enseigne-
ment dispensé.'Parmi tant d'excellentes raisﬁns qui militent en ce sens, nous
en retiendrons au mains deux : la fonction de tramsmissiecn des modéles MOTauUX,
sociaux, philosophigues, télle gus les adversaires du manuel la déhoncent,
devrait mériter 1'attention des hommes chérgésude gérer un service public au
sein d'une société organisée. D'autre part, ce que nous ggvons du marché que
représente, de nos jﬁurs, 1'édition scolaire, touchant des millions d’éléves
chaque année, pour une somme considérable 8valués en centainés de.millicns de
franecs, tend & faire douter qu’un Etat moderne puisse se désintéresser totale-
ment de ce secteur. Nous sommes donc conduit 3 rechercher guelles sont les
modalités de 1l'interdépendance des facteurs éoonpmiqugs et des facteurs admi-
nistratifs dané 1'élaboration et la sélection deétman;els. En admettant pro-
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visoirement que le dynamisms gconomigue naturel de l'édition privée joue un
réle hoteur alors que la pesanteur de 1'Institution exercerait plutdt une
action restrietive, comment leur conjonction parvient-ellie & rendre compte
de la masse des livres scolaires et de son inflaticn assez constante ?

Les livres d'enseigneﬁent étant, en plus d’autres ceractéris-
tiques, des marchandiées.of¥ertes de fagon concurrentielle é_la clientiéle des
6laves, des familles et des membres de 1’Enseignement, il est évident gue tout
va étres mis en oeuvre par chague "fabricant®, par chaque "vendeur”, ﬁour
arrachefwzg succes 1e_plus large et le plus durable. Dans ce but, les critéres
proprement pédagogigques ont leur importance, on s'en doute, et les éditeurs
s'en préoccupent sans pouvolr ignorer, pour autant, celui des chiffres de
vente.

Les auteurs semblent partagés enire leurs-aspirations "désin-
téressées” de praticiens au service du corps enseignant comme de 1'enfancs
studieuse et le sentiment qu'ils peuvent éprouver d'etre engagés dans un
processus mercantils. Les éditeurs revendiguent une déontologle de la profes-
sion et refusent d'&tre assimilés & d'autres secteaurs de 1'indusfrie gt du
commerce, ol la loi de 1la praductibn et du profit prend le pas sur d'autres
impératifs.

En fait, répondent les experts, 1&_1iberté d‘entreprendre, en
ce domaine, est toujours étroitement encadrée par de nombreux facteurs d'uni-
formisation : examens publics fixés par 1'Etat ou Ies universités ; caractére
sélectif des 8tablissements du second degré 3 formation pédegogique des maitres;
programmes (lss pays angio—saxuns n'en ont pas d'aussi contraignants que les

ndtresz) ; tradition littéraire ou industrielle du pays 1 rdle des chefs d'éta-

s

blissements, des inspecteurs et hauts fonctionnaires, des formateurs de maitres

et professeurs des universités, sans sublier les accords ou désaccords entre

les assogiations hro{essionnelles d’éducateurs (1). Lorsgqu'ils sont attagués

(1) LAUWERYS J.A., Les Manuels d'histoire et la compréhengion internationale,
op-cit, pp. 20-21
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pour l'anachronisme ou la médiocrité de certaines publications, autsurs et
&diteurs se défendent en montrant gu'ils cherchent & rébondra, ¢d'une part, aux
gxigences communes due sont 195 programmes, les examens publics, les circu-
laires officielles, d'autre part aux goiits particuliers du corﬁs enseignant |
et des élédves. Si les manuels sont mal faits, ce serait "la faute aux usagers"
car bien des exemples prouvent que ceux gui se vendent le mieux sont aussi les
plus ﬁritiqués (195 Morceaux choisis de LAGARDE et MICHARD en restent le
-symbole). Réciproguement, d'excellents ouvrages, dont on attend beaucoup,
dsmeursnt ignorés car ils rompent trop hardiment avec les habifudes de l'en-
seignant mayen; A guoi sert de faire de bong livres s'ils ne sont ni vendus

ni utilisés ? Les éditsurs se sentent donc tenus de réaliser un équilibre
difficile entre le progres pédagogique et didactique désirable et la loi &co-
nomigue qui veut gu'on ajuste nécessairement 1l'offre & la demande scous peine
de disparaitre. La conjonction de ces facteurs explique cque, dans chaque pays,
gue 1'édition scolaire soit libre ou contrSlée par 1'Etat, tous les manuels
pour la Eéme matiére et pour le mémg-niveau se fessemblent : "ils sont toujours
produits pour ug.marché défini et adaptés & ses exlgences” (1). Il semble que,
en 1975, l'édition scoiaire désifa sortir des ssntiers battus. M. LILAMAND
fait valoir que 1'attitude expérimentale péndtre dans la profession ; "ln-trés
grand nombre d'éditeurs, dans de nombreuses disciplines, oﬁt procédé, ces
derniéres années, & des expérimentations ¢n vivo, afin de mettre su point des
méthodes avant de les publier-... C'est devenu une régle assez courante..." (2}.
En outre; les &diteurs, si 1'on en croit leur représentant, savent aujourd’'bui
prendre des risques, ils ne se situent plus dans les marécages de la pédagogie
«»+"Au niveau du premier cycle, j'ai publié des ouvrages de mathématigue qui
étaient en avance sur iss programmes ; en grammaire frangaise, beaucoup de -
maisons ont publié depuis longtemps de nouvelles cmlléctions en dehors de tout

texte officiel. Les &diteurs s'efforbent en réalité de-doser la sécurité qui

(1) LAUWEﬁ?gvj.A., Les Manuels d'histoire et la compréhension internationale;- .
op-cit, pp. 20-21 '

(2) Entretien avee Gérard LILAMAND, les Cahiers Pédagogiques, n® 132, p. 11.
III/II.



- 399 -

leur permet de gagner de l'argent pour investir; mais chacun prend des risques
en allant un petit peu plus loin que ce qui est raisonnable, C’est ce que j'éi
feoit cette année en publiant un manuel d'information sexuelle pour le premier
cycle, que je crois treés bien fait, et dui, apparémment, n'a pas de succes

parce gque cette réforme n’est pas du tout passée dans les faits" (11.

Auteurs et Sur un plan général, les rapports des auteurs et des é&diteurs
éditeurs : ' :

ne relation sont connus, gréce & ls littérature et, surtout, gré&cé aux bilographies ds
tffictle

romanciers célébres. Lafsque 1'auteur vit uniguement de sa plume, son editeur
est également son employeur en méme temps que son agent de puhlicité..Leurs
relations peuvent &tre difficiles ou amicales, selorn les exigences dss uns.
et des autres, l'é&diteur réclamant des manuscrits de qualité sur un rytﬁhe
régulier, 1l'écrivain revendiquant sa liberté d'arfiste en méme temps que la
rémunération équitable de son tdlent ou de son génie. L'Histoire littéraire
shonde de ces associations orageuses ou fructueuses, ol 1'éditeur est parfois
traité de négrier, parfois considéré comme un mécéne. Dans le domaine du livre
d’enseignement, on est loin.de ces péripéties car les auteurs sont tous des
enseignants, donc fonctionnaires de 1'Etat ou salariés de 1'enseignement
privé&. lLes réglements assez stricts de la fonction publique sur le cumul des
emplols restent tolérants en ce gui concerne les publications artistiques,
- gulturelles et pédagogigues.
Shroites
A 1'intérieur de ces limites, plus HEEEEEe dque le croirait un .

gsprit non-averti, comment les responsables de 1'é&dition classique coopérent-

ils ? L'édlteur élimine la plupart des auteurs "spontanés”, ceux gui lui

Le Choix adressent des manuscrits sans étre pressentls. Cette observation, furmulee an
des
Auteurs 1953, est todjours vraie en 1974. En 1953, on pensait que 1'éditeur sélection-

nait les auteurs doués gréce aux périodiques professionnels ou par 1'intermé-
disire des voyageurs. Mais, déja, la plupart des maisons d'édition commengaient
3 procéder en sens inverse. L'éditeur est, en fait, le point de départ d'un

nouvel ouvrage ou d'une nouvelle collectien. C’est lul qui en définit 1'orien-

{1} Entretien avec M. LILAMAND, op-cit, p. 1

lll/lll
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tation générale, les grandes lignes, disons le cahier des charges. Il part
gnsuite & la recherche d'auteurs qui partagent ses points de vue (sur ce
cahier des charges) et se déclareraient préts a le mettre en oeuvre : "GCela

- rappelle un peu le probléme du producteur de cinéma qui cherche son scénariste
ot ses acteurs” (1). Dans cette quéte, les éditeurs se disent insensibles aux
eritéres idéologigues : "... Nous faisons appel & des enseignants de tous
bords, de tous les niveaux, de toutes les disciplines, de tous les horizons
politiques ;5 il v a des gens de droite, de.gauche, des cantestatairas, voire
des gauchistes. On ne sélectionne les auteurs qu’en fonction de leur talent
de pédagogues et de rédacteurs" (2).

Vient ensuite la mise au ﬁoinf matérielle du produit défini de
woblémes de concert par le directeur de collection et 1' (les) auteur (s}, En principe,
‘abrication tout sst mis en osuvre pour satisfaire les futurs usagers et entraiper leuyr

choix. M. LAUWERYS &vogque la rationalité du travail en équipe, destiné &
concilier 1'élément ds précision et 1l'érudition, 1l'élément visuel et la trans-
mission pédagogique. Cela se traduit par la collaboration d'un spécialiste,
Universitaire ou Inspecteur général, d'un aneigngnt et d'un illuétrateur. De
nos jours, il s'y ajoute un documentaliste gqui réunit les photographies et les
textes réclamés par les rédacteurs, et un maquettiste, aont le talent se
révéle fort utile pour organiser 1'ouvrage de facon claire et élégante..Tout
cala ne va bas, évidemment, sans difficuliés ni frictions car 1l'inspilration
des auteurs se plie mal aux coﬁtraintes de Ta mise en page, du choix des
documents visuels et, surtout, de la correction des épreuves, téche fastidieuse,
pire que la rédaction elle-méme. L’'éditeur fait souvent état de 1la négligence
apportée par les auteurs 3 1'aspect matériel de leur manuscrit ; ces derniers
10i oppusent la négligence des typographes lorsqu'ils doivent contréler des

épreuves bhourrées de coguilles. Enfin, le livre sort des presses et nous

laisserons les auteurs & leurs espolrs de succés (ou de fortune) en précisant

(1) MARQUET P.B., A& quot sert le livre scolaire ?, L'Education, p. 21

(2) Entretien avec Gérard'LIIA&MﬁD,'op~cit, p. 11
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gu'ils recevront, au total, quel que soitileur nombre, dix pour cent du chiffre
des ventes annuelles, avec un retard de six mois, justifié par la lente colla-
tion des bordereaux retournés par les libraires de province.

L'éditeur se propose; & preésent, de faire connaitre son nouveau
produit. Les quatre & cing formules utilisées sont conhues de longue date et
nous ne ferons 4que les énumérer ¢ encarts publicitaires dans la presse spécla-
lisée, les revues pédagogiquss, les bulletins syndicaux ; envois pus£aux de
catalogues, dépliénts doEumentaires, livres gratuits (dits specimen) aux cheF?
d'établissement et inspecteurs, centres pédagogiques et enseignants de la
discipline et du niveau considérés ; visites de représentants (dits aussi
délégués pédagogiques) auprés des m8mes échelons ou & 1l'occasion de réunions
de concertation. Les délégués pédsgogigues distribuent aussi le matériel puybli-
citaire, ies livres gratuits, et organisent des expositions et démonstrations
de méthodes nouvelles, notamment & l'occasion de congrés d'enssignants. Il
leur arrive, sussi, d'offrir des "repas d’affaires" a déf groupes de respon-
sables administratifs (inspecteurs de divers gfades, chefs d'établissements)}
susceptibles de conseiller l'emplei des manuels. Les "cadeaux d'affaires”
existent aussi mais se résument en livres d'art ou de culture, calendriers et
accessoires de bureau.

Il est un argument de vente gqui a disparu prcgréssivement aprés
la guerre de 1914 : les recommandations des Evégues, du Ministre, du Conseil
supérieur, de bersannalités universitaires, de sociétés savantes et philenthro-
piques, les agréments des grandes villes, les souscriptions et_médailleé d'en-
couragement, etc... L'habitude s’est prise de présenter avec uﬁ parti de sim-
plicité la page de titre. Le plus souvent, on indigque sncore Ia.qualité de
chague auteur, ecar le patronage d'un Inspecteur généralﬂou d'un Professeur
d'Université n'est pas a dédaigner; Quelgues méthodes complexes sont rédigées
par un groupe de callébarateurs dont on &numérs (ou nonj les noms,.snus la
directiﬁn d'un chef de collection généralement titré. Cela semble &tre de

tradition chez Armand COLIN, avec la nouvelle collection de 1'Inspecteur

l-l/lll
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général LEIF {1) ; chez LARCUSSE, ol les séries pﬁu} l'apprentisgage de la
langue sont superviséss par les Universitaires DUBOIS:  LAGANE, 'GENODUMRIER' (1) ;
chez NATHAN, avec la collaboration de 1'Inspecteur général DULAU pour i'éveil
& la biologie expérimentale (1), ete... etec.,.. Plus rarement, des mé&thodes
sont présentéas de fagon semi-anonyme, sous 1e sigle a”une équipe de rédacteurs:
GALION, GEMA, CHARLIRELLE, NAJAC, sto... (1).

l.eg meilleurss garantiss de gualits, de publicité, de parrainage,
étant réunies, les collections houvelles sont réparties dans les points de'vente

selon des fili@res complexes de distribution dans le détail desqueslles nous

» fi%entrerons pas. Signalons tout de méme que certaines librairies (iswlément ou

groupées en ch&ines) opérent une sélection des manuels offerts & la vente, sur
des critéres gue nous ignorons. Les catalogues imprimés & cet effet ne contien-
nent pas tous les titres disponibles chez les éditeurs. Cette pratique a une
influence sur les achats de clients irrésolius : plutdt que de commander des
livres non-disponibles en magasin, ils emportent sur le champ ce que le vendeur
leur présente comme étant l'ouvrage "le meilleur parce que le plus répandu
dans les 8coles de la région". Nous avens, personnellemsnt, vérifié l‘ef¥ica;
cité de tels mobiles, par exemple pour des méthodes d'anglais (CARPENTiER4 .
FIALIP, RICHARD et HALL), et pour des livrets de lecture destinés aux enfants .
de six ans (DAVESNE et MEYMI) (1).

D'éprés divers documents, nous citerons brigvement quelgues
chiffres : 1'axpansinn.de 1'édition scolaire a légérement régressé par suite
de la stabilisation des effectifs vers 1959-70 ; le nombre de titres disponibles
a suivi 1a mé&me variation, pour une‘autre cause gui est l'ihcertitude.sur les
futurs progremmes en cas d'aﬁoutissemeﬁt des projets successifs de réforme.
Avec 3 000 titres anciens ou nouveaux et 60 millions d’exemplaires produits

dans l'année, on devrait approcher la moyenne réelle. Sur ces 60 millions,

~30 %, scit 1B & 20 millions, sont exportés vers les pays francophones et méme

non-francophones. Il est bien difficile d'évaluer le chiffre d'affaires réalisé

(1) v. infra Za-bibliogfaphie'dés manuels récents. -
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car tous. les livres produits ne sont pas vendus la méme année. On a parlé de
218 miliinns.en 4968, 300 millions en 1969, 350 millicns en 1972 et 400 millions
en 1976. Malgfé cette apparente progression, les milieux professionnels se
ﬁlaignent amgrement du blocage de leurs prix de vente et affirment gue le
iivre de classe n'est pas cher. Si nous comparcns, & présentation metérielle
égale, les manuels modernss sux livres de culture générale ou de distraction,
1'objectivite chduit & donner raison aux éditeurs.: 1ls sont nettement moins
coflteux et, seules,les contreintes administratives ainsl gue les gros tirages
(20 000 éxemplaires en moyenne)] parviennent & maintenir ce relatif Eon marché *
du livre scolaire soigné. L’impressicn de cherté qu*éprquvsnt, & juste titre,
les familles,provient de toute évidence de causes institutionnelles (les
inégalités daﬁs les aldes publiques) et de causes pédagogiques (l*utilisation
éhhémére et souvent shperficielbe des manuels, telle qu'elle est voulue par
les maitres eux—mémes}. | |

Jugée trop anarchique par les syndicats du perscnnel eﬁseignant
et par les Fédérations de'Parents d'éldves, ressentie comme trop encadrée par
les firmes d'édition =t de librairie, la produtiion et la vente des 1ivrés'
d’enseignement dépendent, pour une part;hotable, de la réglementation en
vigueur. Voici 1’historiqus des diverses solutions proposgées et expérimsntéss 
par l'autorité responsable, depuls environ deux siécles., L'idée d'un contrile
étatigue nécessaire sur l'élsboration et la distribution desllivres d’enselgne-
ment est déjad ancienne. Parfaitement exprimée et argumentée par 1la CHALOTAIS
ot ROLLAND, dont la formation de juristes expliguailt suffisamment le.souci,
reprise par les intallectﬁels des Assemblées révolutionneires, qui aveient
pratiquement la méme formation que les granqs bourgeois ﬁes Parlements de
1'Ancien Régime, elle se comprenait.par apposif%on 4 un état de falt condamné :
les Parlementaires songeaient & évacuer le systéme-éducatif inplanté par les
Jésuites et 3 emp&cher le retour éventuel de ce qu}ils considéraient comme
des erreurs Haqgereuses pour la sngiété';“les Conventionnels redoutaient,

évidemment, la revanche de "1’Hydre réacticnnaire" en voulant protéger le

peuple contre la survivance, dans les manuels, de "préjugés détestaﬁles“.
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Jusqu'a la IIIéms.République, ies régimes sudccessifs appli-
quérent,.tant bien gque mal, le pringipe & double fin d'une stimulation péda-
gogligue et d'umn encadrement qualitatif et idedlogique. Ferdinand BUISSON
dressa un historique détaillé des initiatives projetées ou réalisées (1).

Nous lui emprunterons des détasils sur les points mafquants. Sous le Directoire,
le Conseil de 1'Instruction publigue &tait ﬁlaéé,auprés du Ministre de
1'Intérieur. Ses intentions étaient de désigner aux Instituteurs les livres
dont ils deQaient faire usage, d'en faire rédiéer dé nouveaux, si nécessaire,
et d'interdire l1'admission d'autred livres dens les &coles sous peine de
destitution de 1'instituteur :mals le Cmnseil;des-tinq?ﬂents ne put se
décider & voter un texte définitif, Aulcours dés discussions, il apparut que
les livres élémentaifes dé 1'an IV ne s'étaient guére répandus, soit parce

gue les instituteurs n'en voulaient pas, soit parce que les membres du Conseil
d'instruction publique les trouvaient insuffisants et en souhaitaient d'aut}ag.
C'est ainsi queile Ministre de 1'Intérieur, Frangols de NEUFCHATEAU, lui-méme
auteur d'une "Méthode pratique pour apprendre & lire”, développa des propo- E
sitions détaillées pour la confection de ménuels de connaissances générales,
avec des imagés et des définitions, sur le plan modernisé et matériellsment
amélioré de l;Orbis Pietus, de COMENIUS, Il s'intéressait aussi & un Manuel
républicain, & une sorte de lexique général comparé des langues vivantes, au
chant et & la pogésie, & 1'éloge des grands hommes, etc... etc... Cet homme
d’'Etat imaginatif ne vit aucune réalisation de tous ses beaux projets. Aprés
le Coup d'Etat de BRUMAIRE an VIII, dit BUISSON, "les écoles primaires furent
livrées compl&tement & 1'incurie des administrations communales 3 les ignoran-
tins redevinrent les instituteurs attitrés du psuple frangais et le seul livre

élémentaire dont la sollicitude de NAPOLEON pour 1'éducation de la jeunesse

prescrivit 1'usage fut le catéchisme impérial”. (1].

(1) BUISSON F., Dictiomnaire de Pédagogie, op-cit, pp. 1618-1626

.ll/l.l
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L'Administration frangaise ayant une propensimh remarquable,
croyons-nous, & perpétﬁér les réglements:et leur formulation, méme fquend les
régimes changent, nous retrouvons pratiguement les dispositions prises par 1le
Directoire, sous le Consulat (lpi du 11 floréal ﬁn X instituant les Lycees et
Colleges), sous 1'Empire (décrets impériaux de 1608, 1809, 1811, 1814}, sous
Louis XVIII (ordonnance de 1818). La synthése des articles qul nous intéressent
s'établit comme suit : le Conseil de 1'Universiteé [soué.l'Empire], gu la
Commission d'instructicn pﬁbliqué (sous la Restauration), admet ou rejette
les ouvrages qui ont été ou doivent &tre mis entre les mains des éléves,
examine les ouvrages nouveauk qui sont proposés... Le grand-maitre (ou ie
Ministre) se réserve d'en faire composer... La liste de ces livres sera
arrétée chaque anﬁée, pour 1l'année suivante; et publiée... En 1818, un crédit

de 50 00D francs est ouvert sur le irésor royal pour faire composér ou impri-
i | .

N

mer des ouvrages propres & l’instruction populaire. En somme, toutes les
formules innovées sous lé Réyvolution sont recondﬁites. Nous espérions vérifier,
4 travers ces tektes, las définition de "livre claésique",-qui nous avait
embarrass@ su début. e terme apparalt en 1809 : "les legons de tout genre

sg feront d'aprée des livres classiques ou élémentaires...é On pourrait croire
que l'adjectif s'applique aux manuels des Lycées gt colléges od l'enseignemant
classigqueg est effectivement dispensé. En 1811, "sont réputés claasiqueszles
livrés gui auront été prescrits pour l'enseigﬁement dans les écoles des divers
degrés.,,”. La distinction découlalt dorénavent, semble-t-il, de 1'approbation
officielle.

BUISSON croit pouvoir avancer qu'aucune de ces dispositions
n'était réellement applicuée : Ié fonds de 50 00D francs ne fut pas attribué.
Les livresren usage étaient si peu cﬁnfurmes a4 des listes d'agrément, peut-8tre
inexistantes, qu'on prescriveit, en 1846, une enquéte aux Recteurs pour savoir
si 1'on employait des ouvrages intéressants dans les é&coles de leur académiaﬁ;
En 1829, le Ministre VATIMESNIL organisait un concours pour la cnmposit%bn

d'un livre de lecture courante, parce qu'on en manquait. En 1830, nouveau

eeelone
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crédit pour le méme concours qui, en définitive, ne fut jamails organisé. Le
Ministre de.LDUIS—PHILIPPE, M. de MONTALIVET, adopta en 1831 un "Alphabet et
premier livre de lecture", gqui fut réparti gratuitement & 500 000 unités dans
les 25 000 €coles communales, pour &tre distribué aux enfants indigents. I1
en fut envoyé encore 200 000 en 1832 et 300 000 en 1833, soit un total de un
million d'alphabets ; cela devait donner la moyenne confortable de quarante-
livrets par école. M. GONTARD et M. THABAULT relatent gque les inspectsurs
extraordiﬁaires de 1832-1837 trouvérent ces alphabets entassés respectueusement
dans les Mairigs et les greniers des écoles (1), Qui pourrait retrouver les
raisons profondes d'un tel échec ? Etait-ce 1'ignorancge des instituteurs,
comme le supposent lss auteurs ? Leur avalt-on adressé trop de recommandations
sur le respect di & cette munificence du gouvernement royal, et sur sa pré-
servation ? BU;SSDN sigﬁale, en effet, gue la distribution était contrélée
par les comités-d’aprondissement et les Maires des communes, qul devaient
frapper chague exemplaire du timbre municipal. Entre 1832 st 1834, 6n dis-
tribua encore 350 000 ouvrages élémentaires, petit catéchisme, histoire de la
Bible, Instruction pour les Israsélites, Aventures de ROBINSON, pstite Arithmé-
tigue raisonnée. Il faut apprécier le soucl de la Monarchie de Juillet de
respecter le pluralisms religieux dans les écoles : 19 petit Catéchisme,de
FLEURY, étalt destiné aux jeunes catholiques, 1'Histoire de la Bible, de
BOISSART; aux protestants, tandis gque 1la dévolution de #1'Instruction pour
les Israglistes” allait de sol |

Le nouveau ministre, GUIZOT, ne manqua pas de légiférer & son .
tour sur la question des livres. Le statut de 1834 rébétait les dispositions

antérieures. Le reéglement de 1835 demandait aux inspecteurs primaires de

.8'assurer de la conformité des livres avec la liste approuvée par le Conseil

royal. On pouvait espérer que ce nouveau contrfile allait se révéler opératoire.

(1) voir supfé, p. 71

Y S
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En 1838, un décret plus détaillé stipulait que la liste des ouvrages autorisés
serait publiée tous les cing ans, en complément ou par modificaticn de la liste
ancienne ouverte en 1808. Desns le cedre de la liste, le choix &tait }aissé aux
Instituteurs, sous la direction des ctomités et des inspecteurs primaires. Si
la liste de 1808 fut effecgivement publiés, aucune liste quinquennale n'avait
vu le jour en 1845. Un blocage mystérieux parailssalt s'opposer & toute appli-
cation des textes régissant la guestion. Ce fut encore le cas avec la réorga-
nisation de la commission d'agrément par le Ministre Victor COUSIN (1840},
1'institution d'une iiste annuglle par de SALQANDY gn 1845, et 1'Drganisation-
gd'un concours pour la composition d'un livre de lecture courante et d'exercice
grammatical en 1847. La récompense de 8 000 francs étoit conséquente (le trail-
tement annuel d'un Instituteur va;iait de 300 a 1.200 francs}, mais les
exigences du Ministre de SALVANDY ne l'étalent paé moins : le livrs devait,
entre autres, détruire les préjugés et les mauvaises traditions, propager les
connaissances les plus utiles dans toutes les conditions de la vie, 1inspirer
1'amour du devoir et le respect des lois, former les citoyens, en un mot ame-
liorer les moeurs publigues (1],

L'année suivante, l'éphémere Seconds éépuhlique invitait, par
1'intermédieire de CARNOT, la_librairie uﬁivsrsitaire & rétablir ses activités
sans rien changer aux éuteurs.ccnsacrés par une si longue et si respectaﬁle
expérience. Ii n'y avait rien a changer aux livres d’études rangés dans le -
catalogue de 1847-1848. I1 faut croire que les catéchismes républiceains,
commandés et distribués par le Ministre, devaient s'’imposer par le jeu de la
concurrence, sans &tre substitués de maniére sutoritaire aux ouvrigés d'ins-
piration catholidtie et monarchique.

La loi de 1850, dite loi FALLOUX, s’intéressalt aux livres en.
usage dans les écoles primaires privées, ce qul n’existait pas aupsravent

(Ies inspecteurs s'assursient simplement gue ces livres ne contenaient rien

(1) BUISSON, Dictiomnaive de Pédagogie, p. 1621
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de contraire & la morale, 3 la constitution et aux lois, et nous avons wu que
certains d'entre eux usaient de leur droit avec les publications des Fréres
de PLOERMEL}Y (1). Le Consell supérieur de 1'Instruction publique, créé par la
loi de 1850, devait donner son avis sur les livres & introduire dans les écoles
publigques ainst que sur ceux qui devaient &tre défendus dans les écoles privées. .
La chronique, faite-par BUIS30N, des essals infructueux des administrations
successives devient lassante. Entre 1848 et 1859, saucune liste ne fut publiée.
L'zasai En 1855, FORTOUL avait anticipé sur les recherches contemporaines en imaginaﬁt
préalable \ : .
1'essal préalable : avant la décision du Conseil, les nouveaux livres pouvalent
étre introduits provisolrement pendant un temps déterminé dans plusieurs éta-
blissements publics expressément désignés. Les chefs des établissements con-
cerngés adressaient des rapports annuels aux recteurs, pour &tre transmis.au
ministre. Trois ans plus tard, un exposé de ROULAND, nouveau ministre, révéla
gue l'expérience FORTOUL avalt présenté&, dans la pratique, d'insurmaﬁtables-
difficultés. Le régigmen@ de 1855 était resté complétement une lettre morte.
ROULAND crut trouver la Eonne solution avec la création d’'une Commissien
composée des Insﬁscteurs_générauxlet de sept membres nommés par le ministre.
l.a commission d’axamén de 1858 se mit su travail pour établir sa premiére
@fﬁq une -Com~  liste annuelle. Elle n'était pas_éssez nombrguse et sa tadche &tait lourde :
1.8810N commence .
© foneittonner, 800 cuvrages le premier jour et 300 volumes nouveaux chaque année, Elle ne
méme mal
réussit ni au gré des éditeurs, ni & celui de l'administration (2). Les auteurs
s'impatientaient de devoir sttendre la décision de la Commission pendant deux,
trols et guatre ans, car elle &était indéfiniment surchargée d'un arriére
considéreble. _
Il revenait & Victor DURUY ﬁ'énoncer, en 1864, une philosophie
plus réaliste : e systeme en place conduit a un déni de justice puisqu’il vy

La voix du . : .
bon sens a privileége pour certains auteurs, préjudice effectif pour les autres.

(1} v. supra, p. 327
(2) BUISSON, Dictionmnaire, p. 1623
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L¥iptervention de 1'Etat est une gé&ne pour le ccmmefce de la librairie, le
privilége que 1'autorisation constitue pour certains livres entrave la produc-
tion, diminue la concurrence et prive la littérature classigue d'un &lément |
d'am&lioration. Malgré les progrés de la sciends, qui font vieillir si rapide-
ment certalins ouvrages, le livre autorisé conserve cet avantage, et 1'Univer-
sité devient responsable des erreurs d'aujourd’hul qui avaient paru des vérités
hief. Le Gauvernement a cessg, dans 1l'ordre matériel, de.danner'sa-garantie
aux inventeurs ; pourquol continuerait-il, dans l'oardre pédagogique, & 1la
donner aux écrivains ? DURUY proposait donc d'étendre aux écoles pﬁbliques lal
simple application du veto prévu par le Loi pour les écoles libres @ fout
livre non frappé d'interdiction surait ls liberté de pénétrer dans les maisons
d;éducation. Les livres médiocres seraient vite éliminés par les consells et
les critiqueé de 1'inspection : "un livre insuffisant n'y pourrait rsster-
longtemps, s'il en existait un meilleur” (1). Chaque membre de 1’Université
seralt ainsi responsable vis-&-vis de son chef immédiat dans le choix qu'il
surait la liberté de faire.

C'est le Conseil départemental qui devait étre la premiére
instance pour 1'appréciation des cas d'interdiction. L’arrété du 11 Janviér
1865 entérinait ces dispositions. Elles furent rapportées, en 1873, sous lé
ministére de BATBIE, qui reconstitua une Commission d'examen des 1ivfeg
classiques et rétablit l*asutorisation préalable. Deux ans plus tard, WALLON
revenait, & peu de choses preés, au réglement de 1865. Son arrété du 2 Juillet

1875 prévoyeit trois listes annhuelles de livres en usage dans les lycées et

- colléges, dans les écoles normales primaires, dans les écoles primaires

publiques. Les premiéres propositions venaient de la base : conseils d'enssigne~
ment ‘dens les lycées, colléges, €coles normales, instituteurs communaux et
inspecteurs primaires pour les 2coles. Toutes ces listes remantaient la

filiére hiérarchique, assorties des avis des inspacteurs d’académie, conseils

départementaux, recteurs, et la commission ministériglle ad hoc les examinait . .

(1) BUISSON, Dictionnaire, p. 1623
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pour-y déﬁeie;.les ouvrages indésirables..C'est, enfin, le Conseil supérieur
de 1’instruction publique qui prensit la décision., De quoi s’agissait-il ?
D'sbord de reégler la guestion trop longtemps controversée des livres clas-
siqﬁes s+ de ne pas dresser une liste de livres officiellement garantis et
privilégiés ; d'éviter l'approbatiocn préalable, pratigue difficile et compro-
_msttante pour le gouvernement ; le ministre désirait seulement.éliminer deux
classes d'ouvreges, les ouvreges insuffisants qui ne devaient pas étre intro-
duits dans les établissements publics, les ouvrages dangereux qui devaient
gtre interdits dens les &tablissements libres... La Commission avait donc
surtout pour téche de préparet 1'index des livres défendus (14].

| L'Administration de Jules FERRY n'eut garde d'omettre la
question des menuels. Sous l'influence de BUISSON lui-méme, le réglement fut
modifié pour donner une plus large part d’initiative aux Institutesurs et aux

professeurs : les instituteurs et institutriﬁes tituleires de chaque canton,

tapport de munis du brevet de capacité, établissaisnt leur propre liste dans la premiére
FERRY et

BUISSON quinzaine de juillet. A partir de toutes les listes cantonales, une commission

. formée des inspecteurs, du directeur et de la directrice de 1'école normaie;
des maitres-adjointe de ces établissements, réunie sous la présidence de
1'inspecteur d'académie, arrétait le catalogue pour le département (16 Juin
1880). Bang les é&tablissements secondaires, les professeurs devinrent liErea
de choisir leurs livres au cours de réunions mensuelles, mais il leur était
recohmandé de s'inspirer du Catalogue officiel. En 1881, le ministre BARDOUX
leur demandait de justifier leur cheix par un rapport lorsgu’il dérogeait au
Catalogue, puis cette justificatinn fut abandonnés par Paul BERT deux mois
plus tard (2). Cependant, la procédure d'interdiction était maintenue et
Jules FERRY envisageait, en 1883, de revenir & 1l’autorisation ministérielle

pour les seuls manuels d'instruction civique st morale.

(1) BUISSON, Dictionnaire, p. 1825

(2) BUISSON, Dictionnaire, p. 1626 ‘
III .‘/l.l a
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I1 est intéressant de relire les attendus, exposés des motifs,
précédant ces mesures réglementaires; car ils sont plus évocateurs gue les
textes mé&mes.Un rapport de BUISSON.en 16879 reprenalt plusieurs des idées de
Victer DURUY : 1'idée d'un manugl unique ou d'une liste festrictiva.adnptée

par 1’Etet serait de nos jours une chimére, guelque désirable que soit 1'uni-

Formité des méthodesz. On ne peuf iutter contre 1l'’incessante, 1’intarissablé

production des livrss classiques ; il faut tehirucompte de la diversité deé
¢écoles, des régions, des degrés de.culture intellectuelle. On ne doit pas
falre obetacle au progrés en maintenant des priviléges. Le veto de I'Hdminisﬁ
tration ne s'adresseraif gu'aux livres absolument 1imeptes ou immoraux, mais
n'opposerait pas une digue assez résistante a 1'envahissement des livres
médiocres lancés dans la circulation par des spéculations de librairie ; on
échappera aux reproches.én laissant la charge de 1'examen des livres & ceux
qui doivent s'en servir et sont le plus intéregsés a n’en'admettre que de
tres bons. Or, les instituteurs ne sont plus 1solés, 1'inspection les stimule
et les soutient de plus pres, le certificat d'études agit puissamment sur
1*Ecole, les conférences pédagogiques vont faire renaitre 1'esprit de cdrps,
la liberté de diseussion, l'émuletion de bon aloi, le sentiment de solidarité
et de responsabilitsé professionnelles, etc... Au cours dg leurs réﬁnions, les
instituteurs seronf prémunis également contre l'inertie routinigére et contre
lgs facilités excessives... 1ls exerceront ainsi sur des mstiéres que nul ne
connait mieux gu'eux leur esprit d'examen, de comparaison, de critique. de
réforme, etc... (1).

Avec le style oratoire en plus, on retrouve la pensée de

BUISSON dans une allocution prononcée par le Ministre BHRDDUXfle 2 Avril 1880,

devant les directeurs et directrices d'écoles normales, et environ le tiers
des inspecteurs primaires : "Les conférences pfdapogigues doivent, dans notre
pensée, s'occuper avent tout, et dans le délai le plus ecourt, du choix des

livres de classe. Il n'est pas possible, en effet, de laisser le choix de ces

(1) BUISSON, Dictiomnaire, p. 1625
'.'/'..
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livres a l'administraticn centrale ; elle est trop loin, elle est trep haut,
et i1 v a trop de livres. Nous avons tenté, nos prédécesssurs ont tenté de
constituer des comités d’examen, des listes de livres obligatoires ; tout

cela a échoué... Le ministre écarte ensuite, sous les rires de 1'assemblée,

la compé&tence douteuse des conseils_munipipaux : "Dans un pays comme le nétre,
_avec la division deé esprits, des-cfoyances,-des secfés philnénphiques, des
systBdmes de toute nature, ce serailt 1'anarchie méme, et l'unité de l'enseigne-
ment vy périrait'l... "Oui, Messieurs les instituteurs, choleissez vos instru-
ments de travail ; choisissez-les, bien entendu, avec 19 garantie et sous le
cpntrﬁle de l'autorité supérieure, d'un conseil formé, par ekqmple, de 1'ins-
ﬁectéur d’académie et des inspecteurs primaires ; choisissez vos instruments
pour enseigner, puisgue vous 8tes responsables des résultats de 1'enseignement
feow (1), !

Sur ces bases, la réglementatiun n'sllait plus beaucoup varier,
sauf & tomber lentement en désuétuds. Un rapport de l'Inspection générale au
ministre, én 1900, contenait ce passage : "Pour ce qui est des livres clas-
siques proprement dits, les éléves, & moins gu'ils ne soient indigents, en
sont généralement pourvus en nombre suffisant. Les bons ouvrages clairs, métho-
digues, imprimés et illustrés avec le plus grand soin, ne sont pas rares.’ Ils
sont pour les éldves et ieslmaitres de précieux suxiliaires : encoré est-1il
nécessaire de faire un choix pour s'en tenir, asutant gue possible, aux meilleursg

Un va et vient Ce choix est remis au personnel enseignant 1ui—mémé, c'est-3-dire aux intéres-
dlallure
démocratique sés” {2). Un livre de législation écrit par FORSANT nous aspporte des préci-
sicns supplémentaires sur les textes en vigueur en 1905 : "Si certains choix:
~semblent .3 cette commission (la commission départementale chargée d'établir
le catalogue annuel) malheureux, si des omissions graves ou systématiques

paraissent s'&tre prdHuites, la commission n’a pas gqualité pour effacer le

livre défectusux ou ajoutef le 1ivré omis : elle doit se borner & renvoyer

(1) Réunion annuelle des Soaiétées savantes, Conférences pédagogigues de.-1880

(2) L'Inspection Académique, recueils de rapports et conférences,
7. &dité par le Ministére.

...I/lll. -
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la question & l'examen de la conférence cantonale, avec ses observations, avant
de donner son visa (extrait d'une circulaire du 7 Octobre 1880" (1). De plus,
FORSANT insére 1'article 7 du réglement d'administration publigque du 29 Janvier
1890, seyl texte gqui, avec le Décret du 12 Avril 1943, prescrive le nomhre
minimum et la nature des livres dont tout élave dés Ecoles primaires élémentaires
doit &itre muni. En 4890, on se satisfaisait ainsi : dans le cours élémentaire,
un premier livre de lecture ; dens le cours moyen, un livre de lectures cou-
rantes approprié au programme de ce cours, une grammaire élémentaire avec exer-
cices, une arithmétique élémantai:e, un petit atlas élémenteirs de géographie,}
et un livre d'histolre de France ; dans le cours supérisur, le mémé équipement
qu'au cours moyen avec, en plus, un livre d'instruction morale et civique. En
1843, le Seﬁrétaire d'Etat & 1'Education nationale augmentait la liste de base :
au Cours préparatoire, une méthode et un premier livre de lecture, Au Cours
élémentaire, des livres de langue frangalse, d'arithmétigue, d'histoire, de
géographie et, facultativement, de sclences. Au Cours moyen, la géométrie
s'ajoutait & l'arithmétique et le livre de sciences devenalt obligatoire. Pour
la classe de Fin d'études, en ocutre, un livre d'éducatign morale, civique et
patriotigue et un dictionnaire (1) (2],

Ajoutons encore que la loi organique, en son article 35, stipu-
lait que les directeurs et directrices d'écoles primaires privées sont entiére-
ment libres dans le choix des métﬁodes, des programmes et des livres, réserve
faite pour les livres qui auront été interdits... Les personnes prépﬁsées par
la loi & 1l'ingpection des établissements... ont le droit de se faire présehter;
dans les écoles privées, les livres en usage... Elles dressent procés-verbal
de toutes les contraventions gu'elles reconnaissent. Un livre interdit peut &tre
saisi et joint au procés-verbal (Décret organique, art. 167).

Gréce & FORSANT, nous vérifions que 1'interdiction n'était pas,

en 1905, une menacs fictive. Le Vade-Mecum donne la liste des livres interdits

g iy A e Bk e o Bk e AR T W Ar e ke e = v . ——— —

(1) FORSANT (0.}, Vade-mecum de I’Enseignement primaire public et privé

(2) Code Soleil, le Livre des Instituteurs, p. 241.
. " & ./' a
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& la date du 1er Mars 1804, Tis sont au nombrs de treize mais, malhevreusement,
les motifs de Y'ostracisme ne sont pas indiquéS-le catéchisme du diocése d'AIX
et celui du diockse de RENNES restent totalament interdits, depuis 1832-1883.
Or remargue ensuite sept précis d'histoire dorits par des ecclésiastiques,
dont 1'unh &dité a LYON chez Emmaniel VITTE, trois auvtres a PARIS chez
FOUSSTELGUE, et une puﬁlicatisn gt Po LDRIQUET, de la Compagnie de Jésus.
Les trois attres manuoels ont des titres ancdins qui'na laissent
.pas deviner lsur "immoralité” ¢ les Fleurs de 'histcire, chez PRIVAY, &
TOULOUSE 5 1'A.B.L. du ménage, par Mue X..., et un livres d'egriculture et
drémonomis domestigue & 1'ussge des jeunes filles, édité par les Fréres de -
FLOERMEL 3 oo dermier ocuvrage est ssulemant interdit dané les &coles publigues.
Nous pouvons imaginer gue ces manugsls contenaient des attagues trop virulentes
contre les principes dé i'Etat républicain &t les congudtes sociales et poli-
tigues de la Réveolution, notemment le pnuveir populaire et les Droits de
1hommne er dn eitoyen. Soes des prétextes vraisemblablement opposés, le
Secretaive d'Etat du régime de VILHY proncnga, prés de guarante ans plus
YEtat froaigets  tard, tno séris d'interdictisns dont nous ne savons si elies furent, partout,

ccntra les suivies d'effets. Un Décret du 13 Décembre 1240 définit la composition d'une

manuels :
Comniccion chargée de proposer sy Sgrréteive d'Etat la liste des livres soo-

républicains
iaires interdits. Elie comprenalt gquatre mewmbres "pris hors des cadres de
I'Epseignement public”. Les &diteurs de livres scolaires étaient tenus, dans
le mois de la mise =n vents, d'sdresser & la Uirection de 1°Enseignemant
primaire, un exsmplaire de chajgue ouvrage nouvellemsnt paru. Dans chagus
département, 1'Inspecteur d’Acsdémie pouvait interdire, a titre provisoirs,
P'uszge de nertains livres. D83 ie 13 Mai 1941, un Arrété ministériel iﬁéer~
'disait 1P H{atedire de Frahae.e+ d'Algérie”, de E. MERCIER ([Chaix éditeur).
Le 10 J2in 4941, un nowvel arrété réhabilitait six manuels Elémentaires
progerits an Féineru Ils étaient fous 8dités rhez SUDEL, ce qul laisse 3
pensef gue Sa premidre masure avsit visé l'ensemble de la production de.cette <

poopérative lalque. Dfautre part, douze titres demeuraient interdits et six

v ul joln
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autres suspendus en 1l'attente d'une décision ultérisure. Parmi les ouvrages
interdits, des romens scolaires de Ch. VILDRAC (Milot}, de Romein RGLLHND
{Jean Christophel), des morceaux choisis de M. ADENIS, les "Histoire de France”
de BONNE, BROSSOLETTE, BOUGLE, ete... L'années suivante, un arrété abrogeait
1'interdiction portée contre un autre manuel édité par SUCEL, la géographis

de GACHON et SENEZE. La personnalité des auteurs avait, probablement, joué

un réle plus important dans ces mesures coptradictoires gue le contenu des

volumes (1). Cette législation trés circonstancielle devait disparaltre

deux ans plus tard, délai insuffisant pour obtenir une application correcte
dans une corporation d'instituteurs plutét hostile aux motifs invoqués. En
dehors de cette période exceptionnelle, nous nous sommgs posé la quéstion

de savoir si la formule suggérée par DURUY, amendée par BUISSON et FERRY,
avait &té adoptée concrétement, car les documents postérieurs.é 1905 restent
silencieux sur un probléme somme toute mineur. Nos recherches dans le rsgistte
des délibérations du Conseil départemental de la CREUSE n'ont rien donné, ni |
antérieurement & 1860, ni aprés. Par contre, le registre des Conférences
pédagogiques de la région d’AUBUSSON mentionne, & das intervalles tres
inégaux, que les inspecteurs primaires ont sollicité les propositions des
assemblées cantonales. Ce fut le cas en 1884-8%, en 18904, en 1905, et 1929,

oii se trouve la derniéré mention de ce genre. I1 faut eroire que 1'immobilisme
attesté par divérs auteurs &tailt bien réel puisque la ?nrmulé la plys fré-
quente'est’celle~ci : aucune addition ou radiation n'est demandée sur la

liste départementale. Pourtant, les codes de lLégislation signalent encore

un Décret du 21 Février 1914 qui, apparemment, aprés son abrogation par le
texte de 1940, aurait retrouvé sa pertinence dés 1944. Il stipulait une
révision annuelle par les instituteurs réunis en conférence sous la présidence
de 1l’inspecteur primeire, puis une série d'examens &t de procédures d’appel

au chef-lieu du département, au Ractorat de 1'Académie et, éventuellement, au

(1) Textes signalés dans le Bulletin Officiel de 1'Instruction primairé
du Départemsnt de la CREUSE, années 1941-1942

-c./in-
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Ministre {1). Rien qui déroge, en somme, & la volenté du Ministre BARDOUX,
en 1880. On peut estimer que, depuis 1830, cette procédure a €té perdue de
vue et que, pratiqugmgnt, 17administration départementale s{absﬁiént de
contrbler le choix deé manuels d'une fagon systématique.

Faut-il attribuer 1'échec manifeste des trés nombreuses tenta-
tives de 1'administration centrale pour Qanaliser guelgue peu la sélection
des livres classigues & une manifestation caractéristique d'indépendance du
corps universitalre frangais ? Doit-on rapprocher ce phénoméne des particula-
rités du tempérament frangais, héritées des Gaulols, et déplorées par nos plué
grands hommes politigques ? L'esprit de libre entreprise né avec le capitalisme
a-t-il joud un rdle par les pressions probables des éditeurs sur les hommes
politiques, afin d'écarter tout contrdle ? Encore 1’administration donna-t—-eil—e.i
le mauveis exemple par ses propres défaillances, puisque les listes, officielles
ne furent jamais publiées réguliérement.

De ce fait, jusqu'a eces dernigres snnées, le choix des livres
était largement laissé au cofpé anseignant lui-méme, sauf'intervantion,
souvent critiguée, de}cértaines structures collégiales. Le plus grand libéra-___
lisme semblait encourageé. Téutefnis, le M&nistéra de 1'Education tentait |
d'agir sur la périodicité de remplacement des manuels en publiant Jes circu-:
laires destinées & dissuader les maitres de les renouveler avant édgfre a
cing annéss de service : "I1 importe également que 1tattention des maitreé
solt attirée sur le colt, souvent trop iaura, duiﬁat@;iei=scolaire dont on a
tendance & prescrire l'acquisition dans le but louable de faciliter ou simple— j
ment d'agrémenter le travail des éléves, & 1'école £lémentaire comme dans les
lycéas et colléges. La somme de ces dépenses pése lourdemént éur le budget de
bien des parents au moment des rentrées scolaires” (2). Le ministre confie

le contrdie des listes de livres et fournitures aux consells d'administration

dans les établissements secondaires et aux inspecteurs départementaux "qui

(1) Code’S8cleil, Livre des Instituteurs, p. 242.

(2% Circulaires Ministérielles du 9 Juin 1971 et du 4 Avril 1975
'_-.-/oal
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feront, le cas échéant, les recommandations qui s'impasent”,_pcur les écoles
élémentaires. Les choses paraissent devoir changer & partir de 1876, le
Ministre, M. HABY, adoptant une politigue beaucoup plus interventionniste
que ses prédécesseurs. Il affirme implicitement que l'éxistence de nouveaux
manuels est indispensable & la réforme du systéme éducatif, miseen place &

la rentrée de 1977 pour la classe de sixiéme st le Cours préparatoire. Dés
Juin 1878, les éditeurs ont été informés des nouveaux programmes, avant méme
les membres du Conseil supérieur de 1°Education nationals (1). En Décem&re,
M. HABY confirme lui-m8me sa conviection : "... Des décrets relatifs é.la
nouvelle organisation des lycées vont d'ailleurs &tre publiés trés prochaine-
ment.;. Enfin, compte tenu du volume et du niveeu des manuels destinés aux
gléves, les é&diteurs devront disposer d'un temps assez long pour préparqr

les ouvreges correspondant aux nouveaux programmes...” (2), Le récente eircu-

laire ministérielle du 9 Juillet 1978 vient de mettre un terme & 1’indiscu-'

F

table insuffisance de la réglementation frangaise relative aux manuels (3).

Elle aborde partiellement 1'aspect pédagogique du probléme ! le rédacteur-
souhaite un alliégement qui pourrait &tre obtenu en clerifiant les structures,
en réduisant les développemsnts dont 1'intérdt est incertain, en éliminant-
les coﬁmentaires qui s'adressent, en fait, au maitre. Surtout, cette circu—-‘
laire regroupe de fagon compléte un certain ndmbre de textes anciens gqu’elle
remplace. Elle rappelle que la gratuité totale des livres sera effsctivé,.a
la rentrée de 1977, pour la clesse de B&me et, donc, 2 la rentrée de 1980 pou;"
1'ensemble du premier cyclie. A cette Dcpasion, tous les manuels seront
remplacés, pour accompagner la mise en applicetion de la ré?orme-du systéme
éducatif votée en 1975. Il y & peu de changement en ce qul concerne le choix
des nouveaux titres, mais nous remarquons tout de m@me un détail qui renvoie

au réglement du 2 Juillet 1875 : les conseils d'enseignement gtablissent

i

{1) d'aprés SERVAN M., Les manuels scolaires, pour quot faire ? Pourquoi 7
’ n® 118, p. 54 . o

{2} HABY R., La Réforme des Lycdes, Le Courrier de 1'Education n® 18, p. 1

(3) Circulaire du 9 Juillet 1976, B.0.E.N. n® 28, pp. 2425 a 2430 _
J.Il./.lll
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leur choix, avant les vacances d'été, et sous 1'autorité du chef d'établisse-
ment s 195 initiatives_isoléea des enseignants doivent &tre évitées. La liste
établie doit étre soumise, pour avis, avant la fin de 1l’année scolaire, au
conseil d'administretion de l'établissement. La circulaire précise gue les
membires du conseil peuvent recueillir des précisions et domner leur avis,
"notamment sur le colt supporté par les familles®, mais n'exclut pas formel-
lement des précisions d'ordre pédagogique. Ensuite, la liste des acquisitions
projetées sera adressée; vers le 1er Juin, & 1’inspecteur d’académie, qui

aura un délai de huit jours pour faire connaitre ses observations. Il est
précisé qu'il s'agit avant tout de veiller au respect de la durée d'usage

des manuels remplacés, -gui est ramenés & quatre ans dans le prénﬁer.cycle.

La encere, des observations d'ordre ﬁédagugique ne semblent pas totalemsnt
exclues. En cas de désaccord, une procédure de va-et-vient est prévue avant
gue la décision définitive intervienne. Au fond, il s'agit d’un retour au
réglement WALLON du 2 Juillet 1875 (1), la chadne hiérarchigue étant arrétée,
cette fois, su niveau départemental. Remarguons, en terminant, gue rien n'est.-
prévu, apparemmsnt, pour les autrss cycles, car c'est le probléme financier
qui reste a 1'origin9 du nauveau textg, leguel est trés discret sur les livres
du second cycley et muet sur ceux de 1'école elémentaire, ou les crédits
d'Etat ne sont pas engagés. Ces dispositions, plus précises que ies précédentea:;
neg paraissent pas trés contraignantes. Rien ne dit qu'elles seront mieux
respectées gue celles de dizaines d'autres textes demeurés lettre®morte ou
tombés rapidement en désuétude malgré leur libellé impératif. Cependant; la
circulaire de Juillet 1976 est mal accueillie par les grandes maiscns &'édi-
tion classique. Leur porte-parole répond en ces termes & une enquéte menée

par la revue Animationlet Educetion : "... les dispositions gui ont été prises
au mois de Juillet mettent 1'édition dans une situation absurde d'une certailne
fagon dans la mesure ol on maintient le régime et les structures actuelles de

1'édition libkérale, (...) tout en lui imposant des limites tellsment strictes

(1) vi supra p. 408 | - a0 el e
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gu'on voit mal finalement si ce libéralisme a un contenu réel... Cela me paréit'

-

une sorte de contradiction (...) de se refuser a nationaliser purement et
simplement l'éditinh scolaire et de déclarer une fois pour toutes gue lkéquipe-
ment des £léves de 1’enseignement obligatoire est du ressort de la nation (ce
qui reviendrait & faire éditer des ocuvrages par un organisme public). Ce serait
aprés tout une solution que nous ne scuhaitons pas mals qui serait envisageable

dans un autre régime...” {1). Poursuivant son argumentation, l'attaché de
presse COLIN-GALLIMARD déplore gue le Ministre ignore les besoins et les golts
dg marché et traite les éditeurs comme des fabricants, non comme deé commer-
gants modernes, rompus sux regles du marketing et de la gestion. Il pense gue
c’est la disﬂariiion de 1'édition scolaire qui a été décréiée au cours de
1'&té, car les conditions qu'on veut lul imposer rendront l'exercice de la
profession difficile et peu rentable. En attendant une disparition prévisible,
ce seront les enfants gui feront les frais de l’opération : comme ceux du
sigclie dernier, ile apprendront & travailler avec des manuels austéres : le
retour aux temps passés n'’est pas irréalisable. De leur cHté, les éditeurs
feront ce qu'il faut pour se conformer éux désirs du ministére, en essaysant
de nﬁ‘pas aller trop & 1'encontre de l'évolution de la pédagogie : "nous
sommes assez débroulllards pour en tirer quelque chose de réutilisable...” (1).
Cette derniére phrase parsit significative de la capacité de résistance et
d'adaptation de l'entreprise en régime mixte d'économie libérale de plus en
plus contr&lée par 1'Etat. Dans le cas particulier, seul le proche avenir
dira 1'issue d'une réforme qui englobe en la dépassant de beaucoup la destinée
du livre d'enseignement, mais qui tendrait indiscutablement & en freiner |
1’exubé&rant développement morphologigue et numérigue.

Des auparavant, le poids de 1'auterité hiérarchique s’exergait
tout de méme par une autre voie. Les inspecteurs ne restalent pas indifférents
au choix des manﬁelé, et leurs administrés le savaient bien. Les 1lnspecteurs

avalent retenu la legon de Ferdinand BUISSON et usaient des procédés d'incita- - -

(1} Qes manuels scolatres, dossier du mois, Animation et Education,
f n° 9, p. 11
I.l/ll.
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tion gui relévent de leur statut : conseils particuliers st généraux, biblio-
graphies écrites, présentation sélectlve de spacimen, critique collective et
comparative de publications noovelles, remarques écrites sur les bulletins
d'inspection chez les plus interventionnistes, ﬁériphrases significatives
chez les plus réservés, tous les moyens leur €talent bons pour arriver & leurs
fins sane imposer ou interdire positivement. les titres en présence.

4° Les modalités Les interventions des Inspecteurs impliguent assez souvent 1le

de la sézectzonchangement des ouvrages, alors gque les circulaires ministérielles tendent a le

des manuels par
los Mattres faire différer. Toutefois, méme sl le remplacement dss titres désuets est

volontairement freiné par les textes, il arrive;de temps & autre,que la
nécessité d'y procéder et les possibilités matériellies de le faire se trouvent
coincider. C'est alors gue les Maitres, individuellement ou collégilalement,
doivent exprimer leur avis. Si 1l'on accepte 1l'opinion selon laquelle les manuels
ne sont pas tous interchangeables, car 11 en existe de meilleurs que d'autres,
c'est un.prnbléme trgs sérieux. A titre anecdotique et pour mieux marquer la
difficulté et la lonmgueur d'un tel débat collectif, voici comment le jury
désigné par ia Convention nationale travailia, pendant quinze meis, & sélec-
tionner les lauréats du Concours des Livres élémentaires. Les tourments des
commissaires de 1794 nous paraissent encore trés plausibles : "Tandis que
1'impatience des concurrents demandalt, non sans gueslques murmures, ce gue
faisait le jury. chacun de ses membres se condamnait, dans la retraite, & lire
et & relire des plans déj& lus et relus par d'autres ; & comparer snsemble les

Un congetl différents degrés de mérite des auvragesijugés dignes d'estime ; & poser les

, .
enseignement  nopifs d'exclusion ; & dépister les plagieires adraits ; & remarquer les

historique

-

emprunteurs malhabiles ; & sulvre dans ses détours le charlatanisme tantdt
modeste et méme humble, tantdt pavant d'audace & se défendre de faiblesse en
faveur d'ouvreges recommandés par l'amitié ou l'éngauement ; & étudier de
nouveay les anciens livraes d'éléments gul ont obtenu le suffrage des natiens
savantes, et'qui{ comme ceuxX d’ARISTOTE. d'HIPPDCRATE-at.deUCLIDE, gans cesag :

déguisés, falsifiés par les modernes, n'ent pu 8tre encore €galés ni détruilts.

"Au sortir de leurs studieuses demeurss, ils revenaisnt assidiment discuter
] -.n/!la
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leursjdpinions en commun, Se contredire réciproquement quend il le fallait,
Faife de benne gréce_le sacrifice de leur amour-propre a la vérité (1) ...”
Dans les établisssmeﬁts sacondaires, on constate, parfois, 1e mécontentemeht
larvé des professeurs, contralnts de se plier aux décisions majoritaires des
conseils d'enseignement, tenus en prinpipe a4 chaque fin d'année scolairs,
par discipline. A ce momant, plusieurs influences peuveht jouer : le chef
d'établissement, le documentaliste, un groupe de_professeurs-plus anciens,
un prafesssﬁr décide alors que les autres restent irrésolus, stc... Eomme;
en général, ces réunions ne sant pas préparées, dans?iafbnuséﬂlade et la
fatigue des fins d'année scolaire, il est rere que les décisions soient
vraiment circonstanciges : le groupe des aenciens maintient un manuel périmé.
ou 1'on se rabat sur une valsur stire, utilisée dans de nombreux autres
établissements, ou bien, encore, les plus audacieux font adopter une méthode
nouvelle, gue perscnne n'a pu étudier sérieusement, et dont 1'année suivante
fera justice.,

Souvent, les professeurs sont affrontfs & des choix personnels
car le consell d'enseignement ne s’est pas tenu ou n'a pas €té en mesure
de trancher. Selon leur expérience, leur personnalité, le délai qui leur est
imparti, ils décident sur piéce apres étude et réflexion (la lecture critique
de plusieurs manuels se révéle redoutable}, s'informent euprés de collggues,
avec les risques que cela comporte et, parféis, se débarrassent hativement
d'une responsabilité qui les ennuie. C'’est aloré.que la présentation maté-
rielle du livre risque d'avoir toute son importance.

Che; las instituteurs, on retrouve partielliement les m8mes
situations, selon qu'ils exercent dens un groupe important {conseil des
maitres, poids du Directeur), dans une école modeste (concertation informelle
& deux ou trois), dans une petite école, ol le maitre unique exerce tous les

pouvoirs. Dans tous les cas, les conseils ou les consipgnes de 1'Inspecteur

T AR Y Rk o A R AN AR e Ak e e

(1) Rapport de LAKANAL, cité par BUISSON, Dictionnaire de Pédagogis, p. 1608

U.l/l.ll
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et des Conseillers pédagogiques peuvent interférer, mais ce n'est pas constant.
Depuls peu, le perscnnel de 1'Ecole normale joue un rdle non-négligeable par

le canal des périodes de formation continuée et des stages "en situation” des
éleves-maitres dans les écoles banales. Sur ces points, nous sommes en mesure,
grace aﬁ dépouillement de notre enguéte, de connalitre les modes d’'information
les plus efficaces auprés des soixante-dix-huit instituteurs iimousins consultés,

Le questionnaire proposeit d'abord trois conditions de cholx
pessible @ vous le faites librement ; vous le faites en conseil des maitres ;

18 révélations il vous est imposé, par qui ? Le résultat atteste que les instituteurs jouis-
le l'enquéte
ploidd question— sent d'une eutonomie 8 lesguelle ils sont trés attechés : 24 délibérent en
narre conseil des maltres mais 1a moitié, au moins, ajoutent qu'ils se décident
ensuite librement.”E;ci porte & 57 le nombre de réponses pour la libre
décision. Si 4 réponses font état de livres imposés, cela résulte de situa-
tions héritées et non du fait d'une autorité abusive.

On cherchait ensuite & savoir quelles influences jouaient dans
la prise de décision : conseils de 1'IDEN, conseils de professeurs d'Ecole
normale {au cours des stages), recommandations des colldgues, du Directeur,
rile des resprésentants des éditeurs, lecture des revues pédagogiques, lecture
des catalogues et specimen, notoriété des auteurs., Une simple énumération
paraissant vague, on demandait de citer les deux motivations les plus fré-
guentes. Si 1'on classe les in?luences reconnues par les maltres d'aprés
leur fréquence, on obtient la hiérarchisation suivante : conseils de 1'IDEN :
64 ; lecture de specimen : 56 ; influence de collégues : 51 ; revues pédago-
gigues : 46 ;3 consells des professeurs d'Ecole normale : 30 (mais il faut
rapporter ce nombre & celui des instituteurs ayant deja participé a un stage.
de formation continuée, gui est de 44) ; les représentants des &diteurs ne

v jouent un réle gue pour B répcnseg et la notoriété des. auteurs pour 7, seit

dans une proportion assez négligeable de 9 & 10 %. En procédant au dépouilla-

ment, nous avons été frappé par des signes (ratures ou mises en valeur)

ll./lll
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montrant une volonté de refussr certaines pressions : (les Directeurs, les
représentants'en librairie, la publicité des catalogues), et de revendiquer
la liberté du jugement'sur piéce : on place en iéte de notre liste : "valeur
des manuels”, comme s'il s'agissait d'une donnée immédiate, qui s'impose a
tous 3 on réécrit le terme : "librement”, pour bien marguer gue notre liste
introduisait 1'idée que les instituteurs seraient encore aliénés par diverses
sgjétions : on précise que, seul, l'examen attentif des specimen, qu'on va
éﬁantuellemant feuilleter chez 1le libraire, peu%i entrainer un choix. En
définitive, c’est ce qui apparait dans le classement des influences les plus
fortes : l'examen personnel des livres arrive en téte avec 37 points, soit

50 %, et les conseils de 1'Inspscteur viennent ensuite avec 33 points, soit
43 %. Les recommandations des collégues obtiennent 146 points, ou 20 %. Signa-
lons aussi gque l'intervention des professeurs d’Ecole normsle est positive
pour 11 instituteurs sur 40 gui ont suivi un stage, soit 27 %.

Dans les cbservations éventuelles qui étaient sollicitées, le
probléme des prix revient le plus souvent, en contraste avec les crédits
municipaux, trop chichement comptés ; de nombreuses réponses font état de
1*embarras ol 1'on se trouve, avec les disciplines récemment "modernisées”
comme la grammaire et la mathématique ; pour ne pas commettre d'erreur, et
éprouver de cuisantes déceptions, il faudrait pouvoir expérimenter les nouveaux
manuels avant d’en doter une classe Bntiérg (on peut s’'interroger sur les
modalités pratigues et pédagogiques de 1'opérstion). Deux correspondants
appellent de leurs voeux 1l'établissement d'ﬁﬁe.liste natiocnale de livrss
agréés par "des personnes compétentes”". La réponse la plus prolixe contient
ce parsgraphe révélateur : "La mouvance des options relativement (sic) a
1'éducation, les incertitudes de certains programmes ou instructions (d'auy-
cuns sont transitoires, d*gutres ne paraissent pas) sont autant d'obstacles
qui inguietent, ou navrent, ou indignent bien des maitres,gLe recours a
1'IDEN est plus gue jamais nécessaire, son rdle de guide plus que jamais
indispensabﬂe. A chague pédagogue reste le soin de s'esdapter selon sa person-

oln/ono
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nalité”. Nonobstant 1'appel de ¢e maitre & la tutells pédagogigque de 1'ins-
pecteur, nous ratiéndrans, de 1';nsemble des opinicons et témoignages sxprimés,
gue la plupart des instituteurs (de notre population) sont trés.conscients

de leur responsabilité et de leur autcnomie dans le choix des livres d'enseigne-
ment et que 50 % d'entre eux s'estiment capables de juger la valeur d'un
manuel inconnu en l'Examinant isolément, c’est-a-dire en dehors du conseil

des maitres ou de 1'équipe éducative dont la notion, une réponse précédente
1'avait montré, n'est pas encore introduite dens nos écoles. DOsux correspon-
dants ssulement réclament 1'établissement d'une liste nationale, émanant d’une
autorité trop lointalne, trop ebstraite, alors gus prés de la moitié des
reéponses acceptent le conseil de 1*'IDEN qui, s'il représente 1'Administration,
en est du moins un &lément assez accessible, assez familier, pour que 1l'on se

référe & sa compétence éventuelle.

»

Sommes-nous & présent en mesure de conclure que les entreprises
technico-cnmmerciaies de 1l'édition, de l'imprimeris, de la liErairie, aient
une dynamigue suffisante pour imposer un placement illimité des manuels dans
les Ecoles et les familles ? Il ne le semble pas. Bien gue tous fassent de
leur mieux pour proposer des ouvrages susceptibles d’&tre utiles et de plaire,
pour faire connaitre leur production et la vendre, rien ne perinet de penser
que cela suffit & expliquer la surmultiplication du manuel. On a l'exemple,
du Livre de littérature générale qui, malgré les mémes soins, ne parvient pas
&4 augmenter ses tirages et ses ventes dans les m8mes proportions, si 1l'en en
croit les constatations mélancoliques sur la stagnation de la lecture puslique.
De plus, les critiques portant sur la gquslité pédagogique ont montre gue,
méme lorsgu’on n'apportait pas tout le soin désirable & la fabrication des
livres, lorsqu'ils retardaient sur les mutations de la pédagogie, cela
nfentravait en rien leur carriéire commerciale : nous avons relevé, a plusieurs

reprises, d'inexplicables engouements dont ni les auteurs ni les éditeurs ne

’Ol/ll.
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pouvaient &tre tenus paur rgsponsables, encore dqu’ils en prufitassent les
premiers ! On peut donc se hasarder & penser que le Livre, mé&me mal fait,
revét, sous certaines conditions, un cdractére de nécessité qu'il nous appar-
‘tisndra de mieux cerner, Par aillsurs, les pages précédentes font bien res-
sortir, nous semble-t-il, l'attitude smbigld® de 1'autorité administrative et
pédagogique face au contrdle de 1’édition scolaire. Jusque-13, le 1ibéralism?
officiel a toléré, s’'il ne 1'a pas encouragé ouvertement, le déferlement des
manuels sur 1'Ecole. Aprés deux sidcles d'approches sans lendemain, c'est
gegulement en 1976 gu'une tentative plus ferme est apnoncée dans 1'encadrement
didactique et numérique des manuels. Mais, dans le méme temps, renongant
brusquement & l'attitude réservée de ses prédécesseurs, le Ministre admet qus
les manuels sont indispensables au succés de sa Réforme. S'il est exact que
1l'on renseigne les éditeurs, de fagon semi-confidentielle, dans ce dessein,
cela ne peut que favoriser la surenchére et la concurrence proliférante des
nouveautés, phénoméne clairement margué par la récente vague ds la mathématique
moderne. 11 est heureux gue les changements de programmes ne soient pas aussi
fréquents qu'on le dit quelguefois, car il est frappent de remarquer gue
1'offre et la demande de nouveaux livres d'enseignement s'accroissent consi-
dérabliement lorsque la situastion pédagogigue vécue par les maltres se trouve
goudain déséquilibrée, soit par les initiatives de la hiérarchie, soit par.

un chéngement puissanf et rapide des caractéristiques de 1'environnement
social., Dans les périodes d'étiage, de stabilité prolongée, 1l'atiraction du
manuel se stabilise également, ou décroit : nous 1'avons cbservé sous 1’Ancien
régime, dans la premiére partie du XIXéme siéecle puis, & nouveau, sous la
ITIeéme République censolidée, de 1940 &-1940. A d'autres moments, l'édition
‘didactigue & profité aussi bien du progrés économique et intellectuel né sous
le Second Empire (1880 - 1880} que de 1'explosion démographigue gui a suivi

la seconde guerre mondiale (1953 - 1967). De la méme fagon, la volonté réfor-
matrice de Jules PERRY et Ferdinand BUISSON (1882-1880), de Lé&on BERARD st

Paul LAPIE (1823), des Ministres E. FAURE, 0. GUICHARD et J. FONTANET (1968~
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1972), ont provogué des ruptures comﬁéfébles,dan&”laf"fecﬁnupédagogis" en
place et conduit & la demande de nouveaux obtils. Ainsi, sur un rythme dis-
continu, le pouvoir central sxerce-t-il une fonction dynamique sur les aspects
pédagogiques et économiques de l'éditimnlsculairs, mais cela ne se produit
qu'a de longs intefvailés ét, ordinairement, cette fonction ne peut &tre
qualifiée que de permissive, plus rarement adjuvante, et cels de fagon
indirecte. Elle ne suffireit pas, & elle seule, & orienter auteurs et éditeurs
vers une fabrication massive, ni & encourager les utilisateurs dans leur

fidélité & toute épreuve.
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La Troisidbme République

L'émancipation
du citoyen

plitrent les libertés accordées aux
citoyens.

Une loi de 1881 a accordé A 1a, presse
une liberté A peu prés absolue. Les journaux ont le droit de tout dire
et de tout critiquer. Et ils en usent.

En 1901, une loi non meins libérale a reconnu 2 tous le dro:t d’asso
ciation,

Enfin, depuis 1go8, Ia religion a cessé d’étre une affaire d’Etat. Aucun
cltoyen désormais n'est tenu de participer & l'entretien d’un culte
qui n'est pas le sien. La loi de séparation de I’ Bglise et de I'Etat a garanti
4 chacun, dans sa plénitude, la liberté de conscience,

UN ministre qui avait des vues

d’avenir, Waldeck-Rousseau, a
fait adopter une loi qui permet aux
ocuvriers de former, pour la défense
de leurs intéréts, des syndicats professionnels (1884).

D’autres lois sont venues réduire dans les usines et ateliers la durée
des heures de travail pour les femmes, pour les enfants. Les travail-
leurs adultes eux-mémes ont obtenu que la journée de travail fiit fixée
4 un mazimum de huit heures.

Des mesures législatives enfin sont intervenues pour protéger ouvriers
et ouvritres contre les risques que font peser sur eux les maladies,
les accidents, la vieillesse. Une loi de 1910 a jeté les bases d'un systéme
de retraitez ouvriéres et paysannes.

.Toute une ceuvre s'est ainsi poursuivie pour accroitre, au nom de
lIa solidarité sociale, la sécurité des masses laborienses,

J HARDIMF,NT, Tes répuldicains multi-

La protection
du travaillenr.

III. — L’EXPANSION NATIONALE

APRES 1870, Thiers comprit tout de
suite que si notre pays voulait
reconquérir sa place parmi les peuples,
il lui fallait d’abord refaire son armée,
Dans ce dessein, il fit voter la loi militaire de 1872 qui reconstituait
la puissance militaire de la nation.

Les gouvernements républicains qui vinrent aprés Iui firent voter
d’autres lois militaires, celles de 1889, de 1905, de 1913. Toutes ces
{ois militaires avaient ce trait commun d’instituer un service militaire
de courte durée et de le rendre obligatoire pour tous les Frangais,

Le relévement
de la France.
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CHAPITRE- V11 - LE MANUEL EST-IL CHARGE DE SUGGERER
UN SYSTEME DE VALEURS ? -

Dans la logique d'un systéme éducatif comme celui de
la France, o 1'Etat admihistre étroitement le réseau primaire - secondaire -
technique, 1l est normal de penser qu'il se préoccupe également de contrdler
la transmission des moddles moraux, sociaux, philosophiques par 1'Ecole et,
selon l'idée personnelle qu'on se fait du probléme, ce sera pour s'en féliciter
ou, au contraire, s'en scandaliser. Nous ne pouvons plus ignorer que la plupart
des auteurs qui traitent de la guestion adoptent la deuxiéme attitude &t que,
faute de savolr avec sxactitude ce gui se passe dans les classes, ils axent leur
argumentation sur le contenu des manuels. L'intéré&t des chercheurs pour le dis-
cours implicite des livres d’écolier ne se dément pas avec les années ; i1 ™.
s'annonce de naouveaux travaux qui entrent dans le champ de notre propre prablé-
matique : "Manuels d'enselgnemsnt scolaires aux XVIIIe gt XI¥e sieécles ; histn%rg
st enseignement & 1'école &lémentaire ; 1'instruction civique dans le sgcondairg;
les préjugés racisux dans les manuels scolaires (1} (2}. Cette insisténcé{é
seruter et, le plus souvent, & condamner le discours des menuels, ne nous permet
pas d'é&luder les guestions qui naissent de la comparaison des diverses analyses
et critiques : les livres d’enseignement exercent-ils, & eux seuls, une fonc-
tion spécifiques wvisant & insérer ies éléves dans le réeeau des valgurs collec-
tives ? D'ol wvient gque, si on les accuse le plus souvent de consenbetisme, il
arrive aussi que 1'on dénconce leur pouvoif.révolutionnaire ? 531 1'on ne peut

trancher parmi ces ambiguités et ces contradictions, guelle peut bien é&tre leur

véritable fonction 7

(1) Enquéte du Centre de Liaison contre les préjugés raciaux, 4120, Bd Saint-Denis.
annoncée par les Cahiers Pédagogiques n® 150, p. 4
(2) cf. la Recherche en Sciences de 1'Education, 1973-1974 ens/ uns
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Cette problématique nous améne & reprendre, point par
point, les principsux theéemes litigieux quil transparaissent dans la littérature
scoleire et & les confronter aux idéaux collectifs susceptibles d'en Justifier
1'expression et la réitération.

- Monarehie Tous les historiens de 1'Education notent la longue stag-

éwi’éeole nation, la misére des"petites écoles, leur sous-équipement technologigue, depuié
leurs origines jusqu'aux années 1860, ol un pregrés s'’annonce et ne cessera plus
par la suite, méme s'il se ralentit par intervalles. Si 1l'on considére les
conditions &conomiques,techniques, culturelles, gur ﬁn vaste espace de temps de{
cing oy Eix;ﬁiécles, elles ne peuvent expliguer & elles seules le caractére |
rudimentaire persistant de 1'enseignement primeire jusgu'au milieu du XIXe siécle,
Pour en rester & la guestion des livres, il suffit de se reporter eu chapitre V ci-
dessus, ol nous voyons, dans les classes, quelques ouvrages disparates, pour”la
plupart inspirés de modélesdu XVIIe et du XVITIe siécles, et ob la seule finalité
affirmée était l'imprégnation religieuse. La société d'Ancien Régime et la socié-
té bourgeoige qui la remplage avaient, au moins, le mérite d'expliciter leurs
intentions quant<au§ deux filiérasld'enseignement et touts 1l'organisation en
place en découlait logiquement.

pessitd Le progremme minimal avait &té fixé par les Etats géné-

foeratique  raux de BLOIS en 1588, et repris dans une déclaration roysle de Louis XIV en 1698 :
"1'Enselgnement a pour but d'insiruire les enfants du catéchisme et des priéres
gul sont nécessaires, les conduire & la messe tous les jours ouvriers, comme
aussi apprendre & lire et a écrire & ceux gul pourraient en avoir bescin" (1).

Ces finalités ne varieront guére pendant deux siécles et
demi. Nous ne ferons pas un precés d'intention aux "Rois trés Chrétiens" en sus-

pectant des visées politiques sous leur désir d'avoir des sujets bons catholiques.

Malgré tout, 1'intéré@t du royaume colncidait alsément, sur ce peoint, avec 1'in-

(1) Ordonnance reprise en termes identiques par Louis XV en 1724 (Textss et
Cocuments pour la classe, op. cit., p. 15).

.Il/ll.l
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térét de la religion. Un monarque de droit divin ne peut que trouver avantage
& ce gue ses sujets aiment Dieu. En aimant Dieu, ils craignent aussi le Prince.
| Les classes privilégiées profitaient &videmment du sys-
téme de croyance établl car, =i le clergé s'imposeit de lui-m8me, la noblesse
partageait, en guelgue sorte, 1'éclaet de la royauté, Et la bourgeoisie, dira-t-
on ? Elle étalt refoulée dans le Tiers-Etat en compagnie des paysans et du
peuple des cités, mais poursuivait son escension depuis la fin du Moyen-Age (1},
Son intér&t &tait d'accéder & la culture tout en leissant dans?l*ignorance le
plus grand nombre de travailleurs manuels. C'est une 101 économique formulée
beaucoup plus tard, mais confusément presssentie et respectée de longue date :
dans une sccliété ol le traveil de la terre, comme celui de 1'artisanat, sont
uniquement manuels, avec des rendemsnts faibles et une technologie peu éveluége,
il est nécessaire qu’une petite minocrité de possddants domine une masse psu
instruite. Les philosophes du XVIIIe sicle, porte-paroles de la bourgeoisie
émancipée, ne voulaient pas que lg peuple apprenne & lire et & écrire, car on
aurait biem-vite menqué de bras (2). Si Louls XIV prescrivait qu'on "apprenne
4 lire et & écrire & ceux qui pourraient en avoir besoin”, 1'Ecole faisai? pgu
de zéle pour en augmenter le nombre. Il faut revenir sur le role retardateur de
la méthode d'epprentissage de ia lecture. Avec 1'alphabet latin et une pro-
gression prudemment grédﬁée, il fallait quatre ans pour commehcer & dechiffrer.
Sans aller jusqu'd penser que cette lenteur était intentionnelle, elle qgvait
décourager plus d'un énfant, maintenant ainsi le nombre des "brassiers” et des
"manouvriers”. Avec des ambitions si restreintes et des moyens matériels bien
réduits, les petites écoles de l'ancien Régime, tenues par les Fréres ogu par
des Lalcs de piléetre condition, se contentaient de manugls & lesur image. Nous 195

avons suffisamment décrits pour n'y point revenir, et ils convenaient & ce

(1) cf. DEBESSE et MIALARET, Traité dee Seiences pédagogiques, II,pp.158-159
(2) cf. PHILIPPON de la MADELEINE, Vues patriotiques sur 1'éducation du peuple
tant des villes que des campagnes, et supra, pp. 47 - 48 /.
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gu'on attendalt d'eux : &nonner des lettres pendant une année, syllaber inter-
minablement une autre année, déchlffrer péniblement des psaumss en latin, médi-
ter des journées entiéres sur 1'Histoire sainte ou les Devoirs du Chrétien, tour-
ner les pages de vieux almanachs sans 8tre 3 mé&me de lire véritablement, voila
quel devait &tre le lot de centaines de milliers d'enfanfs du peuple. Compte-
tenu des buts assignés & 1l'Ecole, elle était bien adaptée,ainsi que ses livres.
Du XVIIe au XVIIIe siécle, des historiens pergoivent

cependant un changement des mentalités alors gue, pour d’autres, le tableau qué

anees évoddti-

g8 sUur un

neus venons de tracer reste fidéle, dans ses grandes lignes, & la réalité socia-

=

ond d'tmmobi~ le, jusqu'd la Révolution et m8me au-dela. M. JACQUART confirme, pour les débuts

1ieme

du XVIIe siecle, 1’influence "tranquillisante” de la littérature mise a la
portée des humbles, gqu'ells solt destinée aux adultes ou aux enfants scolarisés
(nous savons que, en gros, c'était la mémel (1}, "Les blocages culturels {veleur -
du pasgé sacralisé, sagesse des enciens, supériorité naturelile des autres groupes
socliaux) ne sont pas remis en cause par le progrés de l'acculturation livresque.
Ce que les ruraux sachant lire lisent ne peut que renforecer les tendances natu-
relles de la civilisation paysanne. De petits opuscules de pigté insistant sur .
1'ordre de la création et 1'origins divine des divisions sociales, pronant avec
Saint~Pierre la soumission aux malitres, des catéchismes enseignpant 1l'obligation
d'obéir et de payer ce gu’on doit au seigneur comme au roi. Et, pour l'évasion,

a partir de 1670, les fameux petits livres de la Bibliothégue bleue de TROYES.
Littérature facile, littérature "démobilisante?;franquillisante" : de bons
sentiments, des héros chevaleresques, derniers avatsrs des "romans” médiévaux,
l'exaltation de l'ordre et du respect des hiérarchies établisgs. Avec, pour faire
passer la sauce, l'espoir du salut éternel et aussi quelgues bergéres épousées

par des gentilshommes...de quoi réver d'un autre monde en Duﬁliant de remettre

'1) JACQUART J. Tmmobilisme &t eatastrophes, in Histoire de la France rurale,
II, pp. 316-317 /
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en cause celui ol 1'on vit. "Tout contribuait ainsi & figer 1'univers mental
de la paysanngrie st & maintenir celle-ci dans son aliénation profonde..."(1]
De méme, étudiant le sidcle suivant, M. LE ROY-LADURIE rencontfj]g nouveau ce
qu'il appeslle des mentalités de type & la fols mercantiliste et weberien :
1'école combat la paresse, autrement les gargons vagueraient & ne rien faire,
le leong des chemins et dans les champs. Les textes insistent, pour les filles,
sur 1'importance des travaux d’aiguille & 1'é&ccle. Cependant une aspiration
plus rationnelle se fait jour dans la population : ”...en dépit du bourrage de
crafie §thico-religisux institué par le curriculum en vigueur, les finalités
sacrées (aimer Dieu) ou éthiques (vaincre la pareasé, enseigner les moeurs) ne
sont pas les seules qui soient en jeu : il existe aussi, guant & la scolarisa-
ticn rurale, une demande spécifiguemsnt séculiére dans son essence. Treve dé
capucinades, en &ffet : toute une population paysanne, minoritelrs certes, veut
simplement des écoles, trés "b&tement"...pour apprendre & lire, écrire, voire
compter...” (2).

Et, malgré le désintérét financier de la monarchie &
Y'épard des petites &coles, malgré le mépris, voire 1'hostilité des Philosopbes
bourgeois vis & vis d'une culture populaire qui rendrait plus rare et plus
difficile la main-d’oeuvre é.bon marché (3}, M. LE ROY-LADURIE constate une al-
phabétisation villageoise ascendante st massive au XVIIIe siécle. I} y voit
"1'une des forces essentielles qui, hors des villes, a objectivement et involon-
tairement h&té la maturation de la conscience paysanns ; et qui.donc a miné,
ou contribué & miner, l'ancien ordre de choses, & la veille du grand écroule-
ment..." Ainsi l'écculturation scolaire et livresque parvient-elle, selon la
masse relative des sujets auxquels elle s'adresss, 2 produire deux effets totale-

ment opposés : ou bien une aliénation psychologique faite d’accoutumance, de ré-

gignation, de soumission lorsqu’on reste au dessous du seuil critique 3 ou bien

I1, pp. 318 - 317
(2} LE ROY-LADURIE, De la erise ultime & la vraite croiesance, in Histoire de la
* France rurale, II, p. 516 _
(31 d'aprés divers passages des oeuvres de VOLTAIRE, ROUSSEAY, la CH&LDTAIS,etc...

o
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une prise de censcience et une volonté de changement lorsqu'cn passe au-dessus
de ce seuil, qui se situerait entre 1/3 et 2/3 de la masse adulte totale (1).

' La situation étalt treés sensiblement différente dans les
Colleges, ol 1'éducation des gens de qualité et celle des classes moyennes enri-
chies avaient €té monopolisées par les Ordres enselgnants, Jésuites et Orato-
riens surtout. Enseignement et livres”scolaires y étaient coh8rents avec les
fins déterminées bar les pédagogues :religieux : instruire de baps.chrétiens en
premier lieu : former des hommes imprégnés des valeurs morales du passé, ayant
le sens de 1l'honneur, de la vertu et, aussil, du golt. Les Lycées de nagudre
ont tous disserté sur cet "honndte homme" du XVIIe sigecle, gqui possédait l'élé;
gance de la tenue et des sentiments, des lumiéres ds tout, mais sans pédéntisme,
un style d'expression orale et écrite inimitable, plein da noblesse et de sim-
plicité, Il était croyant orthodoxe et pratiquant discret, & 1'abri de l'asten-
tation, de la bigoterie et de l'hypocrisie. Enfin, il goltait les bsaux-arts
de son temps et les belles lettres de 1'Antiquité qu'il lisait dans le texte.

Pour réaliser ce modéle exemplaire, les Péres disposaient
des techniques appropriées : 1'internat parfois continu jusqu'a la fin de
1'adolescence, 1'isolement du "siécle”, dont les moeurs dissolues étaient incom-
patibles awvec les desseins de 1'Institution {ce que M. SNYDERS appelle la
pédagogie de "la distance”) ; les études grecques et latines poussées, la .

AUssTE
pratique assidue de la rhétorique ; la lecture de textes religieux mals, sxEmkEE:,
de irés nombreux fragments de la iittérature antique, seuls susceptibles de
donner & la fois le modéle du bon golt et,surtout,les modéles héroiques gu'on
rencontre, par exemple, avec les personnages de Pierre CORNEILLE. 11 va sans
dire que_les contre-modéles des auteurs licencieux &taient qEEurgés des manuels
en usage. Tout cela convergeait harmonieusement vers le but recherché et, seule,

w

1'incapacité des Ordres enseignants & suivre l'évolution des moeurs, des idees,

(1) LE ROY LADBURIE (E), op. cit., p, 534 s/
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des faits socio-é&conamigues, canduisit la pédagogie des quléges & une progressi-
ve désadaptation, mise en lumiére par les critigues du XVIIIQ sigcle. L'"honndte
homme"” issu de ses bumanités devalt d'abord se plonger dane une vie sociale bien
différente de celle des vieux Romains du temps des Tarquin. S1 sa condition
1tappelait & voyager, il n'avait auvcune notion de géographie ; s'il deveit gérer
ses domaines, il ignorait tout des sciences de la_nature 3 8’11 avait & gagner sa -
vie par un commerce ou une industrie quelcongues, des problémes entigrement nou-
veaux lui apparaissaient. Il était seulement apte aux offices royaux,'é la magié—
trature, & 1'état ecﬁlésiastique, a la guerre et, surtout, & la vie des salané;
pour peu que son patrimoine le mit 3 1'abri du besoin. Mais, répétons-le, c'est

3 la longus gue ce hiatus entre l'éducation et la realité socilale apparqt s a
1'origine, les "Ratio” avaient tracé les grandss lignes st le dé&tail d'une
pédagogie ajustée & son temps et & sa client2le (1).

Nous savons que les anciennes méthodes et les manuels
traditionnels resurgirent, presgue intacts, de la tourmente révolutionnaire. Les
Assemblées républicaines, la Convention en particulier, avaient bien assigné a
1’Ecocle une mission nouvells. Les. livres devaient enseigner aux enfants (et, &
travers eux, & leurs parents) 1'amour de la République, les droits et les devoirs

du citoyen, le dévouement & la Patrie, le respect pour 1'Etre supféme, 1'"horreur

de la tyrannie, du fanatisme, de 1'ancienne superstition, etc... C'était la le

contenustout-&~fait explicite des catéchismes républicains, mais ils n'eurent

qu'une existence &phémére, repoussés d'abord par les familles et par de nombreux
maitres, chassés ensuite par le retour du meonopole catholique sur l'instruction
(2).

Avec -la monarchie constitutionnelle, le bref épisode

de la Deuxiéme République, le Second Empire, bien des choses changeaient dans

(1} Les Ratio étaient, chez les Jésuites, des sortes de Chartes officielles
pour les Colléges, péricdiguement remises & jour

{2} voir supra, pp. 65 et 322 /
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les techniques agricoles, industrielleé, commerciales. L'ére industrielle pre-
nait son essor, les grands moyens ae communication égalémEnt, les sciences
physiques connaissaient de repides progrés, ainsi que la géographie & 1l'échelle
du globe. Constatait-on une évolution paralléle dans le domaine politique et
social ? Bien au contraire, la grande hoﬁrgeoisie qui, alliée & 1l’aristocratie
diminuée en prestige, allailt gouverner le pays pendant tout le XIXe siecls,
vivra ce temps dans la crainte de la révolution. Celle de 1789 lui ayant donné 1s
pouvoir, 11 ne fallait pas que le peuple le lui arrach&t dans une nouvelle se-
ﬁﬁusse soclale. La devise des gouvernements successifs allait &tre, en quelque
sorte 1+ "1'Ordre et la Propriété”. La morale et la religion furent mises au ’
service de ces deux divinités bourgeoises : "Ordre moral® et "Ordre social”
devinrent synonymes. Et, naturellement, c'est 1’Ecole qui endossa la fonction de
proclamer un nouvel Evangile pés tellement différent de 1'ancien. Seulement, i1
fut justifié par lee responsables politiques avec une franchiss qui passerait
gujourd’hui pour du cynisme. Un bon axempls en est donné par la "lettre circulai-
re aux ingtituteurs”, signée de GUIZOT, en 1833. "...C'est sur 1'Instructicn
primaire que reposent l'ordre, la stabilité sociale, l'empire et la durée de la
Monarchis constitutionnelle. Chaque famille vous demande de lui rendre un

honngte homme et le pays un bon ¢itoyen... la foi dans la Providence, la sainteté
du devoir, la soumission & 1'autorité patérnelle, le respect d@ aux lois, au
prince, aux droits de tous, tels sont les sentiments qu'il {1'instituteur)
s'attachera a développer..." (13. L'arrdté du 2% Avril 4834 insistait sur le rdle
de 1'Ecole dans la pretique et l'enseignement de la religion : "...Des priéres
comﬁénceront et termineront toutes les Qlasses. Des versetsde 1'Ecriture sainte
seront appris tous les jours. Tous les samedis, l'évengile du dimanche suivant
sera récité. Les dimanches et fé&tes consacrées, les élaves seront conduits aux

offices divins. Les livres de lecture courante, les exemples d'écriture, les

(1) cité par M. GONTARD, les Ecoles primaires de la France bourgeoise,p. 7
.4 'f. LI
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discours et les Bxhbrtations de 1l'instituteur tendront constamment & faire
pénétrer dans 1'&me- des élévas les sentiments et les principes gqui sont la
sauvegarde des bonnes moeurs st qui sont propres & inspirer la crainte et

1'amour de Dieu” (1). Dans tout cela, rien de dissimulé, riem d'hypocrite : de-
puis gue les Philoscphes du XVIIIe siécle avaient jeté les germes de l'esprit
révolutionnaire, deux camps opposés s'affrontaient sur le terrain de la pelitique
mais, eussi, sur les terrains de la culture, des moeurs st, bien entendu, de
1'Education. Longtempé triomphant, le camp conservateur, gu’il soit monarchiste,
bonapartiste??bourgeois,.débusque,_censure, interdit livres et manuels ol

souffle l'esprit laique et républicain. Malgré 1'appul gouvernemental, les Catéf%
chismes républicains de 1794-17896 ne purent s'imposer, tant ils étaient rendus
suspects aux populations par les partisans de 1é Religien, encore_puissants dans
les campagnes. Bilen gue les manuels mis en service dans les €cocles sous la
Restauration et la Monarchie de Juillet fussent apprnuvés par les autorités civi-
le et ecclésiastique, 11 se trouvait toujours un journaliste ou un notable
ultra-conservateur pour en dénoncer le manque de dévotion & la religion catholi-
gue ou l'esprit d'indépendance vis-&-vis du Dogme (2). Larsqﬁe la Seconde
Républiqué tenta de renouer avec l'expérience des Catéchismes républicains, cé

fut 1l'occasion d’un scandale soulevé par le député sonservateur BONJEAN, et le

.prétexte de la démission du Ministre CARNOT (3).

De leur cdté, les partisans du progrés, Libéraux, Républi-
caing, Socialistes, ne se faisaient pas faute de déncncer 1'irréalisme des

Traités gréco-latins, des Histeoires anclennes et recueils d’excerptae du XVIIIe

- sidgcle, les manuels du fanatisme et de la féodalité [sous lg Convention) et, en

général, 1’obscurantisme débiiitantldes livres de religion utilisés dans les

Petites Ecoles.

(1} cité par M.GONTARD,les Ecoles primaires de la France bourgeoise,

(2) GONTARD M., ewtraits d'avticles de 1'Ami de la Réligiom, in les Ecoles
Primaires de la France bourgeoise , op. cit.,p.42

(3) ibid, p. 79 ceel s
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Par deld ces querelles qui; il faut bien le dire, ne
touchaient que les classes supérieures de la Société, soit désignées par la
naissance et par la fortune, soit élevées par le pouvoir ettsurtout{par l'ins-
truction, lsipeuple pressentalt confusément que lé "livre scolaire était un
symbole quasi sacré de la lutte contre l'ignorance et de son accession & la
culture” (1), donc & davantage de pouvoir. Au XIXe comme au XVIIIe siecle,
paysans et quri;fs lul accordaient une fonction progressiste et révolutionnsire,
guel que solt son message : si l'on salt déchiffrer un sermon moralisateur et
démobilisateur; on saurs tout aus%i bisn prendre connaissance d'un pamphlet qui
met en cause l'ordre établi et 1l'injustice permanente. Ainsi, dans la mesuré og ¢
le livre d'enseignement est tenu pour le témoin, le révélseteur de ce qui se lif,
de ce qui se dit, de ce qui se fait & 1’Ecole (et cette fonction de signe, de
document & l'usage des observateurs extérieurs est de tous les temps), estil
malmeng alternativement par les factions, les pertis, et accusé contradictoirement
. pour des faits identigues, inversemsnt interprétés. Seuls les groupes sociaux
qui n'ont pas encore accédé au mipnimum culturel voient en lui, vnanimement, un
instrument d'émancipation.Mais il fsut bien revenir et insister sur le fait que,
de la Révolution de 1789 jusqu'ad la guerre de 1914, approxim;tivement, personneg
ne songeait & lui reconnaitre une gquelconque neutralité. Ce n'est que par la
suite qu’on cfut nécessaire de lui assigner une inconfortable et indéfinissable
neutralité, qui lui vaut un renfort d'’'adversaires.

D'une fagon aussi nette gque GUIZOT, voici ce que CARNOT
prévoyait, sn 1848, pour 1'Ecole et pour ses livres i"La différence entre la
République et la Monarchie ne doit se témoigner nulle part plus profondément...
qu'en ce qul touche les &coles primaires; Puisque la libre volonté des citoyens
doit désormais imprimer au pays sa direction, c'est de la baonne préparation de

cette volonté gue dépendront & 1'avenir le salut et le borheur de la France...lLe

(1) CALMETTE P., procés du manuel seolatre, Pourquoi 7, p. 24
. .II/I.I
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programme devra concourir plus directement & 1?é&ducation moréle et particuliere-
ment & la consécration du grand principe de la ?raternité:qus'nous avonsg Inscrit
sur nos drapeaux et qu'il est indispensable de faire pénétrer et vivre partout
dans les coeurs pour gu'il soilt véritablement immortel”... "Je me suis appliqué
& jeter dans le domaine de 1'instruction publigue les hremiers fondements de
1'enseignement régulier de la politique.... Dans une de mes circulaires, j'ai
“exprimé le voeu que le peuple tout entier fdt initié péf.les instituteurs pri-
maires & la connaissance de ses droits et j'al en conséguence invité les Recteurs
a faire rédiger des manuels élémenteires de drolt politique destinés aux écoles
de nos campagnes”...(4). |

L'année suivante, 1849, vit un retournement de situs-
tion qui étonna mémg les plus ardents catholiques conservateurs. M. THIERS
g'illustra par des discours alarmistes & la tribune de 1'Assemblée Netionale :
vaa Dui, je veux restreindre cette extension démesurées de 1l'enseignement primai-
re qui sersit d'ailleurs la négation de la 1iberté d'enseignement ; oui, je dis
et je soutiens gue 1l'enseignement primsire he doit pas étre forcément et nécessai-
rement & la portée de tous ; j’'irai m@me jusgu'ad dire que l'instruction est,
gyivant moi, un commencement d'aisance et gue 1l’aisance n'est pas réservée &
tous... "Je demande formellement autre chose gue ces détestables petits®institu-
teurs lalgques...”™ (2)}. Et le bon M, THIERS, encensé par tous les instituteurs
de la ITIe République en tant gque Libérateur du territoire, voulait, en 1849,
fermer les écoles normales, enrégimenter les instituteurs dans l'armée, confier
1'instruction primaire au clergé et, au cas ol les prétres et les congrégations
n'auraient pas suffi, il se déclarait pret & fermer 1Ecole, car lEcole est .un
luxe.

Moins de deux ans aprés le projet CARNOT, la loi

FALLOUX était votée, le 15 Mars 1850. Ses articles généraux failsaient de la

(1) cité par M. GONTARD, op. cit., p. 72

(2) d’apreés M. GONTARD, op. cit., pp. 84-85 /
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Religion et de 1'Eglise, presque malgré elles, un rempart contre la subversion

des idées : "Article 1 : le principal devoir de 1'instituteur est de donper aux
enfants une éducation religieuse, et de graver profondement dans leurs &mes le

santiment de leurs devoirs envers Dieu, envers leurs barents. envars les autres
hommes et envers eux-mémes". Les articles sulvents édictaient que 1'instituteur
devait instruire par ses exemples comme par ses legons et,'en particulier, pra-
tiquer lui-méme les exercices religieux qu'il recommandait aux éléves.

L'article 20 stipulait gu'un Christ serait placé dans la
classe au-dessus de l'estrade (1).

"Artiecle 21 2 les classes seront toujours précédées et
suivies d'une prigre : celle du matin commencera par la priégre du matin, conte-
nue dans le catéchisme diocédsain ; et celle de 1'aprés-midi se terminera par
la priére du soir du méme catéchisme. A la fin de la classe du matin, on réci-
tera la priére : Sainte Mire de Dieu, nous nous ﬁattons soué votre protection 3

..au commencement de la classe du soir, on dira la priére : Venez Esﬁrit Saint...

"Article 25 : On ne se servira pour l'enseignement reli-
gieux que des livres approuvés par l'autorité ecclésiastique®. .

L'article 26 traitait de l'enseignement religieux .. "Il
y aura une legon de catéchisme chaque jour, méme pour les enfants qui suront
fait leur premi2re communion. Les legons d’instruction religisuse seront réglées
sur les indieations du curé de la parcisse...” (2].

31 le parti lafgue et républicain sort provisoifenent
vaincu de la "Révolution des dupes”, sa réflexion s'est approfondie. Hippolyte
CARNOT, ministre déchu, mais député de la Seine victorieux en mars 1850, écrit
ces lignes prophétiques : "Précepteurs des enfants du peuple, snidats de la
démocratie intellectuelle, vous aurez peut-&tre des épreuves & subir, mais elles

seront passegéres et l'avenir est entre vos mains. Courage et persévérsnce !..."

(1) ibid, pp. 111 3 145
(2) GONTARD, op. cit., p. 112
(3] ibid, p. 115 ° : vird s
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Le régime de la loi FALLOUX ne devait pas poser de gros problémes
de censcience aux aufeurs de manuels, si 1l'on en juge par les extraits que nous
donnong en suppléments (1). Ils cherchent & psrsuader les lecteurs de la vanité
des honneurs et des richesses, surtout lorsqu’ils ne sont pas assortis du mérite.
C'est la sagesse qui, seule, mérite le titre de bien, puisgu’elle selle peut
faire le bonheur de 1'homme dans cette vie, et plus sdrement dans l1'autre @&
Dans la'plﬁpart des livres de lecture et de religion, on rencontre ce type de
discours ; l'existence des classes sociales n'étalt pas niée, essentiellement
les possédants, les travailleurs et les ministres.-du culté, mais leur antago-
nisme, révélé par les crises révolutionnaires ainsi que par la propagande ré-
publicaine et socialiste, étalt jugd sans fondement : la Providence répartit
éguitablement ses bienfsits, on ne doit pas envier sen prochain ; il suffit
dﬂétre en accord avec sa propre conscience. Pour mieux caonsoler les humbles,

N

les auteurs de manuels allaient méme jusgu'a leur montrer les risques encourus
par les riches et les pulssants : ils sont beaucoup plus exposés au péché, & la
coprﬂption,iaux.;évers de ?ortunés, a 1'envie et & 1'inquiétude. Plutft que de
les enﬁier; il vaut misux les plaindre. Quel qu'en soit le succeés, c'était 13
le syst@me de valeurs suggéré aux enfants du peuple, & leurs parents et, bien
évidemment, aux instituteurs, car la fréguentation quotidienne des manuels re-
présentait trés preobablement & leur égard, tout comme aujourd*hui, une impré-
gnation réelle, et un obstacle & l'exercice de leur esprit critigque. La force
de 1'habitude aidant, bisn des maitres devaient maintenir leur confiance & des
ouvrages congus vers 1850, au moment oll 1'application des articles de la loi

© FALLOUX était contrdlée attentivement. En 1870, ils se retrouvent chez 1'Insti-
tuteur de St-JULIEN-le-CHATEL, alors que d'autres passihdlités de choix Jui
étaient offertes. La pédagogie avait faif des progrés sensibles et, si les dia-

tribes de la presse catholigue contre les maltres laics ne g'apaisaient pas,

(1) A. THERY, Lettres sur la Profession d'Instituteur
SERVAN, 7'éducation d'un file par gon pére, v. infra, supplément VIII

lll./-‘..
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elles rencontraient, du moins, de vigoureuses ripostes de la part des journaux
goyvernementaux. Hﬁec le rapide perfectionnement de l’organisation pédagogique
des &coles populaires, la production de manuels se diversifiait (géographie,
sciences, agriculture) et, surtout, se transformait.qqalitativement (les livrss
de lecture attrayants et insfructifa]. Bien que les dispositions réglementairas
fussent toujours celles de la loi FALLOUX, modifiées dans certains détails par
Victor DURUY, c’étaient des pressions extérieures & l'institution scolaire qui
imposaient des changements : & la fin de 1l'Empire, les afts, ies sciences, les
techniques, la vie gconomique &taient en expansion continue, 1'éditicn générale
offrait de beaux livres illustrés avec des contes captivants, des récits d'ex-
ploration, les premiers romans d'anticipation scientifique, etc...

C'ast probablement-lé qu'il faut voir la cause de la mutation
presque soudaine du livre de lecture élémentaire, aprés 1865. Certes, la reli-
gion et la morale y éteient toujours présentss, mals du moins 1l'introduction
d'une trame romanesque les rendait-elles moins austéres. C'est seulement vers
1878, mais encore avant les initiatives officielles de Jules FERRY, que les
auteurs et les éditeurs prendront sur eux d'évacuver progressivement les réferen-
ces religieuses. A notre avis, il faudra attendre 1967-1972 pour retrouver une
période comparable, ol un mouvement d’opinion surgi des milieux intellectuels
para-scolaires est jugé assez fort pour gque les &diteurs s'imposent une réforme
des manuels, avant 1'apparition de directives hinistérielles non égquivogues. Ceci
prouve au moins que, comme toute régle, celle gai veut que la rédaction des livres
scolaires s'inspire &troitement des programmes et Instructions, et s'attarde
volontiers dans les formules obsolétes. séu?Fre au moins de rares-msls notables
exceptions. Mals cela n'infirme pas., non pius, le fait que le contenu des'maﬁuels
est toujours influencé par les aspirations du corps social dans son ensemble; ou
de 1l'une de ses fractions, lorsqu'elle manifeste um veolontarisme assez appuye

pour entrainer la neutralisation des groupes de pression majoritaires.

ll./.-.
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L'Oeuvre scolaire de la I1Ie République neissante annonce

w Jules FERRY 1'apogée de 1'édition scolaire, telle que nous 1'avons décrite dens les premiers -

chapitres. C'est vraiment 1'Ecole Primaire de la "Belle Epoque” qui récléma des
livres toujours plus gpals, toujours plus nombreux, et sut leur assigner des
fonctions clairement définies. Mails c'est également de cette oeuvre gu'est née
1'équivoque sur la neutralité de 1'Ecole et de ses livres, équivogue dont on dé-
bat encore sans fin aujourd'hui. C'est, en effet, & parﬁir du moment ol 1l'Ecole
hublique a été déclarée lalgue par le pouvolr politique et crue neutre par
1'opinion que 1'on a pu s'intéresser au contenu philosophique du livre scolaire!
Auparavant, il edt été absurde de blémer les auteurs pour y avoir introduit des
valeurs morales, religieuses, sociales, encouragées et m8me imposées par les
réglements scolaires. Au contraire, il devenalt 1légitime, voire passiosnant, de
débusquer ces mémes valeurs dissimulées sous le discours pédagogique, et de
prouver gque 1'Ecole qui se voulait et se croyait neutre n'en continuait pas moins
a8 diffuser un certain message politique. Nous savons déjé comment aon s'est em-
ployé de toutes parts, avec quelle véhémence, & cette prospection.

La promotion espérée de 1'Ecole populaire coincidait

avec un idéal collectif, peu & peu émergé depuls lss précurseurs du XVIIIe

"sigécle et de la Révolution. L'inlassable propagande des libdraux portait enfin

ses fruits, et les familles en quéte de mieux &tre se tournaient maintenant vers
1'Ecole, alors que, au début du siécle, les milieux ruraux n'en voyaient gugre
1'intérét : "Optimistes, les contemporains ne doutaient ni de la raison, nl de
la nature. L'Ecole apportait un reméds é l'injustice sociale comme & 1'immorali-
té cu & la délinquance... on ne doutait pas que ce qui &tait &crit dans les
livres fit vrai et utile” (1). Nous avons nous-méme évoqué cetie profession de

foi en la vertu du livre (2}. Elle est devenus Eanala & la fin du XIXe sieécle.

(1) PROST A., Histoire de l'Enseignement en Frgnce, 1800-1969, .p. 192
{2) v. supra p. 378 /
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M. THABAULT rappelle un discours de Jules FERRY, le 20 Décembre 1880 : "Pour
nous le livre, entendez-vous, le livre quel qu’il soit, est 1l'instrument fonda-
mental, irrésistibie de 1'affranchissement de 1’intelligence... ‘La premizre
chose est de savoir lire ; et c’est la premiére chose, quand méme on devrait
apprendre & lire dans le Rosaire de Marie ou dans lq Bible de Royaumont...”(1).
| Avec -les lois sur la gratuité (416 Juin 1881) et sur
1'obligation {28 Mars 1882), on devait se rapprocher des buts définis ci-dessus,
1'gnseignement primaire étant rendu accessible & tous et définitivement généra-
lisé. Par contre, la sécularisation (1882-1886) découlait d'intentions philoso-
phiques et politiques complexes, tant de la part de Jules FERRY que des autres%
léaders de la majorité républicaine. La banale neutralité dont on a voulu voir
Eﬂaffirmation dans le fameuse lettre de Jules FERRY aux instituteurs (27 novem-
bre 1883) n'était qu'un geste d'apaisement, une concession aux catholiques indi-
gnés par la virulence des républicains de la tendance radicaleQ En fait, la
lafcité de 1880 se fondait sur le positivisme et visait donc & substituer une
religion & une autre. Ellé était, de plus, une machine-éﬁguerre politique pour
asseoir le régime républicainm et affaiblir 1’influence des trois partis monar-
chiques [(légitimiste, orléaniste, bonapartiste). Pour cerner les convictions du
parti républicain arrivé enfin au pouvoir, on peut se risquer & dessiner trois
tendances, d'aprés trois hommes attachés & la réforme scolaire : aucun n'était
catholigue et 1'on peut.y voir un effet de 1l'acharnement antérieur de la droite
cléricale contrs toute libéralisation du régime comme du systéme éducetif : la
religion payalt les erreurs de la classe politigue soutenue par 1'Egliss. Jules
FERRY &tait donc un disciple d'Auguste COMTE, Jules SIMIN se rattachait & un

spiritualisme apparenté au déisme du XVIIIe sigcle et Paul BERT représentalit le

rt

matérialisme convaincu. Par son rdle ministériel., par son élnquence, par sa

longue action militante, c'est Jules FERRY gui exerga la plus grande influence -

{1) THABAULT (R}, Mon village, l'ascension d'un peﬁple, p. 208
Ill/'.-
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sur les lois et rgglements auxquels son nom reste attaché. Homme d'Etat respon-
sable, 11 savait qu'il est de mauvaise politique de heurter de front les tradi-
tions enracinées dans la pdte scciale. C'est pourquoi il voyalt sans impatience
arriver 1'&ge positif, aprés la disparition déja ascquise de 1'3ge théologique
et les dernieres manifestations de 1'&ge métaphysique. Sa religion était celle
de l*humanité, parvenue au bien, & la raison, & la démocratie, gréce & la rec-
titude naturellie de l'esprit humain. Mais il ne désireit pas-chasser Dieu de
1'Ecole, il préférait attendre le dépérissement progressif de la religion : "La
thé&orie morale du positivisme est essentiellement la substitution de 1'amour de
1'Humanité & 1'amour de Dieu..." Certes la morale ds 1'amour de Dieu avait |
rendu des services séculaires, mais elle devenait insuffisante parce que liée
3 des illusions théologiques dépassées-et,surtnut,parce gu'elle reposait sur
un calcul.égniste, celui du salut personnel.C'était 1&, pour FERRY, une préoccu-
pation anti-sociale qui ne2 convenait plus & la vie moderne, od l'effort collec-
tif est nécessaire au progrés scientifique, économique et moral (1). On connait
de multiples citations de FERRY ol il expligue, en termes élevés, sa conception
dé la morale et se refuse mé@me & la définir : c'est la morale &éternelle, la mora-
le sans epithete, la bonne viellle morale de nas peres, la ndtre, la votre, car
nous n'en avons gu'une, étc... (2), Il revenait avec insistance sur la nécessi-
té d'alphabétisation : la raison est la méme en tous les hommes, il importe donc
de 1’éveiller et de la cultiver en tous. Il faut et il suffit pour cela d'appren-
dre & lirs & tous : "la lecture est 1'instrument irfésistible de 1'affranchisse-
ment de 1l'esprit humain... Le peuple, pourvu qu'll sache lire, saura s'affranchir
de tous les préjugés, de toutes les passions, il jugera sainement de tout, il.
assurera sé souveraineté et, avec cette souveraineté; le.trionphe-définitif du
bien sur le mal" (3).

(1) M. PROST, op. cit., p. 212
(2) 1ibid, p. 196
(3) d'aprés THABAULT, op. cit., p. 208
l.l/ll.
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Fort de ses tfénquilles certitudes, le Ministre concrétisa son
refus de chasser Dieu de 1'Ecole en maintenant dans le programme foiciel les
"devoirs snvers Dieu” & cdté des devoirs envers la famille et envers la Patrié.
Cetteiﬁgﬁtion ne disparaitra du programme officiel qu'’en 1923 mais, dés le
début du XXe siigcle, les auteurs de ﬁanuels n'y consacrerocnt plus de développe-
ments, parfois une ligne assez vague, parfois rien. Pour la premiére fols, en
France, 1'Ecole primaire &tait instituée selon un vaste plan, qui pouvalt passer
pour définitif, et la restera en effet jusqu’'ad nos jours. Désormais, les auteurg
de manuels allaient pouvoir rédigef ieurs ouvrages sn sachant qu'ils 3’adfesaaiéﬁ€*§
& tous les écolisrs de France, filles et gargons, & tous les instituteurs, au
statut et & la mission harmonisés d'une école & l’autre, gqu'elle soit urbaine
ou rurale, picarde ou provencale. Comme toujours, en parsil cas, la volanté des
artisans de la réforme devait se concrétiser selon des fortunes diverses, dé-
viées par les hommes, par le temps et surtoutspar les fluctuations des impéra-
tifs socio—politiqﬁes.

l.es profondes réformes scolaires de 1882-1887 eurent des consé-
quences visibles, presque immédiates, dont les causes évidentes résidaient dans
1’engagement philosophique du ministre et de ses collaborateurs immédiats,
BUISéDN, GREARD, BROUARD, Paul BERT, efcf..‘Nous avons 8voqué, au chapitre VII,
la laicisation progressive des manuels et 1'enflure corrélative des programmes
de morale et d'instruction civique. Ce n'était pas que FERRY désir&t rompre
brutalement avec la religion catholique et, de fait, M. PROST signale la présen-
ce, dans certaines écoles, de livres conformes au programme de 1850, jusqu'a la
fin du gigcle. Ce que l'administration n'imposait pas dans 1l'immédiat, les ins-
tituteurs le désiralent vive&ent dans leur majorité. La laicisation de 1'école
publique était en vue depuis la fin de 1a Monarchie de Juillet.et s'était:méme
opérée spontanément & PARIS gt & LYON, aprés 1870. Les persécutions de l}ﬂrdre

moral n'avaient fait que cristalliser les passions st 1la haine des instituteurs

.."/’-'.. : ;“‘.. -:



'Ecole lafque
'est pas po-
itiquement

neutre

T
contre la politique cléricale dont ils étaient les victimes désignées. Les
inspecteurs étaient'a¥fligés par les effets pédagogiqﬁes de la lol FALLOUX :
engourdissement intellectuel, copie et réciltatif interminable, passivité imposée
aux maitres, destinée & paralyser leur pensée, etc...(2). On peut donc Btre
assuré que les nouveaux manuels "sans Dieu” furent vivement réclames par la

base, d'od la hate des auteurs et des éditeurs & les faire paraltre. Il faut

mettre au compte de la volonté explicite des réformateurs 1'apologie du régime

républicain, véritable enseignement de nature politique et, aussi,ce qu'on a
Py appeler "ia.religion de la science”. Par bontre, d*autres valeurs persiétéf
rent ou. s'imposérent, tant dans les legons magistrales que dans les livres,
sans du'elles esussent fait l'objet de mentions officielles ; sinplemént, elles
reflétaient les représentations collectives de la société frangaise du temps,
sans du'on pulsse déméler si elles é&taient vraiment majoritaires ou si elles
étaient adroitement suggérées & tous par la Bourgeoisie libérale triomphante.
Nous traiterons successivement du pacte social, du patriotisme, de 1'essor
colpniel, de l'aspiration & 1'unité par 1l'uniformité, du réle de la femme et du
tabou sexuel, sujets déjé rencontrés au chapitre XIII, & travers diverses vi-
sions unanimement péjoratives.

La Réﬁublique fondait se legitimité sur les principes de 17889,
violemment combaﬁtus par 1'Eglise. L'opposition ne pouvait ||'étr;betale entre
ceux gui affirmaient que le pouvoir vient du peuple, gqui proclamaient & nouveau
la Déclaration des Droits de 1'Homme et du citoyen, et leurs adversaires, sou-
mis sux lois de la Providence divine qui distribue les royaumes et les retire,
selon ses desseins impénétrables.lEn ce sens, 1'Ecole lalIque ne sera pas neutre :
elle aura, dés l'origine, & former des citoyens pour le régime républicain., On-
en trouve la preuve dans les paroles des responsaﬁles universitaires de l'époque,

Quatre ans avant les premiers tsextes de FERRY; 1'Exposition universelle de 1878

avait donné 1'occasion &u Ministre BARDOUX et aux Inspecteurs généraux de

{(1) Roger THABAULT, op. cit., p. 208 {2} voir, sur ce point, LEAUD et GLAY,
1'Ecole primatre en France, op. cit., II, p. 114

olu/llo . g _
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haranguer une‘délégation d'instituteurs invités & PARIS (comme Napoléon III et
CURUY 1'avaient déja fait en 1867). Ferdinand BUISSDN; dont 1'influence &tait
déja reconnue, fit une conférence sur 1l’enseignement intuitify puis 11 1'acheva
par ﬁn appel & 1l'éducastion positiviste, & la réconciliation par 1'Ecole. Certes,
il faisait encore référence & Disu, mais son discours méttait sur le méme plan
le "cléfiCal acharné” et ls "radical athée”, gui ne sont pas des mnnstreé; L*'ins-
tituteur devait leur montrer le terrain commun, c'est-3-dire les instincts que la
nature donne a tout homme, la lumiére du bonaéns, les forces natives et spontanées
'du coeur et de 1’intelligence, cette vive 1intuition du vrai, du beau et du bien;i.
BUISSCON évnquaif les principes de 89, la lihérté, 1'égalité, la nuit mémorablé-
de la fraternité, et sa péroraison exhorteit les instituteurs a plécer toute leur
confiance dans la France, dans le gouvernament, dans la Répuﬁlique {1.

Un autre inspecteur Général,VESSIUT, commentait.eh 1883 les
nnﬁveéux;programmss devant les instituteurs de MARSEILLE. Dés les preﬁiéres
phraées, i1 entrait franchement dans le vif du sujet : l’ancien programme, en sa
pauvreté volontairse, répondait é\l”aﬁcien état politigue et social, il suffisait
a former des sujets et des plébéiens 3 le nuuveaulrépnnd aux besoins et aux aspi-
rations d'une société trans?brmée par la science et la Révolution ; le suffrage
universel a falt autant de citoyens qu'il y a de Frangais ; ces citoyens, il

N

fallait les préparer & 1'accomplissement des devoirs civiques et moresux qu'impo-
sent les institutions réﬁublicaines, a 1'e¥erciﬁe des droits gu'elles conférent ;
il fellait tremper les corps, former les coeurs, éclairer les esprits ; c'était,
pour 1'Etat, un devoir et, pour la République, une nébéssité. Ce devoir esf
rempli avec les programmes du 27 Jﬁillet 1882. Une coHstitutiun républicaine veut
une éducation répuhlicaine... Plus loin, VESSIOT rappelle ques la ”Virginité.de'

1'esprit” s'sffre au premier occcupant (!) par cette disposition naturelle & s'im-

prégner des premigéres idées, & garder dans toute leur fraicheur les impressions

(1) les conférences pédagogiques Ffaites aux instituteurs, pp. 360 - 363
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premiéres, D&s lors, le devoir de 1'Etat était tput tracé : la diffusien, par
1'enseignement primaire, des notions essentielles de 1'&conomie politique était
donc une oeuvre de préservation et de conservation sociales (1), La premiére
lacture du nouveau programme, "cette ceuvre éminemment démocratigque et patrio-
tique”, causa a M. VESSIOT uﬁe impression profonde et une émotion mélée de jeoie
et de crainte ! Le sentiment d'inquiétude naissait évidemment de 1'insuffisance
des ressources confrontée & 1'étendue des devoirs. Quant & la contradiction
entre 1'adjectif "démocratique”, appligqué au nouveau programme, et l’invocétion
4 1’immobilisme social, elle n'apparaissait pas plus & VESSIOT qu'aux autres
notables contemporains (2}.

Le visage des classes primaires va donc s'adapter répidement
au nouvel "Evanglle” : le Crucifix est progressivement rsmplacé par le buste de-
la République, qui surplombe la chaire du maitre. La Déclaration des Droits,
avec ses faisceaux de licteur et sa France brisant ses chaines, est affichée
dans les clesses. Ses articles sont commentés et appris par ceeur. Nous savons
gue, auparavant, l'instruction religieuse, la morale et la lecture étaient des
enseignements pratiquemeqt confondus, Désormais, 1l'instructieon civique et mora-
le trouve son autonomie, ce gqul n'empéche pas les livres de lecture, de frangais,
et de "mémoire" den multiplier les effets par leurs thémes favoris. Un livret
a& 1l'usage des maitres, intitulé "la République”, s'exprime ainsi : "Le patrio-
tisme ne consiste pas seulement & défendre son pays sur les champs de bataille
maig & e'associer & toutes les manifestations de la Vie publique ; il v a un
loyalisme républicain comme.il y avait autrefois un loyalisme monarchique. La
Républigue étant 12 maison commune de tous lés Fran¢ais, lg devoir civique se
confond aujourd'hui avec le devoir républicain” (3).

Pendant trente ans, les livres scolalres lalIcisés et ceux de

1'Ecole catholigue vont endosser trés explicitement la responsaﬁ ilité de

[1] VESSIOT A., De l'Ensgseignement & 1'Ecole,PP. 1 & 15
(2) v, pages suivantes
(3) d'aprés Tewtes et Documents pour la classe, A 1l'Ecole en 1900, n® 85, p. 4

ll./l!.



soutenir deux systémes philosophiques et politigues radicalement opposés. A
1'occasion de la querelle parlementaire de 1810, voici comment Mme FREYSSINET-
DOMINJON classe les arguments dés uns et des sutres : "...1° les manuels dé
1'Ecole publique ont pour mission, depuis Jules FERRY, d'étre laidques, ¢'est-
g-dire nautres, impartiaux, objectifs, de diffuser une connaissance gul serre
la vérité d'aussl prés que possible. C'est ainsi gu’ils rendent justice &
1’Eglise dans ce qu'elle a fait de grand, par exemple au Moyen-Age. Il est inmé-
vitable qu'il y ait certains exceés et JAURES iui—méme trouve déplorables les
changements opérés dans les maniuels lafques vers 15802-1905, lorsgu'on les & expur-
gés de toute référence & la religion : le catholicisme est un fait historique |
impaortant, et c’'est une erreur et une faute que de le passer son silence. Nais
les pouvairs publics sont préts & interdirs les manuéls qui surenchérissent sur
le laicisme et le dogmatisme républicain.

2° 1'enselgnement catholigue ne peut se rallier & 1'impartia-
l1ité sous peine de perdre sa raison d'&tre. Sa vérité historique découle étroi-
tement du dogme. Par exemple, le comte Albert de MUN remarque que LACORDAIRE
a exprimé le mé&me jugement gque le ministre Gaston DOUMERGUE sur 1'interprétation
des événements heursux ou désastreux de 1'histoire nationale (1) et les députés
catholiques spprouvent ﬁa parti-pris. C'est donc Eien-en vain gu'on reproche
aux auteufs de manuels Ieur "esprit téndancieux, leur ésprit de systeéeme et de
parti”.

3° 1s probléme est plus grave sur le plan politique. D'un cété
1'Etat risque de remettre en cause le statut de 1'Ecole privée, qui est libre,
qui n’est obligatoire pour personne et quil ne regoit, depuis 1905, aucun secouré
financier du gouvernement. Ses mailtres se défendent d'avoir a4 enseigner l’amuﬁr
de tel régime politique et se réservent le dreit de critiguer VOLTAIRE., ROUSSEAU,
ou telie période de la Révolution.

Mais d'un autre coté, 1’Etat répuﬁlicain ntest-il pes fondé &
ge défendre ? : 1'Ecole, mdme libre, revét le caractére ¢'un lieu.puﬁlic puis-

qu'on y admet tous.les enfants gue des parents ont bien voulu y envoyer. En

__________________________________________ l.l/lll
(1) v. supra, p. 337
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outre, elle accueille des enfants mineurs et, & ce titre, les pouvoirs publics
ont le devoir d'intervenir, méme au sein de la famille. Le régime établi soli-
dement depuis quarante ans doit-il accepter qu'on enseigne & des milliers d'en-
fants la supériorité de la roysuté de droit divin ? On allégue aussi que les
congréganistes, en dehors de leur hostilité“aux institutions répuﬁlicaines, aux
idées de ls société moderne, ont un devoir d'obéissance envers des chefs étran-
gers, le Pepe, et les Supérieurs non frangais des Ordres enseignants,..” (1].
L'Ecple, de 1882 & 1939, n'était donc pas neutre sur
le plan politique, il faut le répéter et elle ne 1'était guere plus sur le
#lan soclal. Si nous avons rencontré des passages étonnants de THERY et de SERVAN.
sur les rapports convenables entre les différentes catégories sociales (2),ce
qui était, aprés tout, licite sous le régime impérial, il sera bien plus surpre-
nant de retrouver pratiquement la méme justificetion, respectueuse des inégaii-
tés gociales établies, dans les manuels de la IIIe Républigue (et méme au-deld).
Sur ls plan général, le trait le plus évident nous
semble &tre la survivance d'un conservatisme social analogue & celui de la pre-
miére moitié du siscle. 5'il n'est plus justifié par la.religion, on le retroﬁve
4 la fois dans les idéss exprimées par divers responsables .et gans 1'organisa-
tion scolaire elle-méme. On ees souvient que M. GONTARD voyalt dans l'oeuvre de
Jules FERRY la promesée d*une Ecole nouvelle démocratigue et égalitaire. C’'était
faire beaucoup de crédit & la Républigue conservatrice. Pour sa part, M. PROST
se montre plus réservé et multiplie les exemples gui prouvent surabondamment que
les classes possédentes se ménageaient des filidres spécifiques pour 1’éducation
de leurs enfants : lycées, colléges municipaux, colleges confessionnels, pré-

ceptorat, "petits lycées" devenus par la suite classes primaires des lycées et,

(1) FREYSSINET-DOMINJION, J., Les Manuels d'Histoire de 1'Feole libre,pp. 87-75
(2) v. supplément VITII

luo/c.o
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en général, tout ce qui caractérise l'enseignement secondaire classigue t sacra-
lisation du latin, cultg%e-seoondaire brillante, &volution de.la rhétorigus vers
le cours magistrél et 1; dissertation frangaise, etc... Lorsque nous avons exa~
miné les livres de lecture st de frangais les plus répandus entre 1880 et 1920,
nous avons aisément distingué ceux qui &taient congus dans un esprit "primaire”
(romans scolaires, morale, encyclopédisme naif} de ceux qui relevaient de la
tradition secondaire (morceaux choisis de bons autsur;, gfammaire francao-latine,
exprassion écrite orientée vers 1s rhétorique). Le Cours primaire de gramhaire
frangaise, de J. DUSSOUCHET, les Morceaux choisis de 1itfér&ture de H. HERBAULT,
le Manuel de Lectures expliquées de J. VAUDOUER, répondent trés exactement & la |
définition culturelle du deuxiéme type (1),

Cependant, aux yeux des contemporains, rien ne permettait de
croire qu'il existdt véritablement un préjugé vis-&-vis des enfants du peuple :
on souhaitait les tenir écsartés de la culture secondaire, non parce_qu’ils en
étaient indignes, mais bien dans leur propre intéré&t, pour leur éviter leé amer-
tumaes du "déclaasemenf". Au moins jusgu'’en 1920, on retrouve, pratiquement, 1'o-
pinion de h. SERUAN gui montrait sux enfants les dangers de la fortune et de
1'impartance sociale. Les €léves du réseau. primaire et primeire supérieur étaient
formés pour devenir des cultivateurs, des ouvriers, des artisans, des commergants,
des employés €clairés, contents de leur sort, et nen pas pour aspirer aux
professions libérales. L'Inspecteur géhéral VESSIOT exposait avec la plus grande
franchise, en 1883, les buts de 1la réforme scolaire : "... la classe ouvrigre
est naturellement tourmentée du désir d'arriver au moins & 1'aisance par des
chemins rapides ; ... elle préte une oreille complaisante & ceux qui lui perlent
d'une révolution nouvelle, non pas d’une révolution politique cette fois, mais
bien sociale, c’est-&-dire de 1'éternelle utopie du partege des Biens”. Contre
les passions ravivées par la "fatalité des situations®, par 1'influence des mi-

(1) v. supra p. 138
‘ ceid e
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lieux, par les excitations intéressées qui favorisent la_propagatian de§_duc-
trines subversives, contre l'ignorance profonde des leis qui réglent les rapports
entre la production et 1la consommation; entre le tqavail et le capital, VESSIﬁT
ne voelt qu'un moyen : s'adresser & 1'enfance pour prémunir précoccement 1'esprit
contre:les idées fausses. Car si jamais les théories funestes se réaiisaienf,
cela ne pourrait procurer & leurs partisans gue guelgues jours a peine de jouis-
sences ensanglantées, pour les replonger ensuité dans une.misére_plus pro?onde.
et dansuune inévitable servitude {1). Cette justification inlassable, par la
fatalité et par les lois économigues, des inégalités sociales,cette répulsion
pour les théories socialistes, étaient fout naturellement encouragées paf les
notablesx et praoclamées par les auteurs de manuels : l'inégalité des conditions
ne peut &tre &vitée, le partage des fruits du travail serait la négation de
1'effort individuel, etc. (2].

Dans les romans pédagogigues, chacun reste & sa place :

les jeunes héros rencontrent des protecteurs aisés et bienfaisants qui les

‘aifenit simplement & devenir des subalternmes moraux, sobres, respectueux des lois

et des situstions acquises. Toujours dans la méme perspective, les livres chan-
tent & 1l'envi les vertus de 1'épargne. C'est 1le seul espoir gu’on laisse aux
gens modestes d’eccéder & davantage d'aisance et, surtout, d'assurer le pain de
leurs yieux jours, car les assurances et les caisses de retraites n'étaient

encorg qu'a 1'etat embryonnaire. Les riches avaient tendance & croire que les

salariés gaspillaient leur argent par frivolité et par ivrognerie, alors qu’eux-

‘mémes et leurs ancd@tres evaient conguis la fortune par 1’'économie. Il fallait

donc épérgner pour soi et, aussi, pour la Patrie (en 18714, le territoire avait
été 1ibéré gréce & 1'emprunt de M. THIERS). Tous 195 mznuels de lecture et de
morale multiplient les exemples d'économie (1'épingle du Eanquier LAFFITTE) ou
d'imprévoyance, avec des tableaux pitoyables de la déchéance physique st morale

qui attend non seulement le prodigue mais, encore, son infartunée famille. A

{1) VESSIOT, de l'Eunsetgnement & 1l'Ecole, op. cit., p. 14

(2) v. infra, supplément IX / ’
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1l'inverse, on crée des Mutualités et des Caisses scolaires et, surtbut, les ma-
nuels en parlent comme si ces institutions, éminemment utiles et moralisatrices,
étalent généralisées partout. Dans les livres d'arithmétique, d'innombrables
problemes traitent des intéréts des placements ou du temps gqu'il faut pour Econo-
miser sa maison. Les maximes se multiplient dans lés résumés,_sur les murs des
plasses et sur les tableaux nolrs : la clé dont oh se sert est toujours clairg H
les étoffes de soie, le satin et le velours éteignent le feu de la cuisine ; -
prendre un apéritif, c'est ouvrir l'estomac avec une feusse clé, etc...

Puisque dés lois économiques, qui ne dépendent pas_de.la.-.

a gréve est _ : .
volonté des individus, réglent les rapports du capital et du travail, le recours

angereuse
a le gréve est détestable. Voiei un canevas de rédaction proposé par Pierre et
Minet
"~récit : les grévistes ont insulté et frappé les représen-
tants de la loi (employer le style direct) ; - 4 - Inconvénients et dangers dés
Eréves
a) - pour 1l'cuvrier : inaction, dépenses, économies entémées
et peut-étre &puisées ; |
| b) - pour le patron : travail suspendu, bénéfices perdus ;
c) - pour tous : excltation aux mauveis sentiments, haines,
coléres, parfois batallles et insultes.
5 = Conclusion : la greéve est fatale & l'ouvrier, au patron, un arrﬁngement
amiable est toujours préférable [1).
| Nous disposons encore d'un document local confirmant, si
hegain était, les exemples précédents. Il s'agit du registre des Délibérations du
Conseil départemental de 1'Enseignement brimaire de la CREUSE, depuis sa création,
en 1856, jusgu'en 1900. Neous pouvans y 1ife le Reéglement scalaire départemental
établi en 1876 et modifié en 1880. L’article 26 et l'article 27 traitent_de.la

morale : "... l'instituteur enseignera la déférence pour les vieillards, la

(1) Pierre, Minet, I 300 sujets de rédaction pour le C.E.P.E. o
'.‘/".
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politesse envers tous, la décence, l'obéissance sux lois... Il apprahdra aux
enfants que-le travail esf a 1'origine de la propriété et la source la plus
Fécondé de la richesse... gu'il faut se constituer une épargne en retranchant
sur le superflu®.

Il serait & présent fastidieux de poursuivre les
citations, soit des notables universitaires, soit des menuels : il est plus
qu'évident que la sécularisation de 1’Ebole n'a rien changé aux conceptions les
plus répandues sur le type de société qui convenaif a la France, qu'‘selle soit
monarchique, impériale, ou républicaine. Les auteurs d'une étude récente sur
1'Ecole de 1900 s'expriment ainsi : "La morales officielle visait, & son insu,

a la conservation d'un état soecial basé sur les veleurs traditionnelles de la
.vieille socciété bourgeoise. Clest pourguoi, aux déshérités elle eﬁseignait.la
résignation...”[(1). Pour neotre part, et compte-tenu de tous les documents exploi-
tés, nous contestons 1l'icée supgérée par l'expression : "3 son insu”. S'1l est
permis d'admettre que beaucoup.d'enseignants et, peut-&tre méme, certains auteurs
de livres, épousaient inconscismmant les principes "officiels™, il nous parait
assez clair que les responsables politiques et pédagogiques exprimaient sans dé-
tour leurs convictions sur l'organisation sociale, telle que le systems éducatif
devalt la montrer et la pérenniser par ses modeles.

| Parmi les valeurs répandues avec le plus d'insistance
figuralent le patriotisme et sas déformetion belliqueuse, le natiocnalisme ;evan-
chard. Il ne sera pas besoin d'invoguer & nouveau les manuels pour en recréer le
climat : nous nous sommes volontairement arrdté sur ce théme (2). On en trouve
d'autres exemples, dont nous retiendrons ceux-ci : les cartes de France montraient
une Alsace-Lorraine en violet-noir pour entretenir le souvenir des provinces
perdues. Le recueil de 1 300 sujets de rédaction de Pierre et Minet propeosait ce
sujet incroyable : "Rédigez la lettre & sa famille écrite par un soldat quil vient
d'étre condamné & mort pourindiscipline”(3). A premigre vue, l'origine de la veine
(1) L’Ecole en 1500, Textse et documents pour la classe, op. cit., p. B

(2) v. supra, p.144 ;
[{3) L'Ecole en 1900, cp. cit., p. 5 vesd e
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cocardiére se trouvait dans les conséquences de la guerre de 1870 “elles
expliquent 1'éréthisme patrictique dans lequel ont &té élevées les génératiohs_
de la Belle Epoque” (4). A la réflexion, on s'interroge sur la persistance d'un

sentiment national aussi puissant aprés vingt, trente, et quarante ans. A une

époque ol l'espérance moyenne de vie était de meins de cinguante ans, beaucoup

d'anciens combattants et de témoins des malheurs de 1870-71 savaient disparu en
1800, En fait, les partis républicains-avaient un intérét pdlitique évident &

encourager et aviver l'effervescence patriotique, dans la population comme &

t par les lé- 1'Ecole : » tEcale pouvait &tre 1'Ecole sans Dieu, il atait impossible qu'ella

vres

soit 1’Ecole sans Patrie”. M. PROST confirme cette nécessité d'exalter le'sent&-
ment national dans une soeciété qui reste profondément divisée religieusement,
scolairement, politiquement. Dans lesgannées 80, les causes.de division étalent
multiples : rancunes héritées de la Commune et de la répfession versaillaise,
oppasition des "deux jeunesses”, 1'une issue des écoles publiques, 1'autre des
écoles congréganistes, (les anciens éldves des Péres), tentatives des partis
yaincus, monarchistes et bonapartiste. "Ni 1'Ec01é pﬁblique ni 1'Ecole congréga-
niste ne se résignent & la neutralité, celle-ci comme celle-13 entend bien
continuer & propager sa doctrine” (2).

En d'autres temps, les nouveaux régimes aveient su affer-

mir leur légitimité fragile en s'appuyant sur la Religion : Napoléon BONAPARTE

. aveb le Concordat, Louis-Philippe et ia loi GUIZDT,.Louis—Napoléun et la loi

FALLOUX. Il n%en était plus question, aprés lé séoularisation de 1'Etat et de
1'Ecole. Le patriotisme fournit la seule réponse aﬁ probiéme de l'unification né-
cessaire : "Et, sans gque ce soit l'effet d'un calcul maehiavélique, le méme
patriotisme envahit les facultés et les écoles primaires, le coursdu congréga-

niste et celui du libre penssur”. (3).

(1) L'Ecole en 1200, op. cit., p. 5
(2) PROST (V), Histoire de 1'Enseignement en France, op. cit., p. 335
(3) PROST, op. cit., p. 335 ./
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Jusqu'en 1914, le ciment nationel allait é&tre ébranlé et
fissuré bien des fois : le scandale des décorations evec GREVY et son gendre
WILSON, le Boulangisme, le Panama, 1'affaire DREYFUS, le Combisme, toutes sffai-
res incroyablement amplifiées par le presse, la cariceture, le pamphlet, la
chanson satirique. Mals, inlassablement, poiliticiens de druite et de gauche,
Journalistes et chansonniers, maitres d'écd&e et universitaires.se ratrouvaient
unanimes derriére le Drapeau, le brave petit troupier, la retraite aux flambeaux,
1'évopation du passé glorieux de la Patrie. ﬂ. PRUST_fait état de nuances entrs
le patriotisme tout militaire des anﬁées 80 et lé-pacifisme armé de 1 900 $on
condamne les instincts guerriers et le chauvinisme, apanages des régimes autori-
taires maig si la guerre était imposée par 1'adversaire, elle changerait de
sens 3 devenue juste et bonne, guoique non souhsitée, il faudrait la gagner (1).
Rares, cependant, étalent les auteurs de manuels qul faisaient preuve de modéra-
tion sur ce theme sacré !

En marge du réflexe patriotique, les gouvernsments républicains
avalent dd lutter pour imposer & l’upininn celui de l'expansion coloniale. Les-
entreprises de Jules FERRY, "le Tonkinois”, en Extréme-Orient, avaient suscité
de violentes attagues & la Chambre et dans la presse. On voyait laes inconvénients
humains et financiers des conguétes coloniales, les risques de guerre qu'eiles
Bntraiﬁaient avec 1'Anglaeterre et 1’Allemagne, on n'en discernait pas les avan-
tages économiques.et.politiques. Les uns et les autres seront bientdt ﬁasqués par

des arguments plus nnbles : falre connaitre partout le drapeau de la France, mon-

trer ls vaillance de nos soldats, apporter dans le monde entier notre civilisa-

tion, la paix des armes frangalses, 1'hygieéne, i’éducation. le bien-&tre, etc...

Chague crise, Fachoda, Agadir, éteit 1'ocecasion de détourner 1'attention des
affaires intérieures et de susciter un éréthisme nationaliste unificateur. De
quel meilleur véhicule disposait-an, sinon des manuels scolaires ? Nous avons

(1) PROST, op-cit, p. 338 _ /7
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brievement analysé quelques cuvrages "spécialisés” de 1'époque : A travers nos
colonies, par JOSSET, Autour du Monde, par Eudoxie DUPUIS, Monsieuor PREVOT par
DAVID-SAUVAGEOT, stc... Plus pré&s de nous, M. LIDSKY rappelle pourquoi les livres
d'histoire n'ont jamels développé la description de la civilisation gauloise :
"Au moment o0 les manuels d’histoire de la IIIe République étaient €laborés,
n’'était-il pas dangereux de parler de la civilisation gauloise vaincue par 1l'im-
périalisme romain adors gu’on appliguait la mame politique dans natre empire
colonial ? Ne_fallait—il pas plutdt mettre l*accent sur la colonisation comne
facteur de progreés et de civilisation ? Nos manuels actuels portent encore la l
marque de cette épogque...” (1.

Effectivement, 1'Ecole allait vanter sans restriction
la gloire des "Batisssurs de 1'Empire frangals®, et le processus de décolonisetion
s'est opéré, au niveau.des livres de géograpbie, en particulier, de fagon gquasiw
clandestine. Voici comment Ernest LAVISSE décrivait une école en Algérie :

«». l'instituteur et l'institutrice sont Frangais. Ils enseignent aux petits

Frangais et aux petits Arabes tout ce gue vous apprenez & 1'école. Les Arabes

‘sont de bons petits écoliers... La France veut que les petits Arabes soient aussi

bien instruits que les petits fFrangals. Cela prouve gue notre Francé est Eonne
et généreuse pour 195 peuples qu'elle a.aoumis" (23,

Des objectifs si respectables n'étaient pas laiasés 3
des auteurs quelconques. Nous avons slignale que des hommes éminents, responsa-
bles ptlitiques et universitaires connus, ne dédaignaient pas d'écrire les
petits manuels €lémenteires (3) i "On pose & l'histoire_le probléme de la cons-
titution de la nation. Dans 1’esprit d'um LAVISSE, ou d'hommes d'Etat positivis-

tes comme J. FERRY opu P. BERT, c'était un choix déliﬁéré, une tentstive pour

(1) LIDSKY (P), I'Histoire et le roman pour jeunes dans le ler Cycle du secon~
daire, le Frangais aujourd'hui, p. 77

(2) E. LAVISSE, Histoire de France, C.E., édition de 1922, p. 1B5

(3) v. supra, pp. 120, 140 y
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fonder un culte de le patrie dans lequel se réconcilieraient paertisans et adver-
saires de la Révolution... LAVISSE présente ls République comme 1'héritiere vé-
ritable de 1'Ancien Régime, afin de fonder ainsi sa légitimité..."(1). Nous avons
tous connu ces manuels d'histoire od l'on insistait sur 1’ceuvre de "rassembleurs"é
des rois comme Louis XI, des ministres comme RICHELIEU, des Conventionnels, avec
la frontidre du Rhin ; la République venait couronner 1'achgvement du domaine et
1'on étalt convié-a admirer 1'équilibre de 1'hexagone de terres fertiles et tem-
pérées, ses proporticns harmonieuses et sa positian-cié a la pointe vccidentale
de 1'Europs. A 1'imitation de la France,l'Italie et 1'Allemagne réalisaient
difficilement mais sOrement leur unité?., 1'Histoire devenait ainsi une réflexion
sur 1'origine et 1l'identité des nations et, d'abord, de la France"(Z];

D'autres manifestétions de cette volonté de "donner &
tous les Frangais des souvenirs communs et modeler ainsi une conscience collec-
tive” se retrouvent dans 1'enseignement et dans_les manuels. Le refus de prendre
en compte le singulier se margue encore plus longuement dans les sciences gue
dans 1'histoire et la géographie : éoua avong montre le caractére trop général
et abstrait de livres de sciences alignés, jusqu'en 1955, sur les programmes du
Cours Moyen et, surtout, du Certificat d'Etudes. On ne retenait qus les roches,
les plantes et les animaux les plus communs partout : la graine du haricot, 1la
fleur du pommier, la piéride du chou, ls lapin, et la poule. Voict un autre
témoignage des soucis qﬁi animaient les auteurs de manusls sous la IIIe Républi-
gue : "... Il est bilen certain que, si nous avions tenu cpmpte de nocs préférencé%;é
de nos golts personnels, notrs cholx des auteurs et des textes serait différent
de celui gue nous proposons. Mais c'est un livre didactique, un livre pour les
classes que nous avons goulu composer ¢ le souci des convenances et des méthodes
pédagogigques, la pensée de ce qui est approprié a 1l'expérience des éléves...ont

dil dominer ici tout auvtre préoccupation“.(S].

(1) PROST, Histoire de 1'Enseignement en France, dp. clt., p. 336
(2) ibid, p. 337 ' '

(3} E. MAYNIAL, Anthologie des Poétes du XIXe siécle, 1927 :
l.. l/- LI )
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Les défenseurs, toujours plus nombreux et activistes, des
libertés locales, des cultures régionales, voire de l'accession & 1'asutonomie
des anciennes provinces, se répandent en invectives 53:2: i'Etat centralisateur
et ses instruments d'oppression linguistique et culturelle, l1'Ecole officielle
et ses livres. De fait, les Répubiiques, de la Iere & la Ve, ont toujours été
"jacobines®. Le ton étalt déja donné_par la Conventimh nationale de 1'an II
{1794} : "L'organisation des écoles ﬁrimairas parait moins convenir dans le
moment actuel aux peuples du Midi qu‘a ceux.des autres, parties de la République...
1’on doit en attribuer la cause & 1'habitude d'un jargon vicisux (il s'agissait
de la le;éue d’oe) qui en differe totalement, ainsi gu'a leur distance du centre
du gouvernement, c'est-a-dire du foyef des lumiéres et des sciences. Cependant,
les lois, tout ce qui émane de l'autorité, tout ce qui peut former 1'esprit pu-
blic est écrit en frangals, et le Peuple n'entend pas le frangais. Il n'est pas
plus instruit apreés la lecture dfun décret ou d'un discours patrintique qu'il
1'était autrefois-lorsgu’il avait inutilement prété l'oreillie & la récitation d'un
priéré latine... Il serait donc d’une utilité particuliére pour les départements
méridionaux que l1l'on pat trouver un moyen.pour y faire disparaitre les idiomes ri-
dicules qui entretiennent le Peuple dans la stupidité et pour y rendre eu con-
traire la langue frangaise bientdt familigre...”(1). La IIIe Républigue naissante
n‘eut pas d'autre ebjectif, méme s'il ne fut pas formulé avec une franchise sussi
naive et brutale. Par exemple, l'histoire locale,quoique prévue par uné circulai-
re de 1911, n'appafut pas dans les manuels avant les années 30. Le recuell de
récits d’inspiratioh régionale auvergnate intitulé "Le Piateau central” est un
exemple unigue parmi les anciens livres de lecture (2). Les tendances fédéralis-
tes et la chouanneris semblent étre demeurées des hantises pour Eeaucoup d’hommss

politiques, méme contemporains. L'Ecole de Jules FERRY n'avait donc rien d'origina

0% d*eaberrant en réprimant lgs particularismes tels gue les langues et dialec-

(1) Rapport de 1'Administration du GARD, cité par Textes et Documents pour la
classe, n° 146, p, 12
(2} ROUX, HANRIOT, Le Plateau central, legons de choses et récits S
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tes, lss mesures agrairss de l'Ancien Régime, les croyances populaires, mais
les instituteurs s'y attachérent avec-un z2le qu'eon leur reproche encore au-
jourd'hui, potamment dans les souvenirs d'éléves de 1'8pogue 1900 a 1814. M.
HELIAS relate les sévices physigues et moraux gque subissaient les enfants sur-
pris a parler le breston & 1’école cammunale (15.-Le reglement scolaire départe-
mental établi par le Conseil départemental de 1’Enseignement primaire de la
CREUSE stipulait en son article 13 : "Le Frangals sera sesul en usage dans 1’é&co-
le. Pendant les récréations gui auront lieu, autant que possible, dans les
préaux couverts les jours de mauvais temps, 1'instituteur surveilllera les jeux
et enpéchera_les gnfants de parler patois". Dé la Bretagne au Massif Central,
les "Hussards noirs de la République” faisaient ainsi la chasse aux ferments
autonomistes que pouvaient représenter les parlers-.régionaux.

Cette Ecole de.la IITe République, woulue deémocratique
et, sans doute, crue telle par ses fcndateurs, prit fapidemsnt una orientation
gui ne fit gu'accuser les paradoxes d€ja neés avee la notion de neutralité et
celle de conservatisme social. M. PROST y décéle des traits qui se situent &
1'opposé d'un enseignement populaire, la mentalité aristocraticue et 1'1ﬁﬁivi5
dualisme. Encore aujourd’hui, on reproche & 1'Ecole d‘étne coupée de la vie, de
ne point y préparer, d'ignorer l’avenir professionnsl des &léves. Ce défachement,
cette ignorance volontaire des contingences matérielles, n’est gu'une conséguen-
ce du rationalisme : 1'Ecole s'adresse aux intelligences, & l'Homo sapiens conte-
nuy en puissance en chagqus élave. C'est & regret gu’elle consent, le plus tard
possible, 3 s'’intéresser & 1'Homo fsber : la péﬁiblg croissance de 1'Enselgnement
Technigue en témoigne r "Aussi bien l’eﬁseignement ne récuse~t-il pas ls criti-~
que @ son véritable butg il 1'avoue, est ailleurs. A tous les niveaux, sa gran-~
deur., et éa faiblesse, est de prétendre former d'aﬁord et avant tout 1'homme et

le citoyen” (2). De ce point de vue, le rationalisme des l’énseignement tourne ;

(1} HELIAS (PJ}, le cheval d’orgueil, pp. 208, 220
(2) PROST, Histoire de 1'Enseignement en France, -op., cit., p. 340
) ) - ’ nul/lll
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a l'intellectualisme : 1'homme n'est vraiment tel gue dans la mesure ol il sst
une raison libre et éclairée. Ferdinand BUISSON oppose "les aptitudes intellec-
tuelles qui font 1'homme” et leg "eptitudes pratiques qul font 1'ouvrier”. Cette
mentalité aristocratigue, pour laguelle travailler est une déchéance, traduit
incontestablement une hiérarchie sociale..; Dans le cas des enseignehts,-elle
s'enracine en outre dans une tradition humqniste. oll la culture est fiile du
loisir et le travail servile. Elle permet aux intellectuels de s'attribuer une
supériorité & la fois personnelle et socizle” (1}. M. VIAL montre & éon tour que
la démoﬁratisation de 1'éducation a renforsé et légitimé 1'aristocratisstion.
L.'écoie lalque du.peﬁple a, en guelque sorte, sanctionné la formation des élités
(2). |

Dés lors, comment s'étonner des smodéles désuets offerts par
les manuels de lecture, qui susditent les reproches de Mme M3LLO ? (3). Les
autedPs des manuels de la période 1950-1970 sont les héritiers naturels des géné-
rations précédentes et cultivent les mémes thémes. S'ils-présentent une sociéte
rurale démodée, avec ses artisans pittoresgues, c'est précisément pour plaire
aux mafitres, aux parents, dont le sentimentalisme est orienté vers le passé. Les
gléves ¢'y laissent prendre car ils sont déja imprégnés deslvaleurs familiales.
Personne ne songs sérieusement & susciter des vocations de sabotier ou de réta-
meur ambuiéht,mai§ -17on ne montre pas, non plus, le %?évail moderne & 1'usine,
au bureau, sur le chantier, car 1'Ecole est un lieu privilégié, ol l'effort est
gratuit, ol 1'on développe des sptitudes générales. Les instituteurs qui, sans
étre des nantié, exercent du moins un métier intellectuel relativement protégé;_
auraient peut-8tre mauvaise conscience & projeter devant les enfants un avenir
profeséionnei aux conditions parfeils dures et injustes 7 Et les auteurs de ma-

nuels, gui sont tous des éducatecrs, partagent le méme scrupule, du moins le-

supposons-nous. Doit-on leur en tenir rigueur ? On aurait tort de penser que

(1) PROST, op-cit, p. 340 S

2 VIAL (J), vers une pédagoéie de la personmne

(3) MOLLO (S), L'Ecole dans la Société, op. cit. /
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i'inadaptation de 1'Ecole républicsine au monde du travail, & 1'évolution des
fagons de VivPe et des modes de pensée, résulte d'un progressif renoncement
aux objectifs de FERRY et de BUISSON. Tout se passe comme si 1'Enseignement
général ne pouvait éviter, malgré les intentions affirmées, le voie irrésliste
des Colleges religieux de 1'Ancien Régime. Das 1873, 1'Universitaire Michel
BREAL jugeait que 1'Ecole ?nfﬁéit des déracinés : :.." On dirait gque leur exis-
tence morale & &té déracinsge ; ils n'appartiennent plus ni & la campagne, ni &
la ville, ni au peuple , ni & la bourgeoisie. Dépaysés chez eux, il n'y a guére
que l'administration ﬁu 1'armée qui puisse encore leur servir de patrie...f[1)“
Wuelques années plus tard, G. OLLENDORF disait & F, BUISSON : "Votre Ecole ne
forme pas d'ouvriers”. Lés choses ont-elles changé au bout d'un siécle ?" "Le
seul type humain, abstrait et universel que forme vraiment 1'Ecole, c’est le
fonctionnaire” (1). Les livres &tant écrits ﬁar des fonctionnaires pour d’autres
fonctionnaires, leur contenu n'a ri% ijque'de trés "normal"” au'sens étymologique.
Du principelaristocratiqué & l’inaividualisme; la distance
n'est pas grande : M, PROST le reconnait dans la pédagogie traditionnglle, ol
1'on ignore les travaux collectifs, ol chacun doit répondre de son attention, de
son obéissance, de son effort personnel, de ses résultets, devant 1'autorité du
maitre. Un chapitre précédent a montré gque 1'isclement affectif des individus
au sein des socieétés humaines devait quelgue chose au dévelnppement'raﬁiﬁe du
Livre, aprés le XVIe sigcle (2). Il est donc naturel de penser que le manuell
scolaire contribue, lui-aussi, & l'isolement des éléves, en se prétant a ung
sorte de t8te-a-téte dont le mattre serait le médiateur. Cependant, pour M.
FROST, les effets escomptés ne se retrouvent pas toujours su terme des cursué
de formation, car "1'idéal individualiste permet d'accorder lfobéissance EN re-
fusant 1'assentiment... L’Université tout entiére se dresse contre le principe
d’autorité... elle tient qu'il vaut mieux avoir raison seul que de se tromper

avec un groupe...(3}. Dés lors que ce point de vue seralt validé par les faits,

(1) PROST, op. cit., PP. 342, 348
(2) v. supra, ch. XV, p. 380
13) PROST, op. cit., pp. 343-343
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on serait porté a penser que le systéme éducatif traditionnel porterait sn
lui-méme 1l'antidote aux tendances de 1'Institution et des livres a véhiculer

des modéles de conformité, voire d'unanimisme.
Malgré les doutes gue 1l'on émet périodiguement sur les effets de-

1'Education et de ses instruments, les régimes politigques nés de circonstances
traublées résistent rarement & la tentation de réarmer la Nation par 1’Ecole.
Le Journal Officiel du 21 Mars 1942 publiait Ies Instructions ministérielles
relatives au nouveau plan d’études des Ecoles primaires élémentaires (1).

Selon une tradition solidement &tablie, on n'y rencontre aucune ellusion au
choix et a 1'emploi des livres d’enseignement. Cependant, & supposer que les
conditions économigues eussent permis de rédiger et d’imprimer tous. les manuels
nécessaires, les principes généraux et les nouveaux programmes n'auraient pas
manqué de les influencer fortement. Jamais, en effet, ni avant, ni-aprés 1942,
1'orientatien philosophique et politigue imposée & la Nation n'a étéftranSpdséé
avec autant d'insistance dans des instructions scolaires.

Nous l'avons déja signalé, on ne retrouve pas -de manuels. conformes
a8 ces dispositions, tout au plus des brochures de propagande dont on ne sait si.
elles furent compulsées avec beaucoup de camplaisance par 1ss“instituteurs..81.'
1'Etat frangais avait duré, 1l’Ecole rénovée et ses livres auraient-ils su répon-
dre a des fipalités exemptes, pour une fois, des ambiguités et des:contradic-
tions qui autorisent les maitres comme les auteurs de manuels & emprunter les
voies les plus divergentes-? (2).

Apreés cet épisode, aussi bref gque significatif, et sur un plan

trés différent, nous sommes amens & nous interroger sur le rdle réel de 1'Ecole

-at des manuels dans la propagation ou la perpétuation de préjugés aussi répandus,

a-toutes les époques, gue le sexisme, le racisme, la xénophobie, stc. ¥ N'est-il
pas- naturel que le société qui les sécrete s' attende & les retrouver dans
l1'éducation de ses enfants, et faudrait-il gue les maitres ot les livres se.
fassent, en permanence, les serviteurs du conformisme ou, & 1l’inverse, la
conscience morale de la Nation ?

Si 1'on a longtemps cru gque la nature (ou le Créateur) avaient
assigné a la femme un rdle inférieur & celui de 1'homme, on cenvient, awjourd'hui,
de 1'égalité des sexes. Malhsureus_ement, cet accord n'est souvent gque formel,
puisque les accusations de sexisme sont toujours aussi fréguentes gue du témps

des "suffragettes”. Les manuels scolaires persisteraient & donner ‘de.la. femme

une image dévalorisée par des attributs tels que 1la faiblesse, la ruse, la futi-

lité; la maternité ingquiéte et le deuil. I1 serait décisif, & cet égard, de

comparer deux échantillons de livres scolaires de mgme importance écrits par

‘des hommes et par des femmes. Il n'est pas certain que les femmes-auteurs n*épou-

sent pas inconsciemment les préjugés collectifs concernant leur sexe ! De toute
________________________________________________ fagon,

1} Instryctions mzntstérzelles dy 5 Mars 1942, d'aprés le Bulletin O rel
g département de la CREUSE ap Z e jya

(2} voir infra, Supplément XIV, une analyse de ces Instructions.
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on ne peut, en tpyts Justice, faire grief aux uns comms aux autres de montrer
dans leurs écrits le réslité de rapports humains vieux comme le monde. D'ailleurs,
1'Ecole a longtemps contribué & fixer ou accentuer le clivage "sexiste", & l'imi—.
tation de la société. M. LE ROY-LADURIE atteste que, "réelle ou apparente, la
carence "socio-féminine sera de longue duréa ! «.»« la vascularisation du tissu
social se fera pour l'usage quasi exclusif du sexe fort...", et cela jusqu'au
XIXe siécle. "Les femmes resteront, si j'ose dire, dans le nature, ou du moins
dans 1'informel..."(1}. A pértir du XVIe siécle, l'école paroissiale introduira
un nouvel écart culturel, car elle alphabétlsera une partie du groupe des gargons
"mais laisserd ja glus grosse portion du groupe des filles croupir dans_l'ignn-i
rance crasse. Elles deviendrent donc, dans les falts, et plus que jamais, les
conservatrices-nées d'une culture-hon-scolaire et sauvage. De plus en plus sus-
pecte aux mdles, dorénavant dégrossis et.alphabéfisés..."[Z]. Des statistiques
forcément imprécises attestent, jusqu'ad la fin du XVIIZe siécle, l'infériorité
constante du taux de scolarisation féminin avec, bien sOr, de formidables inégali-
tés régioneles. Cette attitude ne va guére changer aux siecles suivanté. Les
comédies de MOLIERE ridiculisent les Précisuses et les Femmes savantes. On
pergoit, dans le Code Civil, 1la mé&fiance de Napoléon et des juristes de son en-
tqurage pour les capacités de la femme, pulsgu'elle y est traitée en &ternelle
mineura. Il faudra attendre cent_soixante guinze ans pour que la lol en Fassé
1*égale juridique de 1'homme. M. PROST consacre un paragraphe & 1°'inégalité des
gsexes sur le plan scolaire : la scolarisation des gargons précéde celle des fiiles,
gue ce soit au plan communsal cu, par exemple, au plan des Ecoles normales. Les
raisons en sont esssntiellemen£'d'ordre psychologigue : "Le plus souvent, en
effet, la femme est considérée comme inférieure & 1'homme : c'est heaucoup plus
une servante, une domestigue, qu'une égale. Aussi les jeunes filles - penseﬁt les-

Frangals du XIXe sigcle - ne sont nulle part mieux qu'auprés de leur mére. Desti-

(1) E. LE ROY-LADURIE, MONTAILLOU, op. cit., p. 377
(2) ibid, p. 584 verdues
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nées au foyer, elles n'ont besoln que d'apprendre les soins du ménége, et
1'école est pour elles un luxe inutile et dangereux® (1), Finalement, au début
de la Troisiéme République, les filles rattrapérent les gargons, & 1'école
primaire .gu moins. Plus loin, M. PROST traite de 1’enseignement secondaire fé-
minin qui, parti d'un bhandicap considérable, fut harmonisé avec l'enseignement
masculin en 1924, I1 n'en subsista pas moins des différences considérables dans
le systéme des concours, des grandes Ecoles, de l'accés aux brofessions de res-~
ponsabilité et de prestige. Bref, si 1l'on veut faire le proceés du sexisme, 1l
n'est guédre éguitable de s'adresser aux manuels scolaires : bien loin de Vouloﬁr
et de pouvoir forger 1l'opinion sur ce.sujet, ils ne font gue s'inspirsr d'une
longue tradition commune & tous les pays du pourtour de la Méditerrénée, encore
appuy€e par l'influence chrétienne. Voiéi comment Napoléon ter 1'exprimait : *"Le -
faiblesse du cerveau des femmes, la mobilité de leurs idées, leur destination
dans l'ordre sccial, la nécessité d'une constante et perpétuelle résignation et
d'ume sorte de charité indulgente et facile, tout cela ne peut s'obtenir que
par la religion...”(2],

Sur un théme voisin, celuil de la sexualité & 1'école et dans les
livres, nous avons rencontré des eritigques toutes récentes, celies de M.
MARQUET (3) et de M. DUVERT (4). Il est patent.que 1'Ecole a totalement ignore,
depuis ses origines, 1’@ducation sexuslle, et continue & le failre malgré son
inscription dans les programmes officiels. Le silence des manuels fut total a
ce sujet, ce qui Faitlré¥érence ad 1'existence d'un tabou social absolu. Ses ari-
gines sont, & vrai dire, lointaines : la religion chrétienne a toujours proclamé
lé supériorité du célibathsur'le marisge, de la continence et de la chasteté
sur l'oeuvre de chair. Maig d'autres facteurs associés, d'ordre Economigue et

démographique, joudrent un rile tout aussi déterminant. Les historiens modernes

(1) PROST, Histoire de 1l'enseignement en france, op. cit., p. 102

(2) NAPOLEON 1er, Correspondance -

(3) MARQUET (P.B), Est-ce le Frangais que-a’at engeigné ?

{4) DUVERT (T.) Le-bon sexe illustiré o
el e
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font tous allusion & la crise du "Monde plein”, qui,résulta, au XIVse siecle,
d'une surpcpulation jointe a une impuissance des rendements agricoles & pro-
gresser en proportion. Il n'y avait plus assez de terre & cultiver et, comme
toujours, la crise touchait les jeunes de plein fouet. On remit donc en vigueur
les interdits sexuels, gui pouvaient contribuer & un malthusianisme avant la
lettre ! *... une solution s'impose presgue automatiguement ; différer la date
du mariage, reculer 1'age du marisge. Dans le systéme des valeurs de 1’Eglise, si
la chasteté est respectée, le mariage différé de dix ans ne présente que des
avantages. Chaque fiddle se trouve alnsi promu, du moins pendant une fraction ée
la vie, & une discipline de clefcs" (1). Aprés la relative permissivité dss
siécles précédents, montrée par M. LE ROY-LADURIE (2}, et quelles gue soient

les conditions économiques, 1'éducatlion des adolescents allalt tendre constam-
ment & les infantiliser le plus longtemps possible. Le XIXe siécle fait a cet
égard figure d'époque particuliérement pudibonde, et 1'Angleterre victorienne
n'étalt pas en reste sur la France bourgecise. MM. RULCN et FﬁIDT rapportant que
les Inspecteurs laifcs se montraient encorg-ﬁ@ﬂs-faruuches que les Fréres des
Ecoles chrétiennes,_lorsqu'ils censuraient "les stoirs du Chrétien”, de J.B.

de la SALLE (3). On redoutait donc terriblement a "dépravafion” &4 1'école. Si
1'on ne pouvait en parler décemment dans les livres des éléves, on n'y manguait
pas dans les Manuels des maltres. M. ZIND releve la lettrs d'un Prefet & une .
Con?érence d* iﬂstituteurs, en’ 1855 "... Vous devez pratiquer le respect de
1'enfance, c'’est-a-dire respecter sa pudeur, la chasteté de ses pensées ; conser-
ver purs les coeurs qui wvous arrivent purs ; ne jamals laisser tomber sur ces
ieteliigences candides une parole qui poufrait les ternir : cette fleur de pure-
té, c’'est 1a le plus grand attrait de la jeunesse. Cetté recommandation ast plus
particuliére encore aux instituteurs gui dirigent les &coles mixtes”.(4) On
pourrait penser que, du meins, dans les écoles'épéciales auUX gargons, on était

a l'abri de tout danger. Le Recteur THERY n'en jugeait pas ailnsi. Il mettait

(1) CHAUNU (P), Le Temps des Réfbrmes, op. cit., p. 71
(2} LE ROY-LADURIE, MONTAILLOU, op. cit. p. 554
(3) RULON, FRIOT, Un siécle de pédagogie, op. cit., p. 88
{4) ZIND P.,L'Enseignement religiewr dans 1'instruction primaire publzque,_
: op. cit., p. 138 ETATY
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en garde 1'instituteur contre le vice solitalre : "... gue son oell lise sur le
visage amaigri du pauvre enfant la preuve d’une déplorable habitude ! qu'il le
prenng & part dans le secret de leurs deux consciences, et qu'il lui montre du
doigt la volte céleste, du haut de laguelle Dieu le voit et le juge ! Je passe
en tremblant sur un tel sujet ; il semble souiller la plume méme qui en effleure
1'ignominig...”(1). La discrétion totale des livres scolaires et, aussi, des
livres de la bibliothéqus de jeunesse, sur les guestions sexuslles, répondit
ainsi, jusgu'’a ces dernigdres années, & un tanu aﬁsolu voulu par les familles,
par le clergé et, en général, par ls consensus des milisux populaires comme des
milieux bourgeois. Les enseignants esux-mdmes, fagonnés par leur prapre.éducatioﬁ,
conduits & 1'abstention par 1’attitude des parents d’'élaves, n’auraient accordé
aucune faveur & des manuels dérogeant au silence respecté d'un commun accord.
Et,'de falt, ces manuels n'existalent pas.

Les contradictions et les peradoxes que 1l'on croit voir dans
le discours des livres d'enseignement de 1'ére de la stabllité ne paraissent
tels, au fond, gue par une sorte de reflet des préoccupations de notre temps.
Replacé dans son contexte, ce discours ne manguait pas de cohéranch.car il
gorrespondait & un accord assez lerge sur l'erganisation sociale existante. Les
confliits de nagueére se situaient de part et d’autre d'uﬁ axe défini par des
critéres politico-religieux, alors gue les clivages idéologiques contemporains
reglédvent de criiéres socio-politiques. Le IIIe République avait su obtenir de
son Ecole gu'elle prenne résolument parti pour le régima établi; a 1'exclusion
de touts forme monarchique ou théalagique de gouvernement. Sur le plan social,
on ne contestait guére 1'ordre solidement établi depuis le début du sigcle, et
les instituteurs moins gue personne. De ce fait, les manuels offraient des modé-
les parfaitement dessinés et cohérents, qu'il n’était pas question d’assimiler

a des atteintes & la neutralité. Destings aux enfants du peuple, ils leur pré-

- chaient presque naivement le respect de la propriétéy et les vertus de I+écono-

mie, & eux gui n'avaient rien.

{1) THERY A.,Lettres sur la Profession d'Instituteur,op. cit.
) lol/il,l
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Dés son instalilation, en juin 1940, le régime de 1'Etat frangais
gilance de devait, par une succession rapide de lois, de décrets, d'’arrétés, de circulaires,
Etat.f?angais mettre le systeme éducatif en conformité avec les finalités de la "révolutien

nationale”. Les livres ne furent pas oubliés et la Circulaire du 7 Décembre 1940
édictait : "... notre jeunesse doit étre préservée de tout ce qui peut exercer
suyr elle une influence rErnicieuse.ét il convient de ne mettre entre ses mains
que des ouvrages dont le s mérites littérdires et la Valeuf morale socient a
l'abri de toute critigue...™(1}.

Aujourd’hui, toutes les hypothéses sur les types de société antago-
nistes sont divulguées partout et aupres de tous, avec leurs avantages et laurs‘
inconvénients. lLes échecs-dea politigues économigues, les_scandales dévoilés sur
le compte des groupes au pouvdir, l'activité des partis et des syndicats, les
revendications accompagnées da vialence; les campagnes gélectorales amplifides par
la téléradiodiffusion, poussent au paroxysma le trouble des esprits : "Quant &
la nation, ayant perdu unanimité et cohésdion, sectorisés gn courants ennemlsrdont
chacun déploie ses propres ressources, elle n'arrive plus & soutenir le régime
de formation qu'elle avait mis en place... Le corps enseignant, lui, est troublé
et divisé 3 si ceux de ses membres qui adhérent a une tendance dont 11s atten-
dent ou préparent l'essor y trouvent quelque stimulation, le découragement les
guette quand ils constatent l'indi?férence ou 1'hostilité & laguelle ils se
heurtent ; mais ceux gqui assistent a 1'ef¥ondrsmént de valeurs auxgquelles ils
croyaient et dont la pramption avait été leur idéal ne manquent pas d'stre

refuge de la—amers”".{3). Leur attitude devant les &l&ves résulte de ce doute extirdme ol les
teutralité plongent ies remous de la vie puﬁlique 3 11s se cantonnent dané une incertaine
neutralité sur le plan.éocio—politique, puisque 1’instruction civique a suivi ls
sort de la morale. Jules FERRY avait assigné & la morale scolaire urne place et un

rdle éminents, Les Instructions Officielles de 1887 recommandaient de conduire

la legon de morales qui inaugurait la matinée avec un enthousiasme communicatif,

(1) -d'aprés le Bulletin Officiel de l'Instruction primaire de la CREUSE, année . .
v, supra, pp. 330-414-415 St 18471 T

12} AVANZINI (G), Immobilisme et novation dans 1'Education scolaire,p. 113

(3) ibid, p. 113 /
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faute duquel elle resterait inopérante et justifierait chez le maitre un senti-
ment de culpabilité. Tant que les Instituteurs partagerent la "nouvelle fol”
dans leur ensemble, ét crurent & la réalisation de leurs objectifs, leur ensei-
gnement répondit assez hien & ces voeux. Nous avons connu 1'époque, poiht si
lointaine, des séances de morale rituelles, entre 9 h et 9 h 15 chague matin.
Toute réflexion de portée idéologigue générale en avait, de longus date, disparu.
Il s'agissait de menues_consignes relatives & 1'obéissance, au travail ét a la
conduite en classe, a l'hygiéne et au code de 1a route. On utilisait encore
quelques manuels, plus rares et de format aminci, gue nous avons signalés ci-h
dessus (1). Aprés 1’effervescence de 1'année 1968 et l'amorce de la rénovation
pédagcgique_”ministérielle“, en 1869-70, les lecons de morale et les livres
s'sffacérent définitivement selon un accord técite et sans que la hiérarchie pa-
rdt s'en précccuper. Les instituteurs éont éyidemment sensibles & 1'évolution
diffuse des ldéss et des moeurs et, blen que beaucoup d'entre eux restent inti-
mement attachés aux valeurs morales, car tout éducateur est par définition idéa-
liste, ils craindreient de passer pour ridicules ou attardés s'ils continuaient
& proclamer une sthigue contredite par mille faits. Or personne ne veut paraitre
"vigux-jeu", en un temps ol la jeunesse est triomphante.

Lserétion des Tacitement incluse dans 1’éducstion générale, 1'éducation morale

extes officiels : .

relatifs & la ne fait plus 1’objet, pour 1’instant, de programmes et imstructions en vigueur,

morale : .
les textes de 1945 étant considérés comme dépassés. Le Ministére de 1'Education

ne peut évidemment renoncer & tout projet de formation morale et c'est pourquoi
le Projet d'Instructions pour les Activités d’'éveil, non encbre publig, y con-~
sacre un article. On se fait une idée du pessimisme des rédacteurs em relevant ce
passage : "Une analyss lucide et réaliste des raisons pour lesquelles 1l'enseigne-
ment de la morale semble actuellement délaissé par les maitres conduit & consi-

dérer que 1'attitude aingi constatée répond exactement & 1'état général de

1'opinion. En effet, en l'absence de tout consensus national sur les valeurs

{1] V. supra, p. 214
l.l/l"
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gssentielles, dans un contexte ol 1'esprit civique est sans cesse battu en
bréche par les intéréts catégoriels, c'est l'opportunité méme de la trans-
mission du respect de ce qu’on ne respecte pas qui se trouve mise en doute”. Et
1é texte poursuit en affirmaﬁt-la nécessité de former, envers et contre tout,
1'homme et le citoyen ; mais on eséaiera de promouvolr chez les enfants des
compétences et des aptitudes, alors qu'on se gardera bien de distribuer “"un
enseignement dogmetique s'assignant la transmission de valeurs contestées ou
démenties par notre monde pluraliste et ccn?lictuel en période de mutation rapi-
de” (1) (2).

La dislocation des valeurs admises et des habitudes de
pénsée-ayant provoqué 1’'effacement progressif d'un enseignement scolaire de la
norale, on peut se demander ce qu’il en est advenu de 1'instruction civigue. Ce
seralt 1'amorce d'une réponse positive ou négative & la vigueur du débat socio-
pot'litique autour de 1'Ecolg?’]ﬁans les faits, il ne se passe rien ou peu de cho- |
se : l'abandon est quaéi tota% & 1'Ecole primaire et, dans le Second Degré, il
subsiste une heuré hebdomadaire, confiée ls plus souvent au professeur d'histoife:
géographie. Selon le sens pédagogique des professeurs, les 8l&ves sont conviés
a4 des enquétes intéressantes sur la vie administrative et é&conomique de la
commune ou du département, sur le déroulement des élections ; ou bien ils éEDu—
tent .un cours magistral purement théorigue sur l'organisation administrative et
politique de la France, soutenu par de petits menuels dont beaucoup adoptent la
forme de cahiers de travaux pratigues. Parfaois, le professeur "oublie"” volontai-~
rement 1'Instruction civique et renforce ainsi son haraire d'histoire st de geo-
graphie. Les manuels évitent solgneusement le ton sentencieux et les jugements
de valeur, se contentant de présenter les faits selon 1’échelonnement des pro-
grammes : la Commnune en Be, le Département en 5e, la Ville et la Réé&on en 4e,

(1) Commentaire du Texte d'orientation sur les activités d'éveil, diffusé de
fagon restreinte par la Dirvection des Fcoles, 197§

(2} Dane une déeclaration d'avril 1976, M. HABY ne reprend pas d son compte 2tin-
clusion de Ila movale dane les actwwés d'évell : diseipline normai;we, eZZe
sera traittée 4 part ; le Monde de 1'Education n® 16 P

(3) En Mars 1977, on annonce la publlcatian prochaine d'un. programme particulier
et d’Instructions sur 1'EdUDat10n marale et 01v1que
.l./l = .
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1'Administration de la France en 3e, la Vie politigue e&n France en Seconde,
etc... Les sujets plutdt techniques sont privilégiés : les transports, les adduc-
tions d'eau,nl'Etat—Civil, 1'énergie, les dééaeﬁs, et lsurs aspects plus propre-
ment socilo-politigues n’apparaisseht'pasx si le professsur n'a pas la volonté de
les mettre en lumigre., En somme, 11 s'agit 1& plut6t d’un rituel et d’une in-
contestabls déflation dont les causes sont & rechercher dans l'irrésolution du
corps enseignant vis-a-vis de la société pluralists.

Ailleurs, on ne se fait pas faqte de plsider pour un retour
a4 une Education civigue gul oserait dire son nom et afficher ses intentions. Le
Patronat frangais regrette gue les programmes frangals parlent peu de la société,ié
de ses rouages,. de son fonctionnement : "OO expliqus-t~o§ehue c'est gu’un chéque,
une bangue, une émission d’action, un prix ? Nulle part". La formulation de M.
CEYRAC, Président du C.N.P.F., est donc plutét utilitariste (1). Devant 1'igno-
rance et la passivité des citoyens, révéléedpar les scndages, les idéalistes
désgspérent de ls démocratie et réclament une réintroduction sérieuss de l'ins-
truction civigue dans les programmes ; ils se séparent en partisans_de 1'évolu-
tion qui estiment que 1l'homme mal préparé ne peut devenir un élément clairveyant
et déterminant dans la vie d'une nation, et en conservateurs gue désolent 1s lais-.
ser-aller des moeurs, le déclin du sens national et patriotigque, l'irrgsponsa-
bilité, 1'irréalisme, etc... Ceux-ci espérent que le retour de l'instruction
civigue raménerasit la société au bel ordre d'hier au d’avant-hier,formerait des
citoyens préts & jousr & nouveau le jeu respectusux des régles et des institu-
tions établies, etc...etc...(2). Le prbjet ministériel pour un nouveau systéme
éducatif semble vouloir réinsitaurer une éducation civique ambigilie conforme & la
notion officielle de neutralité ; les milieux de gauche lui opposent un -authen-

tigque idésl lalgue, ol les enseignants auraient la 1iﬁerté d’exposer les divers

modéles de société et d'affirmer nettement leur cholx personnel. Mais 1'accusa-

(1) POIRIER (F.), Les enseignants sont~ils neutres ?, in 1'Ecole et la Nation
p. 53 '
(2) MANDRA (R), Tllusions et limites de 1l'instruction civique, in L'Education
du 2.10,1975, o
lIl/lIl
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tion d'endoctrinement subsistersit dans les deux cas. Voicl encore bien des
incertitudes : la simple'neutralité ferait-elle le jeu des entreprises a long
terme de la "classe au pouvoir” et de ses "alliés" objectifs ", les dirigeants de
la grande industrie ? Une lalcité ouverte n'ouvpirait-elle“pas la porte aux abus
de.la politigue partisane et intolérante ? Un civisme démodé risquerait de tomber
dans le nationalisme égolste et aveugle, mais le mondialisme utopigue ne passe-
rait-il pas pour une sorte de trahison intellectuelle vis-&-vis de la France et;ﬁ
de 1l'attachement prioritaire, aux yeux de la droite comme de la gauche, & "1'in-
dépendance nationale” ? Difficile équilibre, qui déconcerte les professeurs commg
les auteurs de manuels, et voilad sans doute pourguoi, depuis presque dix ans, peﬁ
de titres nouveaux ‘ont apparu ¢t on se contente de cotmpléter ou de modifier
quelque peu les qollections commencées vers 1961-62 (refonte des programmes} et
revues en 1970-72 (Imstruction du 19 aoit 1969)?¥Une ou deux phrases de cette‘
derniére Instruction méritent d'étre relevées : "L'instruction civique ainsi
congue devient une véritable inmitiation socisle ; ... les professeurs auront &
coeur de la dispenser de tellas sorte qu’elle procure aux é€leves le meilleur sou-
venir de leur vie scolaire, source wvive des activités de la vie adulte..."
N'est-ce pas le margue d'une belle-confiance et d'une sérénité Inébranlable ?

Les Instituteurs et les professeurs, eux, semblent beaucoup
moins assurés dans leurs convictions. Par milliers, ils se rangent parmi les
"opportunistes” dont M. PDIﬁIER dénonce la naiveté (1) : déconcertés par ce gu'on

leur révele de pernicisux dans le sontenu de leurs enseignements familiers (nulle
discipline n'échappe & la critigue), ils continueﬁt a4 diffuser les cunnaissances.
spécifiées par les programmes en s'appuyant, le plus souvent, sur les manuels des.
élévgs. le probléeme dss.contenus est donc renvoyé aux auteuré et aux &diteurs, Ilé.
ont, les uns et les autres, le plus évident intérét & satisfaire leur clientéle,
selon les normes en usage (laqrprogrammes officiels notamment), en respectant la
tradition de neutralité, en intégrant par petitss doses et avec retard les éclai-

rages nouveaux dis au progrés général des connaissances. Ils pensent s’abriter

(1} POIRIER (F) Les enseignants somt-ils neutres? article cité, p. 51
’I./."
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derriére cettezggcientificité” que_toutes les disciplines reven&iquent aujour-
d'hui, et derrié;e la cautian del'enseignement suypérieur. S$'il y a responsabi-
1lité dans la "mutilation, la défiguratian" des disciplines (1], elle est partagée
par les livres et les maltres, puilsque ceux-13 sont faits pour plaire & ceux-cis
qui,eux-mémes,sont supposés les chciéir librement. Par exemple, lgs livres d'an-
glais ne mentionnent pas les "internements arbitraires en Irlande du Nord, ni
1'affaire ROSENBERG" ; ils ne montrent pas que la démocratie parlementaire bri-
tannique est "fondée sur un mode de scrutin inigue et sur une contestable alter-
nance”. Les livres d'sllemand ne "parlent jamais des deux Allemagnes”, les ma-
nuels d'économie ne disent pas la vérité sur les prixy et ceux de géographie
n‘abordeﬁf-pas le débat écologlgue sur lgs centrales nucléairss, etc, etc...(2).
Les sujets qul étaient frappés d'interdit par la IIIe
Républigue sont maintesnant introduits dans les programmes par lss textes régle-
mentaires, mais leur prise en compte par les éditeurs ou par le corps enseignaﬁt-
" se trouve si peu répandue qu'on remargue, comme par le passé€, une abstention
générale.
enseignement C'est en 1951 gu'une loi autorisa 1'étude des "langues
8 langues ré- vernaculaires” dans las écoles. Plusieurs textes de 1966, 1989,.1971, 1974, ren-
onales va"t‘ﬁzfﬁrcérent cette tolérance jusqu’d la tramsformer en recommandations. Plus récem-
revitaliser ? :
ment, la circulaire du 29 mars 18768 fixe la charte des "patrimoines culturels
et linguistiques frangeis® dans l’enesignement. Cédant probablement a un qourant
d'opinion minoritaire mais activiste, le gouvernement reconnait la valeur péda-
gogique de 1'étude du milieu de vie de 1’enfant tant & 1'école €lémentaire qu'au
Coliége et au lycée... Pourtant, chose étonnante, si 1l'on éfudie attentivement
la rédaction, on y retrouve la pensée de 1'abbé GREGOIRE ét de Jules FERRY :

"Fondé sur la conscience et la valorisation des différences, cet enseignement.

doit naturellement &tre congu dans le respect absolu de notre unité nationale

gui ne saurait &tre remise en cause par une opposition artificielle entre les

(1) POIRIER (F), l'Ecole et la nation, op. cit., p. 53
(2) ibidem

Ilc/n.l
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cultures locales et la réalité naticnale qu'incarne 1'Etat. L'étude des diffé-
rents patrimoines culturels et linguistiques... doit montrer la variété et la
richesse des éléments qui se sont amalgamés pour constituer notre personnalité
nationale” (1). Malgré un certain nombre de précautions et des limites précises,
les langues locales semblent donc avoir reconguis droit de cité & 1'Ecole, ce
qui devrait &tre considéré comme un autre échec des ambiticns uniformisatrices
de 1l'Ecole laigue républicaine. Pourtant, leur expansion, encore problématique,
ne devra rien & l1'édition scolaire qui, normalement, aurait dd, des 1951, offrir
aux maitres des Précis des divers dialectes "reconnus”. En 1l'état actuel de
notre decumentation, nous n’en connaissons aucun, du moins chez les grands édi-
teurs classiques. Les langues vernaculaires étant essentiellement orales et, par
définition, limitées & leur région d'origine, la confection de manuels pose
certainement des problémes philologiques et commerciaux. On peut toutefois esti-
mer que, 3'il existait une demande, elle serait suivie d’'une offre. Or nous
n'avons enregistré que de trés rares témoignages d'intérét pour amorcer des ex-
périences ponctuelles, dans une région ol la langue d'oc a un passé littéraire
prestigietux (cf. la poésie limousine du XIIIe siéclel. En ce sens, et pour
infirmer un jugement précédent, 1'Ecole du début du siécle aurait trop bien
réussi a "liquider” les différences langagiéres.

Les responsabilités paraissent sensiblement différentes
en ce qui regarde l'apparition de la fonctlon sexuelle dans les &tudes scolaires,
bien que le blocage soit tout aussi gvident. Il faut attendre le 8 Février 1873
pour qu'une Circulaire officielle introduise 1'information sexuelle en miliéu
scolaire. Un peu avant, ou tout de sulte aprés, car la chose était pressentie,
les éditeurs font paraitre des manuels, de seize & vingt au total. On ne sait
exactement s'ils sont destinés aux enfants, aux familles ou aux professeurs. Ces
derniers ne manifestent sucun z&le pour aborder une matigre gqui les géne terri-

blement dans leur propre personng (comment ne pas s'impliquer soi-méme en décri-

(1) C'est nous qui soulignons
III/III
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vant 1'snatomie et la physiologie de 1a.reproduction humaine ?} et gui souldve
la réprobation de nombreux parents ainsi gue de groupes de pressiaon conserva-
teurs. C'est ainsi que”l'Encyclopédie de la Vie sexuelle” en cing volumes fut
poursuivie en justice par un pére de femille cathdliqﬁe parce que la morale
religiause en est totalement aBsente, et gue son discours parait uniquement ma-
térialiste (1j. Il est vrai gue la mdme collection est prise & parti par Tony
DUVERT (2), et par Pierrs FERRAN {3) pour des raisons opposées : 1'hypocrisie
demeure flagrante, l1les interdits intacts, 1la récupération évidente et 1'Ordre
gsocial inchangé. L'enfance st 1’ adolescsnce y restent soumises, captées par le.
pouvoir adulte au nom des peurs, des prisons, des interdits, des abus gue les
sociétés entretiennent et que les écoles éternisent... Entre ces positions extré-
mes, comme avant, comme toujours,'les responsables et les éducatesurs de la base
hésifent, louvoient et, en régle générale, s'sbstiennent : si l'on fait de 1'in-
Formaéinn_sexuelle, elle sera incluse dans le programme de sciences, et les
professeurs de biologie 1'assurefont ! s’ii s‘agit Q'éduﬁétion sexuelle, ce
Serait pﬂutﬁf.de la moraie,:et ﬁ'on adnge alors & ?éire ampei-au# professeurs
de philoéﬂphie, de franqais; a aés'perscnnalités éxtérieufés commz le médecin,
le préfre{ d'autres encore... A 1’école élémsntéire, c'est 1'attentisme qui pré?f?
vaut car ies maitres, outre leurs scrupules persennels, redoutent le ridicule .
des premiéres lecgons d'initiation a la reﬁ?odyétion;'avec les pestites fleurﬁ. o
leur pistil et leur pollen ! En ce domaine, on péﬂé affirmer que-le législateur
et les éditeurs.ont anticipé sur 1le voeu collectif de la populastion st des mai-
tres. C'est uﬁe minorité activiste qui a entréiné la décision, mais sans que.la
ﬁasse soit ébranlée en profendeur. T1 esf difficile_de'pggnustiquer, pDUr 1'ins—
tant, guel sera le sens d'une évolution ﬁrochainef La seule différence gu'aon

puisse établir dans lss attitudes, entre le début du siécle et sujourd’hui, c'est

(1} COHEN (Dr JJ, KAHN~NATHAN (Dr J), et al, Encyclopédie de la vie sexuelle,
_ quatre niveauzx
{2} DUVERT (T), le bon sexe illustré, op. eit.
(3} FERRAN (P), Notre corps, notre soeidtéd, in l'Education
’ ) -o-;/cnn
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que, naguére, chacun pensait et disait qu’on devait respecter strictement "1’inno-
cence, la chasteté, la pureté, la candeur” dgs jeunqs cﬁnsciences 3 maintenant,
be%ucoup d'éducateurs sont convaincus gue 1'on dqit montrer aux enfants, avec
técﬁ) les “réalités de la vie" ;Iseulement, ils ne.lé font pas, et préféreraient
que d'autres s'en chargeassent !1’%.GIBERT signale que 9 % des colléges, 10 % des
lycées et 3,7 % des Colleges d'enseignement technique ont organisé "ﬁuelque
ehose" en education sexuelle, alors QU;il n'existe aucuhé enquéte précise propre
E) i'Ecole Elémentaire (1).

| | t *abstention des institﬁteurs et dss professeurs a l'égard'{
délces disciplines trés marginales ne fait pas probléme pour le moment. Leur

réserve vis-a-vis des sujets litigieux, leur préférence pour les matiéres jugées

?acilés a édulccrer, telles gue la grammaire, les mafhénﬁtiques, les sciences

qtive des ins—

1tuteurs et de

rofesseurs

ghYSiques ; leur fagpn_ubs?léte de traiter la littérafure; l'histcire, la
géqgraphie et, parfois, les langues vivantes, entrainent par contre de fréquen-
fes diatribes. Les sociologues marxistes dé 1'Education et une certaine ”minori—
té éclairée.iu corps enseignant s'irritént visiblement de voir le systéme scolai-
re s'attarder sur des modéles vieillis, ﬁseptisés, cOpformes & une doctrine |
officielle plutdt subodorée que eunnue avec certitude. C'est avec surpriseé et,

le plus scuvent, un embarras dubitati?.que les maitres prennent connaissance deé

vigourauses démonstrations des sociologues. Proclamer la duplicité des auteurs

et des editeurs, c'est, aussl, mettre en cause le discernement de ceux quil leur

_Fonf confiance. Lorsque les censeurs ménagent leur susceptibilité en disent

qu’ils sont les "victimes inconscientes” des manuels, cela n'arrange rien, au
contraire. Personne n’épprécie d'étre taxé d'inconscience ! Voila paufquoi la
dénonciation du message idéologique des livres n'a qu'un faible impact & la base

du corps enseignant : elle est considérée comme un jeu de 1’esprit pour intellec-

-

tuels brillants, lesquels seraient portés & une exagération continuelle de

1’inflation et de la dramatisation du lexigque. On n'en prendra pour preuve que

(1) GIBERT (Ph), 1'Education sexuelle, des débuts timides, le Monde de 1'Edu- - -
eation )

lll/lll
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les réaétions des InstituteUrs Limousins & certaines questions qui leur étaient
apsées : "nous n'achetans pas de% manuels puup 1'idéologie gu’ils peuvent raflé-
fer.;. D'ailleurs, cela.n‘ekiste pas d@ns les livres de 1'Ecole élémentaire...” (1)
Le progrés indiscutable de la scolarisation de masse rend
compte suffisamment, croyons-nous, de la contradiction déjad ancienne née du fait
qué Iz livre fut alternativement suspecté de favoriser 1’esprit révolutionnaire

et 1'esprit conservateur. Les manuels gui s'aventurent & proclamer ouvertement

.les vertus de la révolution résistent mal & 1'assaut des epnemis qu'ils mobili-

sent aussitdt (cf. les catéchismes républicains de 1848, le manuel des syndica—;
li;tes canadiens (2) le manuel de latin jugé ﬁarxiste (3]. Par 13-m8me, ils res-
tent beu nombreux et n'ont qu'une existence éphémeére. Certains auteurs leuf'attri-
buent, toutefois, une capacité mutationnelle.é long terme. M, CHASSAING la Qnit
ainsi, aprés la disparition des catéchismes républicains de 1794f96.=‘---" 1'édu-
cation encienne est condamnée & plus ou moins long terme. Il sera trés difficile
de ne pas en tenir compte & 1'avenir, malgré le retour dé.l'enseignement.Fondé
sur ls religion, dés 1'Empire... Les livres'élémentairés de la Révoldtion cﬁnsa-
crent néanmoins la nalssanceé de 1'enseignement laique et civigque..."(4). Beaucoup
piua prés de nous, 11 semble, d'aprés Mme BISSONNETTE., que la diffusion du menuel
scandaleuxlpar le syndicat cenadien, ﬁuis son interdiction par le gouQerneméht.
alent &té une opération positive : ...alors que lsurs analyses sur la fonction
reproductrice de 1'Ecole, fortement influencées par les théses de BOURDIEU et
PASSERON, puis de BAUDELOT et ESTABLET, ne rencontraient, jusqu’a présent., gqu’une
ihdifféfsnce quasi générale, le débat s'est soudain porté & la base at a agité
des milliers de personnes” (h).

Meis, en régle générale, l'aptitude révolutlionnaire du ma-

nuel ne lui est pas intrinségue, elle correspond & celles de 1'alphabétisation et
(1) v. supra, p.361

(2) v. supra, p.331

(3) v. supra, p.332 .

(4) MORANGE et CHASSAING, Le Mouvement de Réforme, op. clt., p. 184

(5) BISSONNETTE L., Un manuel qui fait scandale, le Monde de 1'Education n° 8,

: ' - Pp. 268
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du livre, lorsqu'ils apparaissent et se répandent dans uns population retardée
dans son développement culturel : ce fut le cas, en France, & la fin du XViIIs
siécle, chez les paysans puis, cent ans plus tardf parmi les ouvriers dont
1'accession & un minimum d*'instruction aiguisa la conscience de classs et 1'es-
prit revendidatif. Ces temps soﬁ%‘ﬁ}phablement révolus et 1’'instruction é€lémen-

taire et moyenne n'ont plus guére de chances d’aceélérer un quelcongue processus

de changement politique.

Persdnne ne croirait vraimént gu'un régime politigue, quel
qu’il soit, lorsgu’il met en place un systéme éducatif, ne lui assigne pas une
fonction de fenforcement,-de transmission des modéles et_des idéaux ordonnés 3
la sécurité interne de 1a‘sdciété‘qu; le mandate, au nom de la formule : "R&for-
mons l1’Ecole pour asseoir le changement de la Société". Plus tard, lorsque la
fonction du systéme éducatif est pergue comme conservatrice par les adversaires
du régime, les plus cptimistes retournent le slogan contrelui en_réplamaﬁt une
réforme de 1’Ecole suscepfible d'avancer la-mutation espérée de la soriété, les
pessimistes, eux, considérént gue 1'Ecole ne pourra réellement changer qu'’avec
ls régime politigue et soclal condamné dont elle est, & la fois, la complice et
la victime. Dans cette strétégie, le manuel est toujours impligué. Des exemples
frappants tendraient & montrsr qu‘ii'éﬁ'sst un élément décisif : les catéchismes
répuﬁﬁicains de 1794 et 1848, les catéchismes napoléoniens, les livres de lecture,
de morale et d{histoiré de 1la IIIs Répﬁﬁlﬁque, les mesures d'interdicticn de 1805
et de 1942-1943, I1 faut cependant remarquer gue, seuls, les manuels de-la.pério-
de 1890-1920 bénéficiérent du nombre, de la dif?qsion et de la durée susceptibles
de produire les effets escomptés. Or, l1l& vigueur de leur message se dilua assez
vite en une sorte de romantisme qui n'éfait-pas dans la visée umanimiste du
scigntisme et du positivisme des.débute. Les vicisgitudes de la conjahctgre his-
toriqﬁe. montrent ﬁué 1'adéquation entre 1’axiclogie proclamée et les
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aspirations des individus, comme des groupes d'intéréts, n'est pas toujours
satisfaisante. L'Ecole filtre, & sa fagon, les contradicticns éthiques,.pnlifi—
ques et sociales, afin de se protéger contre les agrsssions‘extarnes.iLe livre
scolaire, qui reprend gvidemment 3 son compte les ?inalités“reconnues par 1'Eco-
le, n'a pas pour mission de surenchérir sur leur expression et leur sublimation
éventuelle. En confrontant, & divers moments de la vie scolaire, les représenta-
tions ﬁollectiveg, lgs prsseriptions de 1'Autorité bureaucratique et le disﬁburs
deg manuels, nous n'avons pas constaté que les auteurs s'exposaient en ce doméi-
né;; energiques ﬁans les temps:d'enthousiasme Bt de restauration, réservés dans:
les bérindea d'expectative et de controverses qui scnt, de ib&n, les plus nom-
breuses, la prudence et 1'intérét leur commandent de se plier au consensus qu’iig
ressentent comme le plus générsl et le moins susceptible de laur attirer d'ad-
versaires. Malgré sa réiﬁéfat;on épisudiéua. 1'illusion pédagogique n'eét-guére
mebilisatrice. Paraissant impuissant a4 ébranler l'ordre sccial et politique, le

=

systéme &ducatif est, & présent, accusé dé le soutenir, d'en vanter les mérites
et d'en digsimuler les tares, de travailler & sa conservation en_anesthésiant
1’esprit critique des jeunes générations. Une difficulté subsiste cependant @ i}
et trés difficile de savoir ce gui se passe dans les Teoles et dans les classes.
Traditionnellement, 1’'enseignement frangais est fermé sur lui-méme, imperméable
aux regards et sux contacts extérieurs. Les témoignages des élé@ﬁé%é&ﬁt_fragmen-
taires, ampﬁtés par ung inattention chronigue, malaisés & interpréfar. Heureuse-
ment, il reste les manuels. Chacun peut y avoir aggéa 3 leur message, fixé par
i'écrit, se préte & toutes les analyses diachronigues et synchronigues et, gréce
a8 eux, tout cherchgur, tout polémiste, pense avoir un reflet fidéle des idéclo-
gies propagééé dans les classes. Avec les cahieré d'éléves, gqu'il est moins fa-
cile de réunir et des conserver, le livre scoléire est le seul document staBle

et commode pour 1'étude des faits éﬁucatifs. Voila pourguol, & notre avis, il

constitue la cible fevorite des reproches adressés, en réalité, 3 1’Institution

tout entiére. ;
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Mais nous pe pensons. pas. que, Sauf rares. execeptions, la
demanda ou le rejet des livres d’'étude par les usagers. - membres de l'enseigne-
mant et familles - dépendent, dans une -notable mesure, de leur -contenu axio-
logique. Il passek le plus souventy inapergu,. comme allant de soi, et cg sont

d'autres critéres qul gouvernent la décision d'achat.



Ltaxiologie des manuels

TU SERAS SOLVAT 11

Telle ful fa déplorable fin de ce matheureux qui
avail &té un mauvais soldat. '

La digcipline miltgalre. — Ce pénible événe-
menl cavsa, dans Beaurepaire, une grande émotion.

A eetie oceasion, M, Baudry parla A ses éléves de la

5, — « Mercié Paul, vous dtes indigne de porter les armes; de par
la loi, noua voug dégradons. »

discipline, afin de leur faire comprendre toute I'énor-
mité de la faute commise par le cavalier Mercic,

« La discipline, mes amis, dit Tinstiluteur, c'est
« I'obéissance absolue aux ordres de ses chefs, aux
« lois el aux reglements militaires,

« Pour éire discipliné, il ne suffit pas d'étre obéis-
« sant ; les murmures ov les mauvais propos, la mau-
+ vaise conduite, les querclles, llivresse, enlin loule
« faute contre le deveir militaire provenant de néghi-

gence, de paresse ou de mauvaize volonté, est une
- fante contre la discipline.

« Il faut toujours =v soumetire & la discipline,

parce que le chef qui la réclame, grand ou pelit, esl

le représentant des volontés de la Patrie. On obéit
sans humiliation, on obéit méme avec dignité,
« parce que ¢'est la Patrie qui commande.

« Un soldat doit toujours obéir & son supérieur”;

- il o’y aorait pas d’armée possible. si chacun voulail

Lt Colonel E., LAVISSE, Tu seras Seldat,
As COLIN 1711 ~ La discipline
militair

TU SERAS SOLDAT - 244

Les tircillenrs (fig. 121) et les spahis (fig. 122) sont des
soldals indigénes*, des Arahes ot des Kabyles, qui s'engagent
& servir pour qualre ans i qui touchent, en signanl leur
-pngagemenl, une somme d'argent {500 francs). Les officiers

=B
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Fig. 122 — Un Spahi,

Fig. 121. - Un Tirailieur.

et les sous-officiers sont francais; mais il_-y:'a- aussi des
officiers ed des sous-officiers indigénes.,

Les tirailleurs -ef les spahis sont Yes seuls corps o servent
les Africains.

Les régiments dtvangers se composent de gens de toutes

* les nations qni venlent servir sous e drapean de la France.
P‘our senrdler, ils doivent contracter un engagement de
cing ans, .

Les ttaitions d'infunierie logéve £ Afvique vecoivent les
soldals condamnés & plus de six mois de prison ponr des
délits militaives. Ces solduts, aprés Vexpiration de leur
peine. linissent la leur temps de service.

Les souaves {liyg. 123) el les chusseurs d’Afrigue sont

Tu seras soldat
LY'Armée en Algérie
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Le modéle des exampla ou des apologues

pES YERTUS BU PEUPLE, - 43

1 1. voyageur & le Berger , Récit de monfieur
Verney , Genevois,

]’ A1LO1s de Morges & Tverdun pour use
fore ; chemin faifant , je m’accoftai d’un
homme dont les habits, attant que le jour
paiffant me permenoit 'de le voir , portoient
fenfeigne de la mifere, enfeigne dont tant
| @hommes détovirnent les yeux, parce gu'elle
Jeur donneroit la tentacon d'une bonrie ceuvre)
& que tant d’hommes méprifent ., parce qu’ils
pe (avent pas voir le mérie que fouvent elle
cache, e
La figure de cet homme,, ainfi que celle
d'uo mouton qui le fuiveit , me prévinten fx
faveur, — Ne venez-vous pas de Morges, mon
ami ? — Oui , Monfieur, j*¢tois boucher dans
cette ville, — Quelle ratfon vous én a fait ford
| gir ? — Hélas! Monfieur, le mouton L... Ce d&v
' but piqua ma curjofité ; je le preflai de me
~ dire fon hiftoire , ce qu’il fir de la maniere
fuivante, _ .

Je fuis né de parents pauvres; on m'obligex
| d’embraffer la profeflion de boucher i laquelle
~ je vépugnois fort 3 mais de fix'enfants qué
nous érions dans la famille, avcun n’avoit
défobéi aux ordres de mon pere, je ne vou~
~ lus pas &tre le' premicr, Tant que mon pere
vécut , je fis affidument mon devoir ; je Peufle
toujours rempli de méme i mon maitre n'edt
trop exigé de moi. Dans le roupeau que je
gardois , je m'étois arthché & un mouton, il

m’aimoit auffi. ( Dans cet endroit de fa nat~ -

B... Tableau des vertus du peuple NEUCHATEL 1787

BES VERTUS DU PEUPLE, 49

Pierrette la Ravandeufe.

T izrrETrE , ravaudeufe , avoit empruneé
3 ane de fes amies , aufli pauvre quelle , une
fomme de 12 livres dans un temps ficheux ,
ell on la tourmentoit pour payer le loyer
de [a moiié d’un grenier qu’crle occupoit,
Cette amie généreufe fe trouva peu-d-peu
dans la méme extrémicé , 8 Pierrette ne pou-
voit pas lui rendre fes 13 francs, Aprés quely
ques combats livrés contre la honie , eclls
s'étoit déterminée A implorer. la charité d’'une
marchande , maitrefle d’un petit chien qui
ne mangeoit que des ailes de volailie ; on
lui avoit répondu que chacun avoit de la

~ peine A vivre & que les temps €roient frop

durs. Elle avoit pleuré auprés d’une femme
riche & de condition , qui vencic de gagner
deux cents pifloles an jeu ; on avoir plaint
fa peine , & on Pavoit inutilement recom-
mandée 4 des ames charitables , dont elle
avoit effuyé les refus. Pierreite, an défefpoir,
ramaffe tour ce quelle pent dlargent de lIa
part de fes pratiques. Elle fait un fonds de
3 livres 12 fous, avec lequel elle prend trois
billets & fa loterie. Elle les donne 2 fon
amie qui les regoit la larme A I'eil. Cepen-
dant Pexceds de linforrune aliere la fanté de
Ficrrette Elle sérit privée de quelques repas,
porrr faire plus aifément certe perite fomme

dv 3 Lvres 13 fous, Flle tombe dangetcufe~

. meni malade. Deux jours aprés on tire la

loterie, Un des billets donnés par la pauvre




CHAPITRE XVIII : LA FONCTION DIDACTIQUE DU LIVRE
SCOLAIRE @ TRAITEMENT DE LA CONNAISSANCE.

TRANSMISSION DU SAVOIR

Il est temps d'en venir & ce gue chacun reconnaltra
comme la raison d'étre la plus naturelle ét la plus apparente du
livre scolaire : la transmission d'une certaine somme de connais-
sanc&ié ceux gui ne les possédent pas encore, ou.qui les possédent
incomplétement. Certes, le manuel est un agent, parmi d'autres, |
d'un vaste systéme gqui dépasse le cadre scolaire et sugpgére des
habitudes, des modss de pensée appropriés & l'intégration des
jeunes dans le groupe national et dans les groupes particuliers,
femiliaux, professionnels, civigques ol ils devront évoluser-(1].

Il nous a semblé gue cette mission particuliére restait asséz
imprécise et ne pouveit, malgré ce qu'on en dit souvent, &tre
considérés comme essentielle. Elle n'est pas mise en.avanf, loinw;-
de lé; ﬁar le systéme de production et de vente qui considére, -

- &4 juste titre, gu'une fonction d'inculcation trop clairement
définie pour le manuel serait un obstacie & sa fonction économique,
admise et reconnue par l'Institution. Cette derniére, incarnée

par l'autorité centrals, s'adresse directement au corps enseignant,
interlocuteur désigné et premier responsable de la fonction gé-
ﬁérale d'éducation et d'instructicn,.pour ce qui coencerne 1'in-
terprétation et l'application des plans d’études et des programmes
scolaires. Mais, ce faisant, le pouvoir réglemsntaife étend aussi
sa vigilance et, parfois, sa sollicitude aux milieux de 1'Edition

classique, qui prennent 3 leur compte, & leur maniére propre,

(1) Cf. DURKHEIM E., Education et sociologie
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les taches dévol ues aux Instituteurs et aux Professeurs, Il serait
vain de se demander en quoi 1ls s'estiment autorisés a le faire :
la tradition et l’'assentiment implicite des ﬁarties intéressées
ne permettent guére d'y revenir. Contentons-nous de rechercher
si et comment les manuels remplissent leur %onction d'intermé-
diaires entre les disciplines et 1'éléve. Parallélement aux média-
teurs humains mais avec, sans doute, des moyens différents, né
président-ils pas & une négociation difficile entre lés matiéres
du plan d'études, quili ont leurs exigences propres, et se dévelnppgnt
indéfiniment en étendue comme en approfondissement, et l1l'enfant qui,
assailli pér une masse de connaissances jugée parfois "démentielle”,
résiste 8 la fatigue et au terrorisme inteilectuel avec les moyens
qui sont les siens ?

Chaque épogue a déterminé ses exigences en matiére -

-

" éducative, et les éditeurs classiques ont sﬁ tenir & la dispositian

omment é&va-

2r le nombre
la nature

8 livres
fessairesd

des écoles les outils appropriés : datatianltrés sommaire pendant

lgs siécles ol l'’en requérait seulement des petites &coles uﬁe soli-
de imprégnatidn religieuse assortie de guelques rudiments de lec~
ture et de calcul,ety seulement pour les élegves qui manifestadent
spontanément des aptitudes ; panoplie compléte de manuels polygéﬁ
lents & la grande épogue de 1'Ecole républicaine, qui voulsit donner
une teinture de toutes les sciences, de toutes les techhiques, pour
les futurs citcoyens de la société industrielle régénérée par le posi-
tivisme ; prépondérance des livres de gremmaire et d'arithmétique
lorsque 1'école élémentaire devint de plus en plus une propédeutique
& 1'Ecole moyenne pour tous. Est-il utile de rappeler comment les
manuels de l'enseignement secondaire favoriseérent la résistance d'une
éducation élitiste ancrée sur ie latin, les humanités, la iittéra?

ture clessique ? Quant & la splendeur et aux misédres des livres de

moralg, il faudrait une étude particuliére pour en traiter suffisam-.
ment. On parvient
.../ll-



ainsi, & chaque mutation de 1’Ecole, & estimer le nombre, la
nature, le contenu général des manuels nocuveaux.
Laissant aux praticiens l'art de l'enseignement,
dont chacun d’gux reste comptable, les auteurs de manuels raménent
leur didactique & une technlque de transmission gqui se situe entré-é

deux paramétres : les connaissances imposées par les programmes,

Les deuwx dans'chaque discipline particuliere, et 1'éleéeve du niveau scolaire
aramétres considéré, dont la capabité de réception découle de contraintes
de la
. . intrinséques et extrinségques. Celles-ci sont inscrites dans les
ommunication ‘ _
ducative horaires hebdomadaires, la durée de 1’annéeg scolaire et 1la masse -

des savoirs et sptitudes: & parcourir dans l'eqpemble QU plan
d'étude, qui risque de faire obstacle & chaque spprentissage
spécifique ;3 celles-1a résultent d'aptitudes psycho-génetigues

i
moyenngs & l1l'age légal déterminé arbitrairement pour les étapes

scolaires. 51 le maltre, dans sa classe, doit plutdt tenir‘;;mpte'
de 1'dge mental de chague enfant, l'auteur de manuvel ne peut

guere qu% se référer a8 1'oge théorigque prévu par 1e 1égislateur.
Quant au premier paramétre, celui de la nature et du volume das
cunnaisséncas prévues par le programme, il est fort difficile &
déterminer., Le libellé des textes réglementaires est ordinairement
alliptiqué, un chapitre étant simplement annoncé par son titre.

La marge d'interprétation des auteurs est denc considérable : iié
s’'inspirent de trés nombreux facteurs qul leur sont personnels
(culture, golts, opinions., expérience professionnelle, stcii.)

ou résyltent du contexte qui les entoure (usages, modéles p:éexis-
tants, consignes de l1'éditeur, demandes des utilisateurs, etc...).
te nombre des Influences gqui entrent en ligne de compte ne
simplifie pas le probléme, bien au contraire. Si 1'on ‘en juge

par la plus grande partie de la production livresgue, tant an-

cienne que moderne, et par les innombrables doléances gu'elle a < -

lll/ll.
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soulevéeg, rien n'est plus difficile gue d'estimer_raisannahlémeﬁt 
ce quil est intelligible et assimilable pour des enfants g'ﬁn égel
moyen donnég.

Un adulte cultivé, praticien de l’édﬁcation au non,
se montrerait.probablament'incapable de reconstituer 1'"anamnése |
de son savaoir, accumulé en miile circonstances, soit par un effért'
volontaire, solt par sa pratique professionnelle, soit au gré des
rencontres, des lectures, des loisirs, des voyages, etc... Lors-
qu'il a2 1l'occasion de vérifier les connaissances des enfants et
des adolescents en cours de scolarité - ses éléves, ses propres
enfants - 11 est surpris, consterné, scandalisé, de leur igno-
rance, s'interroge sur son propre passé studieux et mesure 1la
lenteur éxtréme du processus d'apprentissage ainsi gque ses écueils.
Mais, & l'inverse, s$'il a l'eccasion de rencontrer un spécialiste
d'une discipline universitaire, directement, au cours d'une con-
férence, ou par la lecture d'un ouvrage de fond, c'est & son tour
de sonder la légéreté de son propre acquis, le caractére super-
ficiel de ce qu'on nomme la cﬁlture banale des professions 1i5é-
rales et le degré d'approfondissement éxtréme de la recherche
spécialisée.

En ramenant le cas & celui d'un auteur qui se pro-
pose de composer un livre scolaire en extrayant seulement 1les
élements d'une discipline constituée de longue date, la té&che dpit
lui paralitre de prime abord particuliérement ardue, peﬁt—étre
méme insurmontable. Entre deux risgues, celui de trahir 1la
science qu'on aime par un excé s de contraction, qui méne & 1l'ep-
pauvrissement, et celui d’offrir aux anfantﬁ une manneg intellec-
tuelle inaccessible aux capacités de leur &ge, on devine gue la

voie est étroite, malaisée, semée d'orniéres. En fait, les auteurs

ceel e



tombent presgque unanimement dans le sgcand travers : si 1l’on
sg plaint depuis longtemps des livres trop chargés, il est plus
rare d’'entendre déplorer l’insuffisance de leuf "niveau”.

Soit de leur propre chef, Bncbre gue les oceuvres
originales demeurent rares dahs l’univers_des manue15, solt en
consultant préalablement ce qui s'est fait de misux sur le sujet
traité, les auteurs abordent un travail ingrat exprimé par une
série de verbéa qui cohstituent les commandements, la charte de
la profession : chafisdir, &liminer, résumer, simplifier, adapter,--
récapﬁﬁﬁlgr et, surtout, mettré en ordre. Lo matidre brute,
surtout s'il s’'agit de littérature ou de sciences humaines, de
sciences de lalnature aussi, se présente comme un colossal . s
ensemble de concepts et de notions, un chaos de faifs et de
détails. L'intelligence adulte la plus développée peine & y
déceler une structure cohérente, en s'aidant de tout ds-qui a
été élaboré de positif dans le passé, A l'usage des débutants,

.une mise en ordre parait nécessaire, avec les risgues de subjec-
tivité et d'arbitraire que cela comporte. |

MM. LEIF et RUSTIN justifient l'exigence de l'o:dre

par des arguments trés sérieux empruntés aux pédagogues notoires

Texigence "Mais surtout 11 faut souligner 1'application & ordonner les ma-
"fun Ordre :

4 la tiéres d'’enseignement traditionnelles de maniére & les rendre
‘rangatse -

aussi claeires que possible pour 1’esprit, & en ouvrir méthodigue-
ment l'accés, et & y ménager le progrés, comme par un systéme
d'allées "3 ls frangaise"...” [1). Bieﬁ que sa pédagogle soit &
l'opposé de tels principes, sans doute hérités du cartésianisme,
DEWEY decrit fort bien la démarché'analytique dui procede par

subdivisions successives, de chaque sujet en branches d'studes,

(1) LEIF J. et RUSTIN G., Pédagogie générale par l'étude des
doetrines, p. 227 ‘

ool



de chagye branche d'études en lsqons,.de chaque legon en faits
spécifhﬂmés et formules : "... Jout le probléme de 1leﬁseignément
consiste & fournir des textes donnant ces diviSiuns.et ces én;
chainements logiques et présentant pour chaque.classe des sujets .
bien définis et bien gradués...” (1).

MM. LEIF et RUSTIN donnent, sans hésiter, quitus
aux audteurs de manuels, gui ont rivalisé dans 1l'analyse et lé.
distribution des matidres, dans le cholx des formules, aussi’
simples et frappantes que possible, sans cesser d‘étre_rigauredsaf
ment exactes, dans l'ingéniosité & rendre ciairs gt aisés les
passages reconnus difficilés,,dans l'habileté é les préparer,
dans le choix, la compesition et la progression des gxercices.
Ils ont voulu offrir des livres a lea fd@a simples, ﬁcmplats et
bien gradués : "Et, effectivement, certéins de ces manuels sont
des chefs-d'neuvre” (2). Ce n'est pas gue les auteurs recommandent
la méthode livresague 3 1ls en montrent les indonvénients H l?;11Uv-
slon. de l?apprentissage mécanique alors que 1la pensé?vvivénta}
est ailleurs, 1'ennui, la passivité de 1'esprit, le psittacisms,
le.confarmisma. ete... Mais, in fine, ils raviennent 2 une juati- 
flcation partielle du dogmatisma; toujours au nﬁm de la notian
d'ordre 3 ils font appel & COMENIUS : "Les études de la vie
entigére doivent étre ordonnées dé telle sorte qu'elles consti-
tuent une engyclopédie dans laguelle tout part de la racine com-
mune et ol tout est & sa place & l'endrolt nécessairse”. PESTALOZZI,
disent-ils, a été hanté par l'idée d’'une systématisation-parfaite:
~du savolr ; il s'est acharné & établir l'nrdfe absnlu dans.lequil
(1) DEWEY J., Ecole et enfant, pp. 94 - 95

(2} LEIF et RUSTIN, op-ecit, p. 227
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i1l conviént... de gravir les degrés de la sdienca s "de softs
qu'infidele & ses principes, il est retombé dans le aidactisme  J
et le verbalisme qu'il avait condamnés" (1). C'egt en;ofa SPENCER,ﬁ
qui voudrait que 1’ordre éystématique de-présentatinn_des connais{
sances fiOt celui méme selon leguel 1'hpmanité a.progressé daﬁs SOnN
evolution intellectuelle et dans la construction.de la 56iencs (1.
On ne s'étonnera pas de rencontrer, sur le méme théme, la pensés
d’'Auguste COMTE : il ?aut €tudier 1ies divefaes.sciencas Fondaﬁéne_:
tales nom seulement phileosophiquement mais'encore suivantg 1'ordre_
encyblopédique, et ce serait un mal irrémédiable que de n'avaoir
pas commencé.par le commencement (1)... ALAIN se situe tout
naturellement dans cétte.?iliation et, s’il était fervent pearti-
gsan du livre, qu'il appelait 1'instituteur en chef, c'était pour

y trouver la double margue de l'’ordre humain st de 1'abstractibn
préliminaire : au rebours de toutes les conceptiohs pédagpgiqueé
avouees, il penaait_qua le progrés de tout'esprit sg fait dé
1'abstrait au concret (2). Tout au long de leur exposé, tres

nourri d'exemples, trés dialectique, MM. LEIF et RUSTIN qpﬁﬂsént
les méthodes et procédés d'éducatian_imaginés pour collér a 1é
psychologie enfantine [méthodes concrate, ihtuitive; dccagionnelié:
active, fondée sur l'intérét, etc...), illustrés'par.RABELATS,.
MDNTAIGNE, ROUSSEAU, DEWEY, PESTALO0ZZT..., 2a l;ordnnnance lpéiqué
de 1la science construite, celle gue 1'omr rencontre, quoiqué'
abrégée,'dans les livres-'scolaires, et que les mémes autgurs sont
amenés & revendigquer lorsgu’ils ge laissent pdrter par leur pensée
adulte. ROUSSEAU voyailt tres bien la.chaine de vérités générales
(1) LEIF et RUSTIN, op-cit, p. 232

(2) Ibid, p. 234

T
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par laquelle toﬁtes les seciences tiennent & des principes. communs’
et_se dévsloppént successivement et gqui constitue la méthoﬂe-des  
philoadphea'mais il revendiquait, pour Emile; le droit dé suivre .
un ordre tout différent. par lequel uﬁfquet particuiier eﬂ.attiref
un autre et montre tu&jours celui qui le suit (1), . |

| Plus de vingt ans aprés la parqtion_de lfouvraga de
MM, LEIF st RUSTIN,; leurs conclusions, étayées.par le témoignage-; 
de pédagogues sensualistes aussi bien gue rationalisteS.n;oht rien
perdu de leur pertinence si 1'on en croit un documenf &tabli en
Février 19876 par un groupe de réflexion, & la demande du'MinisffBi'
de l'Education. De cette note sur les objectifs géﬁéféux de.
1'éducation, remise par le Ministre & 1'Inspection générale, nous 
extrayons ce paragraphe : "Un des buts essentiels de l'enseignement,
au-deld de la transmission des connaissances acquises, est.dEsra~ 
tionaliser et de porter au niveau de la cbnscience l’existence ét
le rdle de "modéles" et de démarches gui sont, en fait, caracté-

ristiques des diverses disciplines, voire ihtardia;iplinairesm..”' .
- - (2}

Sous uUne formulation plus structurale, nous croyons
retrouver, dans ce texte, la revendication psﬁ centestable d'un
ordre abstrait qui se dégage, sous forme de concepts généraux;_de
la comparaison et de la classification des faits recueillis de
sources multiples, notamment livresques. Et les autsurs de manuels
de demain, pas davantage que céux de naguére,.na pourront que
difficilement infléchir cette méthodologie inhérente & la pensée:

humaine. 11 est remarquable d'en trnUver,jdés le Moyen-Age, uﬁa

Q@ pensée . . . 3 | | ] -
‘dagagique illustre confirmetion dans les idées pédagogiques de St-Thomas
;rigaiﬁomas d*AQUIN : "La plus importante de toutes les potentiaslités incluses

dans l'enfant, celle qui distingue 1'homme de 1'animal et 1ui..

- -

(1) LEIF et RUSTIN, op-cit, p. 233 : A TS

[2) Le courrtiter de l'Education, 24 mai 1976, p. 2 :
’ ."./.ll



cnnféfe ea véritable dignité, est la capacité de former des
concepts universels..; C'est 1'intellect gui, debarrassant
1’objet de ses particularités individuelles,.de seé "agcidents”,
lg transforme en un concept universel... Le'processus de concep-
'tualisétion se réaliée hieux, plus Facilement et plus écanohique*.
ment si les sens de l'enfant, au lieu d'étre stimulés par des
nggtgfphysiques et réels. le sont-pér.les mots parlés ou écrits -
exprimant ces objets. Et Saint-Thomas... écrit : "Les mots pro-
noneés par le maltre provoguent mieux ia cognneissance gue 1les
simples objets sensibles dans la mesure ol les mots sont déja
des.symbales de centenu intelligible”. Il est donc évident qué
ia conceptualisation s'effectuera plus aisément par les mots,
gui sont deéja des concepts réalisés par l'expérisence séculaire:.]_
: 1) .
L'hypothéque vénérable‘du thomisme semble peser |
encare aﬁr les controvepses contemporaines, oG s'affrontent les
partiséns et les edversaires du livre scolaire, gardien des idéeg
claires, des concepts universels et de_l'ordre des mots. M.
MARQUET fecusille l'opinion suivante, & 1’Dccaéion d'un coilmque
dg rentrée : "Le livre scoleire comporte nécessairement un ordré,
dans les deux sens du terme, c'est-a-dire & la fois une organi-
sation, un classement, une structure et une contrainte"” [2}. Le
représentant des éditeurs, M. LILAMAND, répond aux rédacteurs des
Cahiers Pédagogigues : "Le manuel n'est pas totsliteire lorsquﬂii
"impose une méthode de traveil indiscutablement bonne. Une méthode
d'exposition gst indispensable en langues, grammaire , mathéma-
tique ; Chague discipline, chague niveau, a ses exigences. De

toute fagon, le choix entré diverses méthodes reste considérable..?
. . -{3].‘-
{1} draprés CLAUSSE A., in DEBESSE et MIALARET, Traité des
Seiences Pédagogiques, 1I, pp. 173-175
(2) MARQUET P.B.. A quoi sert le manuel 7, in 1’Education n% 219 - .
p. 20 -
(3) Entretien avee Gérard LILAMAND, l.es Cahiers Pédagogigques _
n® 132, P. 11 /



A leur tour, MM. VILLARS, TORAILLE, EHRHART vantent '
la bonne ofdonnance des livres scolaires : "lLe manuel bien congu
n'offre~t-il pas a 1'enfant des notioné précises, sclides, exactes;'
bien gnchéinéeé... N'aide-t-il pas l'enfant & retrouver le canevas
de la legan, & en fixer les résultéts et é les coocrdenner ... Il
cqn?irme; consolide et synthétise les idées acquises, & condition
"qu'il existe une parfaite concordance entre l'ordre et la pro-
gression de la legon et 1'ordre et la progression du ﬁhapitre du_

manuel® {1).

est convenu | Ordonné & satisfaire du mieux possible les exigences
e les éléves
wmt besoin des spécialistes et la rigueur des sciences, le manuel ne devrait

te manuels
pas, pour autant, perdre sa gqualité premiére d'instrument didac—_

tique.

Si 1l'gn se demande & présent : "A gui sert le ma- -
nuel ?", on ne peut manguer d'envisager la clientdle des &leves
et des familles, Far leur définition les livres scolaires sont,
en principe, destinés aux enfants et, souvent, 3 travers eux, &
la popuiation adulte. Il serait wvain d;épilnguer & nouveéu EUT
le fait de savolr si1 la transmission du sevaoir s'opére mieux paf
le message oral, direct, des maitres adultes, par le banal du -
texte et des images associés ou par uﬁe alternancé'des deux for
mules. La fonction d'apprentissage du livre scolaire est, de
toute fagon, celle qul se présente le plus immédiatement a 1'es-
prit ; il s'y greFFe.das fonctions annexes de maintenance (réten-
tion et réactualisation du savoir), de liaison et d'information
a 1'égerd des familles.

Jusgu'a un passé récent, le rile d’suxiliaire péda-
gogique tenu par.le livre scolaire n'avait &té remis en causse que

par les grands pédagogues et les 1nspecteurs généraux de la fin
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(1) VILLARS 5., TORAILLE R., EHRHART J., Pasycho-FPédagogique
pratique, p. 179
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du XIXéme siécle. Pour la masse des usagers -enseignants et
familles d'éléves- 11 est resté un outil d'apprentissage néc954
saire. Qu'il remplisse sa fonction bien, mal ou.ihparfaitsmant,
c'est un point &8 ne pes négliger, meis il est choisi par les
enseignants, remis aux enfantis, accepté.;ﬁr les familles éur ce
seul critére qu'on juge sa présencs.et son aide indispensables

& la réussite des é€tudes en milieu scolaire. Sans doute peu
conflant dans la qualité de 1'enseignement colleétif dansg ieé
Colleges, Gabriel COMPAYRE n'hégsitait pas & confirmer cé paiht
de vue ; *..s dans les Colléges od les €léves sont en plus grand
nohbre, il faut bien alers, de toute nécessité, recourir & des
livres, & des rudiments, qui contiennent tout ce gque l'éléve a
besoin de savoilir, et qu'on lui met entre les mains, en iul lais-
sant le soin de se tirer d'affaire et de se débrouiller tout
sgul” (1). COMPAYRE n'est pas le seul auteur & considérer gue
ce sont les classes nombreuses qui ont rendu iﬁdispensable'lé
recours au manuel et consolidé son succes. A 1‘inversef dans le
cas, beaucoup plus rare, d'une €ducation en milieu familial. ou
d'une formation autodidacte, le livre est tout aussi bien nécés—
saire et suffisant puisqu’'il se fait, alors, 1l'unigue médiateur
de l’apprentissage et, évenfuellement, de l'acculturation. On
seralt done fondé & penser que 1' efficacité de 1'action pédagq—
giﬁua exercée par un professionnel, instituteur oﬁ professeur,
n'est assurée qu'aulbénéfice d'un petit groupe d’éléves, psut-
étre de gquinz e a vingt?? En degd et au-deld, le manuel serait
considére comme le meilleur ou le seul artisan_possible de
l'apprentissage !

{1) COMPAYRE, Histoire critique des doctrines de 1'éducation,
I, p. 282
LI ] l/ » aw
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Cette hypothése conduit & envisager successivement
les différents moments au cours desquels S'DpérEnt les féncnntres,
se nouent les relations entre les livres d'étude et 1'écolier :
les livres accompagnenf fidélement la vie scolairg et la vie
familiale de ce derniér. Leur cencours peut ®tre reguis avant
les classes, pendant les heures d'enseignement, au retour dans
la famille ou & 1'étude.

En dehors des hesures d’'enseignement, 1l'éléve a donc 
des "téte-a-téte”, des contacts directs avec ses livres, soit sur
la demande du maitre, soit de sa propre initiativa. Ces rehcontreg
paraissent tellement banales gu'on trouvera presque'superflu d'en
détailler les aspects qui divergent selon les buts poursuivis,
mais que les auteurs doivent prendre en compte.

Il arrive que des enfants lisent librement leurs
manuels de classe, en 1'absence de consignes particuyliéres.
C'était probablement plus vrai naguére que de nos jours, od
d’autres loisirs semblent pius attractifs et ol 1'imprimé, en
se divulguant, a perdu de son prestige. Il est toutefois permis
d'imaginer, avec vraise%blance, gue des enfants d’école primaire
et ﬁe Colleége parcourent leurs livress de 1ec£ure auy gré de lgur
caprice, feuillett ent lles livres d'histoire, de géographie.

En un temps od leé gravures, les petites vignettes en noir
n‘aQaient pas le méme é&clat, les enfants les considérailent
d'autant plus attentivement que les images, guelie que fdt leur
origine, étaient pour eux un jouet, une récompense, un plaisir
répétitif. On donnait aux enfants des bonbons, des pantins et
desuimages. Voila pourqueoi de nombreux souvenirs d'enfance et
de jeunesse, égrenés par les personnes d'3ge moyen, embellis
par les artifices des romanciers (RENAN, Anatole FRHNCEl Jean

GUEHENNQO, Hanri‘BDSCD, Gaston BONHEUR, Marcel PAGNOL etc...)-se

‘:./...



sont cristallisés autour des gravures et des textes des vieux
manuels. Si l'usage 2st molns marqué actuellement, rien ne permet
de penser gu’il ne se rencontre pas couramment, selon le tempéra4

ment des enfants et l'influence exercée par leur famille.

Le zéle La femille Jjoue un role dans 1a relation avec le
tducatif
Pamilial manuel. Assez souvent, les parents, les fréres et soeurs plus

dgés, prennent connaissance des nouveaux livres au début de
itannée scolaire et commentent leurs impressions, ce gui ne
manque pas d'inflqencer l'opinicon de 1'éléve a 1eﬁr'5ujet. I1
ntest pas impossible que des parents, dés grands-parents, lisenf
éttentivement certains ouvrages, par curiosité, pouf raviver des
soguvenirs, pour aider l'enfant, par perfectionnisme culturel,
pour vérifier la solidité de connaiSSancEs ancieannes, etc...

Gn connait aussi des familles qui mettent leur point d'honneur

& faire "travaillgr" l'enfant et, 13 aussi, lesimntivations sont
d’'inégale valeur : 1'Elaéve sst présumé faible et l'on désire
sincérement sﬁufeni}uliaction de 1'Ecole ; 1'Ecole est jugés
insuffisantea, et il s'agit alors d’en compenser les carences ;
au enc;re. 1'Ecole remplit son ridle et 1'enfant réussit bien,
mais il est promis & un brillant avenir, et il n'en saurait trop
apﬁrendre. Pour l'une quelconqhe de ces raisons, 11 aura un
répétiteur a la maigon, quelguefois un répétiteur appointé au
dehors et, gréace aux manuels, on diéposera des éléments néces-
~saires pour "finir le programme”., Pour les famillss, en effet.
le contenu duy livre scolaire est assimilé au programme exigé et
"1'on se désole lorsgue la fin de l'année survient sans que tous
les chapitrBs atent été asbordés. Less vacances d'été vaoisnt par-
faois des éléves, méme jeunes, "finir le programme” en compagnie

d'une mere hérolique ou d'un étudiant nécessiteux. Au gours du
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colloque de la rentrée de 15874, le représentant des Associations
de parents, M. FAURE, tenait ce langage : "Au service du profes-
seur, au service de 1'éléve, le manuel doit étre également au
service des familles., Facteur de gonnaissances, il introduit dans
le milieu familial dés données entidrement nouvelles ou redou-
biées. C'est le moyen, pour les parents, de suivre la progression
des études de leurs =znfants. L'est le recours en cas de diffi-
culté lorsqu'’il y'a des imprécisions ou des oublis dans la pensée
de l'enfant" (1) . Considérant le réle de 1'écrit dans la trans-
mission du patrimoine culturel, le Syndicat national des Ensaigné—
ments de Second Degré affirme, en Janvier 11977, gue "le livre
scolaire est un €lément de Qémocratisation : dans plus de 60 %
des cas, les manuels scolaires sont les seuls livres pénétrant
dans une famille” (2). Position &tonnante si on la rapproche
des véhémentes accusations repportées au chapitre XIII eci-dessus !
Les auteurs des livres classiques.ne méconnaissent
pas les occurences familiales. La lecture de centaines de préfaces
nous renseigne & cet égard. Claude AUGE et Maxime PETIT avertis-
sent que leur "Histoire de France en images” a été écrite pour.
les tout-petits qui sont & 1’école maternelle ou dans leur famille
[3). Marcel CHARLOT, Inspecteur Général, en écrivant.la préface
de "1l'Histoire de. la France et de sa civilisation? préQait que

le livre des écoliers pourrait bien devenir celui des parents

qui, & la fois flattés et un peu jaloux du savoir de leurs en-

fants, seront curieux de recommencer leur éducation historiqus(4}.

La librairie Armand COLIN donne des directions dfémplmi_pour la

(1) MARQUET (PB), 4 quot sgert le livre scolaire ?, in 1'Education,
p. 20
(2) Propositions du S.N.E.S. pour une réforme démocratique de
1'Enseignement, L'Université syndiealiste, n® 17, p. 33
(3) AUGE €1., PETIT M., Histoire de France en images, C.P.

(4) ROGIE et DESPIQUES, Histoire de la France et de sa c£v£i£-
sation
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fameuse méthode NEEL : "L'exercice de la lecture, le soir, dans
la famille, est surtout trés profitable” (1). Maurice et Marcelle
TARNIER rappellent qué, avant d'étre des pédagogues, ils sont
tout simplement un papa et une mamén, ce qui leur a permis d'ex-
périmenter leurs contes sur leurs propres enfants (2). LETERRIER
et BONNET souhaitent gque la morale retrouve sa primauté.é i'école
et que leur livre ait sa place marquee dans les familles, la for-
mation du caractére de l'enfant €tant 1l'oeuvre qui exige.ls'plus
d'accord enhtre ces deux influences (3). En présentant son livre-i
de sciences pour le Cours Moyen, René JDLEY prévient les critiqués
en affirmant : "Aussi bien, notre ménuel ne doit pas &tre utilisé
pendant les legons, mais seulement aprés. L'éléve retrouvera dans
ce pefit livre tous les é€léments gui lui permettront dg fixer
plus facilement les résultats de ses observations...” (4.

Plus fréguemment que la famille et gue 1'initiative
propre de l’enfant, 1’Ecole spécifie des activités:complémentaires
impliquant le recours aux liwvres, qu'il est donc indispensable de
véhiculer quotidiennement dans les deux sens sur le trajet de
l'écalier.-A l'école élémentaire, dpuis 1956, les devoirs du soir
sont interdits, alors gue subsistent les legons ainsi gue cer-
taines préparations de le;ture. Pour faciliter la mémorisation
ges legons, les livres ont de longue date adopté la formule du
résumé avec, parfois, un jeu de questions de compréhension et
de controle. Il faudrait une étude particuliére pour rendre compte
des nombreux procédés didactiques et typographiqués destinés a
fragmenter l'exposé de la legon, & le jalonner par des titres,

(1} Methode NEEL, 3éme livret

[2) TARNIER (M. et M.), Claude et Antoinette 4 la maison fores-
tiére, C.E.

(3) LETERRIER et BONNET, Sur le droit chemin, lectuve et morale

(4) JOLLY (R.), Les legons de choses et les exercices d'obser-

- : vation.
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a mettre. en valeur les faits st les termes & retenir préférentiei-
lement. Nous retrouvons la ce souci d’ofdonner le discours ﬁéda-
gogigue pour le rendre assimilable, sans gue le succés soit tou-
jours garanti. Au niveau des Colléges, le travéil persaonnel devientf
progressivement plus lourd, de la B&me & la 3&me. Bien gue le 1ivr9§
ne soit pas le vecteur exclusif des legons et devoirs 2 la maisan,
il en est le plus fréquent : problémes, exercices de langues ma-
ternelle et gtrangéres, devoirs de synthése en histoire et géo-
graphie et, le plus contestable de tous, cette préparation a
l'explication frangaise, pour laguelle les auteurs des morceaux1
choisis s'ingénient & bédtir des questionnaires o0 puisent les
professeurs presses,., Il errive gue la réponse souléve la perplexi-
té des parents et du professeur lui-méme, tant la question éteit
manifestement ambigle. Depuis peu, les ”Méthodss“:de langues |
vivantes se sont é€toffées de disgues d'accompagnhement qul deivent
gtre écoutés & la maison, l‘'accent étant mis désormails sur 1'au-
thenticité de la 1ahgue orsle, davantage que.sur la conformité

de la grammaire écritae.

28 révigions Lorsque les établissements imposaient des composi-
tions trimestrielles dans toutses les disciplines, la semaine des
révisions voyalt un reccurs massif aux manuels, dont 1l fallait
gsavolr la tranche désignée par le professsydr. Les compositions
ont disparu un peu partout, gréce au éontrﬁle continu, Bt 1ia
fiévreuse période des révisions se trouve reportée en fin de 3ame,
avant le B.E.P.C., et, surtout, en finp de classe terminale, avant
le Baccalauréat. C'est alors qu'apparaissent les épigones appauvris
des livres séplairss, sous forme d'abrégés, résumés, aide-mémecire
et autres mementos. | |

B'autres circonstances contingentes renvoient l'éléve

a ses livras : lorsqu’'il est malade et que ses camarades compatis-’
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arbitre

- 498 -
sants lui " portent” le travail & faire chague jour, car il ne
faudrailt pas perdre pied ; lorsgue son professeur est absent, st
que les parsnts 1l'’incitent & "s'avancer" un peu dans son programme.
Voici, & notre avis, et selon noitre propre expé-
rience, ce qu'an peut connaitre des rapports de 1'éléeve avec ses
livres de classe, Les familles interférent dens cette relation de
la fagon gue nous avons évoquée. Peut-&tre faut-il ajouter, car
c'est notre sentiment établi aprés des années d'arbitrage entrs
les parents et les instituteurs, gue les familles, en cas de
conflit, font davantage confiance aux livres. Ils éervent de
moyen ds contrdle et d'évalugfion du travail scolaire gt on les
oppose parfois & 1’instituteur jugé négligent, trop lent dans
ses progressions, On vérifie par 1& le caracteére de vérite absblue,
de référence ultime accordé au texte imprimé&, qgui scotemise la
fragilité humaine de son auteur, lequel est relégué & 1’inexis-
tence par son oeuvre. Ces livres gqui viennent d'ailleurs, qui
viegnnent de loin, gul sont utilisés dans des centaineé d’'écoles,
ne peuvent se tromper. Ils contiennent ce qu'il n'est pas permis
d'ignorer, et tant pis pour l‘instituteyr qui s'en est détaché.
Les populations rurales ont ftendance & réunir, dans la méme
coﬁdamnation, le maitre moderniste, gquil pratigque des méthodes

actives et recherche les sujets d*étude dans le milieu de vie(1),

et le maltre réellement insuffisant gqui ne propose pas aux éléves

un enseignement quanfitativemsnt satiSFaisaht. L'un et l'autre
spous-emploient les manuelé, pour des hotifs totalemegnt opposés,
et c'est le.critéra déterminant aux ysux des familles, car le
livre parvient & la maison ol 11 figure, avec les cahiers, 1'ins-
trument de contrdle irréfutable. Confirmant nos analyses du cha-

pitre XV, les plus ardents cohtempteurs du manuel reconnaissent

(1) L'un des gros obstacles & 1’introduction deg la méthode globale
analytique ou de la méthods naturelle de FREINET réside dans
le fait gu'elles inguiétent les familles en asbordant 1'appren-
tissage de la lecture sans manuels imprimés. :
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sa fonction et son prestige dans les familles modestes. Au cours
d'une démaonstration vigoureuse contre la fausse innocence des
manuels, M. WALTER conceéde, néanmoins, que le livre, "marchandise
souvent méprisée, est encore considéré, parmi les plus défavorisés
de la Scciété, comme le garant du savoir et un symbole de pro-
motion..." (1).

A cette étape de notre réflexion, nous aimerions
pouvoir situer la place tenue par les livres scolaires dans lé
champ des intéréts et des affects enfantins. La tradition péda-
gogigue st littéraire nous a légué le tableau attendrissant des
fronts juvéniles penchés sur les austérss compagnons des journées
studieuses et des veilillées sous ls iampe. Bien des adultes &gés
de plus de scixante ans se remémorent les péripétiss, et Jusqu'aux
phrases mé&mes, du "Tour de la France", et revoient les falottes
illustrations des MINET et MARTIN, MIRONNEAU, LAVISSE, PDITRINAL.
Claude AUGE et autres GUYAU. Nous avons, de méme, conservé le
souvenir précis des "Pour bien lire"” et de "la petite Histolre
du psuple frangais”, de H. POMOT, gui détenaient une scorte de
monopole, en 1836, dans les écoles du PUY-de-DOME. Quel est,
aujourd!hui, l'impact des livres sur les récenfes générations
d'éléves de 1l'école élémentaire 7 Faute d'envisager une enquéte
auprés des adolescents et des Jeunes adultes, nous avons intro-
duit dans le guestionnaire destiné aux malftres un ensemble de
six items ainsi libgllés

1 - Vos &léves emportent-ils leurs livres de classe
a la maison ?

2 - Les 1lisent-ils volontairement, en 1'absence de

consignes 7

(1) WALTER (M3}, Des maqrnuels... innocents ? op-cit.
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3 - Avez-vous l'impression que des parents s'intéres-
sent aux manuels de leurs enfants ?

4- Vos éléves gardent-ils longtemps le souvenir de
leurs livres d’écoliers ?

5 - Apportent~ils en classe de vieux livres prétés
par leur famille 7

B - En ce gul vous concerns, pouvez-vous citer
gquelgues manuels qui ont marqué votre scolarité ?

Les réponses nous ont apporté des éclairages plus
révélateurs sur l'état d'esprit des instituteurs gue sur notre
recherche elle-méme. Un clivage apparait, dés les gquatre premiéres
questions, esntre les malitres plutdét optimistes sur 1'avenir cul—
turel de la population et ceux qui se laissent sller & la décep-
tion et 3 1'amertume. On repére une corrélation entre les répanses
2, 3, 4, généralement positives chez la premiére catégorie, néga-
tives ou dubitatives chez la seconde.

Malgré ce que l'on entend dire g¢ga et 13, ce sont
les maitres les plus agés (révélés par la question.ﬁl qul se
montrent plus concilisnts, plus idéalistes, et pensent connaiire
le mieux la vie extra-scoleire de leurs €ladves. Les instituteurs
plus jeunes semblent croire que les_livres sont mépriseés ou
délslissés, servent pee et ne laissent pas da.traces, pas plus
que l'enseignement sans doute ? Ils ignorent ou feignent d'ignorer
'ce gul se passe en dehors de la classe. Dans notre population,
comprise entre 70 et 80 instituteurs, les optimistes forment une

petite majorité, sauf a la question n® 5 :

-1 - Il est certain que les enfants emportent a la
maison leurs livres scolaires : BB ocui, 6 non, quelques réponses
nuancées ou sélectives : le livre de lecture est cité.
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2 - Les manuels sont ilus pour 46 répconses, et délais-

o

sés pour 15. On donne des pourcentages : 40 %, 50 %, BO ; on
indigue des matiéres préférées : lecture, histoire, géographie

il est précisé gue les manuels sont compulsés librement en classe,
dans les moments de détente. On suggeére gue les "beons”" é&laves

sont plus portés & le feire que les autres (!).

3 - Traditionnsllement, leé‘institutsurs sant
perplexes ou méfiants sur le r6le des parents : 13 pensent qu'ills
s'intéressent beaucoup aux manuels, 12 peu ou trés peu, et 51 se
réfuglent daﬁs la formule la plus vague : "un certain nombre”.

4 - L'exploitation de cet item laisse perplexe car
il y a2 plus de 40 refus de répondre ou aveux d’ignorance ; dans
la mesuréﬁoﬁ les acquisitions scolaires sont étroitement liées
aux livres, an se demande quelle confiance est mise dans la portée
de 1'enseignement ¥ Il reste ZZ oul pour l'attester et 14 non pouf
la nier.

5 - Cette question &tant moins génante, elle mantre
gue 37 clesses exploitent de vieux livres conservés par les famil-
les, 28 n'sn voient jamais, et 4 ou 5 quelquefois.

8- Le dépouillement de 1@ guestion sur les souve-
nirs d'enfance des instituteurs nous a semblé trés ;évélateur car,:
faute de pouvoir interroger des adolescents ou des adultes sortis
du milieu scolaire, on peut considérer que les enseignants sont
aussi d'anciens éléves, & la mémoire probablement plus précise
sur le chapitre des livres dsll'EEOIJ; qu'ils n'ont jamais quittee
par 13 fait. Nous y trouvons trois ou quatre ¢onfirmations ou révéw
lations touchant nos développements et nos hypothéses

al - bLes titres cités,.qui gont évidemment ceux des

livres les plus répandus au cours d'une période qui va de 1930 a
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1960, correspondent trés exactement au choix gue nous avions fait
~dans notre premiére partie, au chapitre VIII. Faute de pouvoir
dresser une liste exhaustive des manuels proposés & la vente, nous
avions tenté de faire un sort & ceux-1a seuls qui avaient connu un-
suceces &tendu dans le tempﬁ et dans l'espace, Nous les retrouvons_
presque tousy et,d'abord;l’HistDire de LAVISSE (8}, les lectures
de LYONNET-BESSEIGE {7), le Tour de la France, de.BRUNO (4), les
lectures de SOUCHE (3), les Grammaires du méme (2), celles de
DUMAS {2)., Et encore le Pour bien lire, ds POMOT :.Uhe semaine
avec..., de BERRY : Hors du Nid, de Charles ABDER HALDEN : Line
et Pierrot, de SEGUIN : 1'Tle rose, de VILDRAC : les Clairs
sentiers, d'ADENIS : René& et Maria, de COMBIER ; la lecture en
riant, de JOLLY ; la Grammaire, de GABET ; les Arithmétiques, de
PUGIBET, de ROYER et COURT ; les Géograpbhies, de BARON et de
PLANEL : 1'Histoire de MALLET-ISAAC : les Sciences de BOULET-OBRE.
I1 faut ajouter & cette liste, d’extensi&n nationale, deux
ouvrages locaux, l'Histoire du Limousin et de la Haute-Marche,
de PERCHAUD, et le Limousin, de TIMBAL.

b) - La datation de ces différents ouvrages révele
gue, seule, la génération des maitres les plus anciens (de 40 3§
55 ans) a caonservé des souvenirs scolaires : tous ces manuels
glémentaires ont été édités ou réeédités entre 1930 et 1855, date
& lagquelle ils étaient encore en usage, mais dé&ji en cours de
reamplacement. Plusieurs répansgs font état de sauvenirs relatifs
& des livres donnés par les parents et les grands-parents, tels
les LAVISSE.

Guant aux maitres les plus:jeunes, iis n'ont pas
répondu (40} ou ont déclaré qu'ils rme se souvenaient pas {13),
Ce sont donc, au maximum, une vingtaine d'instituteurs qui ont

permis d'établir la liste ci-dessus et guelgues-uns ont cfu-dsvcif-f
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ajouter une réflexion sentimentale sur ces amis de leuré jeunes
années.

c] - Nous ne pouvons que formuler des hypathésés
sur l'opposition constatée entre la fidélité & leur passé scolaire
des enseignants &gés de 40 & 55 ans, et sur l'évacuation du sou-
venir chéz legurs cadets de 25 & 40 ans. Le clivage semble coin-
cider avec celyi guil sépare 1'Eicole de la III&me Républigue finis-

sante {193D-1940) et 1'Ecole des années d'sprés guerre (1945-1980) ..

Les facteurs de rétention peuvent se trouver dans la société de

de

1'époque (stabilité sociale en milieu rural, prestige du savoir ét
de 1’Ecole, faibles apports culturels du milieu, etc...3, dans
le type de pédagogie respecté (dogmatisme., idéalisme, insistance
sur les valeurs morales, lourdeur des séances de lecture et des
travaux écrits, devoirs du soir et études dirigées, longueur de
l'année scolaire,‘gempositians et examens, etc...), dansles
manuels eux-mémes (romans scolaires, illustrations naivés, contes
moraux, récits historigues mélés de légends, fﬁrte imprégnation
morale et patriotique, etc...}.

lLa période suivante verra de rapides mutetions éco-
nomiques, technigques, sociales, idéologiques, et un déplsacemerit
des besoins culturels ou informatifs de 1'Ecole, sclérosée, vers
ies media et la vie familiale elle-méme qui s'ouvre sur des haori-
zons &largis par les échanges, les déplacements plus faciles.
Certes, 1'Ecele s'accroche é.ses méthodes, mais elles se dégradent
avec la conviction des maitres. Le nombre de joﬁrs de eclasse
diminue, le volume de travail écrit aussi, les devoirs du soir

sont interdits, on n'ose plus 1imprimer dans les jeunes esprits

e 1ivre des principes moraux dont la période d'uccupation et ses“ééquslles
aujourd ' hui o
t mal aimé ont miné la respectabilité. Les manuels, sux, changent plus vite 1

ils se font plus objectifs, plus scientifiques, plus pédagogique;'
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aussi, gréce & un appareil d'exploitation didactigue mieux élaboré.:
Ce faisant, ils perdent leur pittoresque, leur séductian naivé,
leur poésie. C'est & cette mutation gue nous attribuons essentiel-
lement 1'affaiblissement de leur impact sur la sensihiiité et,

donc, la mémoire enfsesntines.

séduction Les vieux manuels savaient s'adresser aux enfants en
egrettée -

les vieux cultivant de fagon parfoilis ridicule (pour un adulte) leur golt de
manuels

1'imagerie d’EPINAL, du conte qui fait pesur ou qui fait réyer,

des certitudes manichéennes, de 1'affectivité dominante. En ce
sens, nous auriong pu inclure dans notre progression un chapitre
sur la fonction sentimentele e poétique du manuel scolaire de la
fin du XIXeme siécle, perpétuée jusqu' en 194?. quoigue avec une
atténuation progressivé. Ensuite, les auteurs ne voulurent plus
s'adresser gu'a i'éléve, & 1'intelligence naissante, en négligsant
la sensibilité de l'enfant. Le livre, privé d'un attrait_secand
pour l'adulte, mais essentiel pour 1'enfant, n'aurait-il pas perdu,
de. ce fait, une grande parf de son é%ficacité‘? C'est,du moins, ce
que nous suggere le résultat de 1’'enquéte sur l'image lointaine
du’ manuel dans la mémoire dss anciens &l&ves devenus maitres &
leaur tour. Ces réflexions sont parfaitement illustrées par les
daux ouvrages bien connus de M., BONHEUR, dont le sous-fitre réve-
lateur est’ : "L'album de famille de tous les Frangais”. En achevant
gon recueil des textes les plus répandus dans les manuels et les
livres de_l'enfancs, entre 1918 et 1840, M. BONHEUR dresse le
"Palmarés des auteurs” et le "Palmarés des éditeurs”, dont BELIN
et Armand COLIN prennent la téte. En rassemblant. le patrimoine
commun des Frangais de sa génération, issu tout droit du godt de
1'Ecole primaire pour la morale idéaliste,}la poésie épigue, la
sagesse populaire, 1'histoire légéndaire,lles plaisirs mﬁdestes

éﬁ'ies sentiments &€levé s, M. BONHEUR montre involuntaireménf la
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e livre de

classe

cassure entre les générations, qui correspond au déclin de
1'Ecole et de ses manuels dans l'acculturation de la jeunesse.
Les générations entrées 2 l*'Ecole aprés 1950 n'ont plus de ces
souvenirs collectifs gui, pour M. BONHEUR, faisaient gue des
hommes de toutes origines et de toutes profes;ioﬁs gtaient des
Frangais : "Et si 1'on ouvrait leur coeur 7 Le nom de CALAIS y
gerait, certes, et le Gaulois, aux premiéres pages de la petite
histoire LAVISSE et, péle-méle, guelques images, quelquss réci-
tations, quelgues incantations, guelgues dictéses qui font que,
justement, ils sont tous frangais...” ([1).

Si nous avons jugé utile de marguer la place faite
au livre scolaire dans les familles, et qui n'a pas 6té, en géné-
ral, conteatéé, c'est pour en revenir & présent & son interven-
tion dans le déroulement des heures de classe, sous ls contrile
de 1l'enseignant. Au chapitre XIi, ﬁnus les avians abaﬁdonnés,-

et l'autre
l1'un, sous lgs sarcasmes des plus hautes autorités de l'Instruc-

.tion publigue, Ministre en téte : plus d'enseignement 1ivresqué.

plus de tyrannie du manuel, plus d'instifuteur qui travaille
comme un sergent-instructeur. On réclamait du maitre gu’'il donnét
& son enseignement la chaleur et la vie par ses récits et ses
questions de dgécouverts. Or M. CHARRIER rend compte des résultats
de cette campagne. Vers 1917, il constatait que ¢es cohseils,
entendus de tous, avaient &té bientdt suivis.dans un graﬁd nombre
d'écoles et que, d'apreés lui, on était allé trop loin :21e livre,
"ce pelé, ce galeux, d'old venait tout le mal" fut trop écarté

et dédaigné. L'auteur, inspecteur de la Seine, préférait une
heurguse association du livre et de la parole du maitre : "Est-il

donc si blamable, l'instituteur qui, au lieu de parler et de

{ 1)BONHEUR (GY, Qui a cassé le vase de SOISSONS ?
I, II, pp. 14, 249, 2687
I../ll-l



me associa—
tton raison-
wable du
nattre et du
iivre

(2) VILLARS, TORAILLE, EHRHARD, Psycho-Pédagogie pratiqué,;

parler sans cesse, suit son livre, le lit ou le fait lire, tout

en s'appliguant & en faire bien comprendre le sens a ses &léves ?"

- (1). M. CHARRIER développe ensuite un exemple de legon d'histoire

ol est observEe une alternance entre la lecture, la parole,
l'examen des gravufes, ies explications de mots difficiles, et
il affirme gque "ce commentairs yivant accompagnant la lecture

du livre doit &tre pour les élévés du plus grand 1intérét et
qu'il ne peut mangquer d'étre plus prn?itable qu'une legcon faite
ex professo™ (1). MM, VILLARS, TORAILLE, EHRHARD, aprés avoir
rappelé la condaemnation de l1l'enseignement livresque, 5outiennen£
qufil'existe une authentique éducation par le livre... N'appar-
tient-1il pas & 1' Ecole d'apprendre d se servir du livre gui,
intelligemment utilisé, est un fructueux instrument de travail ¥
Le propre du livre n'est-il pas de selliciter 1'activité de 1la
pensée plutdt gque d'en dispenser, de proposer la recherche et
non pas l'acquisition ? lLes auteurs citent M. TANNERY : "Apprenez
aux éleéves & se servir du livre, et hé&tez-vous, le temps gue vous
avez & donner & vos &l&ves est compté ; bientdt elle va lsur
manguer, cette merveilleuse suggestion de la parole du maitre,
de cette parole gui pén?tre les durs cerveaux, gqui les fait
vibrer..."” (2). Et les auteurs, les sesuls, & notre connaissance,
& s'y attacher aussi longuement, montrent la place du livre dans
1'enseignement de la lecture et du frangals, ses apports docu-
mentaires en histoire, géographie s% mém%+en sclences, sa place
dans la méthode inductive. Ils rappellent gue l'on considére

trop souvent le manuel comme un aide-mémoire qui ravive le savoir

acquis en classe, alors qu'il & uns fonction peut-&tre plus

{1} CHARRIER {Ch.), Pédagogie vécue, Nouvelle &dition 1820,
: pp. 305 - 307

op~cit, p. 178



importante, celle de préparer & la legon par un effort de recherche
personnel et réfléchi,. = ils concluent ainsi : "... le manuel,
suivant les disciplines et les clirconstances, fixe et coordanne
dans les mémoires les 1dées et les faits développés au cours de

la legon, la compléte pasr d'utiles lectures documentaires, 1luil
donne son indispgnsable base concréte par son illustration sugges-
tive & évocatrice, la prépare par ses questionnaires appelant

1" esprit & un traveil préliminaire d'observation prospective et
d'analyse réfléchie. Le livre convenablement utilisé est & la

fois un instrument de consolidation et un instrument d'étude
intelligente {1).

Sans doute était-ce la solution du bon sens car,
d*aprés notre expérience, elle s'est poursuivie sans interruption
Jjusqu'd nos jours. Les manuels offrent leurs ressources, textes,
documents i1conographiques, résumés, exercices d'ap;ﬂicatioh_et de
révision, notes explicatives, et le maitre en tire parti, & la
mesure de sa propre adresse pédagogigue, selon les réactions de
sa tclasse prise collectivement ou divisée en g£oupes de niveau.
Dans une Revue ol de telles positions sont rares, M. CORNEILLE
expose positivement la fonction des manuels : "Pour les éléves,
ils représentent un appoint susceptible d'enrichir et de compléter
1’ enseignement du maitre. C’'est dire qu’ils doivent, & la fois,
exciter la curiosité, susciter l'intérset et constituer un guide
sOr gquili jelonne leur itinéreire intellectuel de repéres précis.
Pour %s professeur, ils sont essentieliement un aide-mémoire, un
instrument de travail qui facilite les préparations en fournissant
un maximum de renseignements utiles. Mais le livre de classe doit

encore etre, et surtout, plus qu’un guide et plus qu’'un outil :

(1} VILLARS, TORAILLE, EHRHARD, Psycho-Pédagogie pratique,
' op~-cit, p. 181
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c’ést le point de départ de la recherche, le ferment indispensable
de la réfliexion personnelle. Plutdt gque de rassasier l'appétit
de savoir, 11 doit engendrer le golt de 1’étudg... Bref, qu'il
s0it une source inépuisable dé guestions, de problémes que les
éléves st leg professeur auront 3 coeur de résoudre snsemble® (1).
Il faut savoir gque M., CORNEILLE traite des recueils de morceaux
choisis, pour approuver un point de vue qui ne peut concerner que
llepseignement littéraire. Par contre, Mme MARIET s'intéresse aux
nouveaux manuels destinés & i’enseignement élémentaire et leur
assigne une triple mission de dacumentatiﬁn, d'auto-formation eti
d'assistance pédagoglque : ﬁour gue le travail de documentation
conduise & un approfundisseﬁent, chague manuel devrait posséder
Un index que 1* enfant aurait eppris a iire ; pour une meilleure
utilisation de 1*'zuto-formation, on aurait intérét a ﬁrendre
modéle sur les technigues mises au point par l'enseignement
programme. Enfin, l'utilisation avec assistance pédagogique
pourrait favoriser le dialogue au détriment du rab&chage (21,
Avec conviction eou par habltude, l2s maitres accep-
tent, le plus souvent, la cecllaberation des manuels, Par contre;
on peut afifirmer sans hésiter gu’ils sont tenus par les familles
et par les HPUVDiPS publics pour des éléments nécessaires & la
croissance intellectuelle das jeunes générations. Ce me sont pas
les doutes émis a titre individuel, ou par certains groupes de
réflexion sur les finalités é&ducatives, gul parviennent & éﬁranler
une ceonviction assise par des siécles de symbiose entre 1'Ecole
e le livre. |

(1) CORNEILLE J.P., Faut-il supprimer les anthologtes 7,
Le Frangails ajourd'hui, n® 12, p. 38

(2) MARIET J., De la renaissance des manuels scolaires,
Classes d'aujourd’hui, n® 1, p. 18
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i'Etat renforce ' Les initiatives des Pouvoirs publics conduisent

la.position

.;%g;livre

[ .
gscolaire

augsi & asseoir 1'idée que le manuel est nécessaire & 1'éléve,
Nous avons évogqué déja, briéwvement, 1'évolytion lente mais pro-
gressive vers la gratuité des distributions de livres dans les
Colldges. Des régimes trés antérieurs avalent manifesté des
velléités comparables, demeurées sporadigues ; distributions de
1834-1836, 1848, 1866, ete. La IIIeéme République allait pour-
suivre, trés irréguliérement, dans cette voie. Les écoles com-
munales recevaient parfois, de fagon toutwrasfait fortuite, des
calsses de livres en provenance du Ministére de 1'Instructidn
publique. Dans les vieilles armoires-bibliotheégues, il n'est
pas rare de frouver des volumes hébillés de toilé-grise ol 1'on
peut lire, gravée au fer, 1l'’inscription : "don du Ministére de
1'T.P.". Il s'agissait, =n géqéral, d’ﬁuQrages de vulgarisation
écientifique et agricole. Surtout, l’Administraetion s’efforga
de multiplier les créations dé Caisses des Ecoles, déja encou-
ragées par le SecondiEmpire. Lsur statut juridique, soignsuaemenf
€laboré, devait convaincre moralement les Maires d'’accorder dés
crédits convenables pour assurer la gratuité des fournitures.
Le Maire pouvait refuser.la demande du Directeur d'Ecole, mais
cela devenalt plus difficile devant un aréopage comprenant
1'Inspecteur primairej le représentant du Préfet, les délégués
cantonaux de_l'Instruction publique. Be plus, la Caisse des
Ecoles étalt habilitée a recevoir les dons{ legs et produits des
guétes.

Peu a8 pmu, la gratuité des fournitures scolaires
destinées aux Ecoles primaires s'est répandue dans dé nombreuees
localités d'importance moyenne et dans les grandes villes, mais

uniquement sur des crédits d'origine locale. C'est surtout &
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partir de 1851-1953, que les fonds scolaires d'Etat slloués par
la loi Marie-Barangé allaient donner une impulsion nouvel%é a
l'équipemsnt matériel et didectique des écoles publiques, alors
gue la loi avait &té votée essentiellement pour soutenir les
écoles privées. C'est seulement pendant les quinze années qui
suivirent que les instituteurs purent choisir, sans traop de
parcimonie, les manuels nouveaux cqui les intéressaient ; de

leur coté, les éditeurs saisiremt la circaonstance favorable pour
accroitre le nombre et ls qualité technique -de leur prnductibn..
Auparavant, les collections acquises par lss Eéisses des Ecolesa
ou, directement, par les Municipalités, devaient fournir un long
service, et leur remplacement se heurtsit toujours aux restric-
tions gu'on devine. Dans les communes rurales, les réticences
légitimes des parents produisaient les mémes effets, mais on
remarquait que c'était peut-&tre dans les grandes villes que.la
gestion municipele des fournitures bloquait le plus longtsmps

la modernisation des titres. Ceci peut expliguer, pertiellement,
le misonéisme accru des instituteurs dans les grands centres -
brbains. Avec l'érosion monétaire et la non-actualisation des
crédits "Barangé”", 1l semble que l'on soit revenu, actuellement,
&8 la pénurie relative de la IIIéme République.‘

L*effort principal ayant porté récemment sur 1la
sculariéation massive au niveau de l'enéeignement secondaire
moyen (de onze & seize ans), c'est & ce niveau gue la revendi-
cation de le gratuité réelle s'est portée. Or il est, & notre
avis, symptomatique gque 1'Etat ait d'abord choisi le secteur des
livres, alers qu'il pouvait aussi bien s'orienter vers les trans-
ports guotidiens d'éiéves demi-pensionnaires ou vers les repas

pris dans les restaurants d'é&tablissements. Plus significative
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encore est la nouvelle propoaitidn de certaines Associations
de Parents d'Eléves : au lieu de préter les livres aux enfants
pour l'année scolelre en cours, 1'Etat les donnerait définitive-

ment, & 1'exemple de ce gui est pratiqué dans plusieurs pays

geuropé s1s et ,notamment ,1*AUTRICHE (1}. Ainsi, bien loin de

s'associer é la campagne de dénigrement du livre scolaire, les
Conseils de Parents souscrivent-ils publiguement & I1’opinion

gque les manﬁels sont nécessaires aux enfapts et sans doute utiles
aux familleg, puisqu'elles désirent se les approprier comme un
bien durable. Cette opinion, nous 1l'avons toujours sentie diffusé
d'une époque & 1l'autre, d'un;document 3 1'aQtre et, actuellement,
elle apparait exprimée clairement par lé pouvoir politique, par
les auteurs de livres scolairbs dans leurs préfaces, par les
éditeurs et par les représentants des familles. Commg il ne
pourrait s’'agir de revendrs-qu d'échanger des 1ivreslcnncédés

uné fois pour toutes & chaguse éléve; l1'idée scus-jacente est

bien gu'ils seraient conservés et utilisés dans la famille =t
que, d'une étape scolaire & une autre, une sorte de capital
cﬁﬂturél s'accumulerait dens les foyers, Ceci s’inscrit en faux
contre des opinions maintes fois rencontrées, gqui présentent les
manuels comme des objets méprisables, vite rejetés ou qétruits.
Bien qu'on puisse aussi, sans aller si luiﬁ, déceler une certaine
chafge d*illusion pédagogique dans la revendication de la con-
cession définitive des manuelg aux &léves, car il est ﬁi?f}ciﬁé
dé croire & la valeur intemporslle de la littérature didactigue,
naus enregistrons ce fait significatif au crédit de notre argu-

mentation.

(1) cf. RIND (A.), Débat sur la gratuité, in le Monde de
1'Education, p. 19
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Notre enquéte auprés de 78 instituteurs du Limousin
nous apporte d'autres confirmations intéressantes. Un ﬁaragraphe
du guestionnaire était intitulé : "Ce gue vous attendez du manuel
pour vos élaves”, ét il comportait cing guestions :

1 - Les jugez-vous : assez utiles, utiles, trés

. utiles, indispensables ?

2 - Pensez-vous gue 195 €léeves puissent apprendre-
sans manuels ?

3 - Quelle serait alors l'attitude des famillies ?

4 - Recherchez-vous avant tout des ouvrages a la
portée réelle des enfants *?

5 - En trouvez~vous aisément ? Exemples,

Tout en dépuuillént lgs réponses, on remarque alisé-
ment les corrélations entre les attitudes traditionnelles, plutdt
minoritaires, et les attitudes qui se veulent ou se croient plus
modernes. Il se rencontre parfois des contradictions : tel ins-
tituteur gui juge les manuels indispensables répond, 3 la ligne

suivante, gue les Eéleves peauvent s'en passer. Des maitres bien

"installés dans la tradition disent que les familles accepteraient

qu’on se passét de livres, car elles font confiance & 1'Ecole.

Sur le premier point, la majoerité confirme que, au
sein du corps enseignant, le prestige du livre scolaire est
diminué ; 50 réponses le jugent utile ou assez utile alors gue
"28 sewlement pensent gu'il est trés utile ou indispensabls.
Cette é&volution est confirmée par l'itém suivant : 50 admettent
que les éléves peuvent apprendre sans manuels, alors que 25 lui
restent attachées. Les avis favorables sont parfois assortis de
réserves : avec d'excellents maitres, avec des parents instruits,
pourvu qu'en dispose de documentations abondantes, de matériel
pour la polycépié. ete. ..,
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La troisieme gquestion voit reparaitre les positions
dubitatives : une dizaine de réponses ignorent 1’'opinion des
parents sur la disparition des manuels. Pour 10 réponses, 1ils
accepteraient ce changement & condition qu'on leur en expliquat
les motifs. Mais la majorité, soit 40, est assurée gue les
familles seraient, de toute fagon, hostiles car elles "jugent
la valeur de 1’enseignement au nombre de livres qﬁa les enfants
ont dans leur cartable". Quelques formules sont utilisées pour
caractériser la réacticn des familles devant 1'évacuaticn des
livres : cela va d'indifférente & "insensée" en passant par
variable, inquiéte, réservée, sceptique, surprise, désorientée,
étonnée, défiante, récriminative 3 plusieurs fois, on insiste
sur le désarroi st l'incompréhension.

Il était évident que les instituteurs répondraisnt

"oui" en grande majorité a la question m® 4, qui n'était 1a que
pour annoncer la suivante : 68 réponses favorables; les autres
inexploitables. Par contre, & la cinquiéme question, le pessi-
misme 1' emporte : 46 instituteurs trouvent difficilement Ilou
jamais) des manuels & la portée ﬁes enfants, alors :que 30 sont
plutdt satisfaits de 1’édition courante, ce qui n'est pas un
mauvais score. Nous ne pouvons raprendre-tous les exemples, guil
marlent seulement aux praticiens de la classe primaire en 1975.
On y retrouve l'expression des tourments.de l'instituteur affronteé
3 1l'innovaetion pédagogigue : les livres de lecture-satigfaisants
se trouvent en dehors de 1'édition scolaire gt sont trop chers
(ex. ¢ les albums du Pére CASTOR). Le langage des nouveaux livres
de mathématigue [THiRIDUX, GOERGLER) ainsi que des grammaires
structuralfstes (GENQUVRIER) est trop hermétique, mais qﬁelqugs

réponses leur sont tout de m2ms favorables. On déplore, an
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genéral, le vocabulaire ésotérique de peaucoup de livres, tout

en rejetant aussi la "simplicité bétifiante” et le "golt douteux”
des contes et légendes proposés pour le Cours élémentaire. On
remargue qu’'il est plus faclile de trouver, aujaurd'hui; des
livres bien adaptés aux enfants qu'il y a vingt ans, mais la.
présentation typographigue des vieux manuels semblait plus
claire, et on la regrette. Il y a, surtout, un concert de dolé-
ances sur la difficulté de réunir un matériel livresgue convenant
aux activités d'éveil : les rares manuels (DULAU-MARBEAU) sont
trop difficiles, méme pour le maitre. Les documents sciéﬁ%i$iquesl
non-&laborés restent inaccessibles aux éléves. Seule, la callec-
tion de M. PIERRE (Documente et civilisation), échappe aux cri-
tiques. Enfin, quelques réponses resprennent les formules de la
psycho-pédagogie : les manuels sont surtout feits pour les
adultes ; 1ils adoptent une logigue cartéslenne, alors gque les
enfants réagissenf selon les pulsions de l1l'affectivité et les
raprices de l'intuition. Ce sondage, opéré dans une petite po-
pulation de maitres du premier degré, ne remet donc pas en cause

les conclusions provisoires de nos précédentes investigations,

Au début de ce chapitre, nous remarquions une
situation théoriguement concurrentielle entre les éducateurs et
les livres scolaires chargés, les uns et les sutres, de missions
assez comparables. Le développement s'est surtout orienté vers
l'une des fagons dont le manuel remplit sa fonctiaon d'instruc-
tion : les auteurs font leur affalre des connaissances théocriques
ou pratiques jugeées indispensables aux enfants et se jugent

armés pour comprendre les intentions de 1’autorité scolairs‘qui
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rédige programmes et instructions, Sur ce plan, les livres sont
bien acceptés st, semble-t-il, cheoisis comme références par les
familles., Par contre, comme ils s'adressent & un éléve idéal,
présent partout et nulle part, ils sont moins assurés dans la
démarche pédagogique que, seuls, les praticiens sont éupposés
ajuster au plus preés. C'est & ce sujet que ces derniers se
montrent assez réservés, souvent critiques. S1i les manuels et
les maitres'parlent le méme langage, les Familles et les pou—.
voirs publics encouragent leur singuliére diarchié ; s'il v a
désaccord, l'arbitrage s’'opére souvent & 1'avantage du Liﬁre,
tant il est vrai qu'il bénéficie toujours de son prestige
ancien, de son discours universel, de son apparente rigueur
scientifigue, indépsndente des défaillances humainses. Nous
rencontrons donc 13 1'une de ses fonctions les plus importantes
et cette fonction est une cause essentielle de son sugcés
anclen & actuel, qus de récentes initiatives viennent encore

d'authentifier (1).

(1) La mise en place des nouveaux programmes, ‘3 partir de 1la
rentrée de 1977, sera facilitée par des documents écrits
produits per 1'T.N.R.P. et le C.N.O.P., et par une flo-
raison de manuels, déja en cours de rédaction.



-514 -

CHAPITRE XIX : LA FONCTION DIDACTIQUE DU LIVRE SCOLAIRE :

SOLUTIONS-TYPES APPORTEES PAR LES AUTEURS

L'8laboration des livres d'enseignement est, & de rares
exceptions prés, l'affaire des pédagogues praticiens qui croient mettre le fruit
de leur expérience, de leurs travaux et de leur talent & la disposition du pu'-:
blic des éldves & dss maitres moins favorisés. Ces derniers attendent d'eux |
gu'ils tiennet compte de 1'actualité des connaissances touchant & la matidre
traitée et, dans 1l'absolu, ce dernier critére devralt 8tre recherché et la liai-
son avec 1' evseignement supérieur envisagée. Mais 1l'on devine le difficultés
d’information, de remlise & jour permanente, de réductian non mutilante & 1’ essen-
tiel que cette démarche migeréit des auteurs, Toutefois, si ce critére était .
déterminant, tous les livres-se ressembleraient €t la concurrence n'aurait guére
1ieu de s’exercer. Or si le corps enseignant etime, avec les familles et avec
1'autorité scalaire, que les manuels sont indisp esables aux éldwes, il se réser-
ve, du meins, le droit de les choisir. C'est pourquoi la conscience professian—
nelle des auteurs,l leur légitime amour—pr'c.pre et les pressions exernées sur eux
par le systéme économique de 1’édition convergent pour les pousser & la recherche
des sclutions psycho-pédagogiques les meilleures et, si possible, les plus frue-
tueuses au regard des chiffres de vente. L'étude comparative de ces diverses
solutions entre dans la démarche de 1'analyse systémigue:: qui, compte-tenu des

—

fonctions remplies par les sous-systémesgdont B;le_cherchs & améliorer 1e

.

-

rendement, recense ou €labore les différents modéles propres & y contribuer et -
les sél etionne selon leur "efficacitsa”.

RDuels sont donc les modéles didactiques du passé et du mé-
sent, comment parvient-on & déceler leurs origines, & expliguer leur fécondité
cu leur &chec, a fendre CDm}th du Jeu complexe de leur succession',"de _le"ur juk:’éa;f
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position ou de leur contaminatlon réciproques et, en définitive, par guelle
capacité d'invention et de mutation le genre des manuels a-t-il assuré sa pé-
rennité & son expansion ?

La littérature scolaire &tant, indiscutablement, 1'héritisére
de la littérature relipieuse, c'est dans cette derniére qu'il faut chercher les
recettes les plus anciennes. Cells des " exempla”, ou petits mythes, fut extraor-
dinairsment fructueuse, et 1l'on peaut en retrouver 1l'origine dans les ouvrages
de 1'Antiquité, par exemple "La Vie des Hommes illustres”, de PLUTARQUE, ou "La
Vie des Douze Césars”, de SUETONE. Au Moyen-Age, on connait le succés de "La
l.égende dorée"”, de Jacques de VORAGINE. A Partir de ces modéles illustrea,'cn
confectionna des milliers de livies composés d’'une juxtaposition de petits récits,
cholsis et classés dans une perspective pédagogiqﬁe. MM, CANTEL et RICARD défi-
nisse;t ainsi 1'exemplum : "c'est un récit autonome, localisé dans le temps et
dans l’espace ; sa longueur oscille autour de dix a vingt lignes. Aisément
compris et retenu, agréable & entendre, il a pour but d’élucider, d'expliguer ou
de compléter, en l'illustrant, un enseignenent eshrétien” (1). Lersque 1'exemplum
est plus développé, nous 1'assimilons & 1'aspologue, fable ou récit destiné &
illustrer une vérité morale. Jusqu'au XVIéme si&cle, on écrira de ces puvrages
dérivés du modeéle apologétique, en les utilisant méme dans le genre libertin :
1'Heptaméron, de Marguerite de NAVARRE, la Vie des dames galantes, de BRANTOME,
etc.,.

Le roman picaresque, dont nous avons meontré 1'influence dans
la composition des romans scolaires, comporte aussi des récits statiques, entre
deux épisodes itinmérants, ol un conteur appelle & 1'appui de sa these de moralis-
te occasionnel plusieurs exemples vécus. Ce sont, généralement, des événements
frappants, mettant en scéne des personnages de.qualité et montrant que la vertu
triomphe du vice, malgré de nombreuses traverses ; mais, en d'autres cas, le

dénouement dramatique ne comporte d'autre conclusion qu'une interrecgation sur les

(1} CANTEL (R} et RICARD (R}, Dicticnnaire de spiritualité, 1V, 2, pp.1891-1892: .
'lll/l'l
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desseins de la Providence divine. Les manuels i__ssus de cette lignée mm préaén-
tent semm une rédaction messive, continue, sans rien qui ressemble & un "'Urcir'e""
pédagogique, si l'on exXcepte, parfois, un question.naire de contrdie gquli se conten-
te de reprendrs les principal e phrases du texte sous la forme interrogative. 'Dn.
pait assimil e cet appendice & une méthode catéehistique surajoutée. La division -

en chapltres correspond & diveses lntentions ; éimple division chronologique :
douze chapgtres pour les mois de 1l'année, et trents lectures dans un chapitre,
une pour tous les jours de l’année ; ou,;encors,une classiféi.c-atinn d'ameés 1'ori-
ging des exemples : les Anciens, les Saints, les Martyrs, les Rois, les hnmmes‘i
de guerre vertueux, les Vierges, etc... Et, bien sntendu, un catalogue des vertus
et des vices gu'an va illustrer : les Devoirs 'envlers DieL;, le mépris des ri-
chesses, 1'amour du prochain, etc...

Nous possédens un exemplaire datélae 17867 et intitulé :-

"Tableau des vertus du petple ; Anecdotes intéressantes pour servir 3 1'éducatiaﬁ-
de la jeunesse”. Il gst seulement signé B... et imprimé & NEUCHATEL. Son esprit
semble plutSt philosophique et déiste que vraiment chrétien, mals sa démarche

et co;;nforme aux lois du genre : 413 pages serrées, et encore ne s'agit-il.qus

du tome premier. L'auteur, anonyme, se recommands des écrivains qu’'il nomme les
Amis c.l.u p Euple.: Madame de BGENLIS, Jean-Jacgues ROUSSEAU, 1'Abbé de SAfN'i’—
PIERRE, M. de SACY, M. FRANKLIN, M. de MIRABEAU, M. MARMONTEL et, aussi, plusimré
hommes d'Eglise. Dans la préface, il explique ses intentions avec beaucoup d'es-
:prit, ce qui fait contraste avec la lourdeur de ses successeurs du XIXéme sigcle:
presque tous les morceaux recueillis par lui-méme doivent avoir le mérite du
style et de la morale ; les fragments qu'il a osé y mé&ler sont et psu nombreux

et pai considérables ; ce sont surtout quelques explications qu'il a cru devoidr
placer & la fin ou au commencement des faits gu'il recueilleit : "J'ai voulu, -
w pour lg faire lire avec fruit, le faire lire avec plaisir, et on senf bien qu'il

:P‘allait our cela gque la variété des objets psrl&t tout & la fois 3 la raison,

& *'2mggination ek & la sensibilité, et que toutes ces facultés fussent _exercé:_‘es'-_
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sans fatigue... mais.j'ai voulu entrelacer tout cela de morale, la cacher et ne
la présenter qu'inopinémenf, car la morale est, comme la vérité, obligée de se
déguiser pour &tre soufferte...”{41). Au lieu de rechercher un ordre apbarent, il
a dispersé las emprunts faits aux écrivains:dans un désordre subtii, poﬁr éviter
de produire un effet monotone & rebutamt : ”"0On me dira peut-étre qu'il est fort
aisé de faire des livres ol 1l'on ne met rien du sien, qu'un besu dé&sordre. Sans
répondre aux censeurs, car c'est chose infinie, je dirai a ces messieufs qu'ils
ont raison. Je les invite & employer ainsi leurs moments de loisir, 1ls seront i
util s aux autres et & eux-mémes” (2). A la fin de 1'ouvrage qui, décidément,
détient la clé de toutes les "ficelles” du métia= d'auteur pédagogique, on trouvs
une liste de douze Sentences, probablement celles gu'’on écrivaif sur les murs
des salles de classe, et un extralt d'un Catéchisme de BERENGER, catéchisme sa-
tirique €& anti-démocratigue. En cneke cauples de demandes-réponsas, il est
prauvé.péremptnirement que le fils de 1'artisan ne doit pas entrer su collége,
car 11 y ap gendrait uniquement le latih et aucuh état. Il serait seulement dié-
posé § devenir prétre, religieux, avocat ou médecin meis n'y parviendrait jamais
gans argent ; "Les priscns sont peupée de ces rebuts de collége, et tous les
mauvais sujets ne seont tirés en général gue de cette jeunesse &garée par la vani-
té des péres, par l'oisiveté, la débauche, et le crime..."{(3).

" Notre deuxidme témoin de cette littérature e forme de
“pnatch-work” (4) paraitra bien fade 3 c6té. Il s'agit de "L'Education d’un fils
par son pere”, de SERVAN, que nous avons signalé 3 deux reprises (5). Les dis-
cours moralisateurs de SERVAN y sont plus longs, plus gppuyés, mais toujours éta-
yés d'ung kyrielle d’exemples empruntés & tous les pays du monde, & toutes les

aloes que |
8poques, aux grands de la terre comme aux humbles, u-gh son orthodoxie cathdlique

(1) 8..., Tableau des vertus du peuple, I, wp. 26-27

t2) ibid, p. 28

(3} ibid, p. 498

(4} Patech-work : ouvrage de tricot ou de couture, compogé de carrée de couleurs
différentes, cousus cbte 4 cdte et bout d bout, pour former une harmonie

(5) v. supra, p.107; p. 445 et supplément VIII contrastde
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et monarchique est constante. La préface se recommande de ROLLIN, de LA BRUYERE.
SERVAN fait sppel aux parents, qui peuvent se charger seuls du glorieux emplol
qui consiste & former le—coeur et l'esprit de leufs enfants, ou le partager avec
les maitres. Lui-aussi affirme la nécessité de méler 1'agréable & 1'utile, d'é-
gayer la Segesee, de tempérer sa gravité austére pour la rendre plus aimable,
pour lui concllier plus de coeuré : des traits frap ments, semés de distance en
gistance, délassent 1'esprit & 1e raniment. En ce qul regarde la religion, sujet
délicat, il & choisi les preuves les plus claires, les plus sensibles et les
plus faciles & salsir par les enfants. Dans son développement, M. SERVAN respecte,
de temps & autirs, sa fiction : il s'adresse & un fils imaginaire, mais son dis-
cours, qui se veut dialectique : "Mon fils, je vois avec plaisir...”; tourne court
et se fait ﬁngmatique, avec le recours & l'impératif et asux sujets immersonnels.
S1i insolite qu'il pareisse aujourd'hui, le modéle du caté-
chisme demeura répandu pendant longtemps, y compris sous sa forme tardive du
guestionnaire de compréhsnsion & de contrdle. Son caractére pratique n'est pas a
démontrer ¢ il sécurisait le maitre comme l'éléve, et 1l suffisait que chacun
conndt son role, comme au thédtre. En famille, c'était aussi un procédé commode
pour instruire ou faire répétea les enfants. L’instruction religi aise, qui vy
recouralt exclusivement, lui donnait sa légitimité. Du point de vue de 1’analyse
du sujet traité, le découpage en propositicns minimales parait irréfutable, et
nous savaons que 1' enseignement programmé présente une morphologie aprarentée &
1'ancl en catéchisme. A la décharg; db cette réflexion hérétique, nous dirons que
les vieix manuels opéraient un découpage simpliste, purement linéaire, sans opg-
rer la sélection et la recentration des notions-mires que l'an supp@se réalisées
dans les fiche d'auto-ap prentissage. Bien que le livrs de SERVAN soit & demi-
catéchistique, car les questions étai et promséss a la fin de chaque chapitre
gt 1] fallait au moins chercher las réponses dans le texte, la formulation est
assez typique pour que nous en relevions quelqﬁes—unes : "En fait d'amis, quels

-

sont ceux qui valent le mieux ? - Que repondit-on un jour & un parasite qui ne
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cessait de dire du mal de la personne chez laguelle il avait din& ? - Qui dte
les vertus ? - Que dit CALLISTHENE & LYSIMAQUE en le voyant ? - Pourguoi le
peintre n'esa-t-il aller voir CLEMENT XIV aprés son élévation au cardinalat ?
etc... etc...

Faute de mieux, nous assimilons & des traités de
droit les nombreux manuels du XIXeme sigcle qui essurérent la transition entre
les catéchismes et les livres "attrayants” annoncés par Mme de BEAUMONT {1) et
de JUSSIEU (2). Cez livres ne consistent qu’en une s&che et neutre succession -
de petits paragraphes numérotés, comme une sorte de code. On peut supposer
qu'ils respectent un certain ordre, apparent en histoire (la chronslogiel) et en
arithmétigue, moins évident en grammaire. Nops avone examiné attentivement une
Grammaire de BELEZE, ainsi rédigée, et avons conclu & beaucoup d'incohérence

dans sa composition.Celle de LHOMOND (&dition de 1861) parait plus logigue,

puisqu'elle donne un chapltre pour chaque "espéce de mots”, depuis le nom, qui

est la premiére, jusqu'd l'interjection, qui est la dixiéme. Les douze chapitres
(i1 v en a un pour les remarques particulisres et up pour 1’'orthographel sont
découpés en 1680 paragraphes qui vont de deux lignes & deux pages. Dans tout

cela, aucun signe de préoccupation pédagogigue. C'sst bien & un code qu'on pense,
d’autant gqu'on trouve, & la fin de l'ouvrage, un modéle d'analyse grammaticale,
une liste de mots dans lesguels 1'H est aspirée (ex. t hébleur, hassiére,
hanebane, happe, houret, houseaux, houssaie, hogueton) et une table des matiéres
selon l'erdre alphab&tique des termes de la nomenclature grammaticale, gqui ne
correspond nullement au plan des chapitres. Voici encore "Les Premiéres connais-
sances a 1l'usage des enfantsﬂ,;&i .. LEGOUT, Instituteur. Il s'agit du méme genre
d'exposé miniﬁal, parfaitemsnt dépouillé et abstrait. A chague matigre nouvelle
LEGOUT annonce son parti-pris d'analyse : "nous diviserons la grammaire, ou
plutdt 1'Orthographe, en 12 chapitres... [et 54 paragrapbes)... "Nous diviserons

1'Arithmétique en 9 chapitres (et 68 paragraphes}... 1'Histoire de France en 11

T S P S,

(1) Mme de BEAUMONT, Le Magasin des enfants
(2) de JUSSIEU (L.P.), Simon de NANTUA eeeluen
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époques et 93 paragraphes ; la Géographie en 7 chapitres”, mais la numérotation
des paragraphes s’arréte bizarrement au premier chapitre.

| D'un excés de rigusur et d'"ordre 10gique" {ou cru tell
on passait, dans ;e méme temps, & un excés d'ingéniosité qui n'est pas_dq golt
des pédagegues sérieux comme MM. LEIF et RUSTIN : "Sigpalons... ces maladroits
habillages qui, de Mme de BEAUMONT au XVIIIéme sidcle, & Paul BERT et Jean MACE
& la fin du XIXeme, ont cru rendre attrayant le plus pur didactiéme” (13, A
vrail dire, on avait recommandé de longue date de méler le divertissement &
1'étude (PLATON, QUINTILIEN], d'appdter les enfants par des friandises [ERASME],
d'accomoder lfarithmétique de mille petites gentillesses (RABELAIS), d'ensucrer
les viandes (MONTAIGNE), de cacher 1'étude scus l'apparence de la liberté et.
du plaisir (FENELON), de montrer & lire par des jeux typographiques (ou autres],
en lieu et place du fouet (LOCKE, ROLLIN, Nicolas ADAM., ROUSSEAU). On sait
aussi que, en matigre d’éducation, les précursesurs ne sont guére suivis de la
masse des enseignants, et ce que nous venons de dire des manuels n'est pas pour
infirmer la régle. MM, LEIF et RUSTIN signalent que 1l'on rencontre des livres
attrayants & toutes les Bpoques, mais & de rares sxemplaires. L'introduction
des images, gravures, vignettes, margqus déja une tentative dans ce sens, comme
dans 1'Orbis Pictus de COMENIUS. Au XVII&me, un livre iliustré de gravures amu-
santes s'intitulait : "R&ti-Cochon ou Méthode trés. facile pour bien apprendre
& lire en latin et en frangais”. Au XVIIIéme, quelques pédagogues s'illustrent

dans 1'enseignement par le livre animé et dialogué : 1°Abbé PLUCHE (Spectacle

de la nature), BASEDOW (le livre é&lémentaire) ., PESTALOZZI (L&onard et Gertrudal,

Mme de GENLIS (Les Veillées du Chateau}, Mme d'EPINAY (les Canversations d'Emi-

iie}, Mme de BEAUMONT {le Magasin des Enfants, ou dialogue d'une sage gouver-
nante avec ses 8léves...). Les personnages de ce dernier livre prétent 2
sourire par leurs noms : la sage gouvernante est Mle BONNE, les éléves se

nomment Lady Sensée, Lady Spirituelle, lLady Babiole... Il n'empéche que le Ma-

(1) LEIF (J) et RUSTIN (G}, Pédagogie générale, op. cit., p. 239
II./I'.
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gasin des Enfants procéde souvent de la démarche du catéchisme, tout comme ses
-successeuré du XIXéme siécle, ceux de Jean MACE (l'Histoire d'une Bouchée de
Pain, las'Seruitaurs de l'Estomac, les Sairées de Tante Rosy, 1'Arithmétique de
grand-papa, la Grammaire de Mle Lili), de Paul BERT, de BRUNDO, et de leurs
épigones. Si la formuls sst meilleure, & tout prendre, que 1es.medélés tradi-
tionnels, lz résultat dépend du talent de l'auteur : le didactisme est plus ou
moins bien dissimulé. MM. LEIF et RUSTIN dénoncent le ton artificiel de ces
dialogues, qui prétendent imiter celui que les grandes personnes affectent avec
les enfants. Ils citent Paul HAZARD : *Ils annoncent qu’'ils vont mener l'enfanﬁ
& travers les prairies ; mais c’'est pour lui apprendre 1l'arpentage. Ils disent
qu'ils vent le conduire chez 1’0Oncle Loyis... voici que 1l'oncle Louis est un
amaféur de physique et commence traitreusement un cours sur 1l'électricité ou sur
la pesanteur des corps” (1i. Bien slr, les causeriss de FRANCINET aQec M. EDMOND
ne sont souvent qu'un catéchisme renversé : c'est 1l'enfant gui interroge et le
précepteur qui répond (2). Les auteurs proposalent, sans doute, des dialogues
imaginaires pdur en suggérer le modele aux instituteurs, lesguels n’étaient pas
préparés & changer leurs habitudes. De ce fait, les nouveaux livres étaient,
comme. les autres, lus en classe et relus & la maison. Une critigue a posteriori.
n'est guére recevable : guels gue soient leur zéle maladroit, leurs naives su-
percheries, leurs "traitreux” détours, ces livres intéressalent maitres, éleves
et parents, i1ls &taient nouveaux et il ne se faisait rien de misux. MM. LEIF,
RUSTIN, ZIND, malgré_leurs réserves, en concédent la sppérinrité, dans lgur ca-
dre historigue, bien entendu (3].

Peu & peu, le roman scolaire se multiplia, sans chasser
:tutalement les feormes plus austéres. C'est une régle constante, inhérente &

tous les traits de culture et de civilisation, que les usages et les techniques

are e A T e A L b i ke B A A Gy e e Gk e W T Y AR ek A b s e e e ke e L

{1} HAZARD P., les enfants et les hommes, HATIER-BOIVIN, 1934, rééditiomn 1967
(2] cf. FRANCINET, de BRUNO
{3) v. supra p. 112
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-caexisfenf longtemps, se superposent, sans que la substitution des types plus
perfectionnés.aux types plus rudimentaires s'opeére nécessairement. Pour chaque.
période, nous avons systématiquement montré gue la reldve des manuels anciens
par_les manuels.mpdernisés s'opérait avec une lenteur surprenante. Le succés
incohtesﬁabie'du roman .- scolaire provenalt paftiellement de son caractérs de
.nngvéagték mais il découlait’aussi,du gaiit évident des enfants et des adultes
pour laé'genres les plus répandus, lss plus populaires, de la littérature de
granda.diffgsinn. C'est pourgquoi nous avons cru pouvolr assimiler les meilleurs .
-manuels:de.lecture'de la fin du XIXéme siécle au roman plcaresgque lorsgu'ils ada;-
taiéntfla trame du veysge, au conte traditionnel lorsqu’ils retenaient une in-
trigue dramatigue dontle dénouement illystrait une vertu morale ou civigue (1).

L'enalyse actantielle de M. Marcel, de Petit Jean, de
Francinet, révéle une structure assez constante, celle du conte de feées, du
théatre populaire, de la légende (2). L’analyse du "Tour de la France" nous ren-
" vole & Don Quichotte, & Gil Blas, & Candide, c'est la structure du collisr de
perles baroques éhaque grain est un épisode quil met en valeur les vertus des
héfos et ia méchanceté de leurs adversalres ; les tableaux sont reliés entrg eux
par le fil geéogrephique d'ufe existence .nomade. Le plus souvent, les deux struc-
tures, celle du veyage & étapes et celle de l'imbroglio dramatique se hélent, et
l'on & ainei les abantages des recettes les plus fécondes de la production roma-
nesque. Il ne reste plus gu’d enchasser dans le scénario les indispensables pé-
riodeé didactiques gui alourdissent l'action, mais c'est bien le moindre mal,
puisqu'on se propose d'abord d'instruire., ensuite. seulement, de divertir.

Les auteurs, dans une intention louable, rapprochaient ainsi
la 1ittératur9 scoleire de la littérature de distraction, adulte ou enfantine,
alors gue, jJusque-1a, tout les opposait. M. JOUTARD cenfirme notre supposition.
La 1ittérature-enfantine date du Second Empire. Il existait antérieurement des

journaux d'éducation moralisateurs et sévéres, sans illustrations. (le journal

(1} v. supra p. 108
(2} voir PROPP (V), Morphologie du conte venlsan


manuels.de

des Jeunes personnes). Ils cédérent la place aux premiers périodiguss illus-
trés & 1’intention des enfants ¢ "le Magasin pittoresque”, de THARTON, devint
le célébre *"Magasin d'Education et de Récréation". sous la direction d'HETZEL.
HACHETTE publia la "Poupée mod@le” et le "Journsl de la Jeunesss”. Nous savons
déja qu'HETZEL, surtsut connu comme édi?eur-de Jules VERNE, écrivit des manuels
sous le nom de J.P. STAHL. Dans son éduipe figuraient Jules VEéNE, Jean MACE,
Hector MALOT, VIOLLET le DUC, et chagque numérc comprenait un chapitre d'un
roman da J. VERNE, de la vulgarisation scientifique. des jeux instructifs,
etc... (1). A la mBme période, la jeunesse st le public féminin faisaient aussi
un granﬁ_ﬁugpés aux romans de la Comtesse de SEGUR ei de Zénalde FLEURIOT. N'.
JOUTARD pense quz 1'éducatlon cdes filles, plus traditioanelle, plus attachés Y
la morale et aux valeurs de la vieille scciété, fut pluttt inspirée par 1’oeu-
vre de Mme de SEGUR tandis gque celle des garqons s'ouvrait vers la science, las
vovages, l'avenir de la civilisation, avec les auteurs d'évasion et d'anticipa-
tion. Il nous semble discerner lss deux influences dans les nouveaux manuels
*attrayants". Bien des adultes y montrent ls savoir et la sagesse d'un Cyrus
SMITH (2), alors que les petits persannages ne sont pas sans rappeler les

héros de "la Fortune de Gaspard”, de "1'Auberge de 1'Ange gardien” ou des "Bons
enfants” (3). Pour toutes ces reisons, le succés de la formule était garanti,
et il fut durable pour les manuels les plus réussis. Les autres, ces Jmaladroits
habillages”y lancés sur le marché vers 1860, ne dépassérent pas 1885. Ils

-

commengaient alors & &tre remplacés par une génération de livres gqui substitu-

-

alent 1'austérité de la science a celle de 1a morale.

: Modéle L'arrivée au pouvolr des hommes d’Etat positivistes
wyclopédique | | . : s )
deveit modifier certaines finalités de 1’Ecole primsire st réorisnter, corré-
lativement, le contenu des livres scolaires. I1 est juste de noter, toutefois,

que les tendances rationalistes, scientistes, de la fin du XIXéme siécle,

.k 4R e Rl AR s B AL e R e e b e e o e U ke A bk b i i s am e ma e e m i il e s e s s s mm mn

{1) d'aprés M. JOUTARD,Histoire de la France en trois volumes, gous la direc-
tion de G. DUBY

{2)  Personnage de 1'Ile Mystérieuse, de Jules VERNE

{3  Cuvrages de la Comtesse de SEGUR T
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étaient héritées des sidcles antérieurs en méme temps gue de la philosophise
comtienne, laquelle, d’ailleurs, n'était pas sans devoir quelque chose aux
Encycleopédistes du Siécle des Lumizres. Mme DENIS montre comment COMENIUS et
DESCARTES se faisaient les porte-paroles de leur épogue en songeant & établir
une "sapentia universalis”, une chaine gui lierailt toutes les sciences "car on
n'en peut tenir une parfaitement, sans gue d'autres ne suivent d’elles-mémes,

ce qu'en embrasse, en mé&me temps, 1'sncyclopédie teout entigre” (DESCARTES). Et
COMENIUS "commenga & travailler & une Pansophie qui, rassemblant la totalité du
savoir, servirait également le caractére réformiste et approcherait l'amélinrai
tion radicale dont on avait tellement besoin” (1). On peut tout juste s’étonner.
gue la société frangaise ait mis des centaines d’années & accommoder et sssimi-~.
ler la pensée des philosophes chrétiens du XVIIgme sidcle et des philosophes
déistes ou athéss du XVIIT&me si&cle. Et encore, a ce momant:ié, la société
traditionnelle fondait-elle son espérance sur le progrés du goﬁf et des moeurs,
d'oll 1'arlentation des études, qui devait perdurer Jusgu'lau Second Empire et
au-dela, vers la métaphysique, la rhétufique, la littérature classique, 1'his-
toire ancienne. A l'inverse, les Encyclopédistes voyaient le progres de la
soci&té dans la promotion des sciences, des arts, des technigques, sous 1l'empire
de la raison. C'éteit bien la prescience de l'eére positive, Relisons le Dis-
cours préliminaire de d'ALEMBERT : "L'ouvrage que nous commengons a deux cbjets :
comme Encyclopédie, il doit exposer autant gu'il est possible 1fordre et l’'en-
chainement des connaissances humaines, comme-Dictiﬁnnaire raisonné des sciences,
des arts et des métiers, il doit contenir sur chaque science et.sur chaque art
soit libéral, soit mécanique, des princilpes généraux qui en sont la base et les
détails les plus essentiels qui en font le corps et la substance” (2]. Nous
reconnaissons le langage des partisans de la.clarté,.de l'ordre, de la logique.

qui les revendiquent pour tout cuvrage utile et sérieux, fOt-il scolaire (3}.

kil e VA M L A AN A A e dm e e m e R e e e e e W m e e o ke e A

(1) DENIS (M), Cbntrtbutton auxr études coméniennes, pp. 319, 323
(2) of. SOBAUL (A), Textes chotsis de 1'Encyclopédie
(3) v. supra, pp.48B4 & 487 vooslaey
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du monde. L'E:ncyclopédie ne se contentait pas de présenter des sciences, des
technigues. élle se voulait une ouverture sur 1'avenir. Qui ne recennaitrait 1a
une part des ambitions des fendateurs de 1'Ecole Laique obiigatoire ? Les ré-
dacteurs de 1'Encyclopédie formaient une.équipe trés hétérogéne de spécialistes,
mais tous &taient unis par le souci des réalités cencrétes, per le golit des arts
utiles, par leur sens du.progrée ; car tous venaient.d?une moyenne bourgeanisie
décidée & peser de tout son polds sur les secteurs décilsifs de la nation, capa-
ble de concevoir un autre ordre de choses. Savants ou praticiens, 1es'représen~
tants de cettB’mUyenne.bourgeaisie étaient préts. & pousser aussi loin gus péssiw
ble la recherche et 1'invention. Par 1la, ils préparaient les bases théorigues.
et technigues de la révolution industrielle du XIXéme siecle {d'aprés M.

PROUST (2) et M. SOBOUL (1],

Un sigcle plus tard, la bourgeoisie libérale a pris le pou-.
voir et se propose de mettre en aspplication, & l'Ecocle papulaire,:un projet gui
ressemble trait pour.trait & celui des collaborateurs de d'ALEMBERT et DIDEROT.
Legs grandes lignes =n sont connues : 1l'observation et la "legon de choses" ont
une place essentielle, non parce qu'ellies sont.conformes & la psychalogie en-
fantine, mais parce qu'elles entrent dans les premiéres étapes de la prccédufe
. expérimentale. La pédagogie "scientiste” évite le particulier, le singulisr, et
ne s'intéresse qu'a 1l'universel : si 1'histecire et la géographie locales, 1" 8tu-
de du milieu naturel sont logiquement dédaignées, le livre, lui, répond au désir
de généralisation : ”}_'Er‘ns..eigne:rnezr'lt.-1-‘I‘anqna:‘i.s..,n.a ne se propose qﬁe des buts uni-.
versels ; les vérités géﬁérales sont, seules, objet d'enseignement: Derriére les
cas particuliers, on cherche les leis et les types, et il est vral gu'abstraire
et généraliser sont deux opérationﬁ fondamentales... Pour apprendre aux éléves

& passer du concret & 1'abstrait, le-maiﬁre, qui connait déja la vérité générale

o g sy me e A e b A R Ak ke s s i e ik AR e e A N R

(1) .cf. SOBOUL (A}, Textes choisis de l'Encyclopédie .
(2} PROUST (J), L'’Encyclopédie saeleds
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& laguelle il veut aboutir, cherche un exemple, une illustration... L'enseigne-
ment croit trop & la raison pour admettre qu’un méms probléme puisse comporter
plusieurs bonnes.solutions : ce serait un relativisme suspect... On veut gu’il
y ait une bonne pédagogie ou, du meins, une pédagogie meilleure gue les éutres,
et 1'an refuse le pluralisme des cultures. L’acceptation des différences est,
en Erance, une résignatioen, un pis-aller, le signe tragigue d'une impuissance.
de la raison...” (1). L'avénement du scientisme mod&le durablement les procédu-
res scolajrea traditiennellés : .”... voulani amener les enfents a connaltre ce
que la science -a établi, ellé (la pédagogie) valorise la legon ou.le cours,
c'est-3-dire la méthode expositive, st donne un large r8le au manuel qui récapi-’
tule ce qu'll faut saveoir. Présentant des ceonclusions objectivement. éteblies,
elle n'admet guére la discussion ; attachée & ce gue les notlons du programme
soient salidemsnt acquises, elle en impose et en contrdle la rétention. Surtout
sensible au but vizé, elle se preoccupe davantage de distribuer 1'informetion
selon un plan prédéterminé gue de suivre les intérts des éldves..."(2}. M. PROST
volt dans 1'autonomie de. 1'enseignement primaire la justification de 1'ambition
das programmes : 11 doit doter 1’'homme. de tout le savoir pratigue nécsssailre
pour une vie entigre, 11 faut bssucoup d'histoire, de géographi?ﬂ?de sciences
usuelles, pour falre un paysan avisé et un bon citoyen. " ‘ambition n'en reste
pas moins démesurée, gui trouve sa source dans une surestimation du rdle de
1'Ecole et dans la conviction implicite qu'on n'apprend pas, plus tard, ce
gu'elle n'a pas enseigné” (3:. Le méme auteur invogue encore l'influence des. strue-
tureg biérarchiques (écoles normales et corps d'inspection;, la faciliteé d'ensei-
gner avec des méthodes rigoureuses, le dogmatisme naturel de 1l'adulte enseignant.
et i1 remarque : "Gue reprocher... & une legon qui suit le manuel ou_s'inépire \
des conseils de tel inspecteur 7 Or 1l'émulation qui sévit entre auteurs ganfle

lee manuels de défails inutiles mails pesants et les programmes déja encyclopé-.

(1) PROST (AJ, Histoire de L'Enseignement en France, 1800-1967, op. cit. pp.
3389 - 340
(2] AVANZINI {G), Immobilisme et novation dans 1'éducation scolaire, p. 105
(32) PROST (A}, .op. cit., p. 278
ﬂUE/CBU
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diques en regoivent une interprétation accablante : la seule issue est la
miémotechnie®” (13,

2s conseils de ' L’Inspecteur Général VESSIOT, dés 1883, abondait dans
1'Inspecteur
Général .

ce sens en justifiant par. des démonstrations péremptoires toutes les parties

du programme, : la science avec ses découvertes, ses inventians, son inépuisable
fécondité, son activité infatigable, provoque & la réflexion les esprits leel
plus engourdis, elle assikge les yeux et l'esprit de ses merveilles renaissan-
tes, elds; va meftre sous les yeux du paysan les prodigieux effets de la vapeur
et de 1'élactricité,.elle lui apporte des machines ingéniesuses, des engrais,
etc... I1 y & comme uns lutte gigantesque engagée entre la nature et la science.
pour la domination. Ne doit-on pas mettre les géngérations ncuvelles en état de
comprendre la transformation qui s'opére sous leurs veux 7 M. VESSIOY exposs, de
méme, les nécessités de l'histoire moderne, de 1'histoire générale, de 1'histoire
de l'antiquité gréce-romaine, auxquelles les démocraties doivent tant, de la
géographie, pour mettre nos jeunes Bcoliers & mé@me de suivre en imagination les
pas de leurs vaillants compatriotes et le pavillon des navires frangais. On
n'avalt oublig ni 1'éducation physique (pour combattre i’engcurdiasement des
occupations sédentaires st résister au charme des plaisirs énervants), ni le
dessin [pour préparer & toutes les professions manuelles), ni les travaux ma-.
nuels féminins (car la place de la mére est prés du berceau, celle de 1'épouse
est au foyeri. Pour M. VESSIOT, les éléments de sciences physilgues et naturelles
contiennent la physiqﬁe, la zoologie, la botanique. ls minéralogie, l'agricuiiu-
re et 1'horticulture {2].

C'était 1la un vaste champ pour les auteurs de manuels :
c'est, & présent, sans surprise que nous nous rappelons leur poids et leur vo-
lume croissant rapidemsnt jusqu;é_l'hypertrophieo tn encyciopédisme_superficiel
mais pesant atteignit biler wite les manuvels de sciences, d'agriculture, d'his-

toire et, par imitation, ceux d'afithmétiqus (31,

{1} ibid, p. 281
(2) VESSIOT (A), De 1'Enseignement & l'école, op. cit., pp. 4 & 12 :
(3) v. supra, pp.122, 125, 128, 134 soolesn
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Une netable fraction des manuels de lecturs céde
aussi a la tendance, inaugurée, il est vral, depuis gquelgues dizaines d'années
{1). L'un d'eux s'intitule fort justement : "De tout, un peu" (2]. Il ne con-
tient que onze lectures *littéraires =t variétés”, vingt poésies, dix-sept
sujets de morale et de patriotisme, contre dix-sept textes historiques, autant
de tableaux géographiques et dix-neuf legons de choses. La fagon de présenter
les legons de choses est purement livresgue. I1 s'agit bien de vulgarisation
scientifique, en 1'absence de toute observation possible, méme pour un maitre
bien disposé : les afrostats, le téléphone., le télégraphe, la machine a vapeur,
la photegraphie, la guerre et les engins meurtriers, les sérums et vaccins,

etc... J.B. TARTIERE "récupére”, de fagon habile, tous les modéles inventés an-

térieurement pour la confection des livres. On trouve 1l'exposé impersonnel, le

récit historique eu passé simple, la narration vivante avec interventions dialo-
guées, la conversation factiqe entre le pére et son fils, le grand-pére ef 1l'en~
fant, les deux vieillards, sans oublier la promenade instructive au bord du
fleuve, au cours de laguelle 1'enfant interroge son pére sur les enseignes, les
girouettes, 1la maladrerie, le pant suspendy & péage, etc... (2. l.a recherche
récente de M. GRANDGIRARD, axée sur la pédagogie des sciences, décrit avec prée-
cision la dérive des manuels entre 1881 =t 1814 : "A l'origine, mal dégaéé de

la lecture, l'enseignement des sciences et de leurs applications acquierﬁ s0n
autanomis tout en éclatant : d'une'part, les applications font 1l'objet d'ouvra-
ges spéclalisés ; de 1l'sutre, la réussite av Certificat d’études entraine cer-

tains auteurs & rédiger des mémentos. La réaction est tardive qui, par une sorte

' de retour aux sources, essais de retrouver les directives du plan de 1887..."

(3). Plus loin, l'auteur repére le réemploi des modéles antérieurs. En analysant

1a
les ouvrages réputés de BRUND, "Le Tour de France par deux enfants" et "Les

Enfants de Marcel”, il recennait : "Le catéchisme religieux vient d'&tre aban-

(1) v. supra, pp.135 - 137
(2) TARTIERE J.B., De tout, un peu, lectures courantes
(3) GRANDGIRARD H., L'Enseignement scientifique & l'Ecole primaire élémentaire .
de 1881 a 1969, étudié & partir de manuels scolatres, mémoire non publié,
p. 39
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donné par 1'Ecole mals la mé&thode catéchétigue est souvent présente par le

biais du dialogue. Nous assistons ainsi au jeu des guestions et des réponses

"pour apprendre comment on fabrique le vipn... (1].

Bientdt apparaissent, assez nombrsux, de véritables
"Cours mé&thodiques comprenant les matidres des programmes.officiels des legons
de choses. Le manuel a un doubls but, d'abord il doit rappeler les notions &1&-
mentaires des causeries magistrales, ce qui suppose gue l'on a écouté en classe
les legons pour pouveir les décrire ; ensuite, il multiplie ies images dont i1
faut apprendre & lire le langage. Invité & bien écoutsr, a bien ebserver, 1'en-
fant pourra apprécier, juger, comprendre ce qui l'entoure. On n'hésitait pas.é
aborder les sujets les plus ardus, tel l'astronomie : "pour exposer facilement
des chuses.difficiles a de jeunes lecteurs sans formation, par exemple 1l'astro-
nomie, qui sst un vaste théoréme, il suffit de le mettre au courant des Vérités
mathématiques par des apergus simples et frappants ramenant tel théoréme de géo-
métrie & une vérité d'intuiltion. Cuvrage de vulgarisation en 329 pages et 80
reproductions, il offre un panorama complet de la science. des astres” (2). M.
GRANDGIRARD retrouve & .nouveau la méthode catéchétique chez Paul BERT car,si ce
dernier cholsit la méthode expositive, il interrompt fréguemment le discours
imaginairs du maitre, comme si 1'up des meilleurs éléves interrogeait ce der-
nier, afin de dopner un ton plys alerte & 1l'exposé {3). Ces menus agréments
n'excluent pas 1'effort didactigue : "Il faut avant tout dégager les notions
essentielles, ce gui est atteint par la typographie : caractéres gras ou itali-
ques. De pius, les gravures, dispensées & profusion, sont &clairées par uns
£é&gende ; chague chapitre s'ach&ve par un résumé qui reprend le plan de la legon
et les idées principales, seuls partis confiée & la mémoire. Du reste, pour ai-

der la mémorisaticn de la legon. des questions figurent au bas des pages : re-

prise de 1la méthode catéchétique... Enfin, guide de 1'éléve, un lexigue de

(1} GRANDGIRARD, ap-cit. p. 41
(2) FABRE H., La science élémentaire, le ciel, d'aprés GRANDGIRARD, op.cit.,p.44
{(3) GRANDGIRARD, op. cit., p. 45
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certains termes clét 1l'ouvrage. Aussi utile est la table alphabétigue finale,
Pour terminer, l'auteur n'oublie pas gque ses lecteurs doivent subir 1’épreuve
du certificat d'études : chague section du manuel s'achéve par une série de |
devairs ; leur libellé correspond & un ou plusieurs paragraphes de la lecgon
et, en ce cas, indigue clairement ceux qul offrent la réponseg : une fois enco-
re, nnué en restons au catéchisme scientifigue” (1). M. GRANDGIRARD expligue
la grande. spécialisation des manuels d'agriculture par une premiére manifesta-
tion de_lé tendance du "retour & la terre”. A une époque ol le monde rural
frangais était numériguement le plus important, certains auteurs de manuels
souhaitaient qu’il le restét et voulaient méme que 1'exode des populaticns se
renverslt des villes vers. les campagnes [23. Les manuels faisaient la part
belle & l*enseignement agricole st plusieurs lui étaient entiérement-consacrés
"1'observation est plus réduite, l'explication la remplace lorsgu’elle n'est pas
pessible, l'expérimentation n’est pas proposés. L'on sent cue les soucis et les
directives de la dernigre décennie du 18éme siecle sont dépassés " (3), "L'éléve
apprend l'agriculture en cent réponses grace & un aide-mémoire dont le résumé,
synthése de 1la legon, est accompagné d'un guestionnaire volumineux bati selon
le plan de la legon. Question-réponse : l'effort est celui de la mémoire :
1'intelligence s'exerce sur des sujets de rédaction gui ne demandent rien
d’autre gue la restitution d'une legon. Ainsi, par exemple @ "dites ce gque vous
savez de la germination” [(4}. Et M. GRANDGIRARD achéve cette partie de son &tu-
de en dégouvrant, comme nous l'avons fait nous-méme antérieurement, gue la né-
cessité enfin reconnue d'obtenir le dipléme du Certificat d'Etudes orientait

progressivement et slrement leslivres vers des formules d'usage pratiqus immé-

diat. C'était un é&lément de succés pour les auteurs qui, dans leurs préfaces,

(1) GRANDGIRARD, op. cit., p. 45 "la premiére amnéde scientifique”, de P. BERT
ibid, pp. 46-47 s
{2} d'aprés GRANDGIRARD : extraite du manuel de PAVETTE 0., Notions élémentaires .
de sciences avec leurs applications & l'agriculture et & L'hygiéne, 1892,
op. cit., p. 48
(3} id, ibid, p. 48
{4) id, ibid, p. 49



1*annongaient ainsi.: "L'enfant qui en possddera le centenu ne risquera pas de
rester court dans 1'épreuve de rédaction...” (1J..." 1'utilité du Certificat
d'Etudes n'est plus & démontrer : ... tous recherchent avec un empressement de
plus en plus marqué ce medeste dipléme...(2].
Ces constatations ne se veulent pas péjorstives : que
amalgame valait-il mieux, pour les enfants du village ou des faubourgs ouvriers : écqué-

8 receties rir un véritable. esprit scientifique que, au demeurant, leurs maitres eussent &té

térieures
bien en peine de dominer, ou obtenir un dipldme immédiatement utilisable.sur 1ls
marché du travail et gui, pour les plus doués, leur ouvrirait les portes de 1'Eco:
le primeire supérieure, quelguefois  du Collége ? Quoigu’il en soit, pour des
raisons qu’on peut estimer respsctablss; le manuel encyclopédigue que l'an
voyait, au départ, comme un guide sﬁr vers une formation scisntifique étendue,
vers une accession & la méthode expérimentale si clalrement définie par Claude
BERNARD, par RENAN, par PASTEUR, se confondit guelque temps avec le livre de
lecture attrayant, retrouva périodiguement les procédés commodes du catéchisme,
S’a;ourdit sans cesse de nomenclature, le pouvoir des mots 1'emportant sur l'as-
pect qes chozes et dériva enfin, par soucdgutilitaire, vers le modéls juridigue.
c'est-a-dire le catalogue de netions, le cods des connalssances factuelles &
savoir par coeur pour obtenir un dipldme. Ne fallait-il pas s'attendre & ce que
le manuel de 1l'ére scientiste devint un amalgame de toutes les recettes anté-
rieures ? Cela explique, en particulier, 1'hypertrophie des ouvrages de. 1'époque,
qui imposaient 1lsurs quatre & six cents pages aux &coliers du premier degre.
Imaginons gue, en 1810, un enfant de onze & douze ans, fréouyentant le Cours su-
périsur, transportait dans sa gibecidre cing manuels de base : Monsieur PREVOT,
lecture et morale ds DAVIN=SAUVAGEOT, (359 pages! ; 1ls Frangais par les Textes,
de V. BOUILLOT (414 pages) ;3 la deuxiéme année d’Arithmétique., de P. LEYSSENNE

(408 pages), 1'Histoire rationnelle de la Nation Frangaise; de L.OMONT, CARON et

(1) d gprés GRANDGIRARD @ ewxtraits du marmuel de DUPUY Ch., 1l'année du Certificat .
d'Etudes, livret de sctences élémentaires, 1807, op. cit., p. 48

(2) d'aprés GRANDGIRARD : extraits du manuel de COUDERT et CUIR, Mémento
pratique du Certificat d'études
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POUX (422 pages) et les Sciences physiquee et naturelles,de L. BRISSET (430
pages} (1). Le tout, auquel s'ajoutaient trés probablement un livre de géogra-
phie et un livre d'Instruction civigue, moins épais 1l'un et l'autre, représen-.

talt un total considérable de plus de 2 000 pages. De plus, par leur typographie

serrée, par leur illustration réduite en surface quoique abondante en vignettes, .

ces ouvrages contenaient au moinms, & nombre de pages égal, un volume de texte
(évalué en nombre de mots] double de célui des manuels modernes. Par la suite,
on ne pourra gue revenir & um allégement progressif des livres élémentaires.
Aprés ces analyses, il faut convenir gu'il est presque impossible de rencontrer
et de décrire des livres scolaires conformes & une typologisﬁrigoureuse. Saqu
exceptions promises & 1'insuccés, (cf. Histoire de la France et de sa& civilisa-
tian, par ROGIE et DESPIQUES (2}, ils amalgament les formules deja connues,l
selon 1'heureuse métaphore de MONTAIGNE sur les abeilles qui font leur mie}l en
butinant de toutes. parts I

Tout au long des chapitrés VII, VIII, IX, pous avons
tenté de lier les récurrences et les changements constat&s dans le fond et dans
la forme des livres scolaires aux tendances immobilistes, évolutives ou contra-
dictoires de l'éducation scolaire soumise a toutes les influenceslexternes et
internes. Comme la mise en évidence des facteurs les plus énergétiques ee trouve
dispersée sur un grand nombre de pages, nous estimons devolr les reprendre en
une perspective plus resserrée.

Solidement Implanté avant la guerre de 1914, le modéle
devenu traditionnel inspirera de nombreux titras, au moins jusqu’en &965. Il
s'appuie, selon les matiéres, sur des principes- complémentaires. En frangais, en
peut invoguer l'inFluence de l'enseignement secondaire classigue : les bons
auteurs, la grammaire du latin {les dix espé&ces de mots de LHOMOND se retrouvent,
& peine modifiées, chez GRAMMONT-HAMON en 1885), l'eordonpance du discours écrit
selon les canons de la rhétorique,-le vocgbulaire présenté par thémes selon la

{1) v. infra, Bibliographie des manuels anciens
(2) v. supra, p. 133 et supplément X
B I,Il/'l._\_._'l
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méthode synthétigue, etc... En morale et.en instruction civigue, en lecture
aussi, le conservatisme social B;t évident, avec 1'attachement au type de
communauté rurale, au folklore. Bn Arithmétigque, comme en Sciences appliquées,
on respecte, jusqu'en 1970, la mission attribuées & 1’Ecole par Jules FERRY, la
préparation a la Qie pratique, ef les auteurs se recommandent toujours explici~
temeﬁt de cette référence. Sur le plan proprement.didactique, le mode de pré-
sgntation des faits et notions conserve, dans cette famille de manuels, un ca-
ractére rébarbatif, conforme & la pédagogie de la défiance que caractérise M.

/ t-
s ~t-on
PROST (1). Non seulement wmw %; méfieslde la paresse, de 1l'inintelligence, du

manque de mémoire des enfants mais, encore, s leur impasg?325 programmes anti%
cipés de deux ans sur leur maturité psychologigue. On se condamne donc & ne
tabler que sur l'habitude, la mémoire, le dressage. De savants pédagogues lépiti-
ment une telle ascese par des arguments empruntés & ALAIN et, méme,aux parti-
sans des (vraies) méthodes actives ¢ 1a classe vivante n'est souvégt qu’'une
parade gui trompe le maitre sur l'activité mentale des enfants [DEWEY, Albert
THIERRY} ; le jeu n'instruit pas (DUHAMELY ; l’enfant n’'aime pas les puérilités,
il méprise le maitre qui fait l'enfant, il recherche naturellement le dur pléi~
sir de 1’étude, il comprend gu’il faut s'ennuyer d’abord et gue la récompense
vient ensuite et d'autant plus vite (ALAIN}. Et, pour ALAIN, les livres sont de .
grands modéles, avec la musique, le latin, la géométrie. A deux reprises, on
verra resurgir 1'apslogie de l'aféort pour 1'effort aprés la Seconde Guerre
mondiale, alors qu'il fallait reconstruire la France moralement, intellec-
tuellement, matériellement. La densité des mapuels fut accrye entre 1845 et
1952, puis se reldcha. En 1960-61, on crut apercevoir une dégradation effrayan-
te de la grammaire et de l'orthographe, et le ori d'alarme fut suivi d'une
nouvelle floraison de livres jugés plus complets et plus efficaces. Aprés 1970,
les tentatives d'innovation pédagogique provogquent la résistance et la contre-
affensive des partisans, toujours préseﬁts et vigilants, de la rigueur des dis-

ciplines fondamentales et des méthodes d'enseignement. Cette fois, les auteurs

(1). PROST, op. cit., p. 280
I..‘jﬂ:lI
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de livres scolaires se laisseront-ils impressionner ?

Un autre blocage de type traditionnel fut longtemps
exercé par les examens, Certificat d'Etudes et Examen. d'entrée en sixiéme. Il
n'est que trop certain gue la plupart des livres du CM2 (ou 7éme) et de la
classe de Fin d'Etudes s'alignaient plus volontiers sur les sujets. d’'sxamen que
sur tout autre critére culturel.

Enfin, sur un plan pursment éplstémologique, nous avons
sculigné, a plusieurs reprises, la rémamnence des approches synthétigue et déduc-
tive, gue nous rattachons aussi au systéme traditinnnel. Bien qu'on admit de--
puis longtemps. la démarche expérimentale, dééinie'par RENAN, par Claude BERNAED,
le mode de psrception syncrétique ou global dégage par CLAPAREDE. et DECROLY, le
type d'enseignement le plus répandu et la majorité des manuels conservérent la
construction synthétique (lecture, grammaire, vocabulaire) et le raisonnement
déductif (sciences, histoire, géographie, arithmétique, orthographe). L'appel
des Instructions officielles & un enseignement intuitif était, d'apance, voueé
& 1l'échec. Il'y avait, il y a encorey & celax d'excellentes raisﬁﬁs ¢ la démons-
tratiﬁn déductive est parfaitement économique en matériaux et en temps. Le 1li-
vre ou le maitre énonce la régle, la loi, et il suffit d’un ou deux exemples
peur 1l'illustrer. A l'inverse, pour alimenter 1'intuition, il faut présenter
un grand nombre de faits, les comparer, les trier, en &liminer, savoir attendre,
savolr perdre du temps, obtenir des hypothéses provisoires, pdis les vérifier
avec de nouveaux faits, etﬁ... Combien de professeurs et d’instituteurs sﬁnt-ils
décidés & jousr cette carte éprouvants, avec ou sans l’aidé des manuels ?
L'échee prévisible de la pédagogie d'évelil se situe tout entier dans cette
question. ‘

81 nous considérons 3 présent l'autre vclet de notre
dyptigue des manuels contemporains, c'est-a-dire ceux qui cnt adhéré plus
volnnﬁiers au progreés ésycho-pédagogique, nous rencontrons d'abord la masse de.
ceux guil ont cé&dé & l'engouement pour les centres d'intérét,aprés 1920, et

lbl/.ll.



eg centres
"hintdrét

e mode -
‘appréhension
global

t déacouverte
 L'intuition
s le document

inducteur

pendant les duacrante années suivantes. Nous avaons rapidement montré, au chapitre
VIJT, comment les veéritables intéréts enfantins, mis en évidence par Ovide
DECROLY, furent traveetis en une sorte de catalo%gg passe-partout pour almanach
>
populaire [1}. Nous y sommes revenu au chapitre VIII(Z) ; aprds 1983, 1'influence
de la pédagogie des classes de transition introduisit un thématisme quelque peu
élargi et renodvelé, sans que les intéréts stebles accordés & chaque é&tape du
développement snfantin soient pris en compte beaucoup mieux gu'auparavant.

JLa querelle du globalisme et de la construction‘synthétique
n'est toujours pas apaisée & propos de l'apprentissage de la lscture. S'ii appa-
fut guelgues "méthodes” de lecture globalisantes [la dernidre en date, "Gridi
lapin des bois" est toute récente fa))/ elles ne s'imposérent pes et 1'’édition
continua & s’intéresser aux méthodes syllabiques amélieréses par 1l'image, pour
répondre é la demande de la clientéle. Par contre, en grammaire, si les manuels
synthétigues résistérent longuement, (de la letirs & la phrase en passant par
la syllabe, le mot, ia proposition), ils suht aujourd?hui tous remplacés par
des méthodes fonctionnelles ou structurales qui étudient, d'abord, les différen-
tes formes ds phrases avant de les segmenter en groupes gue les uns distinguent
par la fonction, les autres par la morphologie. En vocabulaire, lss listes de
mots groupés d'aprés ls sens se sont également évanouies, malgré la faveur des
instituteufs pour qui la chasse aux mots &tait un plaisir facile.

Nous n'avons pas manqué de souligner, au passage, le rempla-
cement progressif des livres de sciences, histoire, géographie, fondés sur la
déducticon par des collections falsant davantasge appel au document inducteur {(43. .
Sans doute, pour satisfaire au désir d’ordre et de clarté des maitres préparant
gt dirigeant leurs legons, les auteurs jalonnent-ils le plan de leurs chapltres

par des titres de paragraphes, des pbrases récapitulatives soulignées ou enca-

{1) v. supra, pv.157
(2} v. supra, p..181 _
(3) JULIENNE et CHAUVEL, Gridi; lapin.des bots
(4) v. supra, pp. 180, 200
. PP
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drées, des termes et expressions mis en valeur dans le texte et par l'inévita-
ble résumé-conclusion. Lorsque ce travail est trop bien fait, 1'vbservation st
le questieonnaire de_découverte deviennent un rite superflu, puisgue 1'essentiel
est dit, d'avance, par le manuel. Malgré 1'aspparition des documents (photogra-
phies, croquis,textes) la démarche reate déductive. Bien des enselgnants de
1*école primaire comme de 1'école secondairz 1’ont compris ainsi, puisqu’ils
raménent 1'illustration du livre & un complément facultatif qu'on utilise si
1’an a du temps, la legon finie. C'est aprés 1365 gu'on voit apparaitre des
manuels gul s'efforcent de ne pas trop hypothéquer la capacité d'étonnement, d'i-
magination, d'analyse et de synthése des &léves. Les documents y sont sflec-
tionnés et disposés matériellement de fagon & servir de point de départ et non
d’aboutissement. Les titres restent neutres ou interrogatifs. et,ssulg la der-
niére phrase de chaque paragraphe condense 1'idées, le concept, qui a di naitre
peu & peu de l'activité de la classe. C’sst encore trop, dira-t-on, et 1'élave
gui prend del’avance sur son prefesseur n'aura guere d’'effort & fournir pour
découvrir, par exemple, gu'un insecte & six pattes et un arthropode huits; s’'il
1'a 1lu évant d'observer les animaux. Il faut, pourTanti saluer le progrés & son
juste prix, lorsgu’il est mani?este, et nous savons que ceux des manuels sont
lents. Nous avoné‘remarqué la valeur, sous cet angle, de quelques collections
antérieures & la mutation de 19689=1872 et, actuellement, les éditsurs repren-

nent avec prudence la parution d'ouvrages de plus en plus documentaires et de

~ moins en moins didactiques, pour la pratique des actiuités d'éveil.

z livre comme
wetrument d'ap=
mtissage par
sxerciee in-
tellectuel

Jusque 1a&, nous avons surtout montré le manuel comme une
source d'information, qu'elle soit élaborée (exposé dogmatigue}, ou gqu'elle doi-

-

ve &tre extraite par un travail collectif d'&lucidation & partir d'un stock de

" documants non pas bruts, mais partiellement préparés par lss auteurs {m&thode

=

inductive). En réalité, depuis bilentdt trente ans, les livres tendent & devenir

surtout des recueils d'exercices, & la demande des utilisateurs. On peut donc

dire que leur vocation instrumentals, didactique; g'est développée sous l'in-

evefann
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fluehce des théories psychologliques de 1l'apprentissage. Bilen gque les instituteurs
re solent guére informés dans le détail des travaux de PIAGET ou de SKINNER, ils
ge sont persuadés de longue date que l'esprit de 1'enfant se forme mieux avec un
grand nombre d’exercices Impliquant diverses cpérations mentales qu'avec de sim-
ples copies et la restitution mécanigue d'un résumé appris par coeur. Ils recher-
chent donc des.livrss avet "beaucoup d'exercices” st, sl possible, nouveaux et
ingénieux. L'émulatien et 1'imegination des auteurs furent donc sollicitées en

ce sens. Bien entendu, ce sont les livres de langue frangaise et les livres
d’arithmétique qui se prétent le mieux & la gymnastique de l'esprit. Ce ne serait
guere opératoire en lecturas, sauf dans le cas du livre unigue, ol le texte litté-
raire est & 1l'origine d'uné famille de legons de frangais coordonnées. Quant aux=
autres disciplines, dans le groupe des activités d'éveil, nous ne connaissons pas
de methode ayant repris 1'idée des “béndes enseignantes”" de FREINET, gui pou-
vaient passer pour une approche de type skinnérien. Les bandes enseignantes elles-:
memes, incurﬁnrant les prﬁgrammes de 1945, n'ent, & notre connaissance, pas- été
actualisées.

Nous terminerons cette typologie des séries de manuels

nuels exposentinfluencées par la recherche pédagogique empirique ou scientifique par une analy-

urs inten—

tions

alage de
tauto-

tigfaction

se de quelques préfaces. 0On pourrait utilement consacrer une étude approfondis &
1'analyse de plusieurs ensembles de préfaces, opposés selon des critéres histori-
gues, psychologiques, sociologiques ou purement didactiques. Les auteurs se
veulent progressivement plus modestes, utiles, pratiques 5 ils proposent des ou-
tils fonctionnels, efficaces, élimipant progressivement tout discours finaliste
et masgquant avec prudence les ambitions que certains de leurs prédécesseurs ex-
primaient sans humilité car, au XIXe siécle, il n'était pas rare de trouver des
préfaces franchement déplaisantes par leur naive arrogasnce. M. BELEZE, M. RAPET,
n'étaient guiére plus modestes gue JULIEN, l'auteur du "Petit Moniteur d’Ortho-
graphe”. En 1928, RINGOT et SOUCHIER, au début de leur "Méthode de Composition
Frangaise”,se flattaisnt d'amener les éléves & un niveau stylistigue étonnant et

inséraient d'ailleurs plusieurs rédactions mod2les obtenues par leur méthode.



1 reconnare—
moee pour la
Spublique -

7énéreuse

28 visages de

a France et son

ayonnement dans

le monde

Ne pouvant étudier des centaines de préfaces, souvent
significatives, pourtant, nous nous contentercons d'opposer les deux tendances
signalées ci-dessus, l'une, la plus ancienne et progressivement effacée, qui.
embrasse l'avenir de l'enfant, de la société et de la République 3 1'autre, qui
se contente.d? vouloir seoutenir le travail guotidien de 1’écolier, tel qu'en le
connait, aﬁ niveau scolaire considéré. En 1813, GUIDT et MANEIaffirment que
1'Histoire 'est la véritable école du patriotisme i c’est le livre de lecture
par excellence. Ils veulent faire de leurs é&léves des hommes de progrés, de bons
st sincéres républicains, d'excellents Frangais, qui seront convaincus de la
grandeur de 1l'oeuvie accomplie par la Révolution frangaise et continués par la:
Troisiéme République.: "Du commencement & la fin, le plan ds nos modestes livres
tend vers ce but”. *Connaissant le taudis (1) ol, avant 1789, leurs aimés appre-
naient & lire et, rarement, & écrire, nos éléves béniront la générosité de la
République, qui a cuvert aux plus intelligents, aux plus travailleurs d'entre
eux, les perspectives d’un brillant avenir, ef ﬁui, dans chaque village., 8.

glevé 1'école moddle, le chiteau républicain de 1'enfance” (2). Cette profession

de foi va aussi loin gue possible et nous n’en trouverions que des imitations
plus p&les. En 1963, ABENSOUR et PLANEL préfacent leur Gécgraphle documentaire
en justifiant d'abord sa carrigre déj3 longue : "l'ouvrage que nous présentons
aux maitres et aux éléves du Premier degré demeure, en 1962, ce gu'il &tait lors
de sa publication en 1939" ; modifications et rectifications nécessaires. ont
permis de lui maintenir son caractére de jeunesse et de nouveauté... L'étude
primordiale demeurs celle de la France et de son rayonnement outre mer... "Nous
avons voulu que l'gtude de la géographie constitue pour les éléves un grand et
beau voyage au cours duquel ils auront vu les multiples visages de notre grande
France, la beauté de ses paysages., les r'essources... de ses diverses régions...

nous espérons... gue les éléves acquerront dans la Géographie Documentaire les
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(1) GUIBT (J) et MANE (Fr.), Histoire de France, CE
{2) souligné dans le texte
.--/...
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indispensables connaissances gue tout enfant de France doit avoir sur sa patrie
et son rayannement dans le monde” (17.
Voici, parmi dfautres, un livre des lecture de 1903. Les

@ moralité
auteurs se défendent. de vouloir vy incorporer des connaissances exactes, ni de

:t le bonheur
)ar la lecture réunir une série d'extraits documentaires destinés & venir & 1'appul dés diver-.
ses legons du programme. Ce n'est pas un factice roman enfantin. Leur conception
a €té plus haute et plus large. La lecture doit &tre une halte reposante, pen-
dant laquelle l'esprit et le coeur de 1l'enfant se détendent et, doucement,
g'épanouissent. Ce nouveauy livra va devenlr un compagnon aimé, provoguer ls ju-
gement, la réflexton, la méditation féconde, donner & la jeune imaginaticn‘delt
1'enfant un essor qui le transporte, sans l’égarer, au-delad de l'horizon sco-
laire. Cependant, quelques détours de phrasss contrsdisent ces intentions
hédonistes : on veut éveiller ... des pensées neuves et toujours moralisatrices ;
1'esprit général qui a inspiré le livre répond eux aspirations soeciales ac-
tuelles. De plus, l'ouvrage cache, sous sa diversité, un ordre parfaitement ra-
tionnel et, & propos de 1l'initiation littéraire, les auteurs revienment sur
l'idée que les impressions pures et élevées évelllées par les grands. chefs-
d'oeuvre sont un élément de moralité ef de bonheur. Ils ont crésé ﬁn appareil.
pédagogique qu'ils trouvent aussi suggestif gque possible.par 1'ingéniosité de
ses apergus et la fécondité de ses vues (2).
M. MIRONNEAU, en 1823, recherche la simplipité-maia non

28 auteurs

., . la facilité : 1'’enfant doit s'élever, le texte ne dolt pas s'abaisser. Malgrs
nbitieux mais .

wms prétention cela, les arguments avencés sont la joie des €leves, 1'intérét, le plaisir,
1'attrait et, tout de méme, la valeur littéraire et morale : "L'éléve aura en
main un livre qul charmera son esprit, touchera son cogur et réjouira ses yeux.
Comment ne pas 1l'aimer 7" {3)7 En 1931, on retrouve un roman pédagogique ol M.
et Mme TARNIER se défendent de toute prétention, proposent une trame lég2re qui

retiendra 1'intérdt et 1'attention, mais ils désirent, de plus, fortifier

(1) ABENSOUR (L) et PLANEL (L), Géographie documentaire, C.M.
(2} LIQUIER {R), FOURNIER (M), Lectures pour L'Ecole et pour la vie
(3) MIRONNEAU (A); Choix de lectures, C.M. e
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l'amour des arbres, des fleurs, des bgtes, offrir du merveilleux et de la
fantaisie, daps huit contes derriére lesquels se cachent des vérités d'expé-
rience morale. Ils donnent aussi des exercices simples, courts, peu nombreux
mais trés variés (1). C'est aussi 1'ambition de BRANGIER et BALLEREAU : ques-
tions qui sollicitent 1'intelligence, exercent la réflexion et ocbligent a
1'effort, sxercices sur le sens des mofs, consgtryction de phrases, construc-
tion de paragraphes; Pour cela, des textes vivants, vériés, pittoresques, char-
meurs, mais également solides, d'une écriture soignée. Rien de midvre, tout

vaut mieux gue 1l'insignifiance. Répartition annuelle en trente-cing centres
d'intér&t et un découpage de. chaque morceau en paragraphes numérctés "pour
familiariser l'enfant avec la nﬁtion d’ordre, de plan, de composition, pour pér*

mettre une investigation fructueuse...” (2).

Les manuels de calcul échappent plus aisément sux "bonnes

-

_ intentions” d'ordre éducatif, extérieures & l’'enseignement stricto sensu. Ils

veulent &tre des instruments commades et sirs (31, organisés pour faire compren-

dre, apprendre et agir (4). Les éléves, avec eux, travailleront en profondeur,

-

avec ordre et précision, ils apprendront & observer méthodiqushent. & comparer,

& réfléchir pour découvrir ou pressentir (5), ils calculeront avec intelligence,

-

exactitude et rapidité. Ils recevront un enseignement & la fois utilitaire et
éducatif (6). De plus, les legons se suivent en parfaite concordance, dans
l'ofdre méme ol i1l convient de les faire et de les &tudier.. Cstte coordina-
tion, cette pénétration des divers enseignements, pratiquement réalisée suivant.
un plan trés net, est une grande nouveauté dont les maitres apprécient 1'effica-
citeé (4-3). Il faut nécessairement la réaliser sl 1'on veut donper & l1l'enselgne-

ment 1'unité, la cohésion et la précision qui ile rendent vraiment éducatif,

(1} TARNIER, Claude et Antoinette & la maison forestiére:
[2) BRANGIER (L)}, BALLEREAU (E), Les Textes vivants, C.M.
{3} BREJAUD [H), Lag pratique du ealcul, C.M.1
(4) ROYER (M) et COURT (P), Arithmétique, F.E.P.
{5) BREJAUD, op. cit.
(6} ROYER et COURT, op. cit.
snsline
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pratigue et solide {1). Les exercices et problémes sont trés modernes, trés
:pratiquas, nouveaux et intéressants st rédigés d'ume fagon aussi suggestive
que possible, afin d'évelller la curiosité (27, dé provequer et soutenir
1'effort. Les sports, l'actualité, les découvertes les plus récentes y ont ung
.place ahondante. Mals on a pris smin de réserver 1a_part essentiells aux pro-
blémes de la vie'usuelle. Le livre de calcul se présente comme agréable &
feuilleter (1 - 2) et & étudier, riche d'enseignements et, cependant, trés
simple et trés clair, de bon usage, un livre gui cultive l'esprit et prépare &
la vie. De plus, il assure une préparation sérieuse & l'examen du certi?icat?
d'études (1 - 3)}. De temps & autre, on modernise la présentation de fagon 3
offrir un outil plus pratique encore et, pour cela, on renonce & 1'illustration
qui ne correspond plus, en 1960, au rdle fonctionnel soubaité par 1’édition
moderne (3). Mais on conserve 1'appareil pédagogigue gui fait une large place
aux méthodes activea; aux recherches individuelles, aux enquéteskcallectives 3
les éldves sont invités & élsborer eux-mémes le contenu de la legon [3). Plus
1'on va et plus le manuel s'imprégne des idéss modernes, mais en gardant la
conception traditionnelle (4). I1 réalise lepassage intuitif et progressif du
concret & l'abstrait qui permet au concept de se dégager, peu & peu, des ac-
tivités sensorielles et motrices, le passage de 1'intelligence pratique &
1'intelligence discursive, et la préparation lointaine maeis efficace au rai-
sonnement déductif (5}. Il se conforme au programme en s'auiorisant de trés
légares concessions voulues par la tradition, la prudence ou 1'ipcertitude (5).
De plus, habitude gui se répand en toutes disciplines, les problémes ont subi
1*épreuve de la ﬁlasse,'gréce & la précieuse coliaboration d'un maitre et de
(vrais) éleves (5).

e et A e e T T e M R T T M= e e me BN W RN e T R W TR e e e e e ke —

(1) RBYER et.COURT, op. cit.

(2) BREJAUD, op. cit.

(3) PUGIBET (Ch), ADAM (A), GASON (P), Arithmétique, F.E.P,
(4) BOMPART (M), AMIGT (F}, BLINEAU (G), Caleul, C.M.

{5) BOMPART, AMIOT, BLINEAU, Galcul, op. cit.

-
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Bans ce cancert'de ﬁréFaces sérieuees, pratiques, fonc-
combat . :
arriére~garde tionnelles, les manuels de mngale présentent une ?igure désuéte. Bien que les
e la morale plus récents veuillent aussi souscrirsd la pédagogie nouvelle, ils rappellent
que leurs cadres sont traditionnels, comme le socnt les valesurs sur lesguelles
est toujours fondée notre éducation morale et républicaine (13. Certes, on ne
trouvera plus de legons machinales ni de préche ennuysux, et les petits probla-
mes. moraux proposés auX enfants. constituerant de véritables tests, semblables
a4 ceux dont Alfred BINET et, plu; récemment, M. Jgan.PIAGET se sont. servis
pour 1'étude du jugement moral chez 1'enfant {1). Néanmoins, on revient tou-
Jours a 1' essentiel car les réalités st les régles de lé vie morale ns change;t'
pas (2], méme.si 1'on doit leur donher un accent d’actualité. Il faut faire
entrer le précepte dans l1a vie de tous leg‘jnurs, assurer le redressement mo-
ral (1), donner 1'habitude du travail personnel et du travail en commun, prépa-
rer.a devenir les membres conscients d’une vraie démocrétie, dans la grande
fraternité humaine qui réste 1'idéal supérieur de notre espéce [(2). Le livre
de morale h'est pas un 1ivrs de circonstance, car il raméne au niveau de 1'hum- .
ble réalité quotidienne les problémes éternels de notre conduite et de notre
destinée (21},
Nous désirons achever cet inventsaire de quelques préfaces
a nouvelle témoins d'une époque ou d'une conception pédagogique évolutive, en revenant aux
eation scien- ' '
' ., manusls d'histoire, les plus accusés de compromission avec la lecture, la mora-
fique des his- : .
toriens - le, 1l'endoctrinement, le discours dogmatique. Sans doute conscients de ces
dangers, les auteurs se veulent uniquement pédagogues. dans les préfaces récen-
_tes. Ils mettent en évidence 1'apparell pédagogique, les résumés substantiels,
les questionnaires numérotés, les tableaux chronologiques clairs, sobres B -
4-5)., Tls vantent 1'illustration, surtout documentéire, dant on remarquella

kA o i e Al W W A S e T el A T AR A M e s T W e

(1} LETERRIER (L) et BONNET {F), Sur le droit chemin

(2) CRESSOT (J), L'Bducation morale

(3) LAVISSE E., CONARD P., Histoire de France, F.E.P.

(4), CHAULANGES M. et S., L'Histoire Vivante, F.E.P.

{5); PERSONNE E.; BALLDT M., MARC G., Histoire de France, F.E.P. ,
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nouveauté et 1l'ampleur, les cartes qui constituent un véritable petit atlas his-
torique et, en général, la clarté st ia simplicité {1 - .2 - 4). De plus en plus,
on allége le texte (2) poﬁr enrichir-la docﬁmentation illustrée. On a le soucl
d'articuler chague livre avec le Cours précédent, pour amener des rappels de faits
et dates-repéres (2-- 4}, Tout le mende met 1'accent sur les tableaux:de civiiisa-
tion, sur 1l'histoeire des techniques. Il eét indispensable de fonder chaque legon
sur l'observation des gravures mais rien ne vaut l‘'observation du réel dans le
milieu local {23 - 4), Un livre a &té essayé dans des classes et ses legons ont

plu aux enfants (4}, C'est le méme qui donne des conseils pour son emploi dans

les classes rurales a plusieqrs cours, accentuant ainsi son caractére pratigue
(4). Un seul justifie cértains choix d'ordre socio~historique ; intruducfion de
1'histoire du traveil, de l'évolution des techniques et des conditions. de traveil
a travers les &ges. Il a réservé une place toute particuliére & la périnde scien-
tifique qui commence au début du 18&me siécle- "car le plus important,'sans.dcute,
de tous les événements du sidcle dernier, c'est le progrés spporté dans les con-
ditions de la vie et du travall humain par la Révolution économigue®”. Ce m&me ma-.
nuel penze encors contribusr & féire que les éléves de la classe de %in d'études
cemprennent mieux la vie dans laquelle ils vont entrer (3).

Avec cette approche analytiqueid’un échantillon de pré-
faces, nous désirions montrer 1’émergence progressive des intentions pédagogiques
suf les intentions morales, politiques et sociales. En ce sens, notre démarche
se situeit & l'inverse de celle de Mme MOLLO, gui se proposait d'étudier exciusi-
vement la représentation de la société dans les manuels écolaires et analysait,

& cet effet, quatorze préfaces de livres de lecture (5]). Elle n'a pu éluder les

soucis psychelogigues des auteurs, pas plus que nous n'avons isolé leurs desseins

A T =y k= e M A . m M e AR i W W T W WA TR ST W AR AN

(1) LAVISSE (£}, CONARD (P), Histoire de France, F.E.P.
(2] CHAULANGES (M. et S.), L'Higtoire vivante, F.E.P.
(3) PERSONNE (E), BALLOT (M), MARC (G), Higtoire de France, F.E.P.
{4) PRADEL (E), VINCENT (M}, Histoire de Franee, C.M.
(5) MOLLD (8), 1'Ecole dans la société, op. cit., p. 79
caodann
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éducatifs généraux, car les uns et les autres sont évidemment associés. Nous
parvenons tout de mdme & un accord partiel sur le fait que la part de la morale
diminue sans cesse et gue la référenca aux modeéles patriotiques et socio-
politiques, en général, s'effaﬁe sous la plume des préfaciers. Qu'ils subsistent,
dissimulés, mais d’autant plus efficaces dans le développsment des chapitres,
c'est un autre prdbléme que nous avons appreché aux chapitres XIIL, XIV et XVII.
Ccnduits‘é une réserve. extréme par le torrent des événsments et la ruime du
consensus national révé par Jules FERRY, les auteurs se situent volontairement

8t explicitement dans la technigue pédagogigue. S'ils conservent encore quelgues
aspiratiens.d'uﬁ Brdrg plus £lsvé, ils savent gu'il convient de lss "vacher” s@us'
‘la diversité des. thémes, derriére les contes et les exemples (ls. terme était
employé trés franchement par LIQUIER et FCURNIER, par M. st Mme TARNIER (1)%
C'était aussi l'avis de l'auteur du "Tableau des Vertus du Peuple", en 1787,
partagé par SERVAN en 1883 (2). L'éduoatian;ayant, depuis toujours, procédé par
fables et par apologues, doit-on leur repracher avec l'8preté de la critigue
moderns c¢e gui n'est sans doute, dans leur esprit, gu’un "truc” du métier consa-

cré par un long usage T

l.a caractérisation des modeles successifs adoptés par les
livres scolaires rappelle et démontre a la fois leur filiation : pendant trés
longtemps, ils furent rattachés aux livres de religion, en raison du quasi-
monopole de l'Eglise sur_l'éducation. Nais, parallélemant ou successivement, des
modéles profanes allaient s'interposer : les codes inhérents é.une vieille civi~
lisation de droit écrit., la double influence de la littérature romanesgue et de
la littérature populaire avec, surtout, le rmmén picaresque et 1'slmanach.
Eeaucnup_plus tard, la littérature enfantine naissante. allait se m&ler aux sché-

mas existants pour apporter une fantaisie, parfois maladroite, & des manuels
(1) v. supra, p. 538

(2) v. supra , pp. 5 1€, 517, 518 .
n!-/.lu
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pesants et arides. Tout au long des ces deux derniers chapitres, nous avons wvoulu
montrer la difficulté d'&tre suteur de manusl, si 1'on ns veut pas trahir la
science qu'on se propose, en quelque sorte, de vulgariser et si 1l'en s'astreint &
demsgurer intelligible et méme attractif pour leé €leves. A l'occaslon des polémi--
ques contemporaines.sur l'oréanisatian posgible des.études et sur le contenu des
futurs progremmes, tout le mbndelss réclame d'un "savoir scisntifique du plus
haut niveau"”, y compris dans les lettres et sciences humaines. Ne va-t-on pas,
ainsi; accroitre le risqué de lourdeur, d'obscurité, gui menace toujours les
manuéls 7 Et, de fait, on rencontre des livres de grammaire, de mathématique, des
morceaux choisis encadrés de longs commentaires érudits, gui pesent des problémés
de vocabulaire et de compréhengion aux enseignants eux-mémes. Paur lé premiére
fois, dans 1'histoire des réglements scolaires, une circulairs ministérielle
énumére les défaute et les qualités des manuels scolaires? "... Plus souvent
encore, l'autesur d'un manuel senge surtout, en le_rédigeant;'aux spécialistes
ekigeants de la matiére traitée... Craignant de les voir juger insuffisante
1'étendue des connaissances apportées ou la rigueur des méthodes utilisées, il
s'applique & ne pas susciter de telles critigues. Ls manuel montre alors, dans
sa partie didactigque, une ambition scientifigue excessive..." {1). Ces observa-
tions, feites de longue date par les censeurs attentifs de la littérature scolai-
re, sont d'ores &t déja 1l'occasion d'une riposte unanime de la part des Syndicats
du personnel enseignant, qui accusent le Ministre de vouloir imposer up enseigne-
ment secondaire "au rabais”. Pour satisfaire deé axigénces,aussi contradictoires,
il faudra deonc gque les futurs manuels soient érudits et sérisux sans &tre ni
lourds ni obscurs, agréables & cempulser sans tomber dans la facilité ou la vul-
garité, utilisables & la fois par. 1'éléve seul et par le grﬁupe d'éléves en si-
tuation scolaire, complets et simples si cela est compatible, selides mais peu

coliteux, modernes sans excés, conformes aux bons aspects de la tradition et, de

toute fagon, respectueux des nouvesux programmes. Ceux qul s'approcheront le plus

(1) Cireculaire Ministérielle n® 76-227 du 9 Juillet 1976, B.C.E.N. vl
n® 28, p. 2425
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de cette description auront des chances d'attirer davantage 1'attention des
maitres qui, en dernigre gnalyse, seront, a tort ou & raison, comme par. le.passé,

les arbitres du marcheé.
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sur los instances de ladame? — (ue vit-on én ouvrant la poriet
— Qu'étail-il arrivé 4 1'enfant de trois ans? — Que faisait 'enfant
de ¢ingans? — Quels soins donua la deme au premier? — A
quoi réfisehit-elle en sortant? — A quels dangers voulut-elle
porter roméde ? — Que fit-elle dans ce but? — Quelle &lait estic
dame? -~ Quel titre wérite-l-elle ? — Quel antze essal du méme
gonre avalt eu lieu un peu auparavant? — Rippelez ce que vous
avez la & cet égard dans I'histoire de Louise Scheppler ?— Dans
quel pays les salles d'asile ont<lles done éié fondées? — Dans

quel pays se développa d’abord cette institution? — O s'élablil-

elle Bosuite? — Quel est 'komme respectable quila rélablie en
France? — Quels progrés a faits cette institution? — Sous 1a sure
veillance de gili est-clle placée T — Quelle congrégalion. &'esl
formée pour diviger les salles d'asite? — Que faut-il faire pour
bien connatire les salles d'asile? — OO Tautenr de ce récit con-
duit-il ses auditeurs ? —~ Combien d'enfants sont réunis dans ca
local 7 — Que font-ils d'abordt — Comment se préparent-ils & la
pridre T — Quelles doivent &tce notre attitude el notre disposition
quaod nous prions Dieu? — Qu'esi-ce qu'a dit Notre-Seigneur en
pariant d'un enfant? - Quelie est dans us jeune enfant la prin-
cipale qualité que Jésus proposait & ses disciples d'imiler? —
Qu'y a-tdl su fond d'une salle dasile? — Comment se font les
diverses évolutions de oes enfants ? — Dites-moi de quelle ma-
nidre §ls lisent. — Comment s'exercent-ils & écrire? — A quol
peuvent servir les images mises sousles yeux de ces enfanls?—
Qu'est-ce qu'un boulier-compleur ¥ — A quoi sort cel instrument ?
— De quoi sont entremélés les exercices? — Quel est le petit
travail manuel dont s’occupent les plus jeunes? « Que font ceux
qui sont plus grands ?— A quoi sont destinés ces pelits travaux ?
— Ouel est le principal objet des soins de la directrice? — Quel
profit les enfants doivent-ils tirer des hisioires touchanles de
I*Ancien el duo Nouvean Testament? — Quel effel doivent produire
sar mous de boos exemples? — Raconlez-moi V'anecdote cilée
par Paateur de ce récit? — Quel élait le projet d'un pauvre ou-
veier? — Comment pouvait-l Faccomplir? — Quelle fut {'idée
de la directrice de 'asile ? — Que dit-elle & ce sujet aux enfants?
— Que répondit va pelit gargon? — Que dirent les autres en-
fants? — Que fil-oun le lendemain matin? Celte aclion fut-elle
agréable i Dien? — Quelle est 1a joie Ja pluspureetia plus doucs
gue U'on puisse godter en ¢o monde?

Les Créches.
Le 44 décembre 1844, une cérémonie simple et tou-

chaate avait lieu 3 Chaillot, dans I'une des rees ks plus
pauvres du premier arrondissement de Paris,

Ae RENDU £ils g Récits moraux et inge
tructifs, Ch. FOURAUT, PARIS, vers
1860

Une lecture de 4 pages est reconsti-

tuée par un jeu de 59 questions

26 HISTOTRE DE FRANCE

imprenable, st, derriére ses épaisses muraitles, le baron
pouvait dire qu'il ne relevail que de Dieu et de son dpée.

4. Les sorfis. — Au pied du chiteau se trouvaient
les misérables cabanes du village. L'esclavage avait dis-
paru, mais il avait é1é remplacé par le servage, ot Ia
condition des paysang était irés malheureuse. '

Les serfs sont livrés a I'entisre discrétion du seigneur.
Ce_lui-ci peut leur prendre tout leur avoir et les teniren
prison & fort ou & raison, sans avoir & en répondre & per-
sonne « fors (excepté} & Dieuw. » — Le serf ne peut se
marier, ni abandonner la seigneurie, sans la permission

_dv seigneur. Il paye des redevances en nature. de lourds
impdts ou tailles; il est soumis & des corvées on travaux
manuels : ¢'est la gent taillable ef corvéable & meret.

Lorsque le serf s’est acquitté de tout ce qu'il doit au
seigneur, il n'est pas encore tranquille ; souvent son
champ est ravagé par la meute dan maitre qui chasse;
gouvent sa chaumiére est incendiée au milieu des luttes
gans fin que se livrentles puissants. Il est la premiére
victime de ’anarchie * féodale.

B. Anarchie féodale. — L'anarchie était géné-
rale ; les guerres privées la mettaient partout. Scuvent,
la terre dévastée ne. suffisait plus 4 nourir les hommes;
il y avait de terribles famines, de cruelles épidémies *.
Dans la grande famine de 1033, on mangea de la chair
bumaine ; un marchand osa en étaler et il en vendit, —
< Avant que les chrétiens partissent pour la croisade, dit
un vieux chromiqueur®, le royaume de France élait en

4. O se trouvait lo village? — Qu'appelait-on serf? — Quel #lalt

le pouvoir du seigneur ser le serf ? — {Jue signifient cos mots : teill

corvées 7 — Gomment appelait-on la des serls? — p o

ngiﬁion misérable des :gﬁ's. o arace des st s? Parlez do la
. Donnez une idée de I'état malheurcux de la société, —

1a famine de 1033, — Qu'appelle-t-on une chronigue Parlez do

1. AKARCHIE, élat d’une sociélé dans laquelle T'ordre n° -
2. EPIDRNMIE, maladie qul attaque un gra:l!d nombre de exrl:;;g::.& Ia

fois.—3.Un appelle chronigues,d'ol chroni i
O moyen dgpe.? qu niguenr, les vieillos narcations

A+ GREGOIRE, Nouvelle Histoire de France,
GARNIER Fréres, PARIS, 18%0

Chague paragraphe est numéroté et le jeu

de questions, am bas de chaque page, ¥
renvoie directement, )
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LA MORALE. |

1
‘LA MORALE

[Ce chapitre p'est point un chapitre de la prope t dit. Onn'y
pnrle pomt de tona los devo:rn mmux «at religieux de 'homme. On ¥ donne
de morale individuelle et suriout ds morale
sociale. Le prlnclpal ohjet de 1a Premidre annde d'Iastruction civigne est de
warquer les dovoirs des hommes les une envers legdautres et eavors la
palrie.]

I. — Les devoirs envers nous-mémes.

60. A mesure que vous grandissez, vons devenez
; plus sérienx. Réfléchissez sur vos devoirs.
61. Vous avez des devoirs envers vous-méme, ¢'est-
i-dire envers votre cOXps et envers votre ame..
2. On garde les santés rabustes, on refait les
santés faibles par une bonne hygiéne™.
. L'hygitne commande la propreté : lavez
soigneusement et fréquenmment tout votre corps.

RECIT ¥. — Um ben charlatan.

1. UNE 1p£E DU DOCTEUR JOEN BORNETT.

M. John Barnett est un Américain, bizarre, comme besucoup
&'Américains, Il a une immense fortune, guil a gagude comme
médecin, 3 New-York *. Le jour ot il a atteint sa cinquantidme
année, il a fait ses adieux & sa nombreuse et riche clientdle, et
il est allé se bitir un chateau & la campagne.

L, i} s’est enouyé, comme il arvive souveni aux gens qui ont
mené une vie irds active. Lui, trés gai d'ordinaire, il devenait
trigia ; lui qui avait un appétit célébre dans toute la ville, il man-

geait de moins en moins. I se creusait la téte pour savoir comment

-employer le reste de son existence,

Un jour, il se promenail dans son parc, en lisant wn jonroal de
médecine, El y vit que beancoup d'hommes mouraient jeunes dans
un des Eiats de 'Union américaive, paree gue les habitants

60. Que faut-il faire en gramdis-; 62. (Que fait-on par une bonne hy-
sant ? giéne ?
61. Quels devoirs avez-vous en- | 63. Pariez de la propreté.
\ wers vous-méme?

P. LALOI, la premiére année dtinstruc-

tion morale et civigue
A+ COLIN, PARIS, 1892

L 26 . SIXJEME LECON

rendre plus faciles a culliver ou plus aptes a
recovpir el & utiliser les engreais,

69. Les principaux amendements sont @ la
marne, argile fortement
calcaire, qui convient pour
leg terrains siliceux; Ia
chaux, qui amédliore lex
sols argileux et les sols
lumiferes; le platre, que
Von peut utiliser poar cer-
taines cultures (tréfle, u-
zerne, vignes) a la plice
de la marne ou de in
_ R claux.

Fus 19, — Four b chnax ¢ On On désigne sous le nom
S e e, n d€ Marnage, chaulage,
Peste i 1 clmus. platrage, les opérations

qui ont pour but de ré-
pandre sur la terre arable et de lui incorporer
de la marne, de la chaux ou du platre ’

QUESTIONNAIRKE.

o, nappelle-t-on sol ou 1erre § pouvoir absorbant du sol?
arable ¥ 63, Quelle est Vimporlanee dn

506, i st ine lo roug-sol ¥

57, Queiles proprifida essentiel-
Yo dait posader a weres arable ?

* 08 Clommuens amenbiit-on la
levee arghic? Pourguoi Frinendlit-
ul: ?

0. Ponrywei fant-il gac Yaie

!nillutr- dans b 5ol

*f0, Quel est le eblede T hllml-
dil o snl?

6L Ponveol Tantil  gque Ia
T 4 v o safeild
A2 Gongrent noatre-t-on le

sons-s0l en agricnltnred

* Gd, Crued est Uinconvénient 4 un
sous-30] imperméabley

* 65 Qued et Cineanvéuionld uu
gons-sol trap prrmialilet

i, Dhe oapod =e compose 1a e
vigirale 3

GY. Onelles <anl les priveipad--
varicies des sl enllivig b

B Onfenteml-on par aeneie-
mentst

ik els sont les  priweipans
amprmlemenis?

1. L& Waltre paylery roet soin e principas.c g eadeas v wlilises

dans la rammrne,

'Oe MONDIET, A, AIGNAN, Introduction &

1tétude de 1'agr1cu11:ure, GEDALGE,
PARIS, 1898
. Un catéchisme scientifique

.

,



104 L'ENFANCE DE SUZETTE.

« Chaque famille fut taxée & tant de sel par téte,
depuis les grands-parents jusqu’aux tout petits
enfants. Et cet impdt de la gabelle était alors si
durement exigé que dans bien des familles, pour
pouvmr le payer, on se passait de pam.

A peine M. Dumey avait-il fini d& parler que
I'horloge sonna I'heure du souper; le couvert fut
vite mis,

~— « Eh bien, mes enfants reprit M. Dmnay en
s’asseyanta table, vous voyez que les devinettes ont
parfois leur utilité, Je serai content si de temps
& antre I'un de vous peut nousen proposer une, ou
bien encore nous faire quelque lecture, pour
occuper nos longues veillées d'hiver.

— « Oui, papa, » dirent les enfants. {24}

25. — Tn apologue.

A quelques jours .de 1a, un soir que toyte la
famille était réunie pour la veillée, petite Suzette
dit : '

~— « M Delorme nous a lu en classe une sorte
de conte trés intéressant. Elle m’a prété son livre;
voulez-vous entendre ce conte?

[24) CAUSERIE : Sciences natorelles. — (Qu'est-ce qui cause
12 gelée et la neige? — Si F'on échaunffait de la glace ef de la neige,
que deviendraient-elles ?

Quelle saison précede I'automne ? — Quelle saison suit Phiver? —
Dan® quelle saison les jours sont-ils le plus longs? — Dans quelle
saison sont-ils le plus courts ? — De quel cdté vient le vent qu'on
appelle la bise?

Géographie. — Quel est le chef-lieu de la Haute-Sadnet — du

cEoe. . - _ -

UX APOLOGUE.

— « Volontiers, répondit le papa, surtout si tn
lis bien, ni trop haunt ni trop bas, ni trop vite ni
trop lentement, sans mécher tes mots el sans
oublier de t'arréter un peun aux virgules, aux points,
en tenart compte, enfin, de tous les signes de
ponetuation.

— « J'essayerai, papa, » répondit Suzette.

Et, aprés avoir toussé légérement pour s'éclair-
cir la voix, elle commenca -

- APOLOGUE.
H

Aux temps lointains, il n’y avait en France ni
villes ni villages. Tout le pays n’était qu'une vastc
fordt de chénes, de hétres, d’ormes, de frénes.
d’arbres de toute sorte, enchevétrés de ronces et
d’herbes.

Les loups, les ours, les Iynx, les chats sauvages
y erraient en liberts.

Dans un coin de forét, vivaient un homme et
sa femme. Ils n’avaient pas de maison, ils igno-
raient I'art de caultiver la terre: ils ne savaient

Doubs? — A quel paye de 'Europé tonche ce dernier département
~= Sur quelles mers se trouve le littoral de Ja France? — Citez lra
principales villes du littoral de la Manche. — Citer celles du littorat
de 'océan Atlentique. — Citez celles dulittoral de la Méditerranée.

Histoire. — Qu'était-ce que la gabelle? — Quel roi de France.
ctablit cet impot?

Ménage. — Connaissez-vous des substances autres que la viande
conservées dans le sel par les ménagéres?

15

Une utilisatien tardive du modéle apologétique A

Mme Marie Robert HALT ¢ L'Enfance de Suzette, DELAPLANE, 1897

R



Le modéle juri&ique

ELEMENTS DU LANGAGE.

¥ GHAPITRE PREMIER.
DU NOM.

15. Le nom est un mot qai sert & nommer une personpe ou
une chose. :

16. Tl y a deux sortes de noms: le nom propre et le nom
commun. — _

Le nom propre est celui qui n’appartient qu’a une seule per-
sonne ou & une seule chose, comme Pierre, Paul, Paris, la Seine.

Le nom commun est eelui qui appartient également & toutes
les personnes ou 4 toutes les choses de méme espéce, comme
homme, femme, livre, table.

Il y a des noms communs que Yon appelle collectifs, parce qu'ils dé-
signent A la fois un certain nombre d’objets réunis, comme foule, mul-
titude, etc.,

Il y en a d'autres que 'on appelle partitifs, parco qu'ils désignent un
nombre plus petit faisant partie d'un plus grand, comme la moitié, la
plupar, '

DY GENRE DANS LES NOMS.

17. Le genre est la distinetion que 'on fait entre les é&tres
méles oun femelles, ¢t entre les choses considérées comme miles
ou femelles. N

8. On distingue dans les noms deux genres: le masculin et
le féminin. . _

Le genre masculin est celui qui convient anx hommes et aux
animaux méles, comme le pere, le fils, le lion.

Le genre féminin est celui qui convient aux femmes et aux

-animaux femelles, comme la mere, la fille, la lionne. .

Mais P'usage a donné le genre masculin ou féminina des noms
de choses qui ne sont ni méles ni femelles: ainsi le soleil, le
livre, sont du genre masculin ; la lune, la table, sont du genre
féminin.

1l a donné capricicusement le genre masculin ou féminin, non-seule-
ment anx noms des objets inanimés, mais méme quelquefois 3 des noms

Ee. SOMMER § Cours complet de Grammaire francaise
HACHETTE 1862
Les comnajissances sont réparties en alinéas nuné-
rotés 2 il n'existe amcun appareil pédagogique.



Le modéle juridique

3 GEOGRAPHIE.

aurions pu offrir n'auraient &6 que forf médio-

, Yu lear format, ef n'auraient pas laissé
#néanmoins que -d’augmenter le prix de ce vo-
lume {}. :

Chapitre premicr. — aigﬁ'nunﬁn.

1, La géographe est la description de la ferre,

2, La terre est sphérique. Son rayon moyen
est de 6,366 kilomatres, et sa circonférence de
40,000 kilomatres,

3. Elle accomplit deux sortes de mouvements :
I'un sur elle-méme en vingl-quatre heures, el
qui produit I'alternalive du jour et de la nuit :
¢’est e mouverneni de rofation ; 'autre autour
du soleil en trois cent scixanie-cing jours six
heures envicon: t'est le mouvement de transia-
tion, qui prodait le retour périodique des sai-
5008,

{1} L'un des meilleurs atlas ¢lassiques élémentaires est ce-
1ol de M, Fressz-Montvar, grand in-8, composé de § carles
bien gravées ot colorides, Prix: ( fr, 20 ¢. — L'athas com-
po3€ de 16 cartes, prix: 2 fr. — Librairie Sarlit, roe de
Teurnon, 14, & Parle.

C oLt

- GEOGRAPHIE. ]

4. Le soleil est un corps lumineux un million
quatre cent mille fois pius volumineux que la
Lerre; il en est élolgné de trente-quatre mitlions
de lieues.

5. La June, satellite de la terre, est opaque !
elle nous renvoie la Jamidre qu'elle regoit du
soleil. La lune suil la terre dans son mouvement
de {ransiation; et, de plus, elle exécule, en

. vingt-neuf jours et demi environ, une révolu-

tion sor elle-méme et autour de la terre, C'est
pendant cefte révolution qu’elle offre quatre

" phases différentes (premier quartier, pleine lune,

dernier quartier, nouvelle lune), dépendantes de
sa position relativement & la terre et au soleil,

6. La lune est quarante-neuf fois moindre que
la terre en volume, Elle en est éoignée de
quatre-vingt-six mille lienes.

7. Outre la terre et la lune, il y a d’autres
corps opagues qui exécutent en mouvement de
translation aatour du soleil; les plos considé-
rables sont, par ordre d’éloignement : Mercure,
Vénus, la TEnse, Mars, Veste, Junon, Céres,
Pallas, Jupiter, Saturne, Uramus ; on les appelle
planétes,

8. Les étailes sont des corps lumineus et fixes

Le LEGOUT =

Premiéres connaissances 3 ltusage des enfants V. SAPLIT,
PARIS, 1871



Le medéle catéohdiigm svolne

Osservarions. — 10 Combien de parties voyez-vous dans un pied de radiz ? Comimnent
les appelle~i-or ? — 2° La racine est-elle entiérement dans le s0f ? — 3¢ {ombien de parties
distinguez-vous dans cette racine ? — 4° Quelie est la forme de !a pariie charaur gue lon
mange ? Sa couleur ? -— 5° Que voyez-vous a seh sommet ¥ — 69 Quelle est 1a couleur de s
chair ? Son gotit 7 -— 7° D'ott partent les feuilles ? — 8¢ Guziiz est leur forme 2 — 99 Que on.
tez-vous en les touchant ? — 100 Connaissez-vous d'autres racines gue U'on mange * — 11¢ Que
faut-il mélanger & la terre pour que ies plantes poussent bien ?

Lecture. — A pleines brouettes, le maraicher apporte du fumier gqu'il
mélange a ia terre légére. Ni le soleil déja chaud, ni les averses printaniéres
ne l'arrétent. « Sur ce sol hien préparé, petites §1‘aines rondes de radis, il nous
jette & la volée. 1l nous arrose soir et matin; il arrache les mauvaises herbes
qui-nous étoufferaient. Bien soignées, nous pousserons vite: en vingt jours,
nods deviendrons de beaux radis, roses et blancs, bons 2 croguer. »

RESUME. — On cultive le radis pour sa racine. au goiit agréalic. Le
. maraicher, & force de fumier et de soins, le fail pousser ¢rés rapideneni.

Le PASTOURIAUX, E. LE BRUN, S. BLIN, Men Premier Livee de Legoms - lhoses,
DELAGRAYE, PARIS, 1838
Le guestionnaire d%observation 2011 de découverie) préccde e gausTizitaice
de contrfle, remveyé 3 la fin de 1%ouvrags
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Le modéle emcyclepédique

DANS LA CAMPAGNE. . 127

s, vt

mére, un genlil papillon, déposa un @ul microscopique
dans e fond de fa fleur. Celle-ci en devenant fruit...

— Ah! jo comprends, je comprends, fulerrompit Pen-
fant; fa fleur, en devenant fruit a doané asile et nourri-
ture au petit ver sorli de Veuf, et Uingnit a grandi en
dévorant son bienfaileur.

— Juslement, mon ami; il arrive méme souvent que le

Papilion machacn. tGrandenr naturelle b

gourmand apres avoir mangé Uintérienr du fruit qui fut
son bercean, émigre pour aller dans un aulre salisfaire
son appétit giouton. Dans ee cas, l'enveloppe du fruit
abandonné ¢b celle du fruit envahi porleni des traces
d’effraction. : .

Il est donc trés prudent, de eucilliv ies jeunes fruits
piqués des vers et de les écraser sans pilic avee Uintrus
qui iles dévore. C'esl le meilleur moyen de préserver les
fruits sains.

MOTS EXPLIQUES

L'air coatribee & la nourrituse den plantea. — Lew plantas ubsorbent par les

feuilies I'acide sarbonigue de foir; elles en retionnent le carbone et rejelient

LE CENTRE DE LA FHANGE W5 .

J.B. TARTIEW - De tout, m peu
Livre de lecture - LAROWSSE, PARIS 1897

Sciences, Géographie, Hicstoire, Merale,
Hygiéne, Economie, etCess

Clermant-Farrnnd,

67. -~ Le Tour de France & la vapeur. — Le cenire
de la France.

{Troisieme veyage "suitel.
DE CLERMONT - FEARAND A PARIS, PAR HBOLULINS ET NEVERS.

Clermont-Ferrand ! Descendons de wagon ef, en vrais
louristes, d’'un pied leste, prenens bravement 'une des
trois routes gui conduisent su mont Puy-de-Dome. De
son sommel, ol se dresse un observatoire élabii depuis
1876, le regard embrasse, par un lemps clair, loutes les
montagnes d’Auvergne.

Nous pouvons admirer toute la chaine des Dimes ou lile
de volcans éteints. Celte riégion élait jadis le domaine de la
fitre peuplade des Arvernes qui, avec le jeune el beau
Vercingétorix pour chef, tint longlemps en échee Jules
ésar, le conquérant de la Gaule.

Mais, me demanderez-vous, ces voleans ¢teinis dont vous
venez de parler peuvent-ils se rallumer guelque jour? Je
ne puis répondre d cetie queslion d'une maniére absolue.
Seulement je vous dirai gue lorsque le Visuve, volcan
d'[talie, ensevelit treis villes en un elin d'&Y lors de la
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e L ARITHBNETIQUE

It le contient ensuite 2 dixiémes, 5 cenlitmes,
ou mieax 25 centidmes de fois, pour lesquels vous
aurcz 25 centidmes de pomme. *

Oh? ah! dit le voi, qui étail un peu comme Ra-
masse-Tout, et qui w'aimait pas & véfléchic trop
longtemps; oh! oh! voild qui me parait un peu em-
bronillé! :

" Pinchinette apergut doux belles galeties qu'on
grond laquais apporiait sur un platesu pour les be-
soins partisuligrs de la famille royale.

— Volre Majesié, dit-glle, serait-elle assez bonne
pour désigner 8 personnes, ot me permelire de par-
tager entre elles ces 3 galepies? '

Le roi s¢ désigna lui-méms, d'abord, ¢'était trop
juste; pois ia veine el le petjt prines; puis le mi-
nistre Ges finances, qui pous le moment dtait on fa-
veur; pois Pinchinetie el ses deux fréres; ot enlin,
pour faire le huitidme, il prit le secrétaire intime
qui se trouvait 1 sons sa main. M. le secrélaire lai-
sait les galettes quand il était marmiton, ot main-
tenani il les mangeait. Voili ce que c’est que de de-
venir savant!

Quand les choix enrent §¢ faits, Pinchinatte tira

his

DU GRAND-PAFA. (E 13

un pelil coutean de sa poche, ot paclagea ehacune
dos 2 golettes en dix parties. I! ¥ en avail 20 par
conségquent.

— Yoyez, Sire, dit-elle, nous avons 1430 dixidmes
de gnietl.e. J'en mots 46 de cdté, ol 13-dessys nouws
en aur(ms chacun 2.

Elle coupa encore en dix chacon des 4 morcesux
qui rasiaient, et elle ent ainsi 40 morceaux.

Prenant ensvite délicatement enive je ponce el
{'index un des 40 morceaux :

JEAN MACE : « L'ARITHMETIQUR DU GRAND-PAPA »
Eoc-simild (réduit) de la page 136 et 137 de I'édition Mlustrée par Yan &' Argent, et publiée par Ilelsel en 1863,

Jean MACE, 1'Arithmétique de Grand Papa, HETZEL, 1863
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ob ' NDE TOUT ON PEU

FLF‘UVI“‘% ET MERS, . 21

> e

Si nos bocherons avaienl su ce qui préeéde, ils eussent
pris, sans nul doute, les précautions utiles pour empé-
cher waitre Martin de leur jouer le lour pendable dont
ils furent victimes.

Ce qui prouve unc fois de plus que Vignorance coite
cher et que comme l'a dit Montaigne, « tout mal vient
d'inerie ».

HOTE

tiiberner, hibernant, hibernatton. — Se Jit principal t dua i
lathargique duna tequel ceriuing animuux somt plongés pendant Fhiver;
exemple : la wmurmoite et le loie kibernoté dana leur terrier,

Riverser, hivernant, hivernation. — S'emplolent pour indig

rav:enmnt fnuemm dans leur payz: Vhirondele Aiverne dans 1oz pays chauds.

MOTS EXPLIQUES

civlére. — Brancared pour porter dea fardanux,
Décaption, — Dé , espérance trompée,
snpmuusnx — Qm adela snpersmion, gui tive de vaing présages de cer-
wins accidents purement fortuits ou naturels, qui a de soties croyances,
Lethargle, — Sonnneil profond qui enléve I'usage des sens,;
Torpeur. — Engourdissement extréme,

Questionnaire. — Raconiez Vhistolre arvivée aux six bicheroms due Alpes,
Qu'appelle-t-on hibernatlon des dnimiyx ? - Que vois prouve 1histoire des bicheross o
de Fours?

7. — Fleuves et Mers

DIALOGUE ENTRAE UN VIEUX PROFESSEUR
ET S8ON PETIT-Fil5.

L'enfant. — Grand-pére! grand-pére! J'ai 6i¢ premier
en composilion de géographie!

Le grand-pére. — Trés bien, mon pelit ami, je te fais
tous mes complimenis. Et sur quoi portait votre compo-
sition ?

L'enfant. — Sur les fleuves el les mers de I'Europe; je

les sais sur le boul du doigt.

le séjour de
via active qus les hainmes ou les animaux font duns un antre lieu que leur |
résid rdi ; examplas : Les ¢ de la Creuse vont b Paris I'étd ot i

| ou jai justement une carte de France et un planisphére.
| Je vais te poser quelques questions sur ce que tu crois
I bien savoir, et je te permettrai de regarder la carte pour
e répondre. Voyons, y sommes-nous ?
| Z'enfani {une regle & la main, les yeux brillants ¢'im-
patienee}. — Oui, grand-pére, j'attends.

Le grand-pére. — Montre la Garonne.
1 Eenfani. — La voici. Elle a sa source dans les Pyvé-
i nics, en Espagne; elle arrose Toulouse, Agen, Bardeau@}

Le grand-pére. ~ Cesl parfait si lu comprends bien ce
{ que lu ag appris. \
Lenfant. — Si je le comprends? Mais... il n'y a rien ﬂ\
comprendre en géographie; il suffit de savoir par ceeur.
| Ce n'est pas comme en hisloire, en arithmélique, en gram-
maire.
L¢ grand-pére. — AR tu crois cela ! eh bien, je vais te

-prouver le contraire. Passons dans mon cabinet de travail '

wedesyie 13 Xnatupbur aTgpow o7



Phosphere.

271. Propriétés du phosphote. — Le phosphore est un.
corps solide 3 la tempéralure ordinaire ; il est incolore
* et son pdeur rappelle celle de I'ail ; de plus. il a la propriété
i’dtre lumineux dans 'obscurité.

Complétement insoluble dans 'eau, Je phagphore se dis-
sunt irés bien dans le subfure de carbone. telte dissolution
posséde Ia proprielé d'enflammer spontanément les torps
vombustibles sur lesquels elle est versée ; celie inflamma.
tion est due au phosphore extrémement divisé qui reste sur
fes corps aprés I'évaporation du sulfure de carbomne.

[e phosphore a une grande affinité pour Poxygéne : il
s'enflamme spontanémeni dans ce gaz a la tempéraiupe de
e etdansaiy,

a velle de &0,

f.a  eombus-
tinn duw phos-
phuore  peount
s‘oblenir  mé-
me an sein de
Feau pour
réaliser celie
vxpérience, i
suffit de faire
arriver de "oxygire sur da phospiore placé dans de i'can
Jdont ka lempérature est porlde & 502, 8 aussitat on voil de
vives lneurs se produire su milien du liquide.

Lo vchuwe, te froblemant, Ia chalenr des mains soffisenl
guelguefods pour enflammer le phosphure guand 1) es sec
aussi doif-on tonjonrs manicr e corps avec prévanlion, Les
brtdures par be phosphore sont lrés graves, par suite de
Factde phosphorigue qui se produit. corps trés avide d'ean
el i desorganise Jes lissus pour s"emparer de calle (quils

Fla. 235, — Combustion du phosphore aw’sein
de I'rau.

aetiferen]. On draide cog brddures en bes lavant foul de suile - -

- cloche, nouws verrions

Premidres notions de Sciences Physiques
et naturszlles, Librairie VITTE, LYON-
PARIS 1909

39. — A QUO SERVENT LES FEUILLE3?

4. — Les feuilles respireunt.

Expérisnce: Placons dans un endroit obscur, zous uie
cloche, une planle et une soucoupe contenant de I'cau de
chaux (fig. 206). Au
bout de quelque temps,
1’sau dechaux ss trouble.
Donc, la plante a rejeté
du gaz carbonique. Si
nous vérifiions la com-
position de Vair de la

qu'une partie de l'exy-
géne a dispsru.

Conclusion: Las plantes
respirent; slles ab-
sorbent de Poxygéne et
rejetiont du gaz carbe-
nigue. G'set ponrqued it pe i pa .
les chambres o0 nous dormons,

R b AT

Fig. ach. - Ls plamis ra-.ariro_
(L'esn de charg &0 A se fnbee )

\
sef s plante o s

2, - s feviliss treanspivent.

Ec &6, & la fin d'une jearnle chande, vous awer pin
constaier que les plantes paraisseat fantos | puis, Ie lrude.
main malin, elles oni repris leur aspeci normal, s
branches de lilas que nous cueiilens a2 printemips se fanvnt
rapidement ; mais forsque leur extrénig’ a plongd pendant
quelque temps dans I'ean, eifes reprenneat leur post
habituesl. ) )

Ces diverses ohservations semblent lier nsontrer gus kes
feuilles, surloud lorsqu™d it chatad. perdent vie purtie e
l'eau qu’efles contiennent,

Ee¢ LAZERGES, Xiéwents as wiitnces Aeolalll
1938 -
exengle de méthede Qéduz.v
dtant Aonne 4° wvance eV l¢
Rl agraphes

« oriveige
A -
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Equilibrons avec un autre verre d’eau,

Quelques heures plus tard I'équilibre est rompu (fig. 11).

Le verre p t lé rameau est devenu plus léger.

Or, Pévaporation de I’eau dans les deux verres. est la méme de
part et d'autre. Cest donc qu’une partic de I'eau s’est évaporée
par les feuilles.

Concrusion, — Les feuiifes rejettent la vapeur d'eau. C'est ln
transpiration. '

i.a sdve élaborde. — En résumé, la séve brute se transforme
dans les feuilles puisqu’elle y perd de Peau et s’y charge de car-
bene. _

__Elie devient une séve beaucoup plus nutritive que la séve brute,
Cest la sive dlaborée qui va circuler dans toutes les parties de lu
plante,

3. La pesplration, — Prenons encore deux flacons et, dans
chacun d’eux, versons-un peu d’eau de chaux limpide.

Dans I'un des flacons emprisonnons un rameat feuillé. Bou-
chons les deux récipients et mettons-les dans ’armoire, & 'obscn-
rité, pour empécher ia fonction chiorophyllienne (fig. 12).

T

i

ensda

e
Fig. 12. A 13 he

piration.

Au bout de quelques heures, nous remarquone, sur Pean de
chaux du flacon garni, une pellicule blanche (fig. 13). Cotte pellicule
de carbonate de chaux n'a pu se former qu'en présence du gaz
carbonique.

Dans l'autre flacon, I'eau de chaux est & peu prés intacte.

Ezplication. -~ Les feuilles ont rejeté du gaz carbonique. Des
expériences de laboratoire prouvent qu’elles absorhent de Poxy-
géne. Dong les feuilles respirent.

Re JOLLY, Les legons de choses et les exercices
dtobservation, NATHAN, 1950

La démarche reste & mi-chemin de la déduction
et de l'observation inductrice,



Sous une cloche de verre pla-
fons un pled de harlcot et un
réciplent contenant de ['eau
de chaux. Recouvrons la cloche

avec un papler épais,

< Doux haures plus tard P

Comment st {'eau de

chaux ! Afors, qual gaz

la plante a-t-elle rejeté !

Un  animal  rejetce-t-il
aussh ce gax !

sTese-il
pas dégagé d'oxygene
dans cette expérience

Pourquai  he

Dans deux éprouvectes rempligc
d'eau additionnée d'eau gazeusp,
mettons du cresson. Plagons urk
dprouvette au solell et recouvroy

I'autre avec un papier épals

Que vayez-vous dans I'éproy- =

verte placée 3 fa lumidre 1 —
Comment pouvons-nous véri-
fier que l=

de l‘oxyg&ne

Que voyer-vous sur les
parols intérieures de la
coche ! D'ol provient fa
vapeur d'ezu condensde !

d Préparcns quatre expdri S

gaz dé?gé ast _.

Plagons un pied de

haricot au

solail

sous  une cloche

bien sdche.

qLe rile des d!venmb

parties de ja plante

Que pulie fa plante dans
e sol? A Palde de quol?

Que devient la sdve brute

dans les feullles ? pourquot

Ob va_la sdve nourricidre !
A quoi sert-elle?

. sdve nourricidre
sbve ‘brute

lumidre
golaire

abm-rption
de i'eau

Lt dﬂ ahmenu

il

M. ORIEUX, M. EVERAERE, H, BRAILLON, Sciences appliquées HA(ﬁET’l'u,

1959

Le dispositif expérimental est Ffiguré sur le ma:mel s toutes les
méthedes sont peossibles, m@me .la plus dogmathue -



SOUSTR \F 110N 117

. Preuve de la soustraction
12. — IPour [air- 1a prevve de b sousirac-
fronr. on additionne le plus petil nonhre a ec le
esfe. Silopér tion est exacte, on retrouve le
plus grand nombre.

ExemeuRs T
28 9.058 326,89
?53 3.560 §32,956
feste 173 5.498 22,934
preuve 3 £ 8 9.058 36,8949
Principes o
13. — La différence de deux nombres ne

change pas lors.u’on les augmente ou lors-

gi'on les diminue 1'un et lauire d'une méme

quuntité, o

ExeurLe

Soit la soustraction 38 — 25 = 3.
4t Cas

Ri fairgmente ces deux nombres do In méme anantité 20, V'ei ln
srustraclion nouvello 58 — &3, qui donne également 13 pour reate.

2 cad

§i je diminne ces doux mémes mombres 38 ot 25 de 40, jal i
musui‘aclion nouvelle 25—5, qui donno égalewment i pour rests,

ti. — Lorsqu'on augments le plus grand
nombre, sewl d’une soustraction, ou lorsquion
diminue le plus petit nombre sewl d'une certaine

qraniité, le- reste augments de cette mbne

groatite.
. ' Exnmeie
it Ja soustraction 78 — &6 = 3%,
£ cas - -
&% j'angmente le plus grend nombre sewl de 17, 'zl
a sanuiara.cst::n nowvelle (78 4 47} — &8 =95 — 46 = 6%.
Mais &9 == 32 + 17, c'est-d-dire lo reste de le soustrzclion
pricitive plus la quantité ajoutée wu plus grand nombre. _
R '
Si jo disalnue le plus petit nombre seul de 47 au con-

AoFPATISSIER, Cours Moyen dArithmétique

PATISSIER, PARIS, CHATZAUROUX 1696
On trouve encore wne partie théorique

| {huuur;i:-;l &0 bout de 28 ans?

I »

. 1
PROBLAMES SUM LES QUATHE OPERATIONS. ~ 89

DEPENSES INUTILES . :

Probldmes. — 348. — Un ovvrier gagne § Ir. gar jour; gﬁf“—-"-'
ehaque Jiindi, il pasee ¥a journée au cabarel, ob |l dépanse 41,95 én
moyeane, Ii fume én ontre OF, 45 da tabac par jour. Combiea dépenged:i-ii
ting inatilement dans une iuade? : . : )

Solutiod, — Be dépansésl Inumesl ar ah sont h..somme ds In dépmee
annusiis en todte st de la perés foaits en 52 lundis. : N .
1% Dépense annuells en fabac : O, 15 3¢ 385 =54, . ] L
¥ La gerté falté en 52 Lundis 841 dgale b 52 fols la paris faits pur lusdl,
«, Ports islte par landi {dépenie 2u'sabaret -} raloor dala journde de trataills
T s W oolE C T
b, Poclo ox 52 lundis » . 9425 b Y ‘ft.' -
# Déponses iptilon par An i 58,75 4 4811535475, T
B44, S Un Nowme dépense, par joui 61,20 48 Jabac, 0,48 Eodte ¢
de-vie ot 07,35 de café; Quep dépeti _»if@m i m' e O1AY doie-
B46. — Un pbro'de Tamtile hoit chaqugsemaice ub litre Pedu-da-vip
4 11,78, Avee |2 somme du'il gégéuqe sinst asodelfement, entibisty poas- -
rat-il avoir de litren da cidre 257 O
346. — Un ouvrier a'prislous 1éy jouts, pendsut & puis,'2 addhitife
& 01,20 ot un petit veres 4 0,15, Quelle bominle 2-b-il_alost dépenséd
dant ¢4 temps ?, S . (Lot Jbt;\“e‘v-iem-c.r,H
347, — Un?&ier boit chagua jour pour 0710 3'edu-de-vie ot faite
pout 07,18 de tadae. Quetle dépemse cette manvzise babitede luf sd-alle
oxunde pendani le 4o wrimestre do Pannés 18367 .{'g’asgew}.-
*348: — Uz ourri ?é;ieusa cbnsua jour 01,30 de tsbse ot 9788 ap -
eabazet; le dimanghs 4t T lund{ ea ddpanse est douhb)de. Goells somms |
urrait-1li éconongiis én 80 2o 41l perdelt Rs miuvaises lnbihmt LY
mor ot daller adediarm ? & U e (Heeed- Vidgina) E
_*BADY—~ Un fumenr consoanie, tgus les {0 jﬁh;i' 3 paquets dé tibee
i otl.so i :}m lﬁ: 3 u{:ﬂ“i bs gol . 'allumel&tipa% 103 ot wn eslilde gc
papler rettes -do 45,40, Comblon, v 38 attauskls, Bod
n‘{-il achelor de tihgrah:mei de lnf'n 1‘&.;31 lNﬁ (IR-\I g
*350. — Ua ouvrisr-dépénse en mofeane su cabaret §4,40 pav Jour |
ot pard eflages Iun%l- ga journés eatimée & 3,56, D quelly tomE oot -
duvtier pourrafe-H iizeser 3 86 mhg‘il gafai pad oo
taite labitide do Nolte dbs Phgh 44 20 =ab¥ (Db pe fkdddey
| dez anndés binggxtiles.) T l&l .'
*BY1. — Par jour, an ouvrier gague &,50 et hoit en 1}0

d'aau-de-vie 4 9 {r, lo- litre. 1 nm travalil by gt ot o4
g8 ezn-db-vis, 2,80 a%hmfs'ﬁ- m:ogﬁ:tﬁ m A

*853. = Un devrier consommé chagud jous to Gehkret
un-de-vio 4 01,55 ot & apdritils & M.‘?‘y" }EI. (.

6 travail dvalods 045, Dans wne ¥onse, D) & ark

. lopqaels sp ddpenss kv cabsred opt doubi

de. Quofle jos
puit-1l on 50 ass v'il B'sllzit pan a0 cabezét ¥ % Fotar AV

Lo O
§ et 0. MORTREUX, Arithmétique pratiq
et raisonnée, (M3 BELIN, PARIS, 1910

Or: ne raisomme qur sur des problémes dYexamen '
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54t LECON 11¢ semaine

Division des nombres entiers
*  (Quotient décimal)

Régle : On met une virgule au quotient, puis on continue la division.

1. Calicol mental :

Pour diviser un nombre entier par 10, 100 ou 1 0090, on sépare
par une virgsle un, deux ou trois chiffres décimaux 3 sa droite :

14 : 10= 381 : 100 = 7912 : 1000 =
5:10= 22 : 100 = 476 : 1000 =
1:100= 635 : 1000 = 82 :1000=

H. Travail écrit :

484,

465,
446.

467.
448,

469,
476,

471,

472

473,

474.

475.

Trouver le quotient & 0,1 prés :

714 m: 5= 931 m 3 57 = 592 m : 38 =
27451 : 84= 547 [ : 175 = 69141 :782=
Trouver le quotient 3 0,01 prés :

23 kg : 6= 1604kg:92= 7i2kg: 28=
209 F : 46 = 5108 F: 286 = 32056 F : 618 =
Trouver le quotient 3 0,001 prés : :
5971:8= 2827 : 35= 6041 :76=
10m: 7= 6106 m:9%4= 508217:69=

Un tas de 68 planches mesure 2,54 m de haut, Quelfe est ["épais.
seur moyenne d'une planche { 0,01 cm)?

800 | d’eau minérale ont rempli exactement 925 bouteifies. Que
contient chacune (& 0,1 cl)? v

Une fermiére vend 25 doumines d’ceufs & 1,80 F  la douzaine,
Avec ["argent requ, combien peut-elie acheter d'étoffe 3 12 F
fe méere (3 0,01 m) ?

Le maitresse a 26 bandes de raphia de 12 m chacune . pour
35 éldves. Quelle iongueur recevra chaque &léve?

Un jardinier a récolté des fraises qu'il a pesées en piusleurs fols. i
a noté 21,600 kg, 17,850 kg, 19,550 kg. Combien peut-il en
metire dans chaque petit panier s'il veut en remplir 42
(2 0,001 kg) ?

Cinq alpinistes partent pour une excursion devant durer 6 |
iis emportent 51 kg de vivres. Les trois premiers jours chacun
en consomme en moyenne 1,8 kg, A quel poids de vivres devront—
Hs se limiter les jours suivants ?

He BREJAUD, La pratique du calcul en 8éme NATHAN,

On

1959
ne procéde que par exercices g tdtonnement
expérimental 7



39, Nombres a virguie :
- division exacte par un nombre entie:

Quotient exact

"

A 12952370 1eers  pous | 10815 —37 205
IR EE X416 ass pouvons {7 ggg 416
e crire | ] ’_
: 3_{)2...x__'4;.5_§§_.13_704 76 _ 15.704 16 :4.538 102
} { x 3.7
\295 > 1091.5
237
| ow [ x40,
encore 1.8 ST 7.488
x 4,538
| 3.00 g 13.704 76

% 37 .3 ., g .
Chacun des opérateurs x3] et REIN est appelé opératenr réciproque de P'autre.
x 4.1% of 4:16

x 4,538 14,538
et .

H en est de méme pour les opérateurs -

et pour les opérateurs

295 est le quotient exact de 1 (91,5 par 3.7:
1.8 est le quotient exact de 7.488 par 4.16:
3.02 est le quotient exact de 13.704 76 par 4.538.

a, b et ¢ étant des nombres a virgule, dire que ¢ est le quotient exact de ¢ par b (a : b = ¢)
signifie que ; '
bxc=a.

Recherche d'un quotient exact
guand le diviseur est entier

dividende diviseur  guotient exact
x 12

90I="1080 1080 ¢ 12 = 90

x 12

94T~E2—108 108 12 = Ry

x 12

0.9«-:—E10.8 1608 12 = 0.9

x 12

0.09 —rs- 1.08 108 ¢ 12 = 0.09
x 12

0.009 - 0.108 0408 : 12 = 0.009

Go CAPARROS, la Mathématique au (M2 = BORDAS, 1977
Retour & la théorie mathématiqué
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1. a) Mes parents pence.:t i fini it i |
. g L d ‘ I i ‘ai i
z\)raMrft midi . passd compl*.?_u‘? ,;’;sgg:;:’o::lgai;ant:;ﬁl;? véulent que je Faie fini
es parents pensaient quy » »vais fin/ mon travail; iIs'; voul je v
. - - # B * * a e t :
:“' avant m'f" (1 .p!us-que-parfau wx indicatif, 1 pius-que-parflair; dquu:ujgji)zztsi?f
d'uaiu?:?ocr::;?fljgub‘i lgrfgg?:lla M. wvaise route et que je m'dgare {2 présents
2 passbe du St‘sbionc!if). que agfs pris... et que je meé sois dgaréle)
3. a} On craignait que je prisse... et qu ‘g ar '
) cra Je ¢ que je gYégarasse... {2 i i
(szub;onctef), b) On craignait que j'eusse pris... etgque ja mi f:::g:rzagfé;lu
plus-que-parfaits du subjonctif). o9 "
4. Y est regretiable gue je n'aie i s al !
¥ ] e ] pas mieux travailié jusqu'alors. U ]
fravaille micux & I'avenir {3 passé du subjonctif et 1 iaréqse:tt Sdsu s;?:pl-j‘;gﬁt‘}t!f

5. a)} Je ne rapparte rien de ma i ;
LEE ! péche, soit que ' .
que je n'aie pas &1é adroil {2 passés du ;ltrh]tj:z::ﬁ?;? pas ey de chance, scit

‘b) Je n'avais rien rapporté..., soit que je n'eusse pas eu de chance, soit que je |

:'eusse pas éié adroit (2 plus-gque-parfaits du subjonciif}.

. a) Sije n'ai que cent francs et aque ie scis seul, j i fai

. - 3 : je ne po ¥

(si... 8t que : que, remplagant si, entraine le ;uhiogcltjirfr;fl faire mes achats

b) Si je n"avais que cent francs et i jen’ i i
s e e ce st c.:;uuee;f fusse seul, je r'aurais pu, efc. (si et que...

7. Evrnwviesr ies we.nes siivahfs gu .
) i > . présent ot au pa
subjonctif & la 1 personne (singulier et pluriel) : passé du

Ex. : Que je vienne, que nous venions, que fe sois venu(e), que nous sofo}is venus{es).

1. Venir; 2. aller; 3. mourir; 4. courir; ir: . : " .
10. se plaindre; 11. fuir. ' Fir; §. servir; 8. voir; 7. vauloir; 8. savair; 9. boire;

g Ak cacicice F la 3 i i .

i # personne {singulier et pluriel) de
ij‘imparfaat et du plus-que-parfait du subjonctif :p )
Ex. : Qu'it vint, qu'ils vinssent, qu'il fit venu, qu'ils fussent venus.

9. Tarivesies verhes goit au pré ‘indicati '
: s ;s préasent de 'indicatif, soit au présent
du subjonctif (selon le sens du verbe ps‘inci'pa!). P
Ex. : Je C'I‘&IHS qu'il ne comprenne pas (présent du sebjonctif).
. Ja crains g‘u'il ne pas (comprendre) (~).
. Je sais qu'il ne pas (comprendre) (--).
Nous croyons gqu'il . (pouvoir) réussir ().
Nous souhan_lons qu'it {pouvoir) réussir (~-}.
:gu: pt;nsotns quil I(c«o‘r:rrnrr.a'txfare) une imprudence {-—‘).
us redoutons qu'il (commellre) une impru -
il faut qire vous (obéir) (—). ‘ nerudence (=)

ol sl

O PR LT

%,

LI R I Y IR ta & A% f
de Viadicatif, ooit & V'imparfait dufsub' . t_isc-sst a Vimparfait
princinal & Fimpartait do Findicatt 1o (o verbe

. Ex. Je crgignars qn'it ne comprit pas {imparfait du sebjonctif}.

Go CASTANET, A.Re NAUDON, Notre gramnaire KATHAN 1962

J
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1. MOTS CROISES :
1.2 3 4 5 6

Horizontalement : |. Nom commun
contraire de vieillesse. — 2. Conjonction de
coordination. Contraire de jour. — 3. Parti-
cipe passé du verbe avoir (2 I'envers). Article
défini, féminin, singulier. — 4. Nom d'un objet
servant A fermer une porte. — 5. Verbe nier,
imparfait de I'indicatif; {*®personne du pluriel.
— 6. Un des pluriels de ciel.
entourées d'eau. — 8. Dans une pidce de
théicre, chaqye acteur tient le sien. Prorom
personnei, 3% ersonne du masculin pluriel.

7 8

je soleil éclaire la terre. Conjonction de
coordination, — 2. Participe passé du verbe

o ~ O R

coordination. — 3. Masculin de vieitle devant un nom commengant par une voyelle
ou tn h muet, — 4. Le jour précédent. — 5. Préposition. Nom d’une fleur qui z donné
son nom 3 un adjectif de couleur. — &. Partictpe passé du verbe savoir au masculin
singulier. 18¢ et 140 lettres de I'alphabet. Conjonction de subordination. — 7. Nom
de fosses oll I'on conserve les grains {pluriel). — 8. Nom d'un outif pour serrer. Espace

de temps durant 365 ou 366 jours (pluriel).

2. LA CHASSE AUX F&UTES :
Cette dictée contient I3 fautes d’orthogrophe grammaticale.

‘Mﬂ@.y o oles qucnld c(’ﬁetm::?uc'ﬂ em fimassemt pas, el
 aalron que S8 pauwemt o vik gunfpe Ma‘.f\ ou ibs Bemf ey
oh L foul froe La f&zne emdamt wm quant dfewte,

ben...
3 {]@"'E" ou &Z: que ghcund %om nemire, Joune Boundins thya encore um ?ucmt
d Hewne g ‘au C;g,c(m@z:g, ol coafofcoémw i ?uaxécf’

A 'aﬁ ge.b 9 de ébunumunfjm’o'n totemt G ,L&mjunmztémuib

o

A. LicHTENBERGER, Mon petil Troll,
{Plon, &dIL.) :

BERTHOUX, GREMAUX, Mme VOEGELE, Grammaire, Conjugaison,
Orthographe, BELIN, 1953 - Procédés attrayants, cacographie

— 7. Terres .

Verticalement : |. Partie du Jour ol '

avoir (féminin singulier). Conjonction de

$901003%8 ST Jed aaTewmeal e
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CHAPITRE XX : LE MANUEL DE L'ELEVE EST-IL CHARGE

'D'AIDER OU DE GUIDER LE MAITRE 7

Jusqué*lé, nous n'avons pas pris soin de départager conve-
nablement le rdle des livres et des maitres dans 1eur§ classes. Un terrain
d'entente et été commode pour les deux partenaires impliqués dans des téches
similaires si les livfas d'enseignement s'étaient réservé de présenter aux
éléQes (et de rappeler aux maitres) le contenu "scientifique” préconisé par
les programmes, laissant aux praticlens le soin de le personnaliser & l’adresge
des écolierﬁ. Mais, peu & peu, les auteurs étendirsnt leur ambitiocn gelon
1'axe psycho-pédagogigue, désirant peut-&tre aider, peut-étre suppléer des
maitrés défaillants. Les livres récents suggérent tous une méthode de décou-
vérte et d'approfondissement qui double l'action du_maitre danslaa classe
et qui 1'emporte parfois, en importance, sur la part réservée au contenu
notionnel, Vu sous cet anglé, le manuel parait prétendre assumer trés largement
la fonction du professeur et de l'instituteur. Far ailleurs, ces dernlers ne
disposent pas de la liberté de repousser une tutelle qui leur semblerait
importﬂne, car le livre est apprécié par les familles, qui vy voient Qne pierfe
de touche pour vérifier la qualité d'un enseignement, encouragé par les muni-
cipalités e% par 1'Etat qui le répandent assez libéralement dans less Ecoles.
De ce fait, le manuel s'impose d’ores et déja au corps enseignant gui parvient
difficilement, quand il en aurait le désir,_é limiter son emprise sur sa
propre liberté d'action pédagogique. Mais le souhaite~t-il ? Les membres de
1’enseignement sont d'autant plus portés & accepter la présence des manuels
que les éditeurs et les auteurs, par leurs simables apgroches. se mettent en
permanegnce & leur disposition, affirmant connaitre parfaitement leurs diffi-
cultés et leurs besoins. €es remarques et réflexions posent dirsctement deux

guestions, &ludées jusgue-~ld, encore qu’elles aient surgi & bien des reprises @

lll/nv'u



les meitres pourraient-ils se passer de 1l'aide des manuels 7 Dans la négative,
pourquoi demeureraient-ils 1iés a des auxiliaires qui pésent si fortement sur
leur conduite professionnelle ? |
En consacrant un chapitre su tableau des 1l'enseignement saisi

par les 1ivreg1]n0u5 n'avens pu manguer d'en induirs, & travers les véhéments
reproches adressée & la méthode livresgue, gue 1'on demandalt beaycoup aux
proFeséionnels de 1'éducatinn. A en juger par les projets des Parlementaires

Des mattres de 1780, par les rapports de LAKANAL et de CONDORCET, par les Conférences

comne on .

les voudrait  pédagogiques de 1880 comme par les revendications des modernes rédacteurs
des Cahiers pédagﬁgiques, un systeme educatif promis au succés réclamerait,
sur leg plan humain, le meilleur dans 1'ekcellent, c'est~&~dire des maitreé
sélectionnés aveb'ﬁiscerﬁement, formés attentivement, dotés d'un statut socio-
économigue qui les rende indépendants des soucis matériels comme de tout
sentiment d'amertume et de frustratiocn . Conscients de leur valeur, entourés
du reSpect et de l'estime de la population, nul doute que leur enthousiasme
permanent, qui découlerait d'une situation privilégiée quoique méritée, ne
produise les meilleurs effets sur les résultats de 1'éducation. C'est_alors
que, en pleine possession de 1sﬁrs capacités intellesctuelles, moraleé, afféc—
tives, pédagogiques, on imagine aisément gue les intéressés n'ébrouveraient
gue dédain pour le médiocre soutlen des manuels et qu'ils auraient & coeur
d'établir egx*mémes la relation entre l’snfant et 1'environnement naturel,
humain, culturel, interpellant & la fois les choses, les vrais livres st les
grands modeles créés par 1'esprit, tels que le philosophe ALAIN voulait les

introduire & 1'Ecole. Voild la définition de la carridre enseignante idéale

Des maltres lorgsqu'elle transparaii, en filigrane et par opposition, au moment ol 1'on
cone on

les voit déplore les insu?fisances de ce gul existe concrétement. Mais que dit-on et,
surtaout, que.faitﬂcn pour traduilre dans les falts des aspirations vagues
parce que toujours entrevues dans un avenir mythigque ?
- Au début du XVIIEme sikcle, un esprit universel, Jan Amos

KOMENSKY (dont on connait davantasge le nom latinisé de COMENIUS), "mettait

(%) v. supra, chapitre XII enalaun



son ssprit en la promotion d'un peuple éclairé et instruit, en l’avénsment
d'une communauté d'hommes justes et libres...” [(1}. Parmi les instruments de
son grand projet, il mettait les livres, les manuels, et nous avons signalé,
antérieurement, sa Pansophie, son Orbis Pictus, son Juana Linguarum. Mais,
en falsant confiance aux livres, COMENIUS se défiait quelque.peu des aptitudes
des hommes, du moins de ceux de son épogue : “on n'aurait jamais assez d’édu-
Comenius cateurs de premier ordre : pour des hommes gt des femmes ordinaires, 11 wvoyait
la possibilité de surmonter leurs faiblesses propres grdce a de bons manuels
gui fourniraient des Dutils.nécassaires et enseigneraient une méthode judi-
cieuse...”" {2). Et, de fait, 1'Orbis Pictus, qui était pourtant une oeuvre
de jeunssse, fut un "modéle insurpassé pendant deux sigcles" {2).
Au siecle suivant, les Parlementaires Frangals eurent le
souci de remodeler 1'enseignement secondaire, aprés 1'expulsion des Jésuites.
Caradeuc de LA CHALOTAIS publia, en 1783, son "Essal d'éducation nationale”.
En tragant son programme d'étudss, si nouveau par tant de parties, il se
La Chalotats  rendait compte des difficultés que 1'on trouverait 3 en assurer et, pour ainsi
et Rolland '
dire., & en improviser 1'exécution, alors qu'il.n'existait ni maitres capables,
ni livres bien faits. Les maitres surtout, disait;il, seront difficiles &
former. Mais, en atfendant qu'on les ait recrutés, LA CHALOTAIS compfait beaucoup
sur les livres élémentaires qui pourraient, pensait-il, &tre composés en deux
ans, 8i le roil voulait en favoriser la publication et si les Académies les
mettaient au concours :_"185 livres seraient la meilleure instructicn que les
maitres puissent donner, et tiendraient lieu de toutm autre méthode. On ne
peut se passer de livres nouveaux, guelgue parti qu'on prenne. Ces livres,
étant bien faits, dispenssraisnt de maitres formés ; il ne serait plus guestion
alors de disputer sur leur qualité, s'ils seraient prétres, ou mariés, ou
célibatairssarTaus seraient bhons, pourvuy gu'ils eussent de la religion, des

moeurs, et qu'ils sussent bien lire 35 ils se formerailent bientdt eux~mémes

{1) DENIS (Mme ﬁ.],'Contribution aur &tudes coménienmes, op-cit, pp. 323—332“L-f
{2) LAUWERYS (J L), Les manuels d'histoire, op-cit, pp. 12-13 '
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en €ormant des enfants"”. Plus loin, la CHALOTAIS se montre plus pragmatigus
gncore : "Je demande des livres aiseés & faire, qui dispenssraient peut-gétre
d'avoir des maitres”. Gabriel COMPAYRE, & gui nous empruntons certains
extraits, s'indigne de 1'idée%selon laguelle le livre saurait suppléer les
maitres {1). Un peu plus tard, en 1768, le Président ROLLAND d'ERCEVILLE
proposait un.autre plan d'éducation au Parlement de PARIS. Lui-aussil prévoyailt
la rédaction de livres pour aider les professeurs. Elle serait confilée & des
professeurs émérites spécislisés dans cette tache. Ils Peraient ainsl béné-
ficier leurs jeunes collépgues de leur expérience. ROLLAND voyait aussi.dans

le systéme,un moyen de contrdle, notamment pour les legons de philosophie :

i1 faut éclairer les Professeurs sans les assujettir & des formules serviles
gut &tent tout ressort su génie, en tarissant 1la seurce de 1'émulatien. "Si
1'en sbligeait les professeurs & suivre une philosophie imprimée, ou plutét

a faire imprimer eux-mémes. celle gu'ils donneraient & ieurs éléves, si ces
philosophies impriméss availent commencé par &tre soumises a l’épprabation de
1'Université, on éviterait l'inconvénient de cahiers inconnus, et gui, par-la,
peuvent Bire dangeréux, gt tandis gu'on fournirait sux professeurs de Province
le moyen d'enseigner une bonne philosophie, qu'ils ne seraient peut-&tre pas
en €tat de composger, on exciterait 1'émulation des gens habiles gui travaille~
raient avec d'autant plus d'ardeur, que leur réputation ne serait pas concentrée
dans les bornes de }leurs classes. Cette philosophis publique se;virait infailli-
blement & réunir les ssprits, st & &tablir parmi presgue tous les sujets du
royaume, qui pourraient juger des matiéres dont i1 s’agit, une uniformité de
sentiment sur les objets les plus intéressants de la philosaphie, sur les
guestions qui ont rapport & la religion, comme celles de morale st de méta-
physigue..." (2). Cette proposition du Président ROLLAND ne constitue-t-elle
pas une véritable Charte du Livre d'enseignement ? Destiné & aider les Jeunes

professeurs, et ceux de Province, estimés mnins gqualifigs, 1l uniformiserait

B R R e e kel L

(1) COMPAYRE, Petite histoire de la Pédagogie, op-cit, p. 295

(2} in MORANGE et CHASSAING, Le mouvement de Réforme de Z’Ensezgnement
op-cit, p. 43

ceilava



Les Conven—
tionnels

e Recteur
impérial

aussl les systémes de pensée, répandrait les mémes valeurs. lLes auteurs
zeraient des gens habiles dont 1'audience élargie stimulerait le z&le. Malgré
leur qualité reconnue, il conviendrait toutefois que I’Université (peut-dtre
1'Etat 7) exergdt son contrdle sur l'orthodoxie des livres produits.

Vingt=cing ans plus tard, la anVBntion traduisait dans
les faits les propositions de ROLLAND,avec le concours des "Catéchismes
républicains® (1). COMPAYRE signale un projet de décret €émanant d’'un député
mathématicien, ARBOGAST : "Il n'y a que les hommes supsrieurs dans une scisnge.
dans un art, ceux qul en ont sondé toutes les profondeurs, ceux qui en ont
reculé les bornes, qui scient capsbles de faire des &iéments ol il n'y ait
pius rien & désirer”. LAKANAL renchérissait sur la qualité des auteurs : "Il
y faut un génie particulier : la simplicité des formes et la gréce naive
doivent s'y méler & la justesse des idées ; 1'art de raisonner. ne doit jamais
gtre séparé de celui d'intéresser 1'imagination s un tel ouvrage doit étre
congu par un logicisn profond et &tre exécuté par un homme sensible : on
voudrait y trouver en gquelque sorte l'esprit analytigque de CONDILLAC st 1'ame
de FENELON", Dans les mémes années, CONOORCET écrivait : “Toutes les fois
qu'un homme justement cé&ldbre dans un genre de science quelconque voudra
faire pour cette science un livre élémentalre, gu’il regarders ce travail
comme une mardgue de son zéle pour l'instruction publique, pour le progrés des
lumigres, cet ouvrage sera bon" (2).

A travers tout le guide pédagogique romancé de THERY, la
condescendance hautaine de ce Recteur d'Académie du Smcond Empire envers
1'instituteur de campagne transparait clairement. Il introduit, dans sa
fiction de 1'instituteur-mod&le, une anacdote révélatrice de 1'état d'esprit
des dignitaires de 1l'Instruction publigue sur les capacités gulturelles des

maitres de la base. Son héros, digne instituteur de campagne, avait composé un
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{1) v. supra, p. 82
(2) LAUWERYS, Les manuels d’histoire, op-cit, p. 7
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liyre de grammaire an cempilant un grand nombre de traités dont sa table

était couverte. ¥1 le mit ensulte en usage dans sa classe, les inspecteurs
primaires. approuvaient sa méthede, les enfants la goldteient et en profitaient.
Aspirant & 1'impression de sa grammaire, i1 envoya son manuscrit au Recteur
de son Académie. Au Bout de huit jours d'angeisse, le manuscrit revint,

avec des notes polies, mais sévérea,'accmmpagnées d'une letire oll ses ambitions
gétatent louces, mals od gon dessein étalt cnmbattu. Le bon maitre de village
comprit la legon salutaire : un in;titutaur ne peut se donner le ridicule

de compeser méthediguement un livre, car la Bonns volenté n'y suffit pas | [1ﬁ.

iequlau XXéme En Janvier 1810, le querelle des mamuels occupe la Chambre
1técle et de
nos jours des députés. On se souvient que les év8nues frangais avaient condamné, l'année

précédente, gquatorze manuels lalques de morale, d'instruction civigque et
d'histoire. Le Ministre de 1l'Instruction publique, de son cdté, interdisait
périocdiguement certaing livres confessionnels. Les orateurs ont le souci de.
justifier 1'opportunité d'un débat sur un sujet d'apparence mineure en montrant
1'importance du livre d'enseignement : "Le manuel est un &lément essentiel de
les députés 1’enseignement..., il contient la substance de la legon, guelguefeois 1l en tient
de 1910
lieu... En outre, les manuels permettent un contrdle permanent et sur piéce
de 1'enseignemsnt”. {2].
Au cours du stage de 1'U.N.E.S.C.0. consacré aux manuels
Les experis d'bistoire, en 1853, les fonctions générales du livre de classe fursnt passées
e L'UNESCO
en revie (3). Les experts internationaux confirmérent 1'opinion, désormais
banale, que les livres sont gcrits davantage pour les maltres que pour les
gléves. En 1848, il-y availt dans 1'état américain du Connecticut 215 manuels
différents : "Par le vocabulaire, le style, 1'intérédt intrinségue, les

émotions qu'ils éveillalent, ils étaient de nature & plaire & des adultes

cultivés... Les &léves eteient wvisiblement considérés comme des adultes en
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(1) THERY (Al. Lettres sur la Professton d'Instituteur, op-cit

(2] FREYSSINET~DOMINION (Mme J.), Les manuels d'histoire de 1'Ecole Libre,
Dp"Cita B 71 .
(3] LAUNERYS, Dp‘Bit, pl 9
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miniature...” Plus prés de neus, dans de nombreux pays, ol les classes sont
nombreuses, les charges ftnanciéres lourdes, les maftres insuffisamment formés,
1*8quipement des classes réduit, le manuel conserve son réle prépondérant :

"1l faut que maltres et éléves putssent Egalement y trouver un important
secours”. [(1J.

En 1360, M. BOUSUET exprime la m&me idée & propos des livres
de grammaire : le livres est Fatt éans doute pour 1'éldve, mais il est fait
aussl pour le maltre, Paute de pouvoir puélier, cumme 11 serait sochaitable,
surtout pour la grammaire, un liyre pour le maltre et un livre pour 1'éléve,
les livres en usage en centiennent trop pour 1'&léve et pas assez pour le
malitre..., l'effort d'alstraction gui est demandé aux €léves de dix & douze
ang dépasse les passibllités de la plupart d'entre eux?! “En définitive{ et
J'insiste sur.ce pasint, 11 me semble indilspensable d'enseigner & nouveau la
grammaire aux maltres, sl l'on veut qu'ils soilaent capables de i'enseigner
convenablement & leurs éléves. On pourrait alléger de beaucoup les ouvrages
destinés aux €léves, si l'on munissait les maitres d'une grammaire écrite.é
leur usage pour ies instruire d'abord., et pour les aider & mener & hien cet
enseignement qui les intimide ou les rebuts” (2).

Alors que MM. LEIF et RUSTIN développaient 1'importance du
livre d'enseigremsnt pour 1'&léve (3], MM. VILLARD, TORAILLE., EHRHARD
n'hésitent pas, apriés une longue démonstration sur ce méme théme, & 1'étendre
aux maitres : "Qu'ils n'oubBlient toutefois pas que les manuels sent sans doute
édités pour les enfants, mais que, commercialement, ils doivent convenir
d'abord aux maitres, et au plus grand nombre de maltres. Ils dolyent donc

pour Btre complets, contenir la matiére que chacun voudrait y trouver... Que

(1) LAUWERYS, Les manuels d'histoire, op-cit, p. 8

(2) BOUQUET (G), Artzcle langue frangaise, Encyclopédie pratique de 1’Education,
p. 810

{3} LEIF (J), RUSTIN (G), Pédagogie générale, op-cit.
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cette rehabilitation du livre scit bien comprise : auxiliaire du maitre (1),

auxilisire précieux, indispensable méms, il ne saurait cependant se substituer

.~

& lui.,Que le livre apprenne & apprendre. Je demande qu'on revienne & 1'humi~
lité de nos premiers maitres qui, doutant d'eux-mémes, nous invitaient &
&tudier le livre avec eux {J. PETIT, IEP)" (2].

En 1970, M. WADIER se livre & une analyse pessimiste des
causes anciennes et profondes qui blequent la modernisatien du systéme édu-
catif frangais. Il déplcne la formation théorigue tronquée des instituteursx
et le sentiment de frustration gui en découle : le jeune maitre est brutale-
ment primarise : cutre qu'on lui fait interrompre trop t6t ses études, on
lui fait affronter & cet 2ge la terrible épreuve de 1'encyclopédisme, dans
les conditions pédagogiﬁues les plus difficiles, celles de la clasgse rurale
isolée & plusieurs cours. Les conséquences de ces débuts décevants péseront
sur toute le carriére : "... Désormais, ils vont se contenter de viwre,
intellectuellement, au niveau de leurs manuels scolairss d'école primaire
et de leurs journaux pédagogiques. Comment s'étonner si 1lss conwversations
antendues révélent une affligeante médiocrité, la péche & 1la ligne, le camping,
et le train-train familial tenant lieu de dispute d'idées ?..." {3}.

A la rentrée de 1874, 'le statut du livre scolaire semble
retenir l'attention de plusieurs chroniqusurs. M. MITTERAND prend vigoureuse-
ment sa défense contre les "billevesges de la pédagogie spontanéiste gt 17illu~
minisme mac-lubanien”. Il concéde gu'on doive s'éloigner désormais des manuels
de type ancien, inadaptés, surannés, dépassés, scolastiques., etc... il défendra
volontiers l'usage du manuel, mais pas de n'importe quel manuel, contre ses
détracteurs. *"Le livre d'enseignement demesure indispensable... Nul ne niera
que ce soit une aide d'importance pour le traveil propre du professeur... Le
procés des manuels est donc un faux procés. Bien évidemment, il en faut., et
les plus grands savants, dans les sciences humaines comme dans les sciences

P ey e T W A EE e R AR AL R T A A S R AR e A

(1) VILLARS (G), TORATLLE (R), EHRHARD (J), Psycho-pédagogie pratique,
op~clit, pp. 181182
(2) Souligné dans le texte

{3) WADIER (M)}, La Réforme de 1'Enseignement n'aura pas lieu, pp. 164-165
'.'/l.l



1 Journaliste

e la nature, n'ont pas rougi d'en écrire... il serait vain et régressif de
se priver du livre d'enseignement...” (1},
Quelgues jours plus tard, le quotidien Le Monde publie un

article sign& Bertrand LE GENDRE, qui passe en revue divers aspects économiques

‘relatifs au marché du livre, puis s'intéresse aux professeurs ¢ "de maniére

générale, les professeurs de frangais, d'histeire-géographie etysurtouggde
philosophie sont les plus nombreux & se passer de manuel. Il est beaucbﬁﬁ plus
difficile, en revanche, -pour 1’enseignsment des seciences exactes, d'en falre
autant. Certains jeunes professeurs s'accrochent au manus! comme & wune boude
de sauvetage. Ce n'est gu'aprés avoir acquis quelques années d'expérience
gu'ils se risqueront & abandonner une vole déja défrichée par d'autres®...

*Mais le manuel scolaire reste pour beaucoup irremplagable. C'est par lui

gue l'enseignant parvient & se familiariser avec les nouveaux programmes.

" C'est gréce & Iui qu'il peut actualiser ses connaissances. Paradoxe : beaucoup

de ceux qui voudraient s'’en passer 1'utilisent malgré tout. L'impréparation
pédagmgique des malitres & leur métier, 1l'absence de recyclage en cours de
carriére, font du manuel le point de passage obligé de la diffusion des con-
nalssances. Qu’on s'en réjouisse ou qu'on le déplore... En mathématigues...
les auteurs... écrivent plus sguvent pour leurs collégues gue pour les
eleves... 12).

A 1'occasion d'un Colloque, tenu également & la rentrée
de 1874, les adversaires et les responsables de 1l'éditien. segolaire épilo-
gudrent sur tous les probleémes soulevés précédemment. P.B. MARQUET rapporte
les débats : le niveau du manuel est souvent trop élevé. "Est-il si paradoxal
d'affirmer_.que, trés souvent, trop souvent, les manuels scolaires sont écrits
plﬁs ﬁour les enseignants gue pour les enseignés ?... *Mais apﬁartient*i;

encore aux editeurs de s'acharner, par la voile des manuels, a former les

g e T S Y U A T e T T T AR T T A S W T e

(1) MITTERANDC {H)," T.mnsfoi«mat-ibns duilivre seolatire, "Nouvelle Revus i |
YNV (D) L0l ot he Ihoie eeot., Dédagnglque,. aqptembrq 184,

il
t

(2) LEGENDRE (B), Le manuel scolaire en question, Le Monde, 14 Septembrs 1974
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mitres, alors que cette tdche revient aux organismes officiels de 1°Etat ?,,,>
—~ (1). A la lecture de ce dossier, M. LAMAGNERE, instituteur, fit part de
ses réasctions. Il demandait & 1'Administration de réglementer la confection
des livres, qul ocutrepassent généralement la lettre et 1'esprit des programmes :
"Par ces propos, je m'adresse surtout aux jeunes maitres qui pensent souvent,
en toute candeur, que 1@ manuel c'est le programme... Pourquoi donc un manuel
dans le primaire et qu’attendre de lui ? D'’abord qu'il soit réglementaire.
Ensuite. qu'il économise ainsi un peu de notre peine, sn nous évitant, par
exemple, la corvée d'inscrire au tablgau ou de polycopler les multiples
exercices gu'exige une journée de classe. Nous y gagnerions du temps'..g)[ZJ.

Il est convenu que le livre sceolaire est toujours trop
chargé pour 1'éléve c'est du moins 1'avis de la plupart des chronigqueurs
spécialisés, Cependant, M. BRANDICOURT renvole les enssigﬁants a leur respon-
sabiiité : "... Encore arrive-t-1i1 souvent gue les débutants s'en remettent
a4 des manuels, qu'ils suivent pas & pas, de confiance, comme des émanations
de l'expérience pédagogidue et comme la traduction d'un contenu obligatoire
de l’enseignement a donner. Or cn sait bien que les manuels, qul se veulent
souvent exhaustifs pour satisfaire ftous les besoins gui se révéleraient,
n'ont pas plus le tort d'étre abondants et riches que le dictiocnnaire n'a le
tort de présenter trop de mots & l'explication ; on peut leur reprocher
souvent 1l'inadaptation de leur langage au niveau des €léves, mais-non?l'abon*
dance d'une information gu’il appartient aux maitres de savoir tirer et
utiliser”. (3).

M. VERGNAUD, aprés avoir émis des réserveé sur la diffi-
culté de composer des manuels de grammairas satisfaisants dans. le cadre d'une
mEthoede active, ne voit pas qu'’ocn pulsse s'en passer si 1'on weut progresser :

8. .. "Etant en France, et malgré la forte impression laissée par les travaux
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(1) MARQUET {P.B), 4 quet sert le livre scolaire 7, L'Education, 3 Octobre
’ 1974, p. 20

12) Courrier.-des lecteurs, l'Education, 24 Octobre 1974
(3) BRANDICOURT (R), Liberté chérie..., L'Ecole et la Vie, Mai 1970, p. 6.

16-/0::0



de certains groupes de recherche, comme le groupe J.C. CHEVALIER, ... on peut
dire gue la plupart des maitres ont besoin de l'aide pédagogique apportée par
un (ou des) manuel (s). Allons méme plus loin : c¢'est par 1'influence des
manuels gue pourra se répandre la rénovation de 1'enseignement grammatical
suscitée par les équipes expérimentales”. (1}.
En rendant compte, avec des appréciations souvent favorables,

Le maternage d’un nouveau livre d'anglais pour le second cycle des Lycées, Mme ROSSELIN

ea professcurs

ar le livre s'aspergoit gue les exercices et listes de vocabulaire sont présentés de fagon
trés puérile pour un livre de ce niveau, et que : "1'enselgnant lui-méme

regoit un traitement guasi-maternel, et les instructions qui 1lui sont destinées

sont exposées jusque dans les moindres détails” (2) (3}.

tobjectivité Récemment, le point de vue de. COMENIUS et du Recteur THERY
rutale des '
éditeurs réapparaissait dans les déclarstions de M. LILAMAND, directeur des éditions

classiques de la librairie HACHETTE. Au cours d'un entretien, on lui opposa
que l'éditeur essaie de plaire sux plus nombreux des professeurs, non forcément
aux meilleurs. Il approuva cette proposition : "Il vy & une grande part de
yériteé dans ce qui a été dit. Ce que nous considérons, en effet, c'’est néces-
sairement le plus grand nombre de professeurs et des éléves, disons... nor-
maux, moyens, car c'est pour eux que nos ouvrages sont le plus utiles...
Disens qu'a c8té des pédagogues les plus brillants et les plus expérimentés,
il y 2 tous ceux qui sont heursux de disposer de ces manusls qui leur-
rendent d’'énormes services..." (4],

A travers un nombre respectshle de témoignages, émanant
de toutes les époques oll se sont rencontrés des maltres et des manuels sur le
terrain de la didactique, 1'opinion la plus répandue semble bien attester la
splidité pour ne pas dire le caractére inévitable de leur alliance. Il est a

penger que lés-auteurs de livres scolaires, pour diverses raisons, dont la

(1) VERGNAUD' (3), Etude de manuely Supplément n® 30 & le Frangais
aujourd'hui, mai 1975

(2) HOUDART F. et SWAN M., People-Book, 1 = 2

(3) ROSSELIN M., Nouveaux maruels, Le Monde de 1'Education, n® 23, p. 26

(4) Entretien avec Gérard LILAMAND, Leg Cahiers Pédagogiques, op-cit, p. 10
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moins évidente ne sera pas de s'attirer des acheteurs potentiels, vont tenir
un langage camp;rabls. 11 est une tradition bilen rgspectée dans 1'édition
classique, c'est celle qul consiste & s'’adresser directement aux maitres
utilisatsufs par le canal de la préface. Commant les auteurs Goient-ils leurs
cowllégues, sous le couvert des formules souvent stéréotypées gu'’on rencontre
dans ces pages ?

En etudiant, au chapiire précédent, quelques préfaces,.
nous avons retenu ce qui cencernsit surtout les éléves puisque, & la lettee,
les manuels sont écrits pour eux. Mais nous ne pouvons ignorer plus longtempﬁ
teutes les offres de services et les propeos almables gque ces mémes préfaces
renferment & destination des enseignants : on leur soumet une nouvelle
méthode et 1'on sollicite leurs avis, leurs critiques.-i'auteur désire rendre
service & ses collégues en leur faisant part de son expérience. Il espére que
son livre recevra le meilleur accueil mais, surtout, il ne faudrait pas gue
ce manuel fit.pergu comme un guide trop autoritaire : ce n'est gqu'un modeste
outil dont il convient de se servir & sa guise, en gardant toute liberté
d’allure et de jugement. De toute fagon, les maitres sont débordés de taches
nobles ou fastidieuses : les auteurs leur viennent en aide en leur éwitant
de pénibles recherches, des copies d'énoncés fastidieuses. Certains livres
unigues ou salidement étayés d'appendices tiennent lisu de toute une petite
bibliothéque. Ils sont hon seulement commodes mais encore éconcmiques. Et
lps infartunés maitres des classes & cours multiples ont bien besoin de.
collections gigognes congues & leur intention. Parfols, les auteurs pensent
aux deébutants, dent il faut gulider les premiers pas, en attendant qu'ils se
libeérent des conseils et volent de leurs propres ailes.

Le ton change quelque peu avec les auteurs déja anciens,
couronnég par le succegs. Ils présentent une réédition ou un nouveau livre en
se déclarant honorés par la confiapce de nombreux utilisateurs. Ils s'en
recomnandent pour 1'avenir et se déclarent pratiquement assurés du meilleur .

accuell. Quelgues-uns sallicitent les critiques et suggestions et, lorsqu’ils
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en ont regu, ils remercient leurs correspondants, les assurant qu’ils en ont
tenu le plus grand compte dans les rééditions postérieures. Ils se déclarent

payés de leur peine par la faveur de nombreux utilisateurs.

Les termes du Voila, résumé, l'essentiel du discours gque les suteurs
digscours sont _
asges adressent aux utilisateurs depuis que le manuel a pris la forme que. nous lui
congtants

connaissons. I1 n'a pratiguement pas varié ; aussi n'est-il guére besoin de
procéder & une coupe diachronigue & travers les guelques centaines de manuels
qui servent de référence & cette recherche. Nous recourrons tout de méme &
quelques ciltations parmi lss plus caractéristiques car il paralt intéressaﬁt
de démBler, & travers toutes ces préfaces complalsantes. les motivations

profondes des auteurs.

Des consetls En lisant de nombreuses préfaces, écrites de 1860 a nos
appuyés pour un

personnel Jours, on pergoilt un changement progressif dans le ton des auteurs. Au début,
hétérogéne

les censells sont non pas plus nombreux, mais beaucoup plus appuyés., Ils
s'adressaient & des maitres dociles, conscients de leurs insuffisances, habi-
ftués a recevoir des consignes de la part de leurs supérisurs hiérarchiques.
G. BELEZE donne un véritable mode d'emploi de son syllabaire (1861) et le
reccmmande_auprés des instituteurs en raison de 1'approbation officielle.
Victor HUGOT (S8IC) se contente de publier, en téte de seé Conférences agri-
coles et horticoles, Livre de Lecture et de Devoirs a 1'usage des Ecoles
primaires et des cultivateurs (1878), sept approbations et félicitations,
avec médailles d8cernées par des Sociétés savantes. Paul BERT commence
1'avant~propos de sa "Premire année d'Enseignement scientifigue” {13900) en
_ rappelant sa carrigre de Ministre. Le programme de Sciences rédigé, au cours
de 1'année 1882, par le Conseil supérieur de 1'Instruction publigue corres-
pondait, jusque dans les détails, au plaﬁ du livre de P. BERT, publié plu-
sieurs mois auparavant. Le Ministre fut doné "singulierement flatté" de se
voir, en somme, confirmé par les travaux de la "docte assemblée”". Les insti-
tuteurs ne pouvaient faire autrement que d'acecusillir une telle réussite

avec faveur. En 1902, DELAPIERRE et DELAMARCHE donnent un recueil d’éxercicés v

de Mémoire. N'osant pas sermonner directement les instituteurs, ils s’adressenf



aux éléves-maitres ! "Les &léves des écoles normales doivent apprendre &
lire... combien peu d'éléves-maitres, mdme parmi les meilleurs, lisent Eien.
et combien peu de professeurs atiachent une importance suffisante & cet
examen..."” Plerre LALOI s'intéresse d'abord aux enfants qui, gréce a sa
"Premigre année d'Insiruction morale et d'Instruction civigue” (1807), seront
de bons citeoyens, de bons iravailleurs et de bons scldats. Mais, ensuite, il
ajoute le Mode d'emploi, qui s'adresse directement aux instituteurs, sous

une forme péremptoirs : le maitre fera lire, le maltre s'assurera, le maitre
questionnera, etc... L'édition 1922 des Ekercices'de Mémoire de DELAPIERRE

et DE LAMARCHE a une préface différente de celle de 1802. Les Instituteurs

lul ont assuré une fidélité épreuvée, méritée par sa simplicité : tout ce
gqu’elle renferme peut &tre commenté avec facilité par les maltres ; 1'ouvrege
_ se recommande par. ses maximess pratigues, qui suivent chaque morceau et en
régument le sens sous une forme concise et ingénieuse, et par ses conseils
pédagegiques qu'on & pu imiter mais dont on ne savrait contester aux auteurs
la conception premiére. Vers la mBme #poque, les Inspecteurs MIRATON et FARGES
présentent une formule nouvelle : "L'Education morale et civique par la
suggestion artistique et littéraire”. Ils ne prennent guére de détours pour
énoncer quelques vérités : trop souvent, la legon de morale sst exposée comme.
une legon d'arithmétique... le résultat, ctest qu'en général la legon de morele
est celle o0 1'on s'snnuie... Le bon instituteur sait cela : mais i1 se plaint
d'8tre mal outilié, C'est 1’outil qui 1ui mangue que nous avans essaye de lui
donner. Pour éviter les erreurs de manipulation, MIRATON et FARGES é&numérent
trés exactement les actions successives : avant la classe, le maitre observe
la gravure, prend connaissance deés questions afin de pouvoir diriger, faire
compléter et compléter lui-méme les réponses, prend connaissance du texte

pour &tre siir de le lire avec expression, etc... etc... En classe, le maltre
iit et fait lire le commentaire, le maitre poss les questions du livre, il
lite le texte de la page en regard, il insiste, il margue, 11 sauligne,.etc..f
C'est,de toutes les préfaces anciennes et modernes, cells ol se marquehle :

mieux la défiance des auteurs (inspecteurs) envers le savoir-faire des maitres.
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Des congignes
slus diserétes

Cn leur trace done. le chemin sous forme de consignes, numérotées ! neuf pour
le maitre, cing pour 1'é&leve.

I1 faut tout de mdme dire que, souvent, les avant-propos
adoptent un ton plus collégial, méme si la sypériorité se margue & gquslque
détour de phrase. Avant 1870, 1’Inspecteur général RAPET recommandait son
Cours cemplet d'Etudes par toutes sortes d'avantages : 11 a &8%é puﬁiié a la
demands générale des Instituteurs, diminue beaucodp la tache des maltres en
économisant leur temps : inutile de dicter st d'écrire au tableau ; de plus,
tous les exercices et devoirs sont accompagnés des corrigés et solutions. Eﬁ
conclusion, ce Cours est un véritable Guide des maitres pour 1a direction
deas classes car 11 fait cannaitrelchaque semaine, pour chacun des jours de
1l'année et pour chaque division, la merche & suivre dans les diffeérentes
branches de 1'instruction. D'ailleurs, 1'Inspection des éccles a constaté
partout 1'beureuse influence qu'il a exercée sur la marche de l'enseignemsnt.
Un livre de botanique de 1883, "Les Plantes”, de Léon GIRARDIN, veut éviter
les erreurs &aux éléeves comme aux maitres : le professeur, s'il veut bien
prendre en considération les avis qui lui sent donnés & la fin de chague
legon, pourra rendre son cours trés attrayant... il est évident que le livre
ne remplacera jamais le maitre, mais l'auteur veut, avec lui, supprimer les
notes mal prises, les devolrs si mal compris, en fournissant un résumé qui
empéchera é€léve et professeur de perdre leur temps. La méthode de ce manuel

a l'avantage de fournir le seul cadre rationnel possible aux legons de

cheses sur lesquelles on a fondé de si grandes espérances depuis gquelques

_années et qui, présentées sans programms défini, ne peuvent coenduire qu’a

des déceptions. Beaycoup plus modeste =2’annonce Jean Baptista TARTIERE,
1'auteur de "De tout un peu”, lecture courante encyclopédique {18873. Son
livre veut se ranger humblement au cOté des ouvrages spéclaux pour les
guppléer parfois, oh ! d'une maniére trés imparfaite, lorsgue ies maitres,
sollicités en tous sens par les diffgrentes matiéres du programme "st ne
sachant plus & laguslle entendre® (SIC)}., voudrent gagner un peu de teﬁps.
Puisse ce livre, malgré ses défauts, contribuer & alléger la pénible ta&che
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Lé désir de
platre
t de proposer
une aclide
technique
pédagogique

des &ducateurs populaires !

J. BUIST et F. MANE, les auteurs d'une Histoire de France.
de 1907, voulaient, on s'en souvient, provoguer la reconnaissance des:enfants
envers la République qui leur a donné l'école mod2le, le chiteau républicain
de l'enfance. Ils vaulent aussl donner toute satisfaction aux instituteurs :
"nous nous sommes uniquement inspirés des voeux unanimes. exprimés par les
maltres, spit dans les réunions canteonales, soit dans les articles des jour=-
nax pédagogiques” {1).

Voici encore Ferdinand BUISSON, gui confie aux instituteur%
et aux institutrices un petit livre (Legons de Morale, €dition 1926]) pour leur
donner la matiére de nombresuses conversations avec les éléves. Ils aideront
ainsi les enfants, pour toute la vig a4 bien penser Ef a bien agir, et ils
auront la joie d'avoir formé pour la France républicaine,des générations dignes
d'elle. Quelgue peu suffisante est l'argﬁmentation de E. DEVINAT, qui présente
un "Livre de Lecture et de Morale” vers 1920. Il commence par annoncer que
l'gducation de. la conscience est la t&che la plus délicate, la plus malaisée,
la plus urgente et nécessairement, malgré tout, la pius négligée de l'insti-
tuteur. Mais son livre, si bien présenté et orné, doit contribuer pour uns
large part & 1'éducation des enfants. cap.”é ce point de vue 11 est peut-étre
sans rival aujourd'hui parmi les manuels de classe".

Assez rapidement, les affirmations critiques, impératives,
1'anto-satisfaction explicite, vont disparaitre des avertissements. On
pourrait, dans une recherche particuliére, opposer ies professsurs—-auteuyrs,
sans doute plus nuancés dans leurs conseils, aux inépecteurs-auteurs, prohable-
ment plus catégoriques, axec des exceptions notables dans les deux catégoriss.
I1 semble, malgfé tout, qué plusieurs facteurs intervignnent pour évacuer ce
qui risquerait de choquer dans les préfaces : une considération accrue pour

des maltres mieux formés, mieux respectés ; 1l'expansion de 1l'édition scolaire,
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(1) Se reporter, sur ces asuteurs et ces ouvrages, a la bibliographie des
manuels anciens.
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d'utilisateurs ; le libéralisme du systeéme francais accroit cette nécessité
puisque, en définitive, c'est chague maitre qui est responsable du choix des
livres. Nous ne ferons pas un sort a des centaines de textes, ils se rassemblent
tous derriére quelques types. Les méthodes modernes se font, si 1l'on weut, plus
techniques. De plus en plus, le manuel de 1’éléve est dépouillé de toute pré-
sentation de type subjectif, at les:ctnseils pédagogiques sont regroupés daﬁs
le livre du maitre, ol 1'on évite le style dialectique. On commente ls contenu
mathématigue sy linguistique de l'ouvrage, en justifiant le plan et la didac-
tigue par des arguments objectifs, volre scientifiques. Il n'y a donc pra-
tiquement plus d'adresse personnelle aux utiltsateurs, avec les formules de
courtoisie gul étaient coutumiéres depuils plus d'un siécle. Avent d'en arriver
a ce'dépauillemenf, on avait connu le type d'avertissement s'adressant, en
apparence, aux éléves mais, en falt, aux maitres. A la grande époque,

Ferdinand BUISSON et d'autres~cohtemporains parlaient directement aux enfants :
"Mes chers enfants, c'est pour vous que j'ail écrit ce petit livre. Est-ce un
livre savant ? - non":...-"Mes enfants, on a pris beaucoup de peine pour rendre
attrayant et utile ce livre de lecture courante...” (1). En 1835, POMOT et
BESSEIGE harlent des éceliers, qui sont les objets de l'enseignement de 1la
lecture : "lesttextes de ce petit livre s'adressent aux écoliers issus du

Cours préparatoire... il s'agit de créer un mouvement d'attention spontanée

qui favorise, chez les £léves, 1'sptitude & imaginer les persaonnages,...
1'attention des enfants revient au texte dont ils auront & interpréter tel

ou tel aspect... une illustration abondante aide l'enfant... nous serions

poyes de nos peines si ce petit livre pouvait faciliter & nos jeunes éléves
1'effort a fournir...” (1). En réslité, sous cette allure indirecte, 1l’aver-
tissement de POMOT et BESSEIGE vient imposer aux maitres un made d'emploi

aussl contraignant que celui de MIRATON et FARGES : 11 s'agit d'opérer autour

du texte un rassemblement des esprits par le moyen d'un guestionnaire femilier,
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(1) Se reporter, sur ces auteurs et ces ouvrages, & la Bibliographie des
manuels anciens.
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d'expliquer les mots réputés difficiles par l'appel. a la mimique, la mise en
oeuvre d'une expression nouvelle, de fairs copier, compléter, composer des
phrases, de s'initier par la pratique aux régles essentielles de la correction
et, méme, de faire interpréter tel ou tel aspect du texte par le craycn et

l1a couleur. La présence de 1'instituteur est systématiguement ignorée dans

le contenu explicite de lavertissement ; les autsurs st ls livre paratssent:
g2 charger exclusivemsnt du sort des enfants qui, grdce & sux, consentiront
joyeusement 1l'effort d'acquérir une lecture courante irréprochable. Si l'appel
a la fidélité, & la confiance, & la collaberation constructive est ignoré paf%
1'Inspecteur d'Académie POMOT, nous le retrouverons, systématigue, dans les
manueis destinés aux classes des Colléges et des Lyﬁées. Peut-&tre la clienteéle
des Professeurs est-elle jugée plus susceptible gue celle des Instituteurs ?
GUITARD et MARANDET offrent un choix de textes largement suffisant au profes-
seur, seul juge du rythme & adopter dans sa classe ; il enrichira l'acquit

des deux années pfécédentes & son gré, gréce aux photographies ; c'est a lui,
et & lul seul évidemment qu'il appartient de juger, et de diriger le travail

& sa guise ; les auteurs.ont tenu le plus grand compte des jﬁdicieusea
remarques de leurs collidgues, ils leur seront reconnaissants de continuer a
leur faire part de leurs impressions (1).

De fagon moins insistante peut-&tre. LAFFAY et KERST
témoignent des mdmes soucis : l'excellent accueil fait & leurs premiers
ouvrages, la fidélite de leurs collégues, ne pouvaient que les encourager
& suivre les mémes principes... Toutefois, le rappel insistant de la liberté
du professeur n'apparait plus ici. Au contraire, quelguss expressicns marguent
1'autorité de la compétence : "nous estimons toujours, en effet, qu'il
convient de... nous avons pensé gue, dans certalns cas, il serait utile de
grouper plus systématiquement les termes... I1 est donc indispensable d'en

insérer 1’'étude dans la progression normale... nous avons conservé six
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(1} GUITARD (L}, MARANDET (L), L'Anglais en 4éme
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planches en couleurs, ... fort utiles, croyons-nous, pour de fréquentes
révisions” {1). En 1880, CARPENTIER-FIALIP présentent la troisiéme refaonte
de leur célébre collection de 1931. Leur avertissement se veut neutre : il
explique la composition du livre, donne la liste et la place des différents
exercices d'acquisition. C'est le manuel qul devient sujet : il se divise,
11 comprend, 11 comporte, il offre, il se termine... A la fin, P. et M.
CARPENTIER-FIALIP saisissent avec joie 1l'occasion de remercisr leurs celldgues
et leurs nombreux éléves de l'attachement qu'ils n'eont pas cessé de leur
montrer, Ils espérent que ce nouvel“Anglais vivant”rendra plus alsée la téche¥
des ung et des sutres (2). L'avertissement des livres de Séme et de 4&me
comporte quelques varlantas : les autsurs se sont constamment appliqués &
mettre & la disposition du professeur tous les é€léments utiles & un enseigne-
ment vivant et efficdce ; ils remercient les collégues de leurs encouragements
et de leurs remargues, qui leur ont été précieux (3) ; ils espérent que le
liyre rendra le traveil de leurs collegues plus facile et plus efficace (4).
Les années passant, les manuyels d'anglais de RICHARD et
HALL parviennent, en 1976, & la troisiéme présentation. L'Avant-Propos de
1962, celui de 1965 ou de 1976 n'apportent risn de dérogatoire & ce qui
précede. Les choix pédagogiques vy sont plus vigoureusement défendus gque chez
CARPENTIER-FIALIP, la liberté d’action des professsurs est rappelée & la
fagon de GUITARD-MARANDET "S'11 est vrail que-l'on enseigne moins ce que 1'on
sait que ce que l'on est, nous formons pour notre part le wveeu gue ce nouvel

instrument de travail, par la liberté d'action qu'il laissera & nos collégues,

leur permette d'&tre pleinement sux-mémes”. (5] (8},

(1) LAFFAY (A}, KERST. (H), ENGLAND, Classe de 6éme

(2} CARPENTIER-FIALIP (P. et M.), L'Anglais vivant, Classe de 6éme

(3) CARPENTIER-FIALIP (P. et M.), L'dnglais vivant, Classe de 5éme

(4) CARPENTIER-FIALIP (P. et M.), L'dnglais vivant, Classe de 4éme

(5) RICHARD (P.-M.) et HALL (W), L'dnglats par 1'illustration

(B) RICHARD (P.-M.} et HALL (W), L'dnglais par l'illustration et le dialogue
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Voicil, pour finir, la préface d'un livre de scisnces.
Canscients de la contradiction que représente un auxiliaire imprimé dans 1a
pédagogie moderne de l'initiation expérimentale, MM. VILLENEUVE et DESIRE
se montrent aussi embarrassés gue JOLLY 1'éteit, aprés les Instructions de
1945 (1}. L'utilité d’ouvrages scolaires ne s?ést pas imposée & sux d'emblée,
alors qu'ils étaient professeurs, mais ils en sont venuéwé penser que le
rendement. de 1'enseignement des Sciences naturelles serait amélioré si les
élévés avaient la possibilité de s'appuyer sur un instrument de travail congu
spéctalement pour eux. Mais il ne doit dtre consulté qu'’aprés la sdance de |
travaux pratiques : chague E€léve retiendra la technique réellement pratiqués
par luil sous la direction de son professeur, le livre n'intervenant qu'en
complément, lel soulageant, dans une large mesure, de le prise de notes
détaillées. Les auteurs n'ont pas du tout la prétention d'avoir, du premier

coup, trouvé la juste mesurs, et ils accueilleraient avec le plus vif intérét

toutes les remarques de lesurs collégues sur ce point... et sur les autres (2}.

En définitive, Nous ne reviendrons plus sur des analyses qui, en filigrane,
toutrecuidance

du manuel montrent l’attitude des auteurs de manuels envers les utilisateurs : masguée
envote ¢ la

qualité par le désir de ne pas s'aliéner des colligues et des acheteurs, on parvient
outeuse des

mattres aisément a discerner une certaine condescendance pour des maitres moins doués,

moins expérimentés, moins favorisés, qu'on désire aider et soulager. A la
limite, ils sont considérés comme des assigtés, gu'’il est indispensable de
guider €troitement, d'encadrer par un contenu et des solutions pédagogiques
de qualité garantie.

Le tempe du ' Qu'il émane de pédagogues et chroniqueurs désintéressés ou

mépris

de collaborateurs de 1'édition "mercantile”, ce concert d'opinions convergentes
laigse filtrer une attitude ambiglié, pour ne pas dire déplaisante, & 1'égard

des instituteurs et des professeurs : on vole & leur secours, on désire les

aider avec des ouvrages de valeur, mais non pas en raiscn des fatigues cu

(1) v. supra, p. 199
(2Y VILLENEUVE (R), DESIRE (Ch), Seiences Naturelles en classe de Premidre
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métier et des mauvaises conditlons de trewvail : personne ou presque n'y fait
référence. Il ='agit bien de pallier 1'insuffisance culturelle et la maladresse
pédagogique du plus grand nembre car, depuls le XVII2me sigcle, 11 est convenu
que lss "pédagogues briitlants et expérimentés” sont en minorité. De cetie
confrontétinn avec le livre scolalre., le corps enselignant sort visibiement
diminué et méprisé.

Ne pouvant igmorer ce qu'en pense et ce qu'on dit d'eux
& ce propos, les intéressés, tant de l'Ecole primaire gqus des Celldges et
Lycées, vont-ils donc reporter une juste rancune sur 1s manuel, leur adver-.
saire triomphant, cause et préisxte de leur humilistion ?

L'enguéte par questionnaire & laguelle ont répondu 78 ins-

tituteurs limousins revétait volontairement deux orientations différentes

1 - Titre V ¢ Ce que vous attendez des manuels pour vous-méme

Pensez-vous gu'on puisse faire la classe sans manuels 7

2 - Titre VI : Ce que vous attendez des manyels pour wvos &ldves !

Pensez-vous que les éléves puissent apprendre sans manuels ?
Dans les deux cas, une autre guestion demandait de ranger
les adjectifs affectés au manuef en quatre classes : "assez utile, utile,
trés utile, indispensable".
Le résultat glabal est plutdt net : s'il s'agit du maitre,
il ne peut se passer de manuels (43 contre 25 et 6 réponses neutres},_Les
manueels lul sent trés utiles ou indispensables (397, ou simplement utiles
{29) et assez utiles (8). Or, précisons bien que, dans le contexte général
du questinqnaife, 1l ne pouvait s'agir que des manuels écrite pour les éléves !
En ce qui cencerne lss enfants, les choses se renversent :
ils peuvent se passer de livres (48 contre 25 et 3 abstentiens) : néanmoins,
ces livres psuvent étre.utiles (37),assez utiles (11), trés utiles (23) ou
rarement indispensables (5}. Cette partie de l'engugte permet de constater
que les maitres qui se réclament des méthodes nouvelles ont les mémes_opinionQ;'

que leurs collégues gui se voient plutdt traditionnels. Ont-ils bien pergu ce
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gue recouvralt l'étiguette "méthodes nouvelles®” T Le plus étonnant, et nous
y revenens, c'est que les instituteurs. & plus de 5 contre 3, ne peuvent
traveiller sans les manuels composés pour leurs 2ladves, alors que ces derpiers
n*en auraient guére besoln | Cette majorité des deux-tiers en faveur du livre,
guide et soutien, est-elle entérinée par ies professeurs abonnés aux Cahiers
pédagogiques 7 Compte-tenu des buts anciens et des tendances récentes de la
Retrue, on peut s'avancer & les tenir pour des intellectuels de progrés,
puverts aux problémes socio et psyche-pédagogigues, donc plus éloignés que
d'autres des pratiques routinigéres incluant 1'inféodation aux livres.
Cependant, si nous confirmone, avec leurs témoignages,
toutes nos remarques antérieures, c'est minoritairement que 1'on pergoit
une aspiration & des manuels idéaux qui restent & faire ("mon réve serait
de'?abriquer au jour le jour et de rencuveler mon. propre manuel” {4)) et a
leur disparition définitive ("La suppressicn du manuel est un stimulant pour
moi et les éléves. Nous créons, nous cherchons”)(1). Les correspondants des
"Cahiers® évoguent le choix h&tif et toujours insatisfaisant des nouveaux
livres, au cours des conseils d'enseignement : "c'est celul qui déplait ie
moins... avant que le programme alt &té expérimenté et gue tous les manuels
aient paru... d'ailleurs une lecture, méme si elle n'sst pas trop rapide,
suffit rarement pour évaluer le livre... Bref, on ss retrouve avec un mantel
gu'eon ne connait pas, la plupart du temps... i1l faut ensuite garder le livre
mal choisi pendant trois ou quatre ans...” On revient évidemment sur le
langage inadéguat des livres : "l1ss nouveaux manuels ont souvent été faits
sous le patronage des professeurs de 1'enseignement supérieur. Ces manuels
dépassent, pour beaucoup d'entre eux, le niveau de la classe... Etaient-ils
fatts alors pour instruire les professeurs, ou pour guider les éléves 7 Il
semble gu'il y ait su confusion” (1). Malgré ces réserves. le manuel conserve
ung solide position : "Nul professeur de lettres ou de langues ne peut exclurse

de sa classe le recuell de textes... Et je ne peux prendre su sérieux toutes
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{1) Les professeurs devant les manuels, Les cahiers pédagegiques, n® 132,
PP 12 - 13 = 15
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les diatribes contre ces recueils de textes. que j'ai entendues dans des
bouches différentes, de vieux et de jeunes professeurs... Il faut des compro-
mis et les recueils de textes sont des compromis plus ou moins heureux...”
D*autres professeurs reconnaissent la commodité du liyre, gui éyite les poly-
copiés, le travail pénible et long de recherche de textes et de photocopiles
il est aussi reconnu économique, malgré son prix jugé trop €levé, car il
épargne l’'achat d'oeuvres complétes ; surtout, il est accepté dans son rdle
de guide ("1l suit le programme, 1l est sécurisant"), dans son rdle de
contedleur {"a la ripueur, il peut servir aux parents, dans la mesure ol

tles aiment contrdler ce qu’on fait"). On apprécle son ordre, si contesté

par atlleurs : "ils apportent... le sentiment d’un bien personnel qui fait
pérleux... J'al constaté que I'absence de support de connaissances gu'est

ie manuel améne 3 des redites, des acquisitions supsrficielles”. Ung preuve
décisive est apportée par des professeurs de gualité, comme ceux des lycées
expérimentaux. qui en arrivent & écrire ceci : "1'expérience n'a pas été
pleinement convalncante dans la mesure oll, s'agissant de programmes nou/2aux,
nous ne disposions pas encore de manuels...” Et il s'agit 1& d'snseignants
gul sont dans les meiileureszonditions possibles pour travailler sur das
voles noyvelles et, par conséquent, sans instruments de travail. Eh hien,
ceux~1a méme n'ont pas hésité & dire : si nous avions les instruments de
travaill dont nous disposons habituellement, notre tache en serait facilitée.
Alers, gu'en est-il des autres, c'est-a-dire de tous ceux qui ne sont pas
dans les &tablissements pilotes, qui n'ent pas bénéficié de la formation
‘initiale ie plus compléte possible ¥... {1}. Un Professeur, M. PAGES, Lecteur
de 1'autopsie critigue de "Littérature et langage" par M. GALTAYRIES (2},

prend énergiquement la défense des cuvrages injustement condamnés. Ces der-

niers aident puissamment le maitre de frangais qui se débat avec ie lourd
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(1) Les Professeurs devant les maowuels, '.es Cahiers Pédagogiques, n® 132,
pp. 12 - 15

{25 . supra, p. 351
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héritege de la scolastique antérieure. La collection mise en cause "nous
feurnit une base de travail, loin de nous contraindre & la passiviié...
nous n'e.ons certes pas 3 admirer béatement, mais & réfléchir. sur les possi-
biliités qu'offrent ces manuels, et & discuter des expériences gque leurs
différents modes dfemploi peuvent susciter...” (1). La véhémence de M. PAGES,
lorsqu'il cherche & prouver ie mangue de sérieux, le négativisme, 1'incohé-
pence de lea critique de M. GALTAYRIES et lorsqu’il vante les mérites de la
collection dirigée par M. MITTERAND, montre clairement, malgré des réserves,
ltadmiration gqu'il lui porte et le secours gu’il en attend.

De leur c8té, les rédacteurs du Dossier réuni par les
Cahiers pédagegiques condensent 1'opinion la plus répandue dans 1a profession
en quelques formules significatives : une sujétion bien acceptée : malgreé

legs critiques nombreuses gu'il suscite, le manuel apparait pourtant comme

une nécessité... il donne & l'enseignement ses lettres de= noblssse. Il

Une f1délité confirme, aux yeux des éléves, des pesrents. peut-8tre des professsurs sux-
régignée

1t edeurisante mémas, la rentabilite de la diseipline qu'il illustre... I1 impose un ordre
d la fots

et un rythme rassurants. Le savoir, avec lui, a un début et une fin. T1
apparait comme dominable, accessible. La division en chapitres, en legons,
en accord avec la durée méme d'une séance dé Classe, assure auX USAgers gue
leur temps est bien utilisé, qu'il n'y a pas de moments perdus... 11 est
donc & la fois le modéle & suivre, le fournisseur d'infnrmations, 1l'crgeni-
sateur et le contrdleur de la classe (23,
Les deux sondages opérés "a la base”, celuil des Cahiers

. pédagogiques et le ndtre, n'infirment pas les convicticns des observateurs
.extérieurs de la pratigue pédagogigque. Sans gu'on doive tenir pour négligeable
le nombre de ceux qui, de MONTAIGNE et ROUSSEAU & l'écuipe de ré&daction des

Cahiers pédagogiques,; en passant par FREINET st ses successeurs, du Mouvement
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{*) PAGES A., Ré-Autopsie d'un manuel, Le Frangais aujourd’'hui, supplément
au n® 35, p. 117

{2) Les Professeurs devant les Manuels, op-cit, p. .15
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comment se
‘ait-il qu'il
'y ait pas
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1'éducateurs
de premier
plan ?

s apparences

de 1'Eozie mcdernEJVQudraienﬁ chasser le marnuel de 1'Eosle, il faut convenir

A

qu’il est bier accepté par une nette majorité d'usagers. La longue confrater-
nité de 1'éducateur et du manuel n'a jamals connu d'alitération durable et
1'épogue contemporeine, avec ses incertitudes, ne fait gue resserrer leurs
liens structurels.

g cours de notre développement bute & présent sur un
mbstacle en forme de syliogisme : un accord assez général semble se faire sur
ies dangers qu'il y aurait & trop feire confiance aux manuels, dont la qualité
rn'est jamais garantie et dont 1l'usage intensif ze pervertit tét ou tard en
rﬂgtine.; malhsureusement, les éducateurs "ordinaires”, c'est-a-dire insuffi-
gsants, qui sont les plus nombreux, ne peuvent s'en passer ; donc, il devrait
suv¥ire d'azcroitre le nombre des éducateurs brillants, ef is tyrannie du
manuel atra veécu. Nous sommes ran.cyé & un probléme aussi anclen gue 1'édu-
catdion s;oiairey selul du recrutement et de I1a formation générale et profes-
slsnnelle du corps enseignant. Fut-elle toujours & la hauteur des aspirations
16pitimes du corpe social ¢ Estrelle devenue, au terme d’une longue &volution.
e quieile derait &hre dans un Etat moderne aspirant 3 un hact niveau cul-
turel et technigue pouy ses jeunes génératicns I

Lorsque 17on cherche & recueillir une idée générale sur
ia gualiité desz maitres du passé., ii est curieux de zonstsater une profonde
dif#érence entre i'impression gue laisse La lecture d'ouvrages pédagogigues
corpme ceux de COMPAYRE, SNYDERS, DEBESSE ef MIALARET, LEIF et RUSTIN, etc...

et zelle qu’cn emporte de ia consdltation dféiudes historiques comme celles

de GONYARD, M. PROST, de BLANC, LE ROY-LADURIE, JACQUART, etc... {1}. D’'un

+

-

gte, ies finalités éducatives sont étudiées en fonction de critéres poli-
tigues, culturels. sociaux, sous 1'influence de grands penseurs, mais leur
misa en pratique est laissée dans 1'ombre. Le lecteur est autorisé a penser
gue les intentions et conceptions dévinies par guelgues individualités pres-
tigielses, ou par une zorte de consensus des classes dirigeantes, étaient
ponchtellement exécutées par des maitres dont on ignore tout, en dehors des

{1 . infra. La Bibliegraphie principale
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grandes corgrégaticns enseignantes. De 1’autre cdté, on est périodiquemant
6branié par les chapitras consacrés 3 la condition enselgnante aux diverses
époques. Les auteurs décorivent également les étapes de 1'éducation scolaire
et tentent d'en montrer la cohérence. Mais, lorsqu’ils dé.eloppent la situation
des écoles et m@me des colléges, on fombe de haut, tant les insuffisances
numériques et qualitatives éteient criantes, tant les contrasdictions entre
le souhaitable et le possible paraissalent irréductibles, méme & une épogue
asa@z régente. On ep vignt & se demander si le progres de la culturs, de-la
civiiisation {dans la mesure ol on 1'admet) ne se serait pas produit en dehorg
des institutions scolaires, et malgré ellies 7

Ce nos Jours. 1l'un des termes de la comparaison précédente,
au moins, n'a guére changé. 1l n'est pas guestion, en théorie, d'accepier une
ombre, fdt-elle fugitive, sur le majestueux édifice de i'Education Nationale.
i_es discours pédagogigques, les Instructions officielles. les Inspecteurs au
cosrs de leurs visites et, aussi et surtout, les concours de recrutement té-
moignent d'une haute exipgence pour la profession enseignante. e professeur
doit conguérir des titres universitaires et soutenir & un niveau éievé la
conation culturelie de 1'enseigrnement secondaire. L'instifuteur doit avolr
des lumiéres de tout et pratiguer une pédagogie raffinée sur le plan psycho-
didactigue, car il lui taut instruire chague enfant de sopn effectif au mieux
de ses capacités. On lul réclame une panoplie de qualités techniques st de
vertus morales bien rares chez un seul individu : culture su??isante.et remise
& jour en continuité, forte capacité de travail. imagination sans failles,
guaiités de coeur et de sensibilité., sociabilité envers les enfants, les
coliegues, la population et, couronnant le teout, la fameuse intuition péda-
gogique, qui iui fait décousrir la solution cachée pour une efficace trans-
mission du message.

De plus, il survient périodigquement des mutations des
plans d'étude et‘les maitres en fonction se trouvent désemparés devant des

matiéres ou des démarches nouvelles : de tut le cas, aprés 1882, lorsque 1'on
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La réalité

Les maftres
de L'Ancien
Régime

passa d'un enseignement extensif, empirique, réduit en contenus, & un autre
ensgignement, beaucoup plus soutenu dans ses prolongemsnts encyclopédigues
et par son cadre administiratif., C'est encore le cas, actuelliesment, avee les
divefses entreprises de rénovation pédagogique. Pour gérer la continuité 8du-
Lomme.

cative; pour assurer le changement accidentel, 1°'Institutien est fondée 3
grganiser une sélection rigoureuse des aspirants 3 1a.professi§n enseignante,
une formation iniiialie renforcée en durée et en profondeur, une formaticn
permanente inscrite désormais dans la loi (1.

Cet optimisme de purs convention est & idemment démenti, |
& chague instant, par les faits : jamais le métier d’éducateur n‘a été 1l'objet
d’autant de réflexion, de critiques, de propositions réformatrices., émanant
également des intéressés sux-mé8mes. Ils semblent ardemment attachés & obtenir
le respect, la considératlon du public en se montrant toujours plus compétents,

irréprochables en valeur scientifigue comme en adresse professionnelle.

Ressentent-ils confusément, dans 1l’opinion, quelques traces d’un mépris hérité

dy temps ol leurs lointains prédécesseurs étaient les parias de la soclété ?

Aux épogues ol, seuls, étaient prisés 1e riche, le guerrier, le prétre et, a
défaut, le producteur, les "écoldirss” de villsge et les "régents” de collége
étaient, le plus sowvent, ceux qui ne pouvelent faire autre chose.,

Sur le personnel des établissements d'enssignement avant
la Réveolution, nous trouwvons cent détails sous la plume de M. BLANC et peu
de choses ailleurs, sinon quelques lignes chez G. COMPAYRE : & PARIS. on était

obligé d'employer, pour la direction des Ecoles, des Fripiers; des gargotiers,

des cabaretiers, des magons, des perruquisrs. des monireurs de marionnettes.

L'ignorance, souvent l'incapacité morale, étaient le caracteéere général des

mafitres de 1'époque (23} (3J.
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(1} Lol de 4271 sur la formation permanentes dans lgs secteurs publiic et privé
{2} BLANC (E:, Essat sur l'enseignement primaire avant 1783
{3} COMPAYRE (Gj, Petite histoire de la pédagogie
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L'incompétence sévit Vers le premier tiers du XIXéme siscle, on n'était gudre plus
ausst au
19éme siécle

asancé. Certes, sous las Convention républicaine, LAKANAL avait tenté-d'instituer
les écoles normaiss (Décret du 13 prairial an IT)}. I1 en justifiait la nécessi-
té& dans son rapport du 2 brumaire an III : "1l n'existe pas en France ni en
Europe deux ou trois cents hommes en état d’enseigner les arts utiles et les
connalssances nécessaires, avec ces métﬁodes qui rendent 1és esprits plus péné-
trants, et les wérités plus claires, avec €ges méthodes qui, en vous epprenant
une chose, vous apprennent & raisonmner sur toutes. Il faut donc les former",(1]).

1.’amélioration gue 1'on pouvait légitimement attendre dans 15
wecrutement et la qualité des instituteurs se fit longtemps attendre. COMPAYRE
rappelle le résumé de 1'enguéte effectuée en 1837 dans toute la France par les
eoins de quatre cents inspecteurs, sur les ordres de GUIZOT : les instituteurs
ne savaiegt pas tous €crire. L'ignorance &tait générals. Comme sous 1’Ancien
Régime, ils faisaient tous les métiers : ils étaientllaboureuré. sabotiers,
cabaretiers, ils se faisaient remplacer par leurs ?emmes-pandant qu'ils allaient
chasser dans la plaine.

L.'enseignement était une sorte de refuge pour les sstropiés,
les débiles, les tempéraments chétifs ou paresseux, les anciens soldats désoeu-
vrés ou des aventuriers, ainsl que pour les jeunes gsns désargentés désireux
d'échapper au service militaire (Loi GOUVION-SAINT-CYR, de 1818)}. No&l VAUCLIN
et THABAULT nous montrent des figures de tristes individus négligents} peu zé-

es chroni- 1és, ou ivrognes (41 (5] (2). Le Brevet de Capacité ne donnait pas grande garan-

queurs ) .
tie et, "si 1'on avalt pris le partl de réviser alors les brevets et d'exclure

de l'enseignement tous ceux gui n'auraient pu failre preuve de la capacité requi-

se, presqgue toutes les écoles de France asuraient été fermées ipsb facto (3).

(1} COMPAYRE, op. cit., p. 356
(2} Cf. THERY, Lettres sur la profésszon d'tnstmtuﬁeur, op. cit.
MAIGRET (de)., Le Carnet d'un vieux Maftre
DERIES (1.}, Journal d'une Institutrice
(3) PROST [A), Histoire de l'Enseignement en France, op. cit.. p. 135
14} VAUCLIN (N), Mémotires d'un Instituteur Frangais

{57 THABAULT (R}, Mon village, op. cit., p. 77 /
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Pour 1'avoir lui-méme passé avec succis, Noél VAUCLIN atteste gue le Brevet
complet ne luil permettaitx pas mieux qu'’avanty de comprendre les revues et les
articles scientifiques {1). Un Instituteur de MAZIERES-an-GATINE, THEBEAU, ne se
servait point d'abécédaire, il montrait a lire en faisant répéter aux enfants |
chaque pbrase du livre aprés lui (2). C'est dans sa classe, comme dans beaucoup
dfauytres, qu'on trouvait un peu partout les alphabets distribués gratuitement
par le Ministre, entre 1832 et 1834, relégués dans un coin de la classe comme
des reliques trop respectables pour gu'on os3t y toucher. Du fait des mauvaisgs
conditions de travail et de la rétribution misérable qul leur était servie, 1ds
hommes capables s'éloignaient de la carriérs.

De ﬁuels soutiens disposaient ces maitrss recrutés
au hasard, inégalement instruité et compétents, dont les motivations &taient
doutesuses, dont l'application au travail était sens cesse détournée par les
t3ches annexes et les difficultés ds 1'existence matérislle ? Il y awvait les
visites d'inspection, plus répressives gue constructives (3], de rares réunions
pédagogiques (NoBl VAUCLIN rappelle qu}elles furent assez réguliéregentrs 1833
et 1848, disparurent aprés 1850 et reparurent en 1880, mais leg disparités lo-
cales étalent la régls : sous 1l'Empire, les maitres étaient appelés au chef-lieu

par leur inspscteur, de temps en temps, a des Spogques irrégulisres). I1 y aveit,
manuel est un
cond mattre

aussi, les contacts directs avec les rares collegues issus des Ecoles Nofmales
{iis en rapportaient un esprit discipling, des connalssances variées st des
méthodes é&prouvées, d'aprés VAUCLIN). Il y avait surtout les livres scolsires,
ceux des £ldves, et les manuels pour les maitres, plus Du'moins lus. Nous avans
montré, & plusieurs repfises, la place du livre dans la clasés, traitée sur

le mode mutuel ou sur le mode individusl.

pléthore ' Un autre factgur rendalt d'autant plus indispensable.

s effectifs le recours aux livres., c'était la surcharge numérigue de 1’effectif. Bien rares
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(1) - VAUCLIN (N}, Mémoires d’un Instituteur Frangais
£2) THABAULT (R),. Mon village, op. cit., p. 77 -
[3) cf. GONTARD M., Leg écoles primaires de la France bourgeoise, p. 37
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gtaient les classes de douze éléves, comme celle de 1l'insiituteur défaillant
surpris par RAPET et VAUCLIN, sauf peut-&tre avant Toussaint et aprés Pagues,

& l'épecgue des travaux agricoles. En hiver,et ceci jusgu'a la fin du siecle,

1'école communale n'avait souwent qu'une ssule classe ol le maifre unique devait

suffire pour 80, 4100, 120 éléves et ﬁlus !

Malgré tout, le corps gi disparate des maitres d'école
se transformait rapidement. A partir de 1860, les plus graves insuffisances
allaient disparaitre sous l'action conjuguée de plusieurs formes d’'interven-
tions : 1’institution des Ecoles Normales commengait & produlre ses effets. Bfen
ﬁue.la loi FALLOUX edt encouragé leur fermeture, la plupart des départements
conservérent la leur et, méme, en ouvrirent une pour ies Jeunes filles.

NAPOLEDON III leur était plutdt favorable et ses ministres, Viector DURUY surtout,
oeuvrérent pour la générallsation de ce systéme de fermation. Parall&lement,
1’Inspection primaire et 1'Inspection générale des Ecoles primaires accentuaient
leur entreprise de perfectionnement pédagogique, soit par des visites, des
conférences, des concours comme celui de 1661 {1}, la participation des 700
représentants de ia profession & l'Exposition universelle de 1867 (2), soit par
la publication de nombreux manuels de pédagogie pratique (BRGUARD, RAPET, RENDU,
GREARD, BREAL., Madame PAPE-CARRANTIER].-D’aufre part, nous avons noté la forte
progression de 1'édition des livres scolaires et leur amélioration matérielle,

technique et pédagogique, sous 1’influence des mémes maitres & penser et &

1’imitation des best-sellers de la littérature enfantine. M. GONTARD parle d'une

véritable rénovation pédagogigque (3). Les Inspecteurs d'Académie alternent la
pérsuasian gt l'auvtorité pour faire passer dans les faits les nnuvellés méthodes
et les instruments d'encadrement gue sont 1l'emploi du temps et le journal de
classe. Le résultat, si 1'on en croit le leit-motiv des Conférences de 1876 & la

Sorbonne., fut d'introduire la tyrannie du manuel 1a ol ellis ne sévissait pas
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{1) GONTARD (M), Les écoles primaires de la Frmnce bourgeoise, op. cit.. p. 150

(23 ipid,
{3) GONTARD, op. cit., pp. 183-184
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encore. Il est évident que les Instituteurs, habltués & la pratique fort
sommaire du systéme antérieur, portant sur un petit nombre de metigres, ne pu-
reﬁt suivre les vigoursuses exhortations de leurs supériesurs pour un enseigne-
ment plus riche, plus complet, plus diversifié, gu'en se bardant de manuels.
Les pleidoyers des brillants orateurs de 1878 pour qu'on substitudi partout la
"parole vivante et chaleursuse du maitre" & la froide pdture des livres se heur-
taient évidemment & la relative ignorance des intéressés. mals,aussi,d la sur-
charge de ces classes de 80 éléveé de tous les &ges. Comment "raconter” 1'his-
toire, la géographie (qu'on connaissait mal), comment partir & la découverte des
""choses" de la nature et de 1l'artisanat avec une telle cohorte d'enfants de six
a douze ang, dont les intéréts, les aptitudes et leé besoins scolaires étaient
gl différents ? La nécessité comme le sens pratique des instituteurs ne pouvaient
gue leur cqnseiller de s'entourer de livres, rédigeés, dfailleors, par les
personnages prestigieux qui les haranguaient de facon magistrale.

tes structures des €coles continuant & se perfec-
tionner, le recrutement par 1'Ecole Nermale & se généraliser, on devait arriver.
aprés la guerre de 1914-1918, & une situation d'équilibre. M. CHARRIER regret-
talt que le livre eiit &té écerté et dédaigné : les maitres parlaient et par-
laient sans cesse (1). Ce sera, dans tout notre historique, la premiére note
dérogatoire & l'omniprésence du manuel, la ssconde étant son relatif effacement
dans la rénovation pédagogique contemporaine. Et encore faut-il l'entendre
pendant les horaires de classe, car on peut logligquement supposer que les
instituteurs fourhiséaient leurs legons en les préparant & l'aide des livres

deétinés aux &léves, ce qui est d'un usage immémorial.

‘ére de la M. PROST insiste, & plusieurs reprises, sur la grande.
bilité et de

convention

stabilité de 1'école primaire aprés sa remarquable.promotion de 1882 & 1814.
Tout d'abord, & partir de 1889, les instituteurs sont devenus des fonctionnai-

res de 1'Etat. l.e réseau d'écoles publiques ne subit guére de changement

-

g g g i S S gy

{1) CHARRIER (Ch.}, Pédagogie wécue, op. cit.
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(70 0D0) et la moyenne d'éléves par classe reste élevée (35). Revdtus d'une
dignité qu'’ils avaient longtemps espérée, les instituteurs allaient se confor-
mer, sur le plan personnel, & un modele également figé. Cela commengait &
1'Ecele Nermale, o0 le costume fut imposé jusqu'en 1840 : col dur, cravate,
chapeau d'hiver, chapeau d'été, perapluie., obligatoires pour les sorties. Jaunes
et vieux se conformaient ainsi & ls tenue cu bdurgecis de 1910, slors que la
véritable jeuneasse bourgeoise adoptait les modes américaines, plus souples et

: livres té-  Plus gales. Cecl nous écarte des livres scolaires, mais le style général de la

ing de leur profession ne pouvait gue les maintenir dans leur état le plus achevé, celui dQ

roque début du siecle. Nous nous sommes étonné, dans la premiére partie, de rencon-
trer, sans cesse réddités, leé livres & succés, jusqu'en 1935 et au-dela, avec
leur couverture aqstére et leurs petites vignettes de plus en plus anachroni-
gues. A présent, nous lss trouvons en harmonie avec les préférences des maitres
pour une époque d€ja ancienne qui avait wvu, enfin, 1’Ecole du peuple reconnue
a son rang véritable. Les livres les plus prisés - morale, instruction civique,
histeire -, accordaient la meilleure place au chapitre des "grandes lois laiques”%
Jules FERRY é&tant élevé au Panthéon des gloires natisnales. On peut estimar:qua
des milliers de guestiens d'exesmen ont porté, au Certificat d'Etudss, sur ce
sujet fondamental et, cecil, jusqu'd un passé récent. fémnins de la grande Epoque,
les manuels lss plus réussis accomplirent une carriére de plus de trente ans,
dont an peut lier le prospérité, sans gros risgue d'errsur, & une sorte d'ége
d'or de la profession d'Instituteur.

t.e temps de la stabilité se mérquait également dans 1’énsei“

gnement secondaire, oll le corps professoral demeurait nﬁmériquement Taible et
de plus en plus quali?ié. Les Agrégég Staient majoritaires dans les Lycées, les
licenciés dans les Colléges : "dans 1’ensemble, lfenseignement secondairs béné-
ficie donc, au temps de sa stabilité, d'un encadrement dfune plus grande gualité
qu'a tout® sutre époque. C'est 13, incontestablement, qu'il faut chercher la

raison de son efficacité” €1).

£13) PROST, op. cit., p. 35B I S
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3 livres scolaives Désormais, la démarche intellectuelle compte davantage

2ffacent quandque les connaissances acquises, le contenu des études moins que 1'approfondisse-

covps enset-—
p ment dont elles sont 1'occasion. Cela minimise évidemment le rdls des livres de

mt devient
1'éléve et, de falt, les professeurs les ignorent superbement : ils "font leur

18 homogéne
cours" et, souvent, le dictent aux éléves. L'auteur de cette étude, lycéen dans
les années 40, se souvient fort bien gque, si 1'on imposait une liste ds manugls.
généralement désuets, ilé avaient fort peu d'utilité. les professeurs ne s'y
référant presque jemais. Tout laisse penser que ces professeurs, tous agrégés.‘
manifestement trés cultivés, n'avaient nuilement besoin de compulser des manuels
pour négocler avec les programmes. Mais, selon 1'usage immé&morial, il était
convenu que lss élédves devaient &tre abondamment pourvus de "bouguins” pour tra-
vailler personnellement. En réalité, il elt été imprudent de préparer un devoir
ou une composition avec q'autres sources gque ls cours du professeur, et les livres
ne servaient guere.

En montrant ie niveau de compétence amélioré du corps
des Instituteurs et du corps des professeurs, gage de leur relative indifférence
envers la littérature pédagogiaue, il est jugte de tempérer ce tabléau favorabls
avec 1l'existence de minorités moins favorisées. Les promotions de normaliens pri-
maires n'ont jamais suffi & pourvoir les postes wvacants, m@me au creux de la
vague démographique (1930), ol ie nombre . de maitres était tombé & 120 000. Pour
répondre aux besoins accidentels, on recourait & des remplagants ou & des
suppléants, titulaires du Brevet élémentaire. Ils &taient plus rares en province,
ott 1'Administration parvenait & programmer assez bien le recrutement des norma-
iiens en fonction des basoins, mais d&ja nombreux dans les grandes yilles 3 parmi
les instituteurs ayant débuté dans la région parisienne entre 1930 et 1935, on
trouvait 50 % d'’anciens remplagants. D'aprés les archives du petit département
de la CREUSE, nous estimons gue le recrgtement au niveau du Brevet dut s'arréter
vers 1925, car les dernlers intéressés prirent leur retrailte au début des années

60. Dans leurs premiéres années d'exercice, ces maitres, privés de formation

seelone
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professionnelle, durent considérer les manuels comme de véritables "bouées de
sauvetage”. Les plus anciens, dans leur voisinage, st les inspecteurs, &
1'occasion de leurs tournéeé. ne pou.alent que leur conseillef la guidance des
livres scolaires les plus réputés de 1l'époque.

T1 existait un autre secteur ol i'autodidaxie était la
régle, celul des Cours complémentaires annexés & certaines écoles primaires. Ils
constituaient 1'école primaire supérieure des petits chefs-lieux de canton,
alors que les véritables E.P.35. fonctionnaient dans les villes moyennes et les
gros bourgs. Dans les cours complémentaires ruraux, les instituteurs qui pa-
raissaient les plus solides, les Mormaliens sortis dans un bon rang au Brevet
supérieur, étaient désignés d'office par leurs inspecteurs. Nous savons, pour
avoir vécu cette expérience, que leur seul recogurs était de se procurer d'urgen-
ce le plus grand nombre de mapusls disponibles pour le niveau considéré ef d'en
faire une synthése assez originale pour gue les éléves n'éprouvent pas 1'im-
pression de retrouver, identique, le contenu de leurs propres livres. Ces pro-
fesseurs de modeste extraction encouraient les brocards du personnel licencié
des Calléges et Lycées et, sans doute, en certaines occasions, .le niveau de leurs
propres connaissances ne dépassait-il guére celui des manuels. Toutefols, 1s
temps, l'expérience, l'auto-perfecticnnemenl aidant, ils obtenaient les résultats
qu'’escomptaient les éladves et les familtes, c;est*é—dire:lé réussite au Brevet
et au Concours d’entrée & 1’Eccle Normale, ainsi que 1'accs & des carriares
administratives de niveau moyen. Avec des ambitions culiurelles modérées et les
"bonnes visilles méthodes” de 1'école primaire, le réle social de 1'Ecole était
rempli & un taux élevé, voire maximaﬂ, par les anciens Cours complémentaires od
1°on peut dire que leé livres scolaires ont tenu une place qui n'a jamais &té
ayssi décisive.

Parail2lement aux divérs cursus scolaires gue nous
venons d'éveguer, on n’avait pas attendu la loi de 1971 pour songer & la forma-
tion permanente des adultes. Prévus par CONDORCET pendant 1a'RéVD1ution{,langu§5f-

sants pendant le XIXéme siécle, lss cours d'adultes connurent, apr2s 1882, un

veofees
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véritable renouveaud. Tous les instituteurs répondirent & l'appel des responsa-
bles politigques. Un programme ambitieux exigeait des maitres une culture Jjuridi-
gue, scientifigue et littéraire qu'ils n’avaienf pas. M. BOUCHER, R. PERIE avec
".'Ecole du Citoyen" essayérent de leur wenir en ailde, mais c’était trop deman-
der. La plupart des cours d'adultes se bormerent davantage & assurer la conser-.
vation des noticns acquises qu'2 en infuser de nouvelles. Ils expirérent peu a
peu, de 1320 & 4930, n'étant pius adéptés aux besoins de la société (1). Pour
dispenser cet enseignement complémentaire, hélant les prdgfammes.du futur centre
d'apprentissage & ceux de 1'école primaire supérieure, les instituteurs s'ar-
maient évidemment des manuels existants et s'en faisalent les interprétes plus
ou meins assures aupres des grands £léves de 1'école du soir.
i'Ecole publique atteignit done, sans trop de di?Ficultéé.

la décennie 1950-1960. La méthode traditionnelle, soliidement réinstallée aprés
la guerre, ne suscitait guére de critiques, car elle savait obtsnir les résul-
tats escomptés par la situation de 1l'emplei : les dipldmés trouvaient des pla-
ces lucratives dans les bureaux st les services, les autres étgient absorbés
sans peine par 1'industrie renaissante et 1'agriculture qui manquait encore de
bras. A partir de 1955 dans les villes et, un peu plus tard, dans les campagnes,
on yessentit lss premigres manifestations de ce gue M. CROS appela : "1'Explo-
sion scolaire”. De 1960 é‘1970, il fallut absorber la vague démographique et,
de plus, organiser la prolongation de la scolarité obligatoire, ordannés en
1959. ie nombre d*'instituteurs doubla, celui des Professeurs de Colleges fut
multiplié par cing, celui du personnel des Lycées par trois. On vécut alors,
dahs tous 1es ordres d'enseignement, sur une pelitique de recrutement "sauvage"
d'auxilieires et de promotion interne sans grandes garanties d'aptitudes.

| L'arrivée massive de jeunes auxiliaires également privés
de formation professicennelle., dontles uns ont au moins ume culture universitaire

{les Maitres auxiliaires sont aujourd’hui tous pourvus de licsnces et maitrises)

(1) d'aprgés "L'Ecole en 1800, Textes et documents pour la classe, n”IBS} Do 34
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mais dont les autres {instituteurs remplagants dans les écoles et les C.E.G.)
n‘ont que les souvenirs d'une préparation 3 un Baccslauréat de plus en plus
deébalvé | -
CEEWERIG, conftribue puissamment & redonner aux livres scolaires leur hégémonie
des années 1860-1890. Nous pouvons témoigner gu’un Instituteur débutant. entre
1985 et 1970, se déplagait accompagné d'une véritable bibliothéque de manuels,
sans cesse actualisée. Cela iui permettait de faire Face a tous les types de
classe rencontrés au cours de ses remplacements successifs. Les choses n'ont
guére changé depuis. Ceux que 1l'on appelle les "tons remplagants” sont toujouf@

& 1l'affit des derniéres parutions. La multiplication des procédés de reprogra-
phie économigque dans toutes les écoles (duplicateurs 3 alcool} leur permet de
distribuer textes et exercices aux &ldves, sans que ces derniers possédent eux-
mémes les manuels, Nous estimons que l’enselgnement sst ftoujours alimenté par

igs Y¥ivres, plus gue jamais peut-&tre, mails que la reprographie, d’une part,
1l'usage de Faire.des.synthéses, d'autre part, masquent le phénoméne au détriment
du chiffre de wventes des libraires et éditeurs.

Dang les classes de premier cycle, le cours magistral a beaucoup
diminué, le cours dicté est interdit (Instructions de 1954 sur l'histoire et la
géographie), an en est venu, ou revenu, 3 une exploitetion généralisée des
manuels. Rares sont, aujourd’hui, les professeurs, débutants ou anciens, qui
s’en détournent durablement. Pour eux, le livre est assimilé au programme gqu'on
ignore, ainsi que les Instructions officielles. Personne pe se soucie de confier
un texts cammdde de 1'un et des autres & chague nouveau professeur et, de fTait,
il est assez malaiszé de se les prﬁcurer {Bulletin officiel peu lisible, brochu-
ras du C.N.D.P. vendiees par des Centres régionaux lointains). Les Instruc-
tions anciennes, mais toujours en wvigueur. sont pratiguement introuvables. Chacun
fait donc confiance aux suteurs des manuels. Nous pourrions citer des dizaines
a’exemples vécus montrant cet attachement au livre de classe. I1 n’a rien de

sentimental, il est faii de commodité et d’une certaine paresse . d'esprit. Il

existe un programme lexical d'anglais, en 6éme et en Séme, publié en 13972. Bien

nﬂofunu
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entendu, lss livres publids antérieurement ne peuvent le respecter. L& ol ils
sont sn usage, il nfest pas rare d'entendre une legon d'une heure portant sur
huit & dix termes qui nme sont plus au programne et qui, manifestement. présen-
tent un intérét second. Il est presque inutile de le reprocher au professsaur
dont on connait d'avance ls réponse : "c'est dans le livre" ! Lorsgue, versiles
deux tiers de l'année, on s’apercgoit que la progression a été trop lente, l'an-
goisse nalt de la constatation "qu'on ne va pas pouvoir finir le livre” ; mais
on ne se référe jamais au programme. A ce moment, la crainte ﬁe mécontenter les
parents s'ajoute aux tourments de la conscience professiennelle quil, elle, est
le piys souvent réelie. Pour un auxiliaire nommé dans un Cellege an septembre,
lgs manuels imposés aux éléves s'imposent également & lui, dfautent qu’il croit
y voir l'autorité de 1°ﬁdministration, il ne sait pas trds bien laguells. La
plupart du temps, levr tutelle est facilement accept€e car elle évite bien des
recherches.

Le persannel féminin est, q’aprés nous, plus sensible
encore a la tyrannie du livre. En dépit de 1l'évelution de la condition féminine,
la femme enseignante éprouve davantege le besoin de séocurité, réclame des aldes,
des modéles, des conseils. Souvent plus intuitive. plus adroite pédagogiguement
que son collegue maseulin, elle reste sur la réserve, n‘ose pas innover. Qu‘on
ifadmette ou qu’en 1la combatte au nom de l'égalité des sexes, cette marque de
ia condition féminine traditionnelle existe encore & 1°‘Ecole. Les femmes nous
paraissent encore plus attachées gue les hommes aux modéles des manuels. Elles
y sont d'autant plus portées qus leurs tdches d'Spouses, de méres, de ménagéres.,
leur laissent fort peu de temps pour la documentation et la préparéticn de
classe. Le livre est, pour elles, un auxilisaire prééieux, peut-8tre indispensa-
ble, au méme titre dque les robots ménagers guil font gagner du temps et de la

peine.

soolacn
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: malatse et le Les pages gui précédent pourraient laisser croire que, seuls,

wte ont rempla-
enp %e-personnel débutant et le personnel auxilialre, insuffisamment qqalifiés,

! La foi ar-
éprouvent des difficultés passagéres. En réalité, c’est 1'ensemble du corps

dente -
enseignant gui gst atteint moralement, socialement et professionnellement
par les conséquences de la crise de société qui s'est nouée depuls quinze &
vingt ans. M. PROST et M. AVANZINI {1) constatent gu'un malaise aux composantes
muitiples régne dans le persconnel.primaire : il doute de 1'avenir, est incertain
sur sa mission. f

' Le grand bénéficiaire de cette morosité, de cet attentisme

maussade, est, &videmment, le livre scolaire. L'originalité, la recherchs,
1tirnovationyétant jugées inutiles, dangersuses, de toute fagon vouées & 1'échec,
on se retranche derrigére 1'apparente objectivité des manuels, garantis par les
titres universitaires de leurs auteurs et la connivence présumée des éditeurs
avec 1'administration centrale. On aursit ainsi une parade en cas de reproches
des parents ou d'un inspecteur. Puisque les pédagogies marginales (1'Ecole
moderne. ia non-directivité, la pédagogie institutionnelle, le travail iﬁdépen~
dant, l'interdisciplinarité dans lg cadre des dix pour cent) se caractérisent
par une distancistien vis~a-vis des livres classigques, on s& sent d'autant plus
prémuni contre le désordre et l'aventure en respectant le modéle traditionnel
du cours congu comme une exploitation méthodigque du manuel des &laves. Lorsgue
la position devient intenable avec les ouvrages trop anciens idont beaucoup se
séparent & regret,.car leur domaine familier rendeit chaque année scolaire sem-
biable a la précédentel}, c’est avec des collections déja réputées qu'on amorce
la mutation imposée par les textes ou 1l'engouement général : grammaire fonc-
tionnelle puis structurale,mathématigue moderne, morceaux choisis groupés par.
thémes, biclogie et géologie expérimentales. méthodes audiowﬁrales, visuelles
intégrées pour les langues vivantes. Les instituteurs doiwvent, théqriquement, se

conformer aux Instructions de 1970 sur la Mathématique et de 1972 sur lg frangails ;
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(1) AVANZINI G., Immobilisme et novation, ops. cli. /s
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ils bénéficient d'une formation continuée dans les écoles normales et assistent
& des conférences pédagogigues plus ou moins transformées en concertation.
selon les départements. Malgré cela, les guelques changements intervenus dans
le contenu de 1l'enseignement, plus que dans sa forme, proviennent des nouveaux
manuels. le personnel des colléges, iul, est réesllement abandonné 3 lui-mdme.

Si 1%on en ﬁrcit les échﬁs incessants relayés par les grands
canaux d’information, le probléme de la formation du personnel enseignant est
aujourd'hui considéré comme une question d'intérét national. L'enquéte du
"Monde de 1°'Education” sur les lLycées contient le témoignage d'un professeur :
"on accuse toujours les profs d'&tre incapables d’éwvoluer. Mais on oublie sou-
vent de dire gu’ils sont mal formés et jameis recyclés”. Et les rédacteurs
commentent : "Cette question du manque de formation revient comme un leitmotiv
dans les témnignages de lecteurs qui nous ont éderit® {1}. Dans la méme enqudte,
des éleves parlient de leur professeur de frangais de seconde : ".,.depuls vingi-
ging ans, {il) fait les mémes cours, et cela est ipadmissible. Il se borne, et
ss bornera toujours au livre. I1 nous le raconie de la premiére & la derniére
page, sans accepter yne intervention de notre part..."(1).

AU cours de ces derniéres années, les partis politiques, les
grands syndicats de ls profession enseigrante, les revues spécialisées. les
auteurs pédagogiques, ont tous pris position sur ies sclutions élaborées et
preposées pour une meilleyre formation des maitres. Bien peu, il est vrai,
abordent le probléme du recrutement et de la sélection, gui est peut-&tre fon-
damental. A Pagues 1874, c'’était le Syndicat des Instituteurs qui, au cours
d’itne session extraordinaire, étﬁdiéit le passage "de l'éﬁole normale d'aujour-
d'hul au centre de formation des maitres de 1’école fondamentale” {2). £n Mail
1975, M. SCHWARTZ publis un article intitulé : "Former les maitres” (3). Deux

o ottt e e e e D L R e e e e e e et A e e e b A R A e R S T b A e s e

{1) LE GENDRE (B}, AUDUSSE (B}, Lycdes, la résignation, Le Monde de I ’'Fduca-
tion n° 15, p. 17. L .

(2) L'Ecole libératrice, organe hebdomadaire du S.N.I., n® 11 bis o

(3) SCHWARTZ. {B), Former.les Maitres, Le Monde de l'Education n° 6, p. 14
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numéros des ”Cahigrs pédagoginues” sont consacrés & la formation des maitres {1).
Quant auy partis pslitigues, chacun & son plan, le dernier puyblisd étant celui
des Radicaux de gauche (2, I1 Faudréit encore faire référence aux Actes du
Colioque d*AMIENS, de 1968 {3), & des ouvrages de M. REPUSSEAU, de Mme FILLOUX,
dec responsables de D.J.5., de MM. GEORGES, HANNOUN, LEON, TORAILLE, JUIF et
LEGRAND, etec. (4!. Le Syndicat des Personnels de Second Degré (SNES), le Syndi-
cat des Professeurs d'Ecole Noimaie !SNPEN) se montrent particulidrement désireux
d’approfondir leur réflexion et de faire connaltre leurs points ds wue sur un
probléme brilant : . ils y consacrent de longs articles et des numéros spéciaux
de l'Université syndicaiiste (US) : "Fformer des maitres”,"former des maltres pou}
notre temps", "Théorie et pratigue dans la formation des maitres" {5). ies prin-
cipaux sjets débattus se résument ainsi : doit-on e~rigager des formations
longues ou raccourcies ? Fauyt-il organiser un recrutement précoce, type Ecale
normale primaire, ou des possibilités d’'accés & 1l'issue des études supérieuras”?
Quelle sera la part de l’ensaignement supérieur dans le cursus ? Oecit-sn ouvrir
des centres régionaux de formatian sous le contrdie de 1'Administration recteora-
le ? Les aspects pratiques de la formation interwviendront-ils en fin d'études
surtout théoriques ou seront-ils prévus, en alternance, dés le début ¥ Quelle
sera la part des sciences humaines et des sciences de 1'édﬁcation dang tous les
profils de formation ? Enfin, s'orientera-t-on vers le méme niveau de formation
apprafondie, avec des optlons, pour tous les maitres, de 1a maternelle a la ter-

minale des Lycées ? On le voit, les questions ne manguent pas, ni les implica-

(15 La formation des malires, Cahiers pédagogiquee, n° 108, et n® 139
(2Y Les radicaux de gauche et 1'école, l'Education, n° 292, p..1%
(3) FERRY (G3, Pour une éecole nouvelle, Actes du Colloque d'AMIENS
143 REPUSSEAU (J}, Homo docens, réfilexion sur l'action pédagogique et la forma—
tion dee madtres
FILLOUX J., Du contrat pédagogique
GEDRGES G., HANNOUN H., LEON A., TDRAILLE R., La formation des Maftres
BATAILLON M., BERGE A., WALTER F. (Défense de la Jeunesse ScoZaLre) BebRtir
L'Ezole, pp. 257-273
JURF P., LEGRAND L., L*exigence de gualification et de formatwmdgs maltres,
tn Teirtes de Pédagegie pour 1'Eesle d'aujourd'tué, Fy pp. 386-360
(5] Pormer des maftves pour notre temps,.l'Univeradté syndieqliste n® 4, 1975
Thgorde et pratique dang la formatdon des maftres, L'U.8. n® 7, 1876,p. 30
Former- des maftres,” supplément au Bulletin mensuel du SNPEN, n° 58, 1975
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tions politiquéé, financiéres, corporatives, déontologiques, 1l'aspect scientifi-
que n’étant pas forcément le critére pricritaire dans les arriére-pensées des
uns et des autres. Bref, cette activité générale de réflsxion et de proposition
tradult éloquemment la conscience d'une inadaptation chronigue de la formation
professionnelle des membres de 1l'snseignement, inadaptation ré&élée et rendue
insupportable par la crise de l'éducation concomitante 3 la crise de société
qui ébranle institutions, habitudes et waleurs.

l.La noblesse de la fonction enseignante est un théeme 1litté-
raire émouvrant, illustré par Victor HUGO, ZOLA, GIRAUDOUX, par bien d'autres sahs
doute, et, aussi, périodiquement, un argument commede pour les hommes politiques
gui désirent obtenir un effort asccru de la part des intéressés. On se souvient
que Jules FERRY disait des instituteurs : "Je les veux pauvres et honorés”.
Honorés, c’était assurément bien” nécessaire, aprés les tristes exemples de la
premiére moitié du XIXe sidécle, alers que 1fenseignement primaire offrait un
refuge & trop de paresseux, d'ivrognes, d’infirmes ou, simplement, de pauvres
héres. Pauvres, c'était 1& un élément de dé&considération dans une France bour-
geolise dont 1'idéal n'avait pas varié depuis gue GUIZOT s'ecriait : "Enrichissez-
vaus 1" Bien que les manuels de morale préchassent la vanité des richesses, les
maitres d’école ne pouvaient faire autrement que de ressentir la condescendance
des groé paysans,'deslpropriétaires, et le mépris déguisé des humbles pour.des
fonctionnaires contraints de cacher leur misére sous la redingote élimée de la
regpectabiliité. Les resssurces de i'instruction et de la sculture ne furent jamais
gratuites, elles noan plus st, malgré le mythe de 1'étudiant pauvre, de MICHELET
nourrissant une araignée dans sa soupente, les études seccndaireqk.et supérieu-
res, les bibliothiques. les musées, les spectacles. les voyages éducatifs, ne
vinrent jamais compenser la médiocrité de l'existence matérielle pour des
miiliers d'instituteurs de le IIle République comme de celles qui lui succédé-
rent. Il aurait fallu gues 1'initiative puElique vint offrir aux premiers éduca-
teurs de la natien.un bagsge intellectuel et professionnel & la hauteur qe 1'am=

bition extréme des Instructions officielles et des Pédagoguesynourris d'humanis-
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mg et de philcsophis, chargés de les commenter et de les développer. Ce fut
souvent promis mais toujours ajourné : les dépenses d'éducation sont considérables
et 11 y a dtauvtres priorités ! Aujourd'hui; on réclame & voix haute la licence
d'enseignement ou la maitrise pour tous, de l1'Ecole maternelle & la classe termi-~
nale des Lycées mais, tandis gue les instituteurs s'interrogent. sans trop y
croire, lss-Professeufs des Colléges, naguére un peuy mieux nantis, se sentent

3 leur tour frustrés, livrés & la cohue hétérogéne des enfants scolarisés en
masse, surchargés d'horaires d'enseignement at, surtout, de conciliabules super-
fétatoires qui masguent les vrais problémes d'ordre socioclogigque. pédagogique

et financier. En 1’attente.de lendemains meilleurs, pour un persannel enseignant
disparate, recruté hdtivement sous la pression de besoins circonstangiels,
incertain de sa place dans la société et de son rdle dans 1l'orientation ultérieu-
re des enfants, le livre de l'é€léve offre une aide., un recours, une protection.
Depuis'CDMENIUSQLEHALDTAIS et LAKANAL, rien n'a changé sur ce point. On ne sait
pas détecter d'avance les &ducateurs d'élite, on ne veut pas former solidement
ceux quei?cn recrute un peu au hasard, sur des critéres scolaires et universi-
taires nécessaires mais insuffisants. Ministre. Inspecteurs, chercheurs, édi-
teurs, journalistes et les intéressés eux-mémes en tombent d'accord :que l'Ecole
soit en régime de oroisiére ou que des mutations s'annoncent, seuls les manuels
peuvent catalyser utilement les efforts dispersés des uns et des autres. Bouées
ce sauvstage pour ies débutants, ils constituent la tentation d’une solution de
Faciliﬁé pour les maitres confirmés par leurs titres et par leur expérience. #nur
tous, ils se réveélent commodes, économiques, palliant 1'éternel manque de moyens
dont souffrent les établiésementsn Ils savent profiter des aspirations contradic-
toires du corps enseignant, qui revendique & la fois i’information et leé recet-
tes commodes, l'ordre et 1'indépendance d'esprit, la sécurité et 1'autonomie.

pédagogique.



CONCLUSION

.tanalyse attentive du contraste entre 1l'’essor du livre sco-
laire et les critiques dont il est 1’objet amdne & conclure gue ce paradoxe
tient au fait qu'il remplit diverses fonctions, soit expressément, soit parce
qu’il profite de situatioﬁs favorables.

Héritier modeste d'une famille prestigieuse, celle des livres
de sagesse et de connaissance, le manuel séduit toujours les humbles comme les
doctes car il est pour ceux~la l'artisan d’une émancipation collectivey et
reste,pour ceux-ci,un symbole de ce & gquoi 1ls ont voué leur existence.: on ne
brile pas les livres, pas méme les manuels ! Il faut admettre, pourtant. gue le 1
prestige ancien de l'imprimé n'est plus ce qu'il #tait et que ce qu'il en restey
sert, au misux, & consclider une position devenue défensive.

En ce qul regarde prupfement les manuels, l'offensive vient
tout paturellsment de 1'FEditimn classique et de la Librairie, qui font leur
possible, par leurs offres, en wue d’accroitre la demande et nous savons qu’elles
y sxcelient, sur un terrain particulidrement sensibilisé aux promessss des pa-
nacées pédagogiques. La libre entreprise dé fype capitaliste n'a pas trouvé dé
gfoa obstacles du cBté de 1'Administration acolaire. Cette derniere, apres avoir
fait la preuve, pendant tout le XIXe sidcle, de sa relative incapacité & contré*
ler la fabrication et 1'emplei des livres d'enseignement, a, depuis., encourégé
tacitement leur multiplication anarchique en misant sur la concurrenqe pour
obtenir une qualité dont les voies autoritaires n'avaient pas réussi & consacrer
la priorité. Toutefols, depuis peu, un renforcement au contrdle étatique sur les
prix, suf 1a distribution et, méme, sur le contenu pédagogique. souldve
1fiﬁquiétudé dans la préifession du livre classigque.

L'instinct de censervation des institutions socio-politiques
englobe le manuel dans une stratégie glnbale gqui vise & inculguer aux jeunes
générations les modeles confermistesy tout en éliminant les nouveautés dangereu-
ses. [ue cette attente seit périodiquement ruinée par les fsits n'entrave en

rien sa réitération par les régimes successifs, dent les contradictions sg ré-
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splvent toujours par un accord sur les "valsurs &ternelles” qui sont les fon-
dements de la famille, de la nation, de 1'Etat ou de la civilisation. Ostensi-
biement neutre ou hypocritement engagé, le manuel ne fait que se conformer au
systéme dont il est 1’unldes rouages, et ne tire que peu de bénéfice de sa
docilité.

Par contre, le poids de la tradition scolaire, telle
qu'elle est pergue par les pouvoirs publicsy et par les familles, impose aux
gléves, sans autre réfiexion, un bagage livresque dont on justifie la nécessité
par toute une gradation d'arguments, depuis lés modestes pratiques de la didac-;
tique quotidienns jusqu'aux plus nobles considérations épistémclogigues sur le
majestusux &difice des sciences, édifié et consclidé & la lumidre de la
Raison. Investis d'une si grande confiance., les auteurs des manuels font assaut
d'érudition, guelguefois d'imagination. dans la rédaction d'ouvrages dont on ne
sait jamais, en définitive, s‘ils sont destinés & faire trawvalller les éleves
ou & plaire sux maitres. Ce sont bien ces derniers, en effet, gui assurent le
succes aux modeles didactiques les plus réussis car, si on ne leur reconnait
pas le droit de "priver® leurs jeunes disciples de manuels, du moins conger-
vent-ils le droit de les choisir, ce qui n'est pas une mince préoccupation pour
les auteurs et les éditeurs. Imposé plus ou moins gratuitement par les pouvoirs
publics, réclamé opinidtrement par les Associations de Parents d'éléves, bardé
de science et paré de s&duction par ses auteurs, le livre d'enseignement
conforte 13 son privilége. Pour peu qu'il sache se rendre indispensable aux
éducateurs, sa position sera bien prés de paraitre inexpugnable.

Et. de fait, bien que, depuis un siécle, la prometion
de la pédagogie ait cru passer par une lutte acharnée contre l'enseignement
livresque, personneg n'a jamais songé sérieusement que les enseignants pussent
ignorer les manuels des €ldves. En dehors d'une période de stabllité ol ils ont
paru 8tre sur la voie d’'une pratigue moins asservie, l'incompétence relative
des origines et les avatars d'une formation initiale disparate dont on débat
depuis vingtecing ans sans vy appnrfer de solution d'ensemble, mnt_poussé ies
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auteurs & woler au secours de leurs colléguss tandis que ces derniers, alterna=-
tivement conscients de leurs faiblesses ou irrités de leur persistante sujétion,
s2 condamnaient & la tutelle du livre tout en la maudissant. A chaqué rupture
d'équilibre, et les dernilres anndes én ont vu de nombreuses (rez de marée des
effectifs, scalarisaﬁian de masse, excédent du recrutement latéral des maltres
sur le re;rutement normal, ﬁavations pédagogigues), c'est le manuel qui se traﬁva
implicitemant chargé des rattrapages nécessaires dans la compétence des maitres.
La, zemble~t-il, réside bien la cause principale de 1'inflation livresque, que la
plupart des autres facteurs du systéeme favorisent sans parvenir & en expliquer
suffisamment le mécanismé. Que pouvait, que peut encore contre tant de caUées
conjuguées, le concert discordant des critiques répertoriées précédemment ?
Qu'elles soient incessantes, sévéres, peut-8tre judicieuses, ne change rien au
fait que les ensglgnants”erdinalres” les ignorent la plupart du temps.st,
lersqu'tls en ont connaisaancé. ne 5alancant guere entre la sécurité et la
commodité apportées par les manugls et 1'inconfortable pressentiment de leurs
propres défaillances pédagoglgues ou, mé&me, de leur aliénation idéologique peu

consciemment vécue.



