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CHAPITRE I.‘ LES CONFUSTONS DE LA TERMINOLOGIE

i AL T L T R I T T Ve e TR i iy b by o el

A l1'heure ou se rédige cette thése/bon neobre de

\3:’ L ;2 . -~ . - s - . » - Fd - .
£ iﬁﬁifk é%::;theor1c1ens de la pédagogie, eloignés de la real?te scolalre

quotidienne, pourrahent penser que stattaquer aux méthodes
synthetiques d'apprentlssage de la lecture est un combat d'ar-
1ere garde, un’ sujet depasse. Notre travail justement essayera
de démontrer le contraire, mais nous voudrions déja avancer
quelques chiffres quq prouvent;qﬁe le mode d'asquiszsition ortho-
graphique implicite & la plupart des méthedes de lecture uti-
lisées dans les classes de 1979 est le méme, 2 peu de choss
prés, que celui de 1950.

ler argument :il ne faut pas confondre évolution de la pensée

dans les milieux intellectuels et universitsires de la padago~

gie, et pratiéue quotidienne de la classe a l'école primaire-

2e argument :il ne faut pas penser qu'une évolution méme radica-
le dans la conception des Instructions Officielles améne de |
facto, 1 an, 2 ans, voire 7 ans aprés, une modification en pro-
fondeur des procédés pédagogiques.

3e argument : un constat réalisé en 1979 dans une circonscrip-

tion de Moselle (ﬂayange) : sur 40 CP, 36 utilisent une méthode
synthétique d'apprentissage de la lecturs (soit 90%), dont

33 avec un manuel de conception antérieure & 1970, et 13 de con=-
ception antérieure a 1965; le plus ancien, Mico : mon petit
ours de 1962, étant utilisé par 7 classes de C.P. J.Claude
PINTIAUX dans son article sur Paniel et Valdrie (Le frangais




Aujourd'hui, supplément au n® 38 juin 1977 p. 42) notait que

" dans le département du Nord, ce livret, d'aprés les estima-
tions des IDEN, serait utilisé dans 60 & 80% des CP...®

Pour notre part, rous étudierons un corpus d‘'une
quarantaine de manuels d'apprentissage de la lecture (1945 A
1979). Ce long parcours s'expiigque par le parti-pris de notre
hypothése : 1l'unité de penséde quant & la conception du systéme
graphique avw long de plus de trente ans de pratique de l'assem=-
blage de lattres. Nous commencerons par apporter des préci- |
sions sur la nomeﬁclature utilisée, dont 1'appfoximation at

la confusion ne se démeuntiroht quasiment jamais au fil des ans.

Une des affirmations de base des auteurs de ces
méthodes synthétiques, clest qu'ils prétendent partir des sons
pour aller aux graphémesiOr une étude précise reléve de nom-
breux indices qui permettent de prouver qu’il n'en est riens
Le survol des tables des matidres est 3 cet égard trds éclai-
rant. Nous prendrons un exemple évocateur de cette contradica

tion ¢ Tinou et Nanou Larousse 1971. Table des matieres des

deux livrets, pages 78 et 79 du 2e livret
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La modernité de la terminologle utilisée dans la préface -

(cf. page 2 " 1'enfant doit non seulement reconnaitre les for-
mes de grabhémes mais il doit aussi les associer aux phoné-
mes correspondants ") n'abusera pas trés longtemps 1'chserva=

teur avisa.

1) stil s'agit de sons-voyelles (cfe Yson étudién

en téte de colonne), pourquoi se limiter & 3 "i", Vo'l,'an,
Mgl Mgh stegn N ot pourquoi reporter 1l!étude de "ou',tan
on", "eu", "inM, sons vocaliques aux aussi ?

= ou alors il stagit de "sons'" et l'on ne comprend pas 3

* que’ 3 legons- soient consacrées a 3 "eM, "av, V&M plors qu'il
n'y a pas d'opposition sonore entre "e" et "&"; alors que le
phonéme /& /. est trés souvent représenté par'eéou par d'autres
graphies -

* que les oppositions /d/vs/=*/, Jo/vs/ o J, [/ vs/ee/s0lent
escamotées alors qu'on s'étend & L'envi sur ll'opposition
/fe/vs/E /.

* que la progression ne prenne pas en compte la fréquence des
phonémes qui inviterait & s'attacher 4 1'étude de /u/, de

/3 /, avant celle de /f/ ou de 45 / par exemple-

« ou alors il faut se rendre compte que la méthode va bien
plutét du graphéme au phonéme et fonde sa progression sur la
lettre et les différences dans la graphie (cf. "e'r mgn nan
nar), Les digrammes "ou", "an", "en","on","in", formés de
deux lettres, considérés comme plus complexes gue le graphéme
simple, sont donc dans cette logique reporteés ultérieurement.
Cilest aussi pour cette raison gue le graphéme "oi", formé de
deux lettres, est mis dans la liste des digrammes, bien gu'en
fait il transcrive deux phonémes /wa/,let ne soit ainsi pas

du tout de la mZme nature gue les autres é&léments dé la listes



Par contre 1e graphéme "oin" exprimant lui aussi deux sons
s'étudiera dans la méme liste que les phénoménes graphiques

de trois lettfes et plus, en fin de parcours.

A) la démonstration serait la méme pour les pré-

tendus sons-consonnes gui ne prennent pas en compte le son AJ‘/

en opposifion avec /:3 / parce que la transcription en un di-
gramme préjuge de sa place dans la progression 3 située aprés
ltétude des lettres simples d'une part et d'autre part aprés
la legon sur le "h" qui ne saurait €tre autre chose qu'une
lettres On remarquera donc que les 3 séquences sur Thity Yeh' ot
“"ph' se succédent du simple fait que leur graphie contient "h"
et noﬁ par opposition phonigue. Le principe de regroupement
est tout bonnement la graphie, appelée Pson'. Comment parler de
"sons équivalents" pour "eau', Mau","o" puisqu'il s'agit dfun
méme son transcrit par des graphies é&quivalentes 7 Il est &vi-
dent ausai de constater que les "sons'" Moi™,Veille’™, *ouil’,
"ail", "oin'", "tion"e.. ne sont ni des phonémes ni des graphéw
mes : ils sont étudiés parce qu'ils représentent une particula-
rité graphique. Autrement dit, on procéde au découpage des £lé-
ments sur des bases graphiques et non auditives bien que les uni
/ tés dégapgées soient appe%iégg_"sons". Or ces unités sont batard
des le plus souvent, ni son, ni graphie. Nous reconnaissons que
le souci louable d'enseigner les agencements de lettres fréquent
préside a cette fagon de procéder, mais il ne semble pas qu'on
ait a4 gagner a entretenir une telle ambigwité, comme nous al-
lons essayer de le montrer par les points qui wont suilvres
Mais il faudra d'abord étre c¢lair sur notre propre terwminolo-
gie afin de cerner au mieux les fluctuations de la ferminolo-
gie utilisées par les méthodes de lecture de ces 15 dernidres

annéess



1B PHONEME

Avec Ch. TOUYARCT, Ch. ROLLANT, Cl.GIRIBONE Au fil des mots

iivret méthodologique p+ 23, tentons de le définiz 3

# Plusieurs personnes peuvent prononcer la méme
phrase de fagon légérement différente, sans que
le message soit pour .autant incompris. Si par
exemple un jeune immigré, un vieillard, un pari-
sien, un méridional veulent dire " le moteur
est en panne ", l'information sera comprise &
une condition : que l'indize de déformation ne
soit pas trop grand par rapport a la réalisa-
tion normale. Encore doit-on admettre que le
contexte et le failt qu'on produise une phrass
entiédre limitent les incompréhensions éventuel-
les. Mais si ces mémes personnes ne prononcent
qu'un seul mot {par exemple " le moteur "),alors
on peut comprendre '"lamateur', "le motard™, ou
autre chose.

I1 y a donec une zone & l'intérieur de laquelle

la réalisation phonétique d'un son peut ne pas
compromettre la communication et une limite au-
dela de laquelle le message ne Sera pas compris;
cette limite correspond a la zone de réalisation
d'un son. Ce franchissement d'une limite corres-
pond au passage d'un phonéme a un autres. On appel-

{ le phonéme 1l'ensemble des sons qui assurent la
méme founction."

La phonologie étudiera les différentes caractéristiques ('traits
v’
pertinents") entre phonémes, alors que les sons en général émis

dans toute leur diversité par la bouche humaine reléveront d'une

étude phonétique-



Nous avons trouvé pour la lére fois le terme
8phonéme" dansune préface de 1966 (R.FARENG, J.JEANNOT La c1é
des mots = édition F.NATHAN) mais il sert de repoussoir
puisqu'a des méthodes "phonologigues valant peut-&tre pour
ceux qui enseignent" a &té préférée une méthode de progrese
sion par lettres plus proches, prétend le préfacier de '"ceux
qui apprennent ".

La méme année, la méthode Je& veux lire 4.
GARIOUD et R.COQUILLE - 2ditions HACHETTE, se montre.assez

ouverte dans sa préface : '"phonéme" et "plans visuelset
auditifs"™ y sont évoqués. Hélas le reste du manuel ne répond
pas a cette ambition précoce.

En 1971 la méthode Tinou et Nanou de D.TONDEUX
et R. LE NEUTHIER - éditions LAROUSSE, envisage 1 association

des phonémes aux formes graphiques. Hais comme nous 1'avons

vu plus haut l'ensemble de la conception ne met pas conrcréte-
ment en oenvre la réalité linguistique qufest le phondmes

_ En 1973 aprés 8 legons sur les différentes let-
tres MaM, win, wyu't, LM Hgh Men  HaH G tpmt g, la legon
n® 16 de la méthode A 1'aube de 1l'école de ®.ELLOUZE, M.
AUDRAN et L.PRAGER -~ éditions de 1'ECOLE est commentée dans

- le livre du maitre (page rose intercalaire entre p. 32 et 33)

a 1'aide du terme de ""phonie"
" Dana la legons n® 16 nous troubons pour 1a
1ére fois une seule phonie/& / traduite
_ par deux graphies différentes :8, & "
Le terme renvoie & 1'élément sonore commun aux deux graphies
a4 la différence des méthodes antérieures mais ne consacre
"toujours pas une utilisation réelle de la notion de phonéme.
A 1la méme date,la méthode Aline et fené de F.
CHAUVEL et Y.DURAND - éditions MAGNARD procéde & une distinc-

tion systématique entre le travail auditif et le travail visuel
parle aussi de son-voyelle et de "lettre correspondant & ce

son M.



cf. préface pe 2 = cfe pe 5 3

"faire distinguer le 56n u gquand on prononce

ce mot, la lettre u quant on 1l'écrit".
Néanmoins, lé progression reste traditionnelle, fondée sur
la lettre et les séquences n'évoquent pas le moins du monde
l'existence du phonémes

Crest vers 1975 que les auteurs commencent a

maitriser dans la théorie la notion de phonéme cf». Gridi ,

lapin des bois - &ditions ISTRA, livret d'introduction p.7 et

8. Des imprécisions et des confusions persistantes rendent :

pourtant le fichier encore peu siir. Ce qui est appeld "analy-

se phonétique " recoupe trads souvent de manidre erronée le

domaine graphique. Fiche 54

W chercher et écrire des mots dans lesquels on
entend et on veit "an " comme dans "dimanche®,
puis "en" comme dans *'sentier®.

Fiche 17 .

" reconnaitre "ba" dans un jeu de pigeon vole :
"bateau" (++ess) Bliminer les mots comme "bal~-
lon" pour des raisons d'erdre phonétique" (1}

Fiche 19

" chercher des mois dans lesquels on entend

"rou"e.oes écarter '"roue" "roux¥.

I1 faudra attendre l*année 1977 pour que, a la
faveur de la réforme HABY, lors du remaniement des objectifs
du CP, apparaissent des méthodes d'apprentissage de la lecw-
ture distinguani nettement les aspects auditif et visuel,
prenant appui sur la notion de phonémes. Citons quelques exem-
ples : Au £il des mots Ch.TOUYAROT, Ch.ROLLANT et C1.GIRIBONE

\éditions F.NATHAN 1977 1 '

" La raison fondamentale pour laguelle nous
pensons que l'apprentissage de la lecture
doit &tre orienté de l'oral vers l'écrit

\ et non l'inverse, comme autrefois,est que
l'enfant de six ans posséde oralement 1l'es-
sentiel de sa langue et que ses compétences
orales le conduisent & reconnaftre d'abord les
¢léments sonores et gecondairement les éléments
écritss Bn ce sens les premiéres démarches ana-



lytiques dont nous avons parlé dans la partie
précédente, seront orientées vers le phonéme.

A partir de mots tels que " Yves" et "“je lis",
l'enfant découvre qu'il y a un phonéme commun,
en initiale dans "Yves'" en finale dans "je

lis" et que graphiquement ce phonéme est repré-
senté par les lettres y ¢t 1 ™.

La méthode Chantepages M.DIAZ-GARCIA, Ch.LEBAS - &ditions

KIN

BORDAS 19?8 se veut plus encore en prise directe avec la re-
cherche linguistique puisquielle manifeste le désir de laisser
aux maitres le soin de tirer parti des "prononciations effecti-;
ves des éléves " au lieu d'agir comme si tous kes enfants de
France avaient les mémes réalisations ﬁhonétiqueso Partant, la
méthode est amenée & recourir au terme d"archiphonéme” (cf»
Guide Pédagogique peht)

* Refusant d'imposer arbirairement & tous les eaw
fants les régles de prononciation standard, et
~prenant en considération les prononciations effsc«’
tives des éléves (natamment les différentes pro-
nonciations régionales), Chantepages a recours aux
archiphonémes /A/, /O/, /E/, JCE/, /&/. Mais la
méthode permet aux maitres qui le désivent de

faire la distinction entre les phonémes /o/ et

[/, fef ev f&2/y /ES et SE /M

Nous verrons plus loin comment nous pouvons commenter ces bonnes

intentions,pour l'heure contentons-nous d*apprécier 1'évolu~
tion des méthodes de 1960 & 1979 dmns 1'utilisation du terme
de phonéme, qui laisse présager une prise de conscience de la
dichotomie phonie/graphie et surtout dans l'exploitation trés
tardive de la réalité phonologique qul date tout de méme des
années 1930 avec les travaux de TROUBETZKOY, en France des an=-
nées 1950-60 avec MARTINET,

Mais nous ne voudrions pas clore ce court survol
diachronique sans jeter un oceil également sur les textes offi-

ciels. Les Instructions relatives A l'enseignement du




francais a 1'école élémentaire parues dans la circulaire
n® 72 474 du 4 décembre 1972 qui ont ouvert officiellement

l'école a l'oral comme activité digne d'exercices systémati-

ques {"l'entrainement oral ne fail pas moins partie intégrante
de l'enseignement du frangais ', fascicule édité par le Minis-
tére de 1'%ducation p.11) sont muettes,dans le chapitre réservé
aux débuts de l'apprentissage de la lecture, sur toute ter-
minologielphonologiqﬁe et reprennent méme les termes tradi-
tionnsls :

"des exercices d'analyses (décomposition d'un
mot en syllabes et lettres) et de synthése
{construction de mots par groupements de syl-
labes™ p.14

Trois textes officiels consacrent l'entrée de la phonologie

dans l'enseignement de 1l'école élémentaire, du moins dans les
instructions et recommandations, pour ce quli est de la forma-
tion ou d;a}éalité'pédagogique quotidienne c'est autre chose !

Drabord timidement les contenus de formalion du cycle preépa~-

ratoire parus dans l'annexe de llarrédté du 18 mars 1977 -
B.C n® 12 du 31 mars 1977, évoquent une "premidre prise de
conscience des régles de fonctionnement de la langue dans
ses "aspects phonologiques' p.17 du fascicule é&dité par le
Ministére de 1'BEducations. La partie consacrée & ltorthogra-

phe pe 31 et 32 du fascicule des contenus de formation du

eycle élémentaire, annexe de l'arrédté du 7 juillet 1978, se

voudra plus nette et décidée dans l'emploi de la notion de
phonéme, car elle a été précédée de la circulaire n® 77 208

du 4 juin 1977 consacrée 3 l'enseignement de 1'orthographe

dans les écoles et les colléges. Cette cirgulaire officielle

la plus solide depuis des années en matiére d'orthographe a
fait entrer dans toutes les écoles une réflexion sur les Macqui=-
sitions d'ordre orthographique («..) trés étroitement associées

& l'apprentissagé de la lecture " pour le CP et le CEt, qui



témoigne du souci des "discriminations phonologiqueé“ et se
montre trds assurée guant & la distinction des domaines phoni-~

que et graphique.

LE GRAPHEMB

Née pour l'essentiel des travaux récents, en 1969
gvec ll'orthographe de Claire BLANCHE.BENVENISTE dt A.CHERVEL
~éditions MASPERC et surtout & partir de 1972 avec les tra-~
vaux de Nina CATACH et de son équipe du CNRS # Que faut-il
entendre par systéme graphique du frangais " dans Langue
Frangaise n® 20 décembre 1973 -« la notion de “graphéme' a beau-
coup de peine & se mettre en place dans L'institution sco~
laire. lLa raison principale semble &tre 1'idée bien ancrée
que cette appellation issue du jargon linguistique n'apporte
rien de plus que le mot habituel de "“lettre's De la méne
maniére, l'utilisation sans dommage apparent du terme de "son"
comme synonyme de “phonéme" a contribué a faire classer a priori
comme entités superfétatoires les nouveaux termes en "émes".

Or les descriptions de l'orthographe citées plus haut utilisent
volontairement le terme de "graphéme® pour désigner “la plus
petite unité de la transcription graphique d'une langue" (cf.
Nina CATACH " 1a lettre et le graphéme " Journal des Institu-~
teurs n® 1 octobre 1977

" Sera reconnu comme graphéme, tout signe ocu grou-
pe de signes qui aura son correspondant dansla
langue orale ".



Force nous est de constater que 'ch', "ou", "in"letcoon

en tant que transcrip‘tions des phonénmes : /J /s /u/, /g/
<:?ont aussi stables, autonomes et fréquents que "j","u' etce..

dans leurs transcriptions habituelles, c'est~a~dire que la

lettre seule est loin de rendre pleinement compte de la réali-

té de la combinatoire phono-graphique. Reprenons la deserip-

tion fondamentale présentée par Nina CATACH (JDI op cit 1977) :

" Une des différences les plus grossiéres entre
la lettre et le graphéme est que le second
peut soit porter un accent ou un signe auxili-

\ aire, soit étre formé de deux ou trois lettres.
- Ainsi, pour les graphémes vocaliques{en nous
tenant au code le plus restreint possible),
nous avons ¢ ' .

* 5 graphémes simples : A,E, I, 0¥
* 6 graphémes composés (ou digrammes) :
EU,OU, AN IN, ON,6UN
"= pour les graphémes consonantiques (toujours
dans l'optigue d'un code restreint & 33 signes)
* 16 graphémes simples : P-B, T-D, C.G,
.V, 522, X, J, L-R, H.N
* 2 graphémes composés 3 CH, GN
~ pour les graphémes de semi-voyelles (nous ne
mentionnerons ici gque les graphémes spécifiques)
¥ 1 graphéme simple : ¥
* 3 graphémes composés (digrammes ou tri-
grammes) : 1L (L), OI  OIN,.
Ainsi pour nous en tenir 4 l'inventaire le plus
restreint possible de nos signes de hase, ou
"systéme graphique standard" nous utilisons
constamment 11 graphémes composés sur 35, soit
exactement le tiers ".

Un bref historique de l'entrée de ce concept de
grapheéme dans les méthodes de lecture aun CP permet en gros
de discerner trois étapes @

1ére étape :{avant 1'école de Jules Ferry)

Nous observons que c'est la liste et l'ordre alphabétiqueS

des lettres qui oriente l'apprentissage.



Tres peu de digrammes sont évoqués; sauf "ch" et "ph",
mais ceux-cl ne sont pas distingués de "dh", de "1lh',ni

de "th"; alors que les deux premiers ne sont pas du méme
type pour des raisons de frégquence d'emploi, et de pronon-

clation sans rapport avec les lettres dont ils sont composés.
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En ce qui concerne les graphémes doubles comme "au'", "ph", \
"ay'", on parle de "mutations de lettres™, et celles-ci sont
indiquées de maniére marginale en dehors du systéme de base
composé des lettres seules. Les syllabaires de cette époque
ne donnent aucune existence & une unité graphique au dela.
de la lettres. La seule exception ici serait '"ph', noté effec-
tivement "ph" .et sous la lettre“F: Par contre "ch', bien qu'il
figure aussi sur le syllabaire, est noté comme une combina-
toire de la lettre C. De plus la présence de "dh" et de '"1h"
prouve que la stabilité , la fréquence de ces graphémes
composés de "consonne + h" n'ont pas &té ressenties comme cri-
téres déterminants et que finalenent la simple combinatoire
plus ou moins théorique suffit A donner existence & ces sériess
2e étape 1
Le métalangage des manuels commence & éprouver le besoin d'un
terme spécifique pour des séries graphiques comme 'ou", "oi",
"ch" dont on tend peu & peu & ressenkbir la spéeificité.
Ainsi, aprés les chapitres consacrés aux "lettires" la progres-
sion préveit 1l'étude de ce que les auteurs appellent "sons"
a savoir les autres €léments graphiques de plus &'une leftre

ou simplement pourvus d'un diacritiques.

Acquisitions globales lettres 50NS pages
Papa et Maman ... R - S PR - 9
PICOIAS-VETONIGUS oo v e rersse et crasis s sesssrsnssssnssassanns 0 erererersrre sensnges s s e . 10
poupoufting....... - i I tl
le-la-de-caresse-aime ... T 12
bu-du-lait... u 14
voici-poupée-sa p " . 16
elle est jolie...... ! St s s s prrssems 18
jacqueline-petite amie-c'est.. .. srrrsrenranese m ISR et eronas 20
il joue-avec-voiture-pour vetein s t - . - 22
CACHE-SE8-dANS-OU rircererresrrreirr s ssssarassrarspesenrsess n ay - 24
Jesars lire e eicenen vereerieeraaen o resatens les..... - 26
porte-robe d'été-fleurie-oh L nimeciinn ' é . . 28
dimanche-bijou-sur-bat des mains......c.. b - 30
dominique coiffe-cheveux-baiser... .. d AU Br=Cmrrrrsrrrnasmrmbensens 32
[eéve-t&te-vole-vita-SON.. e e rteiiriies v &-8 ' 34
va-t-en-dérange-fille-reste-file ., f i 36

J@ 58IS NIr@ conerevesivsrreer s o 38




40
baisse-déchiré-cu!otte-gros-{rou ......................

s evereraneeetstaTE e et bR e B o
table-je pensais-encore-bon-étre... i ell'l ean S che (_,ha 9
z00- panatn]ourgnafelong cou.. s 9 iegna? herchd. by
quatre-vient- najtre-frés-mignon- p:urquor...... G S P
z -
suzanne-s'appeile-zoé-buffet-peut-heureuX..... :
sais lire S ble-bla 8258 50
je e
- 52
choix-hésite-rose-grise-choisia e h o
cousine-tharése-surprise-dispose L o
beau-gateau-cadeau..... remtetas s s etmsar s SS B Bau GAGU G0 o
ce mafin-coussin-malin-Coquin c A g‘a gre A
gueé-faisant-longue- muguetpropose wtrrarer pre-pra g i
7 SBIS HITE vl s srsssmssssasns s s e vet

On rencontre également,dans certaines préfaces, le vocable
"signe'" dont la signification large permet d'inclure des
éléments graphiques plus composites

que la simple lettre.
Ainsi Clair Matin de Mme }M.PICARD .

éditions A.COLIN 1967,

au verso de la couverture @

»

"(.s») deux pages d'étude ol sont rassemblés les
signes et les sons &tudiés (...)", provoquer

des remarques précises (longueur du mot, jamba-
ges, répétitions des signes lettres ou accents."

Bien que la lettre régne toujours sans partage, il
apparait dans les préfaces du début ‘des anndes 1970 ltappella~
tion de "graphéme"s. Cependant, d'une part la notion n'est pas
toujours mise en place d'une maniére cohérente dans les ouvra~
ges et d'autre part il semble bien gu'elle ne s'explique que

par le simple parallélisme de terminologie avec '‘phonéme®

formant en quelque sorte un couple lexical (cf: Tinou et Nanou
1971 p. 2

" Les phonémes associés 4 leurs graphémes sont
identifiés par un jeu de fléches ".

En effet en cas d'une utilisation de l'un sans 1l‘'autre, nous
retrouverons '"son" ( cf+table des matiéres photocopiée,

p+10 et 11) et "lettre" (cf. p.77 du 2e livret ) :

" le tréma se place aussi sur d'autres lettres™



En 1973, malgré une progression traditionnelle, la méthode

Aline et René ~ éditions MAGNARD, utilise 3 peu prés la

définition actuelle du graphéme dans sa préface au 2e livret
pe @ 1 .
"le groupe de lettres {ou la lettre) corresg-
pond au son'"
La méthode Rémi et Colette (1ére édition 1964) dans la pré-

face d'une édition plus récente évoque elle aussi, et margi-
nalement au détour d'une ligne, cette m8me définition gqui

restera pourtant encore quelques années sans lendemain.

Je &étape : vers une prise en compte de 1la ‘poly-
graphie caractéristique de 1'orthographe frangaiée t les
méthodes & départ phonologique. Celle gui fit longtemps
cavalier seul én France, héritée d'expériences canadien-
nes d'apprentissage de la lecture, la méthode du Sablier ,
éditée chez HATIER & partir de 197%, s’est rendue céldbre par
ses inventaires des "graphies" d'un méme phonéme. Comme nous
le verrons plus loin (ef. p~35 ) le terme de “orephies'
employé au pluriel marque certes le déhut de l'étude systéma~
tique des rapports phonie/graphie mais la méthode englobe péle-
méle dans ses "garde-robe" des '"costumes" (pour reprendre la
‘terminologie pédagogique du Sablier) de natures différentes
auxquels il manque un sérieux tri, quelques rangements et clase
sements pour renvoyer aux graphémes de base constitutifs du
noyau de l'erthographe frangaise.

Les éditions nouvelles, déja celle de Gridi
en 1975, celles qui apparaissent sur le marché scolaire en
1977 présentent une maitrise satisfaisante de la notion de
graphéme, comme en atteste la progression du second livret de
Corinne, Jérdme et Frite = NATHAN - livret méthodologique
pa2l,




Maintenant 1l est intéressant de relever la
gymnastique verbale dont ces méthodes semblent faire preuve
pour éviter, on ne sait pourquoi, l'emploi du terme de
Ngraphéme's ‘
Avant 1970, on parlait de "sons™ ou de “groupes de lottres";
aprés 1977, malgré 1l'évolution liaguistique indubitable, on
parle toujours de "“sons® pour digrammes (cf« Pas & Pas vers
la lecture et l'écriture - éditions KARTS 1977) et 1la plupart

du temps on recourt encore & l'expression "groupe de lettres'.

Un conp d'oeil sur les Instructions Officielles
récentes du Ministére de L'Blucation permet de sentir 1l‘tambigui-
té de cette derniére appellation, si elle ne se confronte pas
avec celle de graphéme. La circulaire sur l'enseignement de
1'orthographe de juin 1977, B.0O n® 25 du 30.6.77 évoque au
I§ 212

" Jes différentes valeurs phenolegiques d'une
méme latire ou 4d'un méume groupe de lettres'.

Cette "polyvalence phonologique " dont fait état également

le contenu de formation du cycle élémentaire en 1978 justifie

l'expression "combinaison (ou groupe) de letires" dans la
mesure ol on porte son regard sur la succession A + N par exem-
ple sans se soucier si elle représente un graphéme ("'vantail')
ou non {("vanner"). Soit.

Or d'une part, s'il est certes utile de savoir
que la svccession des lettres B + ¥ pent prendre des valeurs
phoniques différentes, il semble au moins aussi utile d'ap-
prendre a reconnaitre dans des successions graphiques la pré-
sence ou l'absence du graphéme "EN¥, Ainsi "enfant", "agenda",
"yient" contiennent ce graphéme, mais non pas "'spécimen',
"ennemi", "renne", "lisent".

De la méme fagon il est important de connalitre les raisons
pour lesquelles "SH® peut étre considéré comme un graphéme

dans "shampooing™ mais ne saurait 1'étre dans "déshabiller".



Ltabsence de la notion de graphéme exclut également que
soit visé l'essentiel de la polyvalence phonique : & savoir
metire sur le méme plan, celle d'un graphéme simple (lettre)
et celle d'un graphéme double comme le graphéme EN s /8 /
on /8 / (vent, vient) ; le graphéme CH = /J./ ou /K /
(cheval, archaique). '

Or d'autre part, en refusant l'emploi du terme
"egraphéme™ ces textes entretiemnent la confusion. En effet,
en I § 211 la circulaire sur l'enseignement de l'orthographe
ayant besoin de la notion de¢ graphéme utilise le terme de
"graphie" :

“les graphies les plus fréguentes d*un méme
phonéme"

Mais ce méme terme de "graphies" dans le fascicule CP 1977
semble avoir un contenu de sens différents, équivalant a
Tlettres et combinaison de lettrest :

"reconnaltre... des graphies identiques corres-~
pondant & des scns différents'.

C'est dire finalement qu'en escamotant tout approche graphé-
matique, les Instructions Officielles perpétuent les nom-~
brouses approximations et confusions dont nous allons mainte-

nant ouvrir ici l'étude plus précise.




CHAPITRE II ¢

DES UNITES NON.LINGUISTIQUES :
Las LETTRE

Afin de rendre sensible la confusion entre

1'auditif et le visuel et fes nombreuses imprécisions qui

\—'--.\

régnent sur les premiers apprentissages de la langue écrite 3
ltécole élémentaire, nous allons pro;éder.pa? exemples con-
crets pris dans quelques "bonnes pages" de masnuels. L'ambiguité
de la terminologie que nous avons soulignée dans les lignes
précédentes a’bien slir pour pendant l'imprécision. compléte du
point de vue jusque vers 1375-1977 pour les 1éres éditions de
méthodes rénovées, jusqu'a nos jours dans la pratique scolaire

quotidienne en Moselle pour prendre cet exemple vécu.

LETTRE GU SON ?

La mise en évidence de l'importance de 1'oral
et de l'aspect auditif a eu'pour conséquence dans la majorité
des classes de CP l'utilisation du terme de "son'" a la place

de "lettre" dans la progressibn des legons, alors que la métﬁodg



[}

(iestait fondée sur l'assemblage de lettres. Nous avons relevé
es équivoques que suscite cette pseudo-rénovation, en analy-

sant la table des matiéres de Tinou et Nanou (c¢cf+ p.i0 et 11).

En classe ce'mélange des points de vue provogue constamment
un chassé-croisé dont la regle du jeun n'est pas fournie a
ltenfant. Par exemple, technique fréqueﬂte : |

-~ alors que la séquence porte sur le "son' a Adtu-
dier gréce aux mots de '"papa', "pato', "nanou" -~ ce gui suppo~
se implicitemeﬁt qu'au son / a / corresponde la lettre "a" -
voila que l'exercice d'application demande aux enfants de
souligner les "a" d'un petit texte qui comporte dés termes

comme ‘mamant, “maison"™, "auto'.

Sans mot dire, on a donc fait passer 1'enfant d'une optique A

ltautres

Cette tendance est fortement en place, au point
que les méthodes anciennes gui fntitulaient lours différentes
séquences en fonction de la lettre étudiée, sont reprises par
les enseignants avec la dénomination de "son" saus gque rien de
1'ouvrage n'ait été modifié. Au mieux aboutit-on & une distinc=-
tion occasioconnelle entre ce qui s'entend et ce qui s'écrit, mais
plaquée sur une conception générale fondée sur la lettre,

par exehple : Aline et Hené p.h

Les auteurs demandent bien que le "son i" et Ylettre i" soient
distingués, mais rien dans le reste du manuel ne permettra

de prendre en compte "ie" de "marie", "pie" (p.5) "julie",
"lucie’, ni "is" de "radis™, "“denis", "souris", ni "il" de
"fusil® (p+5); rien n'est 4it sur la lettre Mi" sans rap-
port avec la prononciation "i', alors que dés la page 3

apparait le terme de "voiture".
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image - marie - minet
i/mﬂ,(ae - MOue - umel
litre - biberon -~ odile

s

DIFFERENTES PARTIES DE LA LEGON

L Aﬁ‘w%ﬁ%-«g “ 7 1. Présenter le mot clé (iréne); faire distinguer le
son i quand on prononce ce mot; la lettre 7 quand on
. ..c«_:m i I'BEPit. — Ecriture de la lettre i,

F'

Canafl 2. Faire isoler le son i dans chacun des autres mots
illustrés dans le livre; faire reconnaitre la lettre § dans
le mot écrit.

i

3. Reconnaitre le son i ét Ta lettre i dans chacun
des mots des lignes 1 & 5.

4. Faire trouver par les éléves d'autres prénoms et
d'autres noms ol I'on entend i; faire montrer la lettre i
dans ces mots dcrits,

Toutes précisions sur la legon sont données
dans les fiches pédagogiques Aline et René p. 9 ec 10,

3 . ECRITURE SUR LE CAHIER -
souris ' fLi
. Voir la fiche pédagogique p. 7 et le cahier d'écri-

i ture Aline et René n~ 1, correspondant au premier L
livret de lecture,




Une autre page de manuel : 1'étude du "e" : Poucet p.9

une route passe dans la forél.

ﬁ%hm-&géii ' '
une roufe hy Yoot :gf une routle
une houle i ume hoube

une route

Poucet passe dans la forét.

la route passe dans la forét.

A beunenid havse dans Lo rmtuwrv

Poucel son ami est dans la forét.

Pécureull la maison el la route

son ami

la maison '

la fordt une route € € ¢€

une route ume heule L £ £

passe L

son - . "
la - dans €c-1-0 1-~0-€ O0-¢€-1}
et -~ est ,9",3/-/0/ i/-/ol-/e/ /D’-rfy-'j./

Son ou graphie ? D'un point de vue comme de l'autre, il y a

des incohérences ¥



1) $'il s'agit d'un son : _

- on ne peut prétendre le dégager a partir de mots ou il
n'existe pas : "une", "route", "passe". Il est en effet
remarquable que ,dans cette page,il ntexiste aucun terme qui
puisse renvoyer a un éventuel son /3 /. ‘
Alors que pour "i" on pouvait encore croire A4 une étude A la
fois graphique et phonique, ici ce n'est méme plus possible-
2) S5'il s'agit de la lettre "e"

- non prononcée en tant que telle, elle sert de graphie

4 un nombre important d'autres phonémes, trés souvent en
finale de mot M™une", "route", "passe" (cf. Poucet)

Luc et Caroline p.5

5 pelote est devant la fenétre.

' ' P A
pelote  devant f\ﬁ,m)e/bw
' f
pe e de e te e

e aocieue ea 0 1e ue

pelote - devant - la fenétre - prés de - est -

avec - passe - cdroline - joue - mare - dne.
- &élément d’un graphéme complexe (digramme ou %rigramme)
dont la prononciation et sans rapport avec /9 /

eu,/0e/ dans "écureuil" (Poucet) "feuille" {dans Tinou ot

Nanou p.14 consacrée a "e'),

/& / = net", Mest!, "avec" (Luc et Caroline) "Daniel®,"fermé"
(dans la legon n®3 consacrée a "e" de Yaniel et Valérie)
/&/ = "en" (Tinou et Nanou)

Faute de spécifier de quoi on parle, on passe & cdté de la
}réalité graphique et de la réalité phoniqgue : si "e'! est

considéré comme un son, on ne peut le Adégager que.la ou il



est entendu; s'il est considéré comme graphie, il faut en-
visager de quels sons il est la graphie. Or ici son et

graphie sont considérés comme homogénes, et partant confon-

dus.

Reprenons plus en profondeuf ce probléme du
e, car il est symptomatique de la confusion régnante,mais
aussi parce qu'il permet de déceler les principes fondant
le systéme sous-jacent & l'apprentissage traditionnel
de la combinatoire phono-graphique. Comment une optique claire

envisagerait-elle ce phénoméne ?

1) Initiation & 1'archiphonéme /oe/ et & ses variantes : foe/,

/,d'/, et /3 / dans la mesure ol le dernier tend A se con-
fondre avec un /oe/ bref.

Chantepages p. 50 et 51

treizieme lecon [OE}[o]

Encore un tout petit peu,
je n’ai pas fini mon jeuw.

Mén euf est tout neuf.

N
~
mon jeu (OF] eu
mon ceuf L . oeu)
’ ‘w
je n’ai pas fini [2] e
| . J




Cela suppose tout d'abord que les mots choisis pour obser--
ver le phonéme /S / présentent d'une maniére nette ce phéno~
méne. Selon LEON (cité par Héléne HUOT : Revue Langue
Brangaise n°® 19 décembre 1973 ~ "Phonétique et enseignement
du frangais langue maternelle™), nous avons cette distribue

tion ¢

1) en syllabe initiale de certains mots ou grou-
pes rythmiques : peut toujours étre pronon-
cée ¢t "peser’, "pelote”, M"je veux "

2} en syllabe intérieure d'uh groupe rythmique :
prononcée si précédée de plus d'une consonne
prononcée : "par le train "

3) en syllabe finale d'un groupe rythmique
jamais prononcée (sauf s'il porte l'accent)
prends~le", vs "branle® :

Ctest-a~dire, si nous reprenons la classification de Nina
CATACH qui porte au niveau du mot {voir JDI n® 5 février 78),

nous pourrions distinguer

a) un "e" qui tend & &tre toujours prononcé
- souvent dans la premiédre syllabe des mots 1
"demander", "ressoriir" ou dans les monosylla=-
bes accentués ou non : "je'", "prends-le™.
- aprés les groupes de consonnes en général :
"liste", "texte'", bien qu'il y ait 14 certai-
nes fluctuations et notamment aprés les groupes
consenne + liquide @ "crever", '"brevet"

b) un "e" instable, dit "caduc" : "voulant dire
dans la réalité gu'il peut tomber (Nina
CATACH JDI n“ 5) dans certaines conditions,
mais aussi repara“tre dans des conditions
de distribution pratiquement identiques, selon
une multitude de facteurs linguistiques, mais
aussi psycho-sociaux sur lesquels nous n'allons
pas nous étendre ici (variantes régionales et
individuelles, contexte, situation,rythme,
débit etcecsa.

Ctest pourgquoi au CP, la séquence sur "e" dansla mesure ol elle

évoque l'aspect auditif devra tabler principalement sur des
termes du Jer type : ainsi & la p.57 de Shantepages,trouve-

rait~-on



- Mie", "regarde", "repose", "dehors", "devant“,
ﬂfenétre", "que", "demande", "(ne)", ¥Wse"
~ "yendredi", "regarde la télévision" (7)
Les M"e' non prononcés ont une proportion admissible @
encore™, "Yves", '"passe', "repasse'', "fendtre®,
"demande", "regarde"
et surtout ils ne représentent pas le support de la séquences
I) n'en est pas de méme pour onze méthodes synthé-
tiques, anciennes pour certaines, récentes pour quelques
unes, en tout cas toujours utilisées actuellement. Un inven-
taire de tous les termes utilisés dans le but d'évoguer Mel
met en évidence, 40 mots ol Me" ne s'entend pas en régle géné-
rale, sur les 60 mots utilisés, dont % od il ne s'entend jamais
{c'est-A-dire aprés voyelle : "joue', "Valérie", "poupée”,
"pie’) soit 66%; ‘
et 20 mots seulemeunt od il est fréquent qu'il
s'entende (en 1ére syllabe, ou en syllabe intérieure) soit 33%.

Seule une douzidme méthode, Aline et René 1973 utilise dans

sa séquence une majorité de termes avec "e" susceptibles de

vraiment se prononcer, 9 en syllabe initiale, 4 sur 6 en sylla-~
be finale.

Aline et Yené p.8

renard |
c £
legon - brebis - melon

3. 4ne - livre - table

4. aﬂfJﬂB—T{z&ﬁe-anae

s.aeun-elo-ueao

R R T

Pour la prononciation de 'e et les différentes parties
de la legon, on consultera fa fiche pédagogique p. 15,



2) Fonction diacritique de la lettre "e" en finale de mot ":

signe graphique servant a faire pronencer la consonne précé-
dente (Nina CATACH JDI 2° 5 février 1978)

" Clest la régle générale en frangais, régle d'ex-~
tension extraordinaire®™

" La consonne finale prononcée est (toujours) suivie
de "e"

Clest vrai pratiquement

= dans tous les cas pour les finales be,de,ge,gue,
che,ille,me,re,gne,se,ve,xe

- ainsi que tous les groupes consonnes + liquide @

" bre,dre,ble,cle :

~ et la plupart des groupes de consonnes (sauf "ct"
et quelques autres) : :

Et ce, quelle que soit la nature du mot considéreé

{(nom, adjectif, verbe, mot invariable etc...)

c'est pourquoi nous conseillons de considérer

le groupe : consonne + ¢ comme le GRAPHEME NORMAL

de la consonne a la finale.

La situation est moins nette "pour les consonnes

cytyfy1 et surtout "r" (qui couvre 50% des cas

de ce genre) consonnes qui ne sont pas nécessaire-"

ment suivies de "e'. T

Exceptions a 1a régle "consonne + e " 4 la finale
* emprunts et mots récents : "gaz'", "hamac"
* monosyllabes : ™mat", "net', M"but"

On peut s'étonner qu'une telle loi de fonctionnement du systé-
me graphique ne soit pas mise en place dans les lers temps
d'apprentissage de la langue écrite que représente le C.P.
Que se passe-t-il exactement ? les manuels considérent le 'pe"
de "pipe" comme une syllabe au méme titre que "pa'", '"po', '"pu"
etc... et partant, ne traitent pas le phénoméne comme spécifi-
que et celui-ci se trouve proprement éludé. Nous verrons ce
probléme lors de notre examen de la syllabe.
Dés a présent l'insatisfaction du lecteur se déclare avec
force dans deux situations :

"a) quand le manuel accumule les consonnes finales
a probléme, alors qu'il ne s'est pas résolu 4 traiter de front

la position sonore finale pour la consonne étudiée :



par exemple Mico propose p. 20

"dorlote™, "carotte", "tricote™, "culotte",
"pelote™, p. 26 "pilote™, p. 30 "trotte",
p+36 "grelotte", p.38 "notes", p.42 "frotte™
p+58 "chuchote"

Ajoutons encore 3

"Ste', "menotte', "bouillotte " (A 1'aube de
ltécole) "gigote', "compote™...

b) les chapitres consacrés aux prétendues Msylla-
bes inverses™ du type : voyelle + consonne, qui proposeat
en exemples des termes présentant cette "syllabe ‘inverse' en
finale. Cet afflux de mots, pourtant marginaux dans le systé-
me, donne l'impression qu'ils en constituent la norme :

Hagh, Yog¥, Yiris", "vis" dans Eigg_par.exemple,

mais que faire de "radis" et "repos" utilisés
dans les mémes pages ?

"alﬂ‘ "elll’ Ilil"‘ 11011!, Houlﬂ’"ul" vus dans' nne
classe en 1979 en finale de mots a l'aide
"dtanimal", "sol" etc... mais rien n'était dit
sur "balle™, "belle', "fragile™, "poule", '"pillu-
lelf.

Remargue : existe-t-il vraiment des mots terminés par "oul'.
Mes investigations me prouvent que non. En tout état de cause,

lt'institutrice a agi comme s5'ils existaient |

Finalement, en escamotant le probléme graphique
de la consonne prononcée en finale, les méthodes mettent impli-
citement sur le méme plan :
- les graphémes qui ne peuvent pas se trouver en finale
absolue "v'" par exemple, "j",méme accompagné de Me''
- ceux qui hésitent entre deux ou trois possibilités "canif",
"girafe", "étoffe" « "bach/"vaque' - "pur"/Mpure" - "yil"/
tutile"/"tranquille" |
- ceux gui s'accompagnént toujours d'un "e" en finale,

indice visuel de leur prononciation.



/

-

37,

Les méthodes étudidées ici sont fendées sur le
postulat qu'il existe un rapport biunivoque entre élément
phonique et graphique, traitant l'orthographe francaise comme
un code de transcription phonétique. Ce qu'on appelle ici
la "lettre", ailleurs le '"son", représente en Tait une entité
artificielle créée ad hoc, que nous pourrions dénommer la

"lettre-son". Il s'agit en effet avant tout d'une lettre,

mais qui s'étudie seulement a travers l'unique valeur phonique
qu'elle est censée exprimer.Ainsi les séquences sur les
!llettres_sonsll. . Haﬂ" lli"' lloll' llu" ; llb"’ H'pil' llt" ; Hdi-l' llf"
Wyt Win, vpn UM, "aP, respectent-elles ce principe comne
nous 1l'avons vu pius haut par Quelques exempless Seulement
la séquence sur "e" se révéle trés instructive a cet égard
car il arrive la plupart du temps que cette fameuse corres-
pondance "lettre-son” n'existe pas dans les conditions habi-
tuelles de 1l'éncnciatione.

{cfs p-9 de Poucet) "une route passe dans la fordtm"
Plusieurs autres.pierres d'achoppement apparaissent au fil
des pages, gui nous prouvent que ce postulat 4 motifs pédago-
giques ne peut &tre tenu, pour la simple raison gu'il n'test

pas conforme & la réalité graphique de la langues

A) 1ére contradiction i

Pans une méme legon ol est présenté une "lettre-son" nouvelle,.
par exemple "i" lettre correspondant & un son précis /i/,
se trouvent des mots, acquis glebalement ou non, contenant la

lettre "i" avec une wvaleur autre. Cette distorsion est monnaie



courante dans les méthodes étudiées. Alors que nous pouvions
penser que le manuel éviterait, dans la page ol est présentée
une lettre pour la lére fois, d'introduire la mdme lettre
avec une valeur différente, nous remarquons qu'il n'en est
riens

Un exemple Poucet et son ami - legon sur "i"
"maison", Meécureuil, contre un seul mot exploi-
table "ami" - lec¢on sur "o" : "maison", “poucet"
"son" contre un seul mot expleoitable : "forét™

- legon sur "u" : M"écureuil', "Poucet™, "route'
contre un seul moft exploitable : Mécureuil®.

Toutes les méthodes fondées sur l'unité graphique que nous
avons appeléé "lettre-son™ souscrivent peu cu prou a cette
contradiction @ '

- d'un c8té elles présentent comme allant de soi, legon aprés
legon, des éléments phonographiques biuniveques,

- d'un autre cdté, elles émaillent les textes dfappui de

ces mémes legons de nombreux termes contenant la lettre mise
en exergue de la legon mais évoquent une valeur phonique dif-
férente ("i" dans "pied®) ou appartenant & un graphéme com-
plexe ("oi'" dans "voiture') surtout sans qutexplicitement

il ait jamais été tenu compte de ce phéncméne.

Le phénoméne est évident pour les graphémes "o" et "eu" qui
sont présentés par les manuels sans tenir compte qu'ils trans-

crivent deux sons différents (cf. Daniel et 'alérie p-6 @

"bobi trotte'"). On ne distingue pas le o fermé de "bobi"
du o ouvert de "trotte" p.62
Daniel et Valérie p.62

16 mots sont pourvus du son/@/ contre 3 mots avec /oe/ : '"neu-
ve", “oeuf", "boeuf", dont curieusement auvcun ne figure dans
la liste d'appul pour L'étude du phénoméne. L'opposition

"des oeufs" /4 / vs "un oeuf" /oe/ est également escamotée

alors que les deux termes figurent dans cette lecgon.



~ Daniel et Valérie sont heureux.

: heu heu

L

CLireux e 2w
Feu rou

eu un jeu - du feu - des cheveux -
bleu - un peu - jeudi - deux - un
creux - malheureux

¢z un nceud - des ceufs

Comme on part de la graphie, on reste fixé sur 1'identité
graphique et on oublie la réalité sonore. Une autre explica-
tion s'impose dans la logique de ce systéme : dans " trotte”
on montre deux syllabes (tro + tte) et . de ce fait on trans-
forme en syllabe ouverte / tRo/ une syllabe qui est fermée
par la consonne /t/ : /tRaot/.



et.de

) uf:> B) 2¢ pierre d'achoppement : le "h"
%&« . Le systéme sous-jacent aux méthodes synthdtiques é&tant fondé
{sur la correspondance lettre-son, l'étude de la lettre "h",
tout comme celle de la lettre "e", est particuliérement
intéressante pour mettre lfindex sur un dysfonctionnement

de la logique postulée.

Tinou et Nanou p. 6 - 2¢ livret -

a coups de balle,
les enfants ont démoli le chdteou.

héléne décide d’écrire son nom :
hi[é|[1][e][n]|e

«il y a une lettre qui ne se fit pas.
devine laqueile, tinou!

— c'est |:|1 tu peux la couper & la

hache, elle ne se lit pas. »

A\ J

Aprés un ter livret gui avait accoutumé l'enfant au réflexe

gque toute lettre se prononce d'une part et d'une seule fagon
d'autre part, voici que la legon sur le "h" houleverse l'ordre
établi. Ceci explique l'insistance sur cette "lettre qui ne

se 1lit pas ", phénomeéne qui apparalt comme extraordinaire,

alors que dans ce carton nous pouvons relever an moins 10
occurrences de lettres muettes ! y compris le “e™ final a'Héléne.
Nous ne nous étonnerons pourtant pas, si nous savons la
rétiscence des méthodes de ce type & avborder les graphémes

muets en tant que phonogrammes ou morphogrammes (cf. Pas &

Pas legon 26 A)

"h!', "h"™ tu es trés coguin
"h'"*, "h' souvent je técris et je t'endends pas "




Peut-on dire que cette formule proposée aux éléves par la
méthode Pas 4 Pas ne s'applique qu'a la lettre “h" ? Que

dire de "s", de "t" etcre. ?

Mais, contrairement aux apparences, les quatorze

méthodes synthétiques passées en revue ne manifestent pas
une unanimité dansfle traitement du "h'.

Un critére permet de les distinguer, selon 1l'ordre d'appari-
tion de "h" et des graphémes composés "ph" et surtout "ch".

' - les unes de facture ancienne (éditions an-
térieures a 1972) ou traditionalistes comme Pas & Pas .
prévoient la legoh sur la lettre "h" avant celle sur “ch" et
- ph'" 1

' - les autres postérieures a 1972 ou en avance
sur ce point (ioucet 1965, Joyeux Départ 1966, Je veux lire
1966, Clair Matin 1967) évoquent "h"™ bien aprés "ch.

Le ler type d'approche se place dans la stricte combinatoire

formulée : pour évoguer "ch" il faut avoir vu les letires "c"

et "h". Clest le cas des méthodes Daniel et Valérie, Rémi

et Colette, Belin, Mico , Caroline et Bruno et deux méthodes

jusqu’auboutistes Tinou et Nanou et Pas & Pas puisqu’elles

présentent en 3 chapitres successifs "h", "ch*, et "ph", 2 la
différence des léres, pourtant les plus anciennes, qui avaient

préféré rejeter '"ph" en fin de CP.

Le 2e type d'approche a pris davantage dé distance par rapport
‘a la combinatoire des lettres, puisque les méthodes ont consi-
déré "h" et "ech" comme distincts, préférant pour "ch" le voisi-
nage de "g" ou "j" et renvoyant l'étude du "h", soit Jjuste

aprés "ch" ( A l'aube de 1l'école, Luc etucaroline), soit en

fin de parcours du 2e livret (Aline et ®ené, Poucet, Clair

“atin , Joyeux Départ, Patou et Véronique, Je veux lire)




afin de montrer leur volonté de le traiter comme un phéno-

méne spécifique.

Seulement}dans les deux cas les contradictions
ne manquent pas, que nous révéle le choix des mots utilisés
dans les séquencess

D

Y

ans le ler type d‘'approche, on s'attendait A&
trouver dans la séquence sur la lettre "h" toutes les combi-
nalisons et pdsitions possibles, alors que le <e¢ type d'appro-
che serait plus limité au réle original de "h". Bn fait,
mise A& part la méthode Belin qui inclut "choix"™ et “choisir®
dans e corpus d'étude de la lettre "h", toutes les autres
méthodes sans exception adoptent la méme sélection et la méne
organisation :

*h & 1'initiale du mot "habiti" )

* h comme é&lément de graphéme : "thé", "rhume"
3 manuels mentionnent &galement "h' A L'intérieur du mot,
avec un rdle d'anticoagulant : ''cahier", "dehors", "scuhaite™.
Or la clarté s'impose ici aussi @

a) de la méme fagon que "ch" et "ph" constituent
des graphémes a part & étudier en tant que tels, pourquoi ne
pas accrocher les sous-graphémes "th" et"rh" & la séquence
sur les graphémes de base correspondants; d'autant que 1'héri-
tage hellénique évident interdit de dissocier "th', "rh"
aussl bien que "ch" et "ph".

b) & l'initiale du mot les phénoménes de la liaison
ou de l'absence de liaison, de 1'élision ou de la non-éli-
sion de 1l'article sont importants et constituent véritable-
ment le r&le graphique intéressant du "h". Si nous reprenons
une par une les méthodes, nous constatons que bien peu (trois

seulement) explicitent la différence de fonctionnement avec



ltarticle "le" ou '"la", alors gque la séquence porte essen-’
tiellement sur le "h" initial, comme le choix des mots nous .
le laisse nettement supposer ; ainsi Aline et‘ﬂené; Clair

Matin et Joyeux Départ, par contre, initient aux mécanismes

prec1tps grice & une comparaison fondée sur 1l'emploi de
1'article défini au singulier et au pluriel.

Comparons 3

Danijel et Valérie p.38

“un hibou habite dans la hutte.

un hibow halite dans La fut

F'bou h:-bite hutte " h ,ﬁ
ha hi hu hé hé& ho

un hibou - une hotte - une hutte
un homme - un hiver - il habite
du thé - le rhume - nathalie

Joyeux Départ - Ze livret p. 63 -

h muet h aspir-é

I’heure  les heures le houx les houx
’herbe  les herbes la hache les haches
histoire les histoires | le héron les hérons
I"hiver les hivers la hutte les huttes -



file:///XA/j

¢) l'utilisation de graphies "perturbatrices".
nous semble déplacée au CP car elles risquent dfempécher
la mise en place des lois de positions générales. Par

exemple ¢ '"dahlia".

Comme on le voit, 1'étude du "h" cristallise les
confusions et les incohérences de ces méthodes. Ah ! comme
les enfants ont bien ralison de chanter

"hM, "KM tu es trés coquin ;

"h", "h"™ tu es trés coquin ... (Pas & Pas.

Guide Pédagogique, legon 26 A)




C) 3e écueil :

la polygraphie spécifique au.frangails

Tableau des graphémes du frangais repris de Nina CATACH ; "Que faut-il
entendre par systéme graphique du frangais ? " (Langue Frangaise n°® 2?;)
décembre 1973, dans Nina CATACH * L'orthographe - Que sais-je ? * 1973

VOYELLES
Archigraphémes Graphémes de base % dfutilisation| Sous~graphémes
A ar g SB{Eegasyete)
+ & 1% lao(n){paonne)
E - é, e+(lois de posit.) - 99%
Prononcé /e/
Prononcé/E/ &,e+(lois de posit.) 67 , 9% toe{foetus)
ai 30% seled cueters)
Inettement plus rares 13
1 - & et (reitre)
el

I i 99% T (mais),y(type)

: £ (gite),hi (trahir)

0 o 75% a8 (Sadne}
t’r'ononcé 70/ . :u . 21% ho (cahot)

nettement plus rares :
ou/ 2/ 3 um (album)
eau 9%

U u 100% A(mfir),euv(jtai eun)

hu {cahute)

EU eu 93% eli{ jeline),0e(oeil)”’
prononcé /oe/ ou nettement plus rares ¢ ue{cueillir) + si(fais
4:74 oeu {on(monsieur)

+ e{dans le "me" non décompte .
Yoe etCeee)
+ e Mquet®
oU ou 98% ofi (gofit)
+ o : aou(saoul)
aofi (aofit)
AN an higd am,em{lois de posit.)
+ aon
en b7y aen (Caen)
IN in 5% im{lois de posit+)
ain 21% aim{faim,étain)
ein ' : yn(lynx) o
en 23% ym(thym) = - o
ON on 92,8% om(lois de position)
UN un 97% um (parfum)



SEMI-VOYELLES

Archigraphémes Graphémes de base % giutilisa« Sous-Graphémes
: on
oi(cloitre),w({wallor
oI oi 100% oua(?uate,couard,
bi.vouac)
ua{aquatique)
oe{moelle)
oa(joailler)
o8(poéle)
OIN .oin 100% ounin
IL (L) ¥ 1 86% hi(hier)
prononciation/J/ nettement plus rares : : :
111/ 11, 10% X (fiancé)
Yy 3%
CONSONNES
t '
Archigraphémes | Graphémes de base % %;utilisan | Sous-Graphénes
_ on
P p/pp 100%
B b 100% bb{abbé)
P t/tt 99% th(théstre)
D 4 100% dd{adlition)
C c,qu fee 98% cqu({becquée,grecque
qu 23% ck{ticket)
nettement plus rares @ |
k, g [ch{choeur,chianti)
B gg{aggraver,toboggan
G prononcéd /  / g2y gU 100% eh(ghetto,)
jc(second)
F /£t 95% [ph{pharmacie,phare)
v v 100%
3 5,88 69% sc(science)
prononcé / / CyG 26% sth (asthme)
hettement plus rares v
Z s{intervocalique) S0% x (deuxidme)
| nettement plus rare 104
X x 84% ce(+e,i)accident,
xc

coccinelle



: sch (schéma)
CH ch 100% sh {(shampooing)
h] 49%
J
gy g€ 51%
L 1/11 100%
R r/rr 100% rh (rhume)
m/mm 100%
n/nn 100%
GN gn 100% ign (oignon)

Plusieurs enseignements découlent de ce tableau :

dans notre perspective nous en retiendrons deux principaux :

- In apparalt de maniere évidente que le rapport phonie-

graphie n'est pas biunivoque puisqu’on compte plus de 130

graphémes et sous-graphémes. Comment nos manuels staccommo-

dent-ils de cette donnée ?

- A contrario, nous constatons que les pourcentages de fréguen-

ce atteints pour les graphemes de base permettent de dégager

un noyau graphique assez stable, susceptible de fonder l'ensei-

gnement au CP d'une table de transcription dm frangais. Quel

sort nos manuels donnent-ils aux graphémes de base et aux

sous-graphémes, autrement dit 4 l'essentiel et & l'accessoire
Essayons de passer les méthodes synthétiques A travers la

grille d'observation induite par le tableau de Nina CATACH.

b



I) Ltéquivalence entre graphémes :

1) Le lien entre les graphémes de base d'un méme archi-
graphéme n'est pas mis en place dés le.départ- Par
exemple : ™o", "au", "eau". Comme il s'fagit d}une Pro-
gression de letires, dans cette logique on ne s'intéres-
se pas aux autres graphies que»o: lettre simple. Dans
toutes les méthodes, nous avons donc observé un inter-
valle de 30 pages au minimum et, dans la plupart des
cas, il faut attendre le 2e livret pour prendre en.
compte "au" et Meau". _ _

Pour les graphles des phonémes /£ / et / e/ la situation
devient encore plus complexe. On traite daﬁs la méme
foulée Meh, MgH  wgnm  man ctest_j-dire la lettre-son
e puis les variantes de cette 1eftre pourvues de dif-

férents diacritiques.

Nicole et Victor p.%

' N A
e ¢ e
L tete, téte, tétu
. ¢, te, ne, fenu.
. & fé, & né, n§,
| ‘une féfe
. foto nuiéie, une nuil.
foto té&tu. o

la téie
e tOo 1o

,.



18re remarque : on escamote totalement les dif-

férences phonologiques dans un ler temps (c¢f. table des
matiéres de Tinou et Nanou p.499

2eéme remarque : comme pour "e", on renveie bien

ultérieurement la conscience de la polygraphie du phcnéme. Le
regroupement de ces digrammes situds en finale obéit A des
critéres de combinaison de lettres. Clest pourquoi Aline et
René -, par exemple, étudie sans hésitation dans la méme legon
(p+.350) Mer™, "es', "et", bien que les régionalismes de pro-
nonciation soient trés disparates sur ce point : en franco-
provengal par exemple, les deux premieéres sultes graphiques
transcrivent le phonéme /e/ + "les", "mes", "boucher", et la
troisiéme suite graphique le phonéme /E /s

Sur ce point Nicole et Victor se fourvoie doublement puisque

"et™ est signalé comme forcément équivalent & “é" p.560, aussi
puisque l'exemple d'"assiette" prouve la confusion entre le
digramme "et™ et la succession e + t " proﬁoncée /& /.
Ajoutons encore la difficulté alambiquée que traduit la pré-
sentation dispersée de la transcription en "e" de .l'archi-
graphéme " E ", les exemples cholsis étant invariablement "ec’
Helt, Wegh, Meft, tex, Her! ou Mett", Melle™, "em!, "enne's
Nous verrons plus loin l'imprécision notable quant aux lois
de position, dés & présent nous pouvons déplorer qu'aucune
généralisation ne permet d'isoler "e' éomme allographe possi-

ble de /e/ ou /& /.

3éme remarque : les variantes régionales comme

pour M"o'', dans la mesure ol elles ne sont pas dominées par le:
enseignantsjapbortent des contradictions incessantes ehtre ce
qui est préconisé et la réalité quotidienne des enfants. Nous
ferons le point plus loin é‘partir'de l'exenple de l'accent
lorrain. '

-~ Pour les consohnes nous ne retiendrons que l'évocation en
deux temps des graphies de /K/ : "c et qu" avec les varian-

tes sulvantes 13 :



* "W yu avant "qu" (Le petit monde des animaux)

* NkH et "qu" vus 4 la dernidre legon de l'cuvrage

aprés "ph", "gu", "x", “tion" (Caroline et Bruno)

alors que "qu",graphéme stable,couvre 23% des gra=-
phémes de /K/

"g" est considéré comme le graphéme d'étude et non

"qu" (cf. Nicole et Victor p:38 q=c, p.80 c=q=k.

- Bn ce qui concerne les semi-voyellesr/y / et /11/ ne
sont pas départagés alors que "lu" ¥ "luit”; /w/ n'est pas
is0lé de 1'ensemble /wa/ graphié "oi", ni de 1'ensemble
/w€ / graphié "oin". o
Comme pour le graphéme "u", les pages traitant du graphéme
"ou'-n'abordent pas les deux prononciations/uw/ cf. "sous"
et /w/ cf+ "souhait". Quant au phonéme /jﬁ il est 4 la fois
absent et omniprésent. En effet, il n'est jamais traité pour
lui-méme puisqu'il n'existe pas en frangais. de graphéme
spécifique pour le transcrire, wais il est évoqué lors de
1'étude de '"eil"™, "ail', M"euil®
de Mille™,"aille™, "euille', "ouille", véire "illa",
© "illon" etces.
de "ian", "ien™, "ion", "ia", "io", "ier', Mié" etc...
de "y" = M"iji", "balayer"
du tréma :"I° “fa¥ence"
Cette dispersion sans équivalent pour les autres phonémes a
pour corollaire t
* le manque notable de mise en évidence du point commun
a tous ces graphémes complexes ‘
* J'absence de mise au point sur le graphéme de base
essentiel qui, contrairement a 1l'illusion engendrée par
ces multiples exemples, reste bien le "i" (86% selon Nina
CATACH) cfe+ "pied", "chien".
* 1'oubli deé lois de position = /j/ + voyelle ¥ voyelle

+ /3/ en ce qui concerne la problématique graphique.



Enfin des erreurs manifestes nous rappellenﬁ la permanente
confusion phonie-graphie, par exemple : daﬁs la'séquence
consacrée & "y" = "i" on trouve le terme "yak" dans Le petit
monde des 'animaux p. 42 ou "myope" dans Nicole et Victor
p+70, Mico p+53.

En somme les méthodes synthétiques n'abordent .
pas de front l'équivalence entre graphémes soit qu'elles re- T
poussent a plus tard les graphémes autres que les lettres
simples méme s'ils sont trés fréquents, soit qu'elles en épar-

pillent les données comme pour "e™™ non accentué et ATE

2) Pourtant elles traitent ce phénoméne, 3 leur manidres..
(
y

.

Lrexemple de la table des matiéres du manuel Domi lira

K
\5’ / - 4ditions JESCO 1963).

LIVRET DE LECTURE N* 3:
les 3 ours, Micole et son mouton

TABLE DES MATIERES DU MANUEL MANUEL : 24 leon:  in, U =u

25™ |econ : 9. T =4t G =g
. 26™ legon : al, o, ic, os, our, J = j
MANUEL : 1™ legon: m, i, o, 0, U, e o 27" legon : en, R =1r 35 =g =
2™ lecon: @, © : 287 legon:  of, V = v
37 lecon ; p, € 29™¢ legon : gi, F = f
4:’ legon @ nu 30" lecon : eu, C = ¢
2": :zgg: : a 31™ Jegon : teu, H = h
g:: :Zgg:_: é A LIVRET DE LECTURE M- 4:
o™ legon; \f’ Notl
10™ legon: s, les MANUEL : 32™ legon:  c¢h
veeT o wECTURE W s o T g =
mimi, pipo, le rot et la pie _ : _ 35" legon : g=ij.
MANUEL : .17 legon: et ne, pos 367 legon: el = oi
127 legon : f, dons, il y a _ ' S .
3™ legon ; ¢ = q, un

14% legon ¢ b, A = 0o
15™ legon @ est, P = p
16™ legon : ,B=b
17™ legon: 8 0 =uo
LIVRET DE LECTURE N° 2:
1o fée et les bétes

MAMNUEL : 18™ legon: ui, L = | :
19™ legon : bl, e, l, 0D =4d _
20™ legon @ ou, N =n, et = & -
217 legon : elle, E = ¢
227 legon : an, M = m

237 |lacon ; op, ! = 1



LIVRET DE LECTURE N°* 5
Blanche-Neige

LIVRET DE LECTURE W° 7 :

MANUEL : 37™¢ leson ; ey = u
38™ [econ ; x, X = x Biguette ef ses biquels
397 legon: . gu © MANUEL : 54™ lecon : = i
40™ legon : Z, s =z, £ = 2 : g5m [?‘;egon: }o(y, ay, uy
41™ lacon ; geon, gedi, geols ' 567 lecon ; suite
42™ lecon : gn . 537™ lecon ; ain
58™ legon : il
LIVRET DE LECTURE MN° 6 : | 59%° legon : ent = e
Guignel .- : ! 607 lecon : eil, euil, ail, aille
. : 61™ legon s ien
MANUEL : 43™ legon : am, em .
44™ legon : or, im LYRET DE LECTURE N°¢ 8 :
45™ legon : ain, om, ein Ali-Babo
46™ legon : c =3
47:: legon : w . . MANUEL : 62™ Yegon : st, sp, sc
4-8m lecon ; G, ceci, ge, gi : 63™ legon : -ph
49™ Jegon : k, K = k . 54™ legon : fion == sgion, tio = sio
50™¢ legon : er, ez, ier, iez 657 lecon : h
512 legon : er = ére 66™ legen : e’y = gu
: 52:: legon : iére, o, ia, lon, ian, jau 67™ lecon : el, erre, esse, eil, iel
53" legon: ette 68™ legon : Monsieur = M.
- - R 697 legon ; La lettre

illustre concrétement la confusion dune aux multiples utili-
sations du signe-type de l'équivalence, le signe "=V

* soit suggére une abréviation -~ Monsieur = H

* soit traduit une correspondance typographi-
que - 4 = a, & = a (méthode Belin -~ 2e livret p.66)

* solt exprime une éguivalence phonigque entre
deux ou plusieurs'graphémes ou suites graphiques : in = ain =
ein,'o = eaun = au .

* goit essaye de transcrire a l'aide du matériau
orthographique la prononciation d'un groupe de lettres
ambigu : er = ére, tion = sion, ent = e, eu = u
| * soit encore note qu'un,graphéme a le méme rdéle
graphique gu'un ou deux autres : y = "ii" ("balayer" d'une

part, mais aussi "pays" é&voqué par Bouquet Doré p.69

- 2e livret).
5i nous nous limitons aux 3 derniers rdles, les seuls qui nous
concernent ici, il faut observer que la distinction n'est

absolument pas nette.



Presque tous les manuels évogquent le fonctionnement 4' ity#
dans les mots du tyée "balayer", "nettcyer", "essuyer” oR
"y prerd le méme rdle que deux lettres "i¥. Crlest tout A
fait différent de la notation x = gz (HMimi, %EBE ~ 38e legon,

Aline et Renéd -~ 2e livret p.36) gqui, vu l'inexistence de

M

cette succession graphigue en frang¢ais, renvoies A coup siir &
une prononciation (cfs gi = ji)»

Pour y = 1i, c'est l'inmexistence de cette succession phonique
/ii/ & 1'intérieur d'un mot qui nous fait supposer gue l'on

a affaire 3 deux lettres "i''. Hous ajouterons que cektte nota-
tion supposant une succession graphique est & considérer comme
théorique puisque "ii" est rarement attesté, sinon &4 la limite
radical/désinence de conjugaison, & L'imparfait et au subjonctif
présent : “eri/ions". Or ici l'évocation des digrammes “ai,
foim n'appara&t pas daus cette notation incompléte en ii
dans'balayer”il ¥ a en effet "ai', dansvnoyef‘"oi“. En passant
de "y = ii", & "x = gz " on saute du domaine graphique au
domaine phonigue, et orn oublie une part de la réalité graphi-
gue. Ce gui accentue encore notre égarement, c'est que la
logiﬁue de ces méthodes on recoure a la letitre-szon comme point
de repére.

Ainsi dans y = 1, peu importe & l'auteur du wmanuel gu'en ait
eygne®, "pjjama“, & cdté de "myope™, "myosctis™, "il y a ",
peu importe donc que "y" recouvre deux valeurs phenigues diffé-
rentes /i/ et /j/ puisque cette ambivalence est constiiuytive
également de la lettre : "pii", “chien®™ cqgfd ! Caci expligue~

ra aussi que Bouquet Doré p.69 rapproche “gymnastique" et

Tthym" pour y = i, faisant fi du graphéme ym = in.

a) Les problémes posés par les récavitulatifs de

graphémes présentés comme équivalents

1ére remarque : la plupart du temps les regroupes=

ments par legon ne matérialisent aucune différence de pré-
sentation entre une étude de plusieurs suites graphiques qui

ont 1la méme prononciation et une étude de suites graphiques



qui-n'ont qu'un phonéme de commun : "ein!, "ain', "“ein"/"ien",
“iOnﬂ‘ llian", "ieu“‘ “iaull; Tlai", lleiii, "é"/"er"' Ilesﬂ’
ech/Mern, Maght  Wegh (en finale). Voire gui n'ont aucun

phonéme commun : "g", gy, Ygn® (Clair Matin p.97), Tet¥,

"er, "ez" (dans certaines régions}.
Ou alers on traite de fain", "aim', Mein", de "au', Yeau",
puis de 9 = kX = ¢ avec le signe "=' dans une séquence, mais

pas dans l'autre (of. Joyeux Départ = 2e livret).

En somme, nous relevons trés peu d'unité de présentation.

2e remarque : graphémes de base et graphémes mo-

difiés par une loi de position sont traités de maniére analo-
gue et sont mis sur le méme plan .

* ¢=q ("coq", "cing™) alors gue le graphéme de
baze. est "qﬂf(Nigii_fiEE ~ 132 legon, 3%e lecon =qu=q)
(Nicole et Victor p.38 gq=c) (A 1l’aube de 1'école k=q).

Par contre Poucet c¢=k=qu p.55, Belin ka=qua=ca, Aline et Roné

qu=k

* Nicole et Victor en=epm=an=am. Cet exenple est

trés fréquent pour toutes les voyelles nasales dans de multi-
ples manuels. Seul le manuel de Belin é&tudie les équivalences
de base an/en, in/ain, ein/enipuisjseulement dans un deuxiéme
temps ,évoque la loi de position qui proveque la transformation
de "m" devant "b" et Yp" (p.77 - 2e livret).

3e remarque : les méthodes escamotent les varia-~

ions régionales : par exemple pour le traitement de "un"
prononcé /& / ou /¥ / selen les régions et ceci aussi bien
dans le cas ou elles le traitent a part (la majorité des ma-
nuels) que dans le cas ol elles l'évoquent avec les diverses
graphies du phonéme /E‘f = cf+ Belin in = un, gu'in = qutun
p-58 et 62 ~ ler livret.

c¢f+ Patou et Véronique qui regrou-

pe legons 32 et 33 du 2e livret : in,im,ein,aim,un,um.



be remargue .: les équivalences importantes
sont oubliées (voir plus haut p.50 ) & i11,11,y,i,

transcrivant /3/-

b) Le non-emploi de L'APIL et les problémes d'évo-

¢ation de la prononciation des graphémes ou suites graphi-

ques équivoques.
Crest généralement dans ce rdle-ci que les manuels uiilisent .
le plus volontiers le signe "=", méme les plus réfractaires
& l'emploi de ce signe. Ainsi trouve-t-on : s=z, c=s, ai=&
gi=ji, y=cs, tion=sion, el=eél..» La formule la plus couram-
ment adoptée est la suivante : graphéme (ou suite graphique}
ambigﬁ = graphéme de base (ou suite graphique composée. de
graphémes de base)
‘BExemples : et = &, tion = sion, ¢ch = ¢, t = 3,
ph=f, en=an, aon=an, elle=el, gon=son.
Cette fagon de procéder n'est pas & repousser, d'autant plas
qu'elle revient trés souvent a utiliser finalement 1l'archi~
graphéme. Mais ce gqui est dangereux, ce sont les risques in—
hérents aux fluctuations constantes des régles de formulation-
Voici les variantes relevées aussi bien dans le méme manuel
que dans l'ensemble des manuels étudiés r
* le graphéme de référence est mis en téte : in=im, -
an=am, i=y, yn=ym, é=er, c=q
e pour exprimer la prononciation, utilisation tantét

‘du graphéme le plus friquent (graphéme de base) par exemple :

c=s,t=s, ph=f, w=v. On s'approche ici de la notion d'archi-

graphéme ; tantdt d'un graphéme peu fréquent mais stable

parce que monophonique. On s'approche ici de 1a notion dtal-—
phebet phonétique s=z, x=z, gi=ji, x=gz, x=ks, um=om, ¢,q=ke
tette deuxiéme interprétation permet seule de comprendre s=s

opposé 4 s=z dans Le voyage de Macoco p. 33»




L'inconvéhient majeur de.cette pseudsngraphie
phonétique é¢'est que sa différence fonctionnelle n'est pas
matérialisée par une couleur systématiquement différente
par exemple et les enfants la mettent infl¥ctablement sur
le méme plan que 1l'orthographe habituelle. Clest ainsi que
les enfants s'imprégnent de successions graphigues impossi-
bles en frangais ou au moins treés rares : par exemple "ji",

gz, "om'" (en finale). Pans cet esprit Au long des jours

a préféré um=ome p.59 - 2e livret.

De plus, comme on ne sait jamais s'il s'agit de la letivre ou
du son, on passe sans explication de ¢=s, ot "s" prend valeur
de son, 4 s=z, ok "s" représente la lettre, sans parler de

s=s ! (s lettre = s son)s

La méthode Gridi a choisi un autre stratagéme : le triplement
de la lettre, forcement per¢u comme é&lémen®t phonique, puisqu'il
ntexiste pas en orthographe : ﬁs:zzz“, Us=sss", "on prononce -
toujours "ppp"+ Le manuel Tinou et Banou utilise l'expression
"se 11tV

“am se 1lit an, quand il y a "et" a la fin ¢'un mot,
on lit “a'', MeM ge 1it "', M"il®" a ls fin d'un mot
se 1it "ille™.

Cette expression est aussi ambigué que 1le signe "=" puisque
elle s'applique aussi a "y"

quand "y" est 4 l'intérieur d'un mot, on le 1it
comme deux '"i'.

Lire pour Tinou et Nanou, c'est}selon les exemples,soit veoir
(domaine des letires) soit prononcer (domaine des sons). A
la page 52 - 2e livret, les choses sont plus claires ¢

Youi, il faut prononcer M"é'" au lieu de "e"

La méthode Fas & Pasjbien qu‘elle.indiqué en note sous le
texte les prononciations en API, propose dans son guide pédago-

gique des notations phoniques a l'aide des lettres courantes :



" le son "&" (pour la léqgn sur Yai'! et "eivn}),
le son "in" (pour’in®et im). "J'entends le
son "s" dans une "brosse'. :

Seulement il y a interpénétration entre ce systéme od le son
est véritablement transcrit et le systéme ancien qui wvoulait
qu'on utilise le terme de "son" pour désigner toute graphie
comportart plus d'une lettre (voir plus haut p-€2-). Clest
pourquoi on rencontre dans les mémes pages le son '"s', le
son "&", 4 cdté du -son "ein", du somn "an", du son "ouille'.
Et que penser de ce style abscons legon 5B du guide pédago-
gique ? '

nan e voi t ux elles, je pense
"Quand ois "s" entre deux voyelles, je p

au mot "rose'. . w0 ’

"Si je veux avoir "s", il me faut ss = brosse"

Comment comprendre si, & une ligne d'intervalle, "s™"
subrépticement-p&sse de sa valeur de lettre & sa valeur ds

notation phonique ?

Enfin, relevons dans l'ensemble des nanueis étu-

diés quelques oublis et erreurs caractérisés 2

* bien peu de manuels évoquent explicitement et
systématiqueﬁent les différentes valeurs phoniques de "x" :
trés souvent ils se limitent A des combinaisons "xalh, "xo',

Uxu', "xe" et "ex",'"ix", "ux, -en suppeosant implicitement
‘que la seule prononciation est /ks/»

Dans les méthodes qui font le point sur la polyphonie de
*x°(5), 2 ocublient une ou deux valeurs au passage (Nicole et
Victor omet "gz", Egiig "x" final sans prononciation et
/s/ de "six", "dix", "soixante". Clair Matin ot Belin

transcrivent la prononciation /ks/ "es" (Aline et fené en

"ks™") et transcrivent de maniére erronée la prononciation

/gz/ en "cz" (analogie avec eczéma' ?).

Au long des jours p-55 -~ 2e livret, note x=cs, mais ex=egs



La finale "et" ("poulet" dans Nicole et Victor se raccroche

abusivement a "é&" p.13, alors que M"es" (de "les", "mes" etc...)
est é&vogué par “&" p. 35.

La méthode Belin note avec une certitude sujette & caution

M1&M" = Mles'" et Joyeux Départ "es,er,ez,et = &"

'ﬁfiC:V' ITI.- Complaisance & évoquer les sous~graphémes

et probléme de la fréquence des allographes :

Le probléme de la fréguence pourrait se poser en
terme 42 fréguence lexicale : déterminer ia part laissée aux
termes d’emploi courant (compliqués ou non en matiére d'ortho-
graphe) et la part laissée au vocabul;ire gspécifique : noms
d'animaux, de fleurs, d'objets désuets etcs.. Nous le posons
ici en fonction du pourcentage d'utilisation des graphémes;
ce qul nous permet de constater un certain nombre d'anomalies
par raPport au principe d'apprentissage orthographique gui
voudrait que l'enfant soit fami;iarisé en priorité avec les

graphémes de base,

1) dans la progression générale adoptée dans le
manuel 1 ,
Programmer d'abord l'apprentissage des lettres, de toutes les
lettres, avant de s'attaquer aux graphémes doubles, par

exemple comme dans Mico, petit ours, comporte deux inconvé-

nients majeurs



* on considére "k", "y", "w", p.46 - p.52 du
ler livret, comme plus simples que "ou" (p.60 du ler livret),
que "au" (2e livret p.#), "ai" (2e livret p.20) alors que
ces digrammes sont d'un emploi sans commune mesure et gqu'aucun
"yrai texte n'en est dépourvu.

* les trois premiers mois passés exclusivement sur
des lettres simples ont habitué l'enfant & décomposer systéma-
' tiguement en oralisant le mot lettre par lettre au point de
spontanément lirg "mai /mai/ (expérience vécué en classe). Or
il faudra le réhabituer i de nouvelles réactions devant les

graphémes doubles et également devant les lettres auettess

2) dans l'absence de moyens peormettant de saisir
nettement les disparités de fréguence des graphémes de base :

Ainsi "&" est mis sur le méme plan que '"é" (Tinocu et Nanou

un chapitre pour "&" p.18-19, un chapitre pour "&" p-20.21).
Rien ne permet de dire que "ei" traité dans le méme chapitre

que "ai" (Aline et Rend p.32 ~ 2e¢ livret)ou traité en un

chapitre particulier (Nicole et Victor p.5% et 57) est en fait

beauccup plus rare que "ai".

Méme remarque pour "au", 21% des occurrences, et "eau", 9%,
traités toujours parallélement.

Plus grave pour "eu" en opposition a "oeu", dont l'utilisation
est limitée & quelques mots, ce gque la présentation ne permet

pas de saisir,le livre gue j'aime p.20 - 2e livret (voir page

suivante).
Il y a presque autant d'exemples dans cette page pour "oeu®
que pour "eu' présentés de plus comme a égalité de valeur

en exergue de la page.



Regarde 13-bas, le beau feu de branches, dit René 2 sa sceur.
eu  c2u
[T 72

feu-peu-jeu-deux-bleu-queue-

yeux - jeudi - jeune - déjeune -

du beurre - des yeux bleus -

heure - heureux - heureuse -

N
-

- N L
% f&ea 4 ma seeur - 'norf cceur. . «;f‘:“w %
A@gmrm. /{g// L é«f; e
il plect, il pl‘ut /’F—z"""%;kw /@/ // bergére. - / e
’fz %ew Baj,boewv la neige - une auto - un bateau - /Z%Mé%%@

20

un nceud - un ccuf - un beeuf - ¢

La profusion des chapitres sur "ill" (par exemple
ille”, ellle, ‘ouille’, “euille? Le livre que j'aime p.34% a 41)

certes Justlfiee pour la difficulté graphique, tend & faire
oublier, si on ne le note nulle part, que ce graphéme ne
couvre que 10% des emplois contre 80% pour "i". Le raison-
nement sera identique pour "se" intervocalique 90% et Mgw
10% alors que le son /z/ semble posé implicitement comme
‘évoquant la lettre z. '



Bnfin, la place prise par "k" est elle aussi
. hors de proportion avec la réalité graphique. Dans Patou

et Véronique il apparait dés la 1ére page avec "Mikiv; .

Dans Tinou et Nanou  fait partie des tout premiers mots évo-

gués : "kerluru" (p.10).
Et les auteurs de manuels ont dii compulser leur dictionnaire

pour retenir : "kakatobs", Pyak" (Nicole et Victor) "mazurka',

"polka", "nickelé", "kaki", "kapok", les éternels "képi!,
"kiosqueM et "kermesse" qui fleurent bon le passé révolu

des petits dimanches et de la féte au village 1

| 3) la présence injustifiée au CP des sous-graphémes
en abondance ¢ A ns pas confondre avec la nécessité d'acquérir .
et d‘émployer dés le début de l'année un mot fréquent et
difficile comme "doigt". Il s'agit ici de critiquer les legons
ou parties de legons consacrées aux soué~graphémes, au risque
‘d'embrouiller la premiére prise de coqscience solide des
graphémes de base fréquents. Prenons quelques exemples 3
= les sous~graphémes "yn'" et “ym" figurent presque systématique-
ment comme allographes de "IN®
- un sort est fait & la finale "um" dont on peut dire que
l'emploi est limité, au niveau du CP. Que 1l'on considére les

¢ing exemples d'Aline et René

"rhum', "sérum”, "linoléum" (gui utilise ce terme
en entier %), "aluminium", "géranium", "aquarium"
*harmonium”, "aérium"

- nous relevons également un faible des manuels pour le sous-
graphéme plus que rarissime "aon" ("pacn', "taon")

- l'usage dv tréma n'a plus de secret non plus pour les _
petits : "mails", "mosalque"™ & c¢dté de "faience", dans Hico,
Potit Ours sans explication quant & la différence de son !

Les lecteurs de Belin connaitront aussi "la cigue



Attention A ces mots :

- ajoutons encore %“ey" Belin p. 78 ("poney", "jersey") et

"ch*, évoquant le phondme /k/ (Patou st Véronique)

La plupart des manuels éprouvent le besoin de profiter deé
derniéres pages pour "inciter les chers petits aux charmes
discrets de 1'orthographe frangaise " (Le Francais d'aujourd'hui
supplément au n® 38 p. 46). Crlest 13 que nous trouverons

"le cyclamen', "le glafeul", "nos "aleux", " la cigud"

et la "fiévre typhoide" Aline et ¥ené p. 56 - 2e livret.

Quelque fois ce que j'appellerai un glossaire termine le

manuel, regroupant quelgues mots estimés difficiles. Pourquei

pas ? Tinou et'Nanouhp; 77

dix second  Hlaeu chorale aquarium
5ixX sept un agende - choiéra album
soixante un cignon Agen - Christian cyclamen
un examen une femme un lycéen le fils il a-eu
faon paon extra exercice il existe
taon Laon exclamation il exagére il exige

Mais réservons ce privilége aux termes courants, au lien

de dresser une liste mélant noms géographiques, noms particu-

liers de fleurs, de maladie ou d'insectes, avec des noms tres

courants comme ''il a eu", "le fils", "sept". Le petit monde

des animaux{ p.#4.45 du 2¢ livret) est tombé dans le méme

travers : sur 28 mots retenus, une dizaine a reine atteint
une fréquence intéressante pour un CP : Ygeil™, "pied",

"peuf' mais Mcobaye!, '"faon", "jacinthe", '"agenda'e.. ?




Eﬁ somme, les méthodes ne réussissent pas & -
faire la part de l'essentiel et de l'accessoires Partant du
postulat que l’acqﬁisition'du systéme de la combinatoire
phonographique doit &tre terminée a la fin du CP, elles désio
rent atteindre l'exhaustivité quitte & finir leur marathon
par une sucession indigeste des aberrations de l'orthographe
frangaise. Au contraire la prise de conscience des archigra-
phémes et des graphémes de base devrait permettre de centrer
davantage la mise en place de l'orthographe sur les graphémes
fondamentaux au départ de l'enseignement. Par éxemple, ia '
graphie "cue" n'apparait qu'd 1'échelon 27 de 1'échelle BUBOIS
BUYSE, dans le mot " cueilletie™, & 1'échelon 26 dans "cueil-
lir" ce qui correspond & la tranche d'Age de 11 et 12 ans.
Pourquoi alors dés le CP présenterait-on ces graphies en méme
tempg que les plus courantes ? Cependant il ne faui pas croire
que ces graphies seraient ignorées : clest la fagon de les abor-
der et de les traiter qul serait ifférenfe: Occasionnellement
les enfants les rencontrent dans les textes, ils en ont besoin
pour écrire des histoires; elles les intriguent car elles sont
inhabituelles. Ils en font ainsi connaissance, mais en aucune
fagon on ne leur accorde la méme importance que celles que
l'on rencontre plus fréguemment. On choisit donc de mobiliser
l'énergie de 1l'enfant au CP, pour qu'il se rende peu & peu
maitre des mots de son niveaun. Nous pensons que selon le méme
principe il serait raisonnable de résérver pour le CM 1'étude
systématique de graphies telles que M"eil" dans “orgueil",
Meueillir®, 'oeil", "ecc¢" dans "succéder", "vaccin®, “succés";
de repousser au Collége 1'étude systématique des graphieas -
complexes ¢ _ '

“ch¥ de Y“chronométre", “chrétien', "oua" de "couard”

"zouave', "oz de Meczéma *y, "cs¥ de "toesin"
Au bout 4u compte il stapgit d'abord de conforter les graphies
fréquentes et dbnner-parallélement & l'enfant l'intuition

de la fréquence d'une graphie afin que, face a l'inconnu,

= o
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ce soit la graphie fréquente qu'il choisisse spontanément
au lieu de compliquer parfois comme & plaisir ainsi du

rot "détention®™ que certains &léves écrivent "cion®, faisant
fi de l'extréme rareté de cette finale, aux dépens de la

fréquence de "tion" (.se).

Bien que nous ayons conclu sur ce point, nous ne
résisterons pas au plaisir de présenter quelques domaines de
prédilection du vocabulaire utilisé dans ces manuels, en

-bouquet final !

Trois domaines spécifiques censés intéresser les

enfants aménent un déluge de termes & la graphie particuliére
et complexee. '

* les animaux : le manuel le plus caractéristique

est, comme.-son nom l*'indique Le petit monde des animaux

proposant aux lecteurs débutants et dés les léres pages du
ler livret "kakatoés", "hippopotame" p.6, "huftre" (simplifiée
pour la circonstance en "huitre"® p.20) "fox" p.26, "rhinccéros"

pe32, "yak" p.42, "coccinelle™ p.18 (2e livret) etc...



* les fleurs : Au jardin de la joie p.36

I. La page des fleurs.
En voulez-vous, en voulez-vous,
- des fleurs de chez nous,
des fleurs du Jardin de la joie? ¢
Voici nos fleurs, faites votre choix 2w
les jacinthes du printemps, %
les pdquerettes et les marguerites,
et les myosotis et les glycines;
| puis les roses de mai
et des roses tout 1’été,
avec les ceillets, les phlox, les lis, %3\4’ %

les glaieuls, les zinnias, - j“ﬁi‘? "
" les fuchsias, les dahlias R R
et aussi les géraniums. Wit T oo

LELE T R
Voici octobre et nos chi'yscm’rhémess;i—j;ﬂ;:\a;',@ﬁg-‘;;:“:L;.}i}a35{;‘
Oh! les beaux chrysanthémes d’avtompe] «"‘fif' ;_-:fl‘l_ "
le joyeux jardin, fxs}: S\
le zinnia, le myosofis, :
le phlox, le chrysanthéme.

e Z, y.=i,y=ii, ph=f

Nous avons ici le bouquet de fleurs le plus représentatif des
prouesses orthographiques demandées aux enfants : quel

adulte sait écrire sans hésiter : "glycine®™, "phlox", " les
zinnias", "fuchsia", "dahlia', "chrysanthéme™, “azalée"

p-45 Aline et René) , "nénuphar®, "lys" (Patou et Véronigue)

“"kaki", "narcisse", "giroflée" (Le livre que j'aime)et

sans oublier le classique "myosotis™ ?
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dus aux voyages des héros du manuel dans Le voyage'

de Macoco par-exemple- D'abord 1l'évocation de la
vie de Macoco le petit noir oblige l'enfant
frangais 3 se familiariser avee

"mil", "mangue', "babouche™, "boubou",
"pagne, "calebasse', “hamac","jatte"

g ' 1 ’
"manioc", "chéchiaf....

Un petit saut en Awmazonie pour parler de "waipou"

et d"awa', chez les esquimaux avec "kayak", "kamik"..
Macoco insére également dans les lignes de ses ‘
lectures jusqu'é‘la p+60, sans majuscules pour les -
distinguer, des noms de pays :

"amassalik", "groenland", "québec", "“saigon'",
"hanoi" - des prénoms locaux : "ti.ba', "gobi®,
"aislo", "mamachi", "sambo","nanouk", "ivik",
"mac-~-nac¢", "maviak", "atapak', "oderpi",

"mikidi", "aroni", "soumei","la-mei","ta-nia",
"li-tao", "mou-ling", "raori","itawa'", '"malcha'e..

Parlons aussi des maladies aux noms savants qui
figurent dans ces pages du fait de leur graphie, alors que
"rougeole” et "grippe" plus éusceptibles dtaffecter les

enfants de 6.7 ans,ne sont pas utilisées dans les textese.



On trouvera par contre "diphtérie", "phlébite" (Tinou et

Nanou ) "choléra'", "fiévre typhoide'.

Evoquons encore pour finir la complaisance dans

deux phénoménes graphigues

* les interjections et les onomatopées :

Mico, petit ours

f£f ! ££ 1 er Y ch ! ch ! p.56
"top,tap,tip,tap,tip,tap 1"p.28
wtut, tut,tut” p.62
"ho,ha,hi,hu,oh,ah,eh” p.54-55

Clair matin

Wah", "ouah", "ouah" ! p.21 "bd,bd,bd ! " p.24
"eclac!i" p.37 '
“top IM p.37, "cot, cot, cot 1M p.hO

Belin .
B "kiri-kiriki", "kiri-kirika' -p.85, "badaboua™ p.49

Au jardin de la_ joie
nffe L fet 1 " pat1 avec certainement une nuance !

Le probléme vient de ce que ces interjections et nonomato-
pées ne répondent pas au fonctionnement habituel de 1'ortho-
graphe : "cot" est prononcé /kot/ par exemple, 4 la diffé-
rence de "ot" finale habituelle (maillot) et leur uwtilisa-
tion massive trouble l'acquisition de la norme graphique qui,
répétons~le, n'est pas fondée sur un rapport biunivoque entre

phonie et graphie.

* la curieuse profusion de substantifs et verbes
se terminant par "ote", "otte”, a laquelle j'ai déja fait
-allusion p.36. . .
Nous nous étonnons dfautant plus que THIMONNIER (Code ortho~

graphique et grammatical} & propos des finales “ote' et

"otte" indique qﬁe les quelque cent mots qui en sont pourvus
"posent un probléme orthographique relativement complexe

(p+344). Op, il s'agira ponr notre jeune lecteur de s'y



retrouver dans les occurrences suivantes, avec ou sans

suffixation_

#*

AUTE : "saute", "faute"

* QTE : "Jte", "cite"

* OTE : noms : "pelote", "pilote", "capote",
“compote™
verbes : Vtricote", "grignote', "rabote"
"mijote", "dorlote", “chuchote,
"eigote!, “note"
* OITE : noms : "menotte"™, "culotte®, "carotte',

"grotte”, "botte", 'cocotte',
"calotte”, "quenotte', "bouillotte”

verbes : M"trotte", "flotte'", "grelotte”

10 exemples différents dans A 1'aube de l'école, 12 dans

Mico, petit ours.

Le manuel Nicole et Victor finit par s'y perdre avec

“Hcocote™ p+15 (!} au lieu de "cocotte" - Au jardin de la jols

aprés avoir évequé p.32 "balle", "ballon", "belle™, "bulle"

¥
se laisse aller en derivant "boulle" !




CHAPITRE IIT

DES UNITES NON-
LINGUISTIQUES

La prétendue SYLLABE

Un exemple de é:'omposition (ef. La _clé des Mots p.8)
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Un exemple de décomposition ( Clair Matin p.26 -Ter livret)

maman lame  minet simone
mare rame  minute moto
1 . mo

Qu'il y ait "comp&sition" ou "décomposition" des mots, les
méthodes synthétiques ~ analytiques, entre la lettre-son
et le mot, passent par un élément médian qu'elles appellent
la syllabe. Nous pensons pour notre part que la syllabe
joue un rdle impbrtaht tant & l'oral {(ligne prosodique,
voyelles ouvertes et fermées) qu'a l'écrit (distribution des
accents): Seulement, comme nous allons essayer de le prouver
cettesyllabe” que revendiguent les auteurs de méthodes
synthétiques, représente une création ad hoc, a l'instar de
la "lettre-son", avec le défaut majeur de ne correspondre
que partiellement & la réalité de la langue. Qu'est ce gue
cette "syllabe" utilisée dans les manunels ? Gfosso-modo, nous
© pouvons la définir par deux types 3

~ le type de base, dite "syllabe-directe" = C + V
exemple "beau™ {bo] . Se raccroche & ce type : GC + V on
"GC" représente un groupe consonantique formé de consonne +

consonne liquide (R ou L) par exemple : "pré", "glu"
tra tri tru tre pri pra pru pre

Patou et Véronique p. 15 = ler livret -

1

INFAT N AN



_ - par référence au ler type, on appelle
"syllabe inverse' toutes suites graphiqﬁes composées de
V + C « exemple “or® [or] miim, '

Patou et Véronigue p. 15 « Ter livret -

il al ul as is wus

ir ur ar s,

pa3 Ao

- On peut ajouter une composition plus rare,
notée plus épisodiquement dans certaines méthodes, la "syllabe"

de type " C + V + C " par exemple "tar", "tor", "tur", “tirM...

Tinou et Nanou p.56, mais surtout Patou et Véronigue avec

'umarn‘ Mmir”, "mur" p.15
Hsur', "sul®, Ysall p_19
"eal", Teap™, Yeol” 9.31

fyal%, M"yair" < P>
gy s U REL ' HfaglY P + 35
“gau:“ : p-32
“ehar? p-49 etca.s

mar mir mur tar tivr tur
pir par pur lir lur lar
Restons tout d'abord dans ce systéme afin de

k4

montrer que sa présentation elle-méme ne permet pas toujours

de s'y retrouver aussi clairement
a) le découpage est le méme pour "ha',"be',"biM,
Moo, "bu%", que pour "in"

Clair Matin p.38 ~ler livret -

balle  robe tobi sabot bulle
baba  biberon biche = botte bche
ba  be bi bo bu |

lapin  poussin  pantin chemin "

in . . . .
sapin bassin lutin gamin



. pour "fa", n\feu’ 'ﬂfin’ “fo", negh . o
gue pour "bl". “br",‘ "Cl", NEIN otCe oo . .

Clair Matin p. 47 - Ter livret =

farine  carafe file folle furet fée
famine touffe fine forét fumée café
fa . fe fi fo fu fe

le blé la clé le flot le plat_ la plume
lebras lecri le drapeau le froid
le pré  le troupean lelive

Que devient la spécificité de l'assemblage C + V si on le
confond avec un grzphéme formé de deux lettres et avec un groupa
consonantique = C + liquide ? Or quelle différence de nature
linguistigue enire ces trois types de compinaisons de deux
lettres |

b) les suites graphiques comportant deux syllabes
ne sont pas distinguées des suites monosyllabiques par une
‘présentation spéciéle-

cf+ Mico p.51 "osa", "isa" ressemblent & "iri,tic,
tac" p.20 & "out™, "our" p.61

Le plus grand danger porte sur les graphies de la semi-consonne.
/j/+ Aucune distinction n'est faite,e#entre "illon" de "grillon"
(deux syllabes phoniques) et "illou" de "caillou"” (une syllabe

phonigque) ' .
Clair Matin p.61 -~2e livret -

maille guenille brillant papillon caillou
paille chenille wvaillant  grillon
ille ille ~  1illan illon - illou
hrillant”" ¥ "vaillant™ (illan)
» Entre 111" début de syllabe {(va-illant) et -



P L.

Nyt 3 cheval sur deux syllabes : "boyau"--
Egalement la liste "oya', "oyen", "oyé","ayan", "ayou"

Mico p.45 - 2e livret - n'est pas de méme composition sylla-
bique que la liste p. 23 "illa", "illou", "illoi" (sauf cas
/i/ + /3/ v"pillons™).

» {soyons jusqu'auboutiste) entre "ennuydrent"
et "bruyére",'ou entre Y“payer", "rayon" etc.. d'une part et
"mayonnaise®, "fayot'", "cobaye", "Hayange" d'autre part
(deux syllabes dans les deux cas, mais fonctionnement totale-
ment différent).

Nous allons montrer maintenant comment ces sylla-
baires violent la structure linguiétique réelle. Montage 3
partir de la lettre, et découpage a partir du mot produisent
des éléments abstraits artificiels isolés de tout contexte

graphique qui souvent ne correspondent a aucune des unités

1) Problémes au niveau phonique :

Tous les phénoménes accentuels sont ignorés. Or une syllabe
. non accentuée n'a pas la méme prononciation qu'une syllabe
accentuée
Clair Matin p.55 "dragée"

"général

Le "é" 4initial non accentué de "général" est sensiblement plus
fermé que le "é" final de "dragée“-lcf- F,CARTON Introduction
8 la phonétigue du Francais - BORDAS études - 303 linguisti~

que 1974 #le phonétisme du frangais contemporain}: 1'émission,
les caractéristiques physiologique des voyelles). Ceci est

particuliérement net pour le "e" dit muet Clair Matin p.20




Dansl"le“ article, 1le /o / se fait entendre-comme-dans_.
les monosyllabes de ce type (cf. p.31 & 34). Par contre
dans "régale' la finale "le" ne produit nullement ie son
/3 /_et, partant, le transfert du Ter au deuxiéme mot bafoue‘
les lois phonétiquess | | .
Ce décalage est constant dans les méthodes du fait qu'elles
ne tienmnent pas compte des treés nombreux “e" priveés depuis
longtemps de toute référence sonore. JFP. TETARD dans Langue
Francaise n® 13 février 1972 " 4 propos de lecture a l'école
élémentaire'p.100~701 note que ce phénoméne escamoté par les
méthodes synthétiques permet de mesurér
lv'écart qui peut exister entre segmentation
orale et graphique, gquand on sait que le -pourcen-

-

tage de Ye' & 1l'écrit est environ 10%, contre
seulement 4,90% de /o / & 1l'oral ".

La distinction n'est pas faite entre voyelles
libres/entravées (cf. plus loin p» 35 ) alors que la diffé-
rence se révéle sensible notamment pour les voyelles ofa
e/e s oe/&ﬁ . _ |
Le découpage syllabique permet d'oublier complétement le
contexte de la syllabe, et de traiter téute voyelle comme

si elle était seule (cf. Daniel et Valérie "tro/tte")

Par exemple Clair Matin p.8 - ler 1ivret =~

galope tobi
1oto

dans "loto", "lo" syllabe initiale ouverte est différente du
"lo(pel" de "galope™, syllabe finale fermée.,
La prononciation plus fermée du "to! final de"loto'oblige

4 ne pas rapprocher abusivement avec "to™ initial de "tobiM.



L} . . ‘. | .?5...

2) Problémes au niveau graphique

La prégnance de l'assemblage C + V (syllabe simple) est tel
qu'il finit par prendre un réle de monopole en niant la

réalité du fonctionnement du systéme graphique

a) suite graphique formée de deux lettres ¢ + V,
extraite des mots é&tudiés en dépit de toute évidence graphique
- en brisant L'unité syllabique '

Macoco pe 25 ° . '
- cu ltive cu/ltive

———— T —— e e

- en brisant l'unité syllabique et Ll'unité gfaphématique

A l'aube de 1'école p. 47 (ler livret} "fo/urmi®

Luc et Caroline p.15 "so/n"™ p. 27 "bo/is" p.33 "je/ndi"

b) syllabaire constitué au mépris des lois de posi-
tion

- on ne peut utiliser "sal, s, "sou", etc...
"xa", "xou", "xo', sans évoquer les deux prononciatioﬁs
possibles selon la position dans le mot "toison" § "sont".
Qui plus est, la compréhension du mécanisme de la coupe sylla-
bique peut permettre de distinguer ™ S + ON/ ge S + O +/N
début de deuxidme syllabe : "son/de " = "so/nate"

- méme remarque pour i et "u" qui devant voyelle
prennent une prononciation semi-consonantique. Ainsi dans

Macoco p- 25 est-il erroné de rapprocher
"lune",lluln/ de "luit"/iwi/

car "lu" recouvre deux réalités

fu ne
luit

phoniques différentes.




whi® (Patou et Véronique p. 21 du 2e livret): s'agit-il du
hi" de "hibou" ou de "cahier" ? |
"uy" avec y = /i/ "pyjama" Mico p- 53 ou 'y = /i3j/ ou /j/
"myope", "myosotis" ? '

_ - 1l'utilisation de syllabes du type : '1lé", "mé";
"ré", c¢f. Mico montre le danger de la non-insertion dans le
contexﬁe- En effet '"lé" par exemple ne peut exister sans une
suite, & la différence de "1&". Mettre sur le méme plan "le&"
et "1é" aura pour consequence au CE 1l'utilisation anarchique
de l'accent grave placé en fin de mot :"" 2118". Habitué a la
vision de "1é", "mé" etc... L'enfant n'est pas choqué par cet
accent mal placé .

cf. texte d'enfant

‘Ma remarque serait semblable pour des suites tels que "tom",

“Ysom", "pom" gui n'ont pas d'existence dans l'orthegraphe
sans contraintes contextuelles qui devraient &tre précisées et

visualisées.

¢) cette suite graphique n'englobe pas les lettres
muettes, elle se distingué par la de la syilabe linguistiques

- le "e" muet est systématiquement exclu, car dans
la logique de ces méthodes, il laisse entendre une prononciatioh
/& / qui lui donnerait le privilége de constituer a lui seul
une syllabes ' |

cf. A 1'aube de l'école p. 25 "tortule", "ru/e" p.31




"pi/e” pe 39, "joi/e" p.3 (2e livret)

Caroline et Bruno p- 37 "salw/e"
Luc et Caroline p. 2 " ru/e"
Au long des jours p- 6% "tom/bé/ /et

~ cette hypothése de la justification par une
éventuelle prononciation scolaire ne peut 8tre retenue pour
les lettres - consonnes muettes finales. Pourtant la syllabe
scolaire les exclut de ses limites ("bhé+e" au lieu de “hée"),
au risque de provoguer la suspicion sur le vocable de "sylla-
be" employé dans ces conditions

A 1'aube de 1'école "paradi/s" p-41

p+31 - ler livret -

souris ]
rue
caroline |
rat

réru ri rerora |

le rat la rue le roti
rire il a tiré

Caroline et Bruno p. 32 " ni/a"

Au long des jours p. 27 "1i/t", "pari/s" p.33
: "tapi/s" p.37, "sou/s" p.40

Daniel et Valérie "cano/t" p.30, "fago/t" p.%2

Nous retrouvons icl encore le méme principe : faire croire que
le rapport phonie-graphie est stable et simple. Les lettres

muettes finales n'ont pas droit de cité car elles ne représentent



du
du
de

aucun son pour les manuels qui les éliminent de l'appren-

tissage en les marquant.d'une autre couleur ou en les barrant

cf. Méthode BIRON p. 29

riz et du theé des poig et
sucre et du café une ta ble et
Phuile et des 16 gu mey des tasseyet

de la farineet des patey des jaX teget

un

des

grih et uneripe un tamiyet
plity etdes bok un fil treet

des mar miteg
unebarafte
des cafe iiéréq_'
des cassero les
une bassine -
un bi don

cf. En regardant des images p.. 45 -

-

| % //’ % et Lo /({ f/f xz

//fé’ [é) ef / 728 I

ey bR

gu il ot Gl LA
_‘f‘_‘_ .c’#_a’_'?M?zg‘ 5% ///f/ -

¢f. En riant p. 7 - 2e livret ,1

cfs Au long des jours pe 33=-‘ler livret -

denis

puni
nicole
pi

¢

¢f. Clair Matin p.5% - 2e livret ~ -

chat
chaton
cha



¢f. Clair Matin p. 20 - 1ér livret -
pipo
pot

O
il
po

Bn mettant ces &léments muets entre parenthéses,

-

on tente ainsi, en isolant un noyaun commun aux graphies des
syllabes de sauvegarder 1'idée que le rapport des deux -plans
est stable. A laisser ainsi des parties de mots hors de

la lecture, on invite l'enfant 3 observer une orthographe

"3 trous", tronquée de ses difficultéss. C'est faire croire a
l'enfant gue la lecture peut se passer de ces &léments et que
ceux~ci {souvent des morphogrammes) soﬁt secondaires au systéme
orthographique alors que c'est précisément lfinverse : "lit",
"nid", “noix", st*inscrivent dans le systéme graphique par leur
lettre finale, soit désinence ("il lit"), soit &lément de la
famille lexicale ("le 1lit'"') susceptibles de réapparaitre dans
la prononciation : "nidification", '"literie":

De plus il est préjudiciable A 1l'apprentissage orthographique
de vouloir retrouver A tout prix ces dénominateurs communs en
allant jusqu'a modifier la configuration graphique des mots :

la décomposition pratiquée par Caroline et Bruno est 4 cet égard

Eclairante'dans la2 mesure oll elle propose des mots une nouvelle
image artificielle, une orthographe dépourvue de tout ce qui
la complique (lettres muettes et certains diacritiques).

Ltaccent circonflexe disparait du "a" ¢f. p.17

pa le , sauf "hate" p. 35

. ‘ha e
i e.st péle ha t

il se hite
du "i" cf. p.27
a bi mé
it est abimé



‘du "o" cfe p;.25 h-""it) ti

un roti
mais pas du "&" cf. p.l1

Le "g¥ final, le "t" final, 1ie "e? final
disparaissent c¢f. p. 17,19,29,537,39

lila  {g pi ra vi sa lu
dulilas  yn tapis elle est ravie elle salue

mais pas toujours p. 43
& cu rie
une écurie

eu eu Hico ~ 2e livret - p. 25
jf’U VCELE Quel intérét de noter 'noeu” puisqu’on

" ne reléve cette suite graphique que dans
seu i ec! :

‘ un seul mot "noeud": Pourquoi ne pas
peud ceeu metire sous les yeux de l'enfant l'ortho-
eul C2Ur" ° graphe intégrale avec "moeud". Et que
asur ceuf  dire de "doeu"™ qui & ma connaissance

n'existe dans auvcun mot ?

On assiste & la création d'une graphie biunivoque, d'une para~
orthographe qui risque d‘usurper la place de la véritable ortho-

graphe dans l'esprit de l'enfant- On ne s'étonnera donc pas

qu une bonne eleve en fin de CP gmnm-

L7
100 54—~



doubles

d) le découpage en syllabes et les consonnes N

La coupe varie au gré des &léments étudiés : si l'index est

mis sur une

suite de type C + V

* placée devant les consonnes doubles, la coupe se fera avant

celles=-ci

A l'aube de 1'école p.-53 "vi/lle" p.13 -2e livret -

: Ngo/mme"
Yaniel et Valérie p.14 ‘*pa/sse", "ja/ppe" p.36
’ "hu/tte" p.38, "ba/lle™ p.h0
: "rou/sse” P50 _
Rémi et Colette p.54% "ronro/nne” p.16 ~2e livret -
"hou/ppe" p-56 '
-2e livret- "aZttention"
Luc et Caroline peldt "pa/sse' p.11 "ito/nné" p.41
"nou/rrit" p.53 "gro/tte"
Au long des jours pe33 "ru/sse™ p.35, "cla/sse" p.45
"do/nné"

* intégrée aux consonnes doubles : dans ce cas la coupe se fera

entre les

suite C +

deux consonnes, afin de mettre en évidence la
v é'budiée- _
Daniel et Valérie p.7 "trot/te™ p.18, "at/te/2& "

] p.20, "pas/se" p.22 “pom/me"
Luc et “aroline p+3 "bal/lo/t " p. 15, "las/sof

p+2S Vgrif/fe", “mar/ron"
Au long des jours p.33 "don/né", “pan/ne"
Clair *atin p-33.vtis/su", "repas/se"

* Quelguefois il s'agit de mettre en évidence une suite V + C ¢

par exemple : EF - Au long des jours p+49 ~ 2e livret -
Mef/feuille™ '

Exceptions :

A 1l'anbe de 1'école : "tou/ffe" (alors que 1'élément
étudié est f + voyelle) p.55 "rui/sseaun" (alors que
1'élément étudié est consonne + eaun).

Le e livret, par contre, se range & la loi générale :
"as/sez", "al/iez“ pe 25 - ce livret =

Caroline et Bruno p.18 "culo/tte" p. 33 "pg/nne"

p.50 "pa/sse", "gro/sse'.

-



Ces fluctuations ne permettent pas de raccrocher
le découpage des mots 4 une quelcongue théorie sur la syllﬁbe
ni phonique, ni graphique. Il s'agit simflement de conven~
tions typographiques qui permettent d'obtenir le plus '
longtemps possible des fameuses "syllabes simples" de deux
lettres : C + V en ignorant avec superﬁé le contexte graphigue 3
ce gui provoque en l'occurrence une dissociation de digrammes

tels que "SS"' "tt“‘ “mm". .

Bvoquons maintenent ce que certains auteurs de
manuels appellent la "SYLLABE INVERSE" de type V + C.
L3 aussi il est manifeste qu'il ne s'agit pas d'une syllabe
mais d'une succession de deux lettres extraites du mot en
dépit de toute conscience du découpage scientifique en syllabes.
Type 1 : cette suite V + C peut &tre une simple partie 4'une

syllabe linguistigue : ¢f. Macoco p. 67

par E dort
“renard . part ir g sort
" regarde atters ir fort

C‘)E




Type 2 : plus grave et source de confusion : cette suite
V + C ne peut absolument pas faire partie de la
méme syllabe linguistique et ne peut en fait exister
qu'a cheval sur deux syllabes linguistiques distinctes :
c'est le cas des suites : IG, 0G, UG, AG évoquées

par Bouquet Doré p. 28

Jérome et Frite qui utilise systématiquement

l'inversion aboutit a des éléments tels que
m AV,IV,OVY p. 21, MACH", ®ICH™, wUCHM p.27

a — ach
i—\—ch —ich  1-8i-ouj-uj- g
ou -— Ouch - p.” 29

qui manifestement ne peuvent appartenlr 4 une seule
. et méme syllabe linguistigue.
A moins de s'écrire "ache", Yiche" : c'est-d-dire
/gj/a /LS/ en syllabe phonique finale, ce gui
n'est pas du tout le cas ici, puisque 1'élément
"ehe" aurait été comsidéré comme une "“syllabe%, et
que les suites "aje", "ije", "0je" ne sont pas
attestées en orthographe frangaise.

En régle générale les consonnes choisies dans le type 1 sont
le plus souvent : R,L,C,5 ; moins souvent F; rarement P,B

(Patou et Véronique pe6 et 17) H, (Patou et Véronique p.27
Mico p.55), X (Fatou et Véronique p.40)

Pour les consonnes relevant du type 1, dans des
suites de deux lettres (intégrées ou non A une syllabe plus
vaste), on pourrait grosso modo résumer les tendances obser-

vées en indiquant que les manuels respectent la coupe syllabique



postérieure 3
Les exemples choisis tourﬁent autour de ce schéma 3 (-~ =)
V+C /.ol les éléments mis entre parenthéses sont des
élémenté facultatifs

"article" (ar), "partir" (par), "offrir" (frir)
Néanmoins on rencontre des exemples qui ne rentrent pas dans
ce systéme "abri" comme illustration dela "syllabe " AB

(Patou et véronique))sans parler des nombreuses erreurs bien

compréhensibleg faites par les enfants en classe : "araignée"
pour évoquer la syllabe "ar" par exemples
Les choses sont loin d'&tre claires, on navigue avec les
" enfants entre le sentiment implicite gqu'il stagit de syllabes
inverses véritables et une combinatoire formelle qui'traite
cette suite V + C .comme un couple de deux letires qu'il s'agit
de reconnaitre dans n'importe gquel contexte, en dépit de toute
structuration syllabique des mots.

A cela s'ajoute que dans certains cas on passe
sans avertir dansle registre phonique ¢ '

Carcline et Bruno p. 40 "is"™ illustré par "fils"
Aline et René p.34% - 2e¢ livret - "et" illustré
par Mgept! )

Enfin si 1'on donne & la "syllabe inverse" son
vral sens, on peut dire que sa fréquence rarissime : 1,9%
selon DELATTRE ( cf. " Savoir Lire": élaboration d'une méthode
de lecture pour le CP " - Pierre DEMAROLLE et Jacques KOOIJMANN

Revue francaise de Pédagogie n® 37, oct.,nov. déc. 1976 p.21)

est sans proportion avec sa place donnée dans certains manuels
olt elle est traitée dés le départ comme le pendant inversé

des syllabes CV:
: MiCO 9012 et 55

; Patou et Yéronigue p+6 .
. - ' o oil :
ST T -i'?’?_ o |
. -}:1 GiYi - - .
so os . ° pa pi ap ip
hé  ehl U .o



" RA - AR nous parait offrir une symétrie inverse
assez fallacieuse et présenter plus de risque
de favoriser des dyslexies potentielles ™

(DEMAROLLE et KOOIJMANN op cit. p.21)

Qo | .
TorrrRyrd SENT E
= MQE%

_ En conclusion, contrairement 3 leur appellation
traditionnelle de méthodes "syllabiques", ces méthodes gui
prétendent utiliser la ''syllabe", se fondent en fait sur
une création artificielle, une combinaison formelle de deux
(parfois trois) lettres : voyelles + consonne {ou inversement),
sans souci de la réalité linguistique,

- sans souci du découpage syllabigue réel

élément extrait d'une syllabe linguistiqué ("mu/r"), qui
peut &tre a cheval sur deux syllabes linguistiques : "av"
("ravi") ou méme ‘a cheval sur deux mots "jai' ("j'ai™)

Au long des jours p-27, Bouguet DPoré p.23 ; suites graphiques

non attestées ou rares : "xai" (Tinou et Nanou p.18 - 2e livret)
nji" (Le livre que j'aime p.26)

~ sans souci de la structuration graphématigue ¢

dissociation de digrammes ("je/udi"), contradictions dans la

manipulation des consonnes doubles.

Cette combinaison ne peut &tre ni confondue
avec la syllabe phonique (cfe son refus d'englober les
graphémes muets, la dissociation des digrammes), ni ne peut
étre estinée équivalente & la syllabe graphique (cf+ la cou-
pure des consonnes doubles "po/mmes", c¢f. les suites graphiques

a4 cheval sur deux syllabesee.).



Assemblage de deux lettres - é_qﬁi il arrive queléuefois'de
devenir deux sons "is" dans "fils" - cet artifice invite a
1la jongierie graphique hors de tout contexte réel. ‘
Or nifn formg de la lettre I + la lettre F, n'a
pas la méme-valeur, ni phonique, ni graphique, dans “canif"
et "scif" par exemple. Ce n'est que dans un mot donné, qu'une
suite graphique comme "ter", extrait de "ma/ter/neile", pos-
séde une valeur précise : "porter" £ "maternelle".
La technique de décomposition et de projections abbutit

4 une impasse : Au long des jours - ler livret p. 35

2uto cabane
/
automne

Que fait-on du "m' ? -

. s

camarade rémi Dol vient le deuxiéme "r" ?

\carré/

I1 est évident que savoir lire est autre chose que posséder

une collection de %00 pseudo-syllabeé, comtinaisons théoriqg@é
sans rapport avec les groupes accentués et que savoir l'ortﬁo—
graphe est autre chose qu'assembler deux par deux des letfres

sans tenir compte de la structure orthegraphiques




81 nous récapitulons nos observations éur les
unités utilisées par les méthodes synthétiques, nous consta-
(f;ons avec évidence que)ai celles-ci ont quelque chose é.voir
avec les unités linguistiques, c'est seulement & titre
épisodique. Les pseudo~syllabes que nous venons d'analyser,
dans leur principe ne représentent vas des syllabes linguise-
tiques (ni graphiques, ni phoniques) méme si ces assemblages
préconisés peuvent occasionnellement se confondre avec elless
Le terme de "son' recouvre tant de réalités
linguistiques différentes qu'il symboliss A nos Yeux cette
confusion d'une part entre les deux ordres : phonique/graphi-
que et d'autre part a4 l'intérieur méme du domaine phoniques
S5i nous c¢lassons les diverses significations prises par le
mot SON dans les manuels étudiés nous obtenons ¢
’ 1) mis pour GRAPHEME composé de plus d'une lettre
(digramme ou trigramme) s'oppose donc & "lettre" par exemple:

w4 8 5w % . J y
“au, ou, on, ‘eau’etcs.. Tinou et "anou p.5b

" S
I( héiéne bat des mains :
«oh! la jolie pyramide
avec toutes les lettres
que ’on connait,
on va bientdt tout lirel
— pas encore, répond tinou,
il y a les sons & apprendre!
quand tu dis : tinou, tu entends
oU, OUu c’est un son.»

dans tinou, j'entends OU
N, . _ /'

En regardant les images p.1

' Notre deuxia d
vovetes UAL;HmeEIIvret. ; ETUDE DES sows SIMPLES AUTRES QUE uss

. - . -



2) mis pour SYLLABE (ou plutdt pseundo-
syllabe voir 3) : . -
3) mis pour 1,2 ou 3 PHONEMES
= 1 phonéme, c'est la seule appellation
justifiée. En supposant bien siir qu'on
fasse abstraction aw CP de la différence
entre phonéme et son au sens de réalisa-
tion phonétique. '
= 2 phonémes,-semi~consonne + voyelle
"oit/wa/+ Cette erreur est trés fréquente
-consonne + voyelle (=pseudo-
syllabe) '
cfs Méthode BELIN p.7 " Aprés avoir isolé le son

"bi” de "bijou" au § 2 et isolé la lettre "b",
on découvre les sons '"bi", "bu","ba"...

= 3 phonémes : plus rare mais rencontré

quelquefois en classe le son "oif"/wat/

Les méthodes synthétiques sont polarisées par
la lettre, unité de base de leur combinatoire.« L'occultation
quasi-totale du domaine phonigue améne depuis des décennies
l'enfant a jongler avec un puzzle de lettres sans qu'on ait
mis en doute la valeur d'unité graphique de celles-ci et
sans éu'on ait envisagé de sensibiliser l'enfant & la complexité
de la relation phonographique. '

* 1] est impossible de retrouver dans l'alphabet
frangais traditionnel, fondé sur 1l'alphabet latin,
les éléments de la langue écrite, donc d'opérer
la distinction phonéme/graphéme". (Nina CATACH
"L'orthographe dans un enseignement rénové du
Frangais " p. 27 -~ compte-rendu de la journée
d'études du 26 février 1975 - CRDP Rouen 1976)




CHAPITRE IV : MECONNAISSANCE Dy

DOMAINE PHONIQUE

Enseigner les bases de l'orthographe,
¢'est d'abord faire acquérir aux enfants le

code oral :

La lettre & tracer, ou a déchiffrer, oralement ou
visuellement, est le premier grand code auquel
oblige 1'école. Par elle, c'est-a-dire par la lettre,.
l'enfant se cogne & la réalité visible d'un langage
jusqu'ici fait de sons articulés. Mais c'est le :
choc méme de ce contraste gu'il faut utiliser.
Cette distance de la lettre au son .construit l'inter-~
valle ou l'apprentissage se réalise. Autrement dit,
apprendre & lire ne va pas sans écoute. Une écoute
de plus en plus attentive & la chaine sonors, jusqu'ici
seule forme support du sens transmis ou regu.
Pour accéder & la connaissance et & la maitrise du
code des lettres, il faut prendre distance par
rapport aun son. C'est-d~dire, mieux percevoir les
configurations de ce monde de l'oral."

(Jean PEYTARD - Préface du guide pedagoglque de la
méthode Chantepages p. 3)




L

es méthodes Synthétidues étudides ne font pas

une place spécifique au systéme phonologique et aux lois

phonétiques les plus importantes. Nous avons vu gque cette

lacune était dans la nature méme de leur conception sous-

jacente de 1l'orthographe, dans la mesure ou celle-ci est

pergue, dans son principe de fonctionnement, comme un

systéme phonographique biunivoque. Nous allons essayer mainte-

nant de détecter les manques que les manuels laissent au

niveau phonique, préjudiciables & une bonne mise en place du

rapport phonéme/graphéme et de cette"distance par rapport

au son M.

Nous ne reviendrons pas sur le systéme phonologique

tronqué, dépourvu qu'il est des oppositions /a/ vs /o /,
/of vs /o>/, /@/ vs [oe / of. p.d2.

Nous voudrions plus particuliérement insister ici sur les lois

qui régissent le fonctionnement des variantes phonétiques des
archiphonémes /A/, /E/, /0/ et /OE/ afin de montrer combien la

maitrise de 1'orthographe de base en dépend. Par exenmple

les graphémes "eau", “au", "o, "8" ne sont pas situés indiffé-~

remment dans le mot, leur utilisation dépend de la compréhension

du rapport phonographique, mais aussi de la place dans le mot

et dans la syllabe phonigue.

&f. Au long des jours -ler livret - p.15

i camarade
la plage
sable
la cabane

c¢f. Au long des

éTiC
allé
paté

ete

jours pe. 33

domino

note

piano |
no



.- cf. Mico p. 23 -~ ler livret =

oy

un Nuimero " un dé

une épine

Le relevé des éléments communs & ces séries ne permet pas
de préciser les contraintes phonétiques d'ouverture et de
fermeture des voyelles.

" 1&, né, d¢, mé " (Mico p.9) ..
" 1&, né, ré&, mé, sé&, de, té,"(Mico p.23) -
" eoré, pré, dré, tré v

18, mé, cré, pré " (Mico p. 25)

Procéder comme ce syllabaire, c'est mettre sur le ndme

plan des phonémes qui ne sont pas du tout paralléles du point
de vue de la phonologie de la syllabe. Il‘vgudrait misux
établir les environnements possibles de /e/ et séparément
ceux de / & / au moyen de séries comme "féte', "séme",
aimeM...

En effet & aucun moment on ne signale qu’on ne peut dire
/per/, /tet/, c'est-d-dire que /e/ en syllabe fermée n'est

en principe pas phonologique en francaise

Ces constatations étant faites, quelles régles

phonétiques régissent le phénoméne de 1l'ouverture/fermeture

des phonémes vocaliques 7 Les connaitre permettra un classe-
ment des mots qui respecferait la structure vocalique, en
définissant une voyelle paf s5a position dans le mot d'une
part, et par rapport a la rature de la syllabe d‘'autre parts
Il serait intéressant de prévoir une sensibilisation aux
variantes vocaliques dites "combinatoires". Il s'agit,selon
Nina CATACHE (JDI n° 2 noov 1978) )

" de toute variante conditionnée par les phonémes
adjacents, en particulier par la présence ou
l'absence d'une consonne aprés la voyelle "«

Ces variantes obligatoires, conditionnées paf la position



dans la syllabe phenigque peuvent faire l'objet d'un ensei- .
gnement, 3 condition que la limite syllabique phonique soit
pergue solidement. eela suppose en particulier que, par exem-
ple, le mot ngrotte" soit considéré comme formé d'une seule
syllabe phonigue si 1'on veut pouvoir raisonner sur 1'ouver-
ture de¢ /9 /, conditionnée par le /t/ final.

On remarque de fagon unanime que la présence

d'une consonne prononcée en fin de syllabe fait

automatiquement ouvrir la voyelle. Selon la

tendance générale :

'syllabe (phonique) ouverte = voyelle fermée

syllabe {phonique) fermée = voyelle ouverte " !}

(Niaa CATACH JDI n° 1 oct. 78)
exemples :"dé/dette", beau/bord, queue/coeur

Un autre paramétre influe sur le timbre de la
voyeile, c'est la place de la syllabe dans le mot. Si les
oppositions d'ouverture et de fermeture sont nettes en syl
labe accentuée, il n'en est pas de méme en syllabe non-
accentuée qui provoque une tendance & la centralisation dans
"ipine" le /e/ a tendance A s'ouvrir e£ a prendre un son
moyen. C'est pourquoi la présentation des exemples dans les
manuels devrait permettre des distinctioms en fonction des
deux critéres indigués.

Par exemple pour les sons /O/ - /o /

syllabe non accentuée o syllabe accentuée
fermée ouverte fermée ouverte
"porter” "poli™ "fort” "beau"
"sortir! votep! "noce" "domino"
"landau®

~ Au fil des mots p.11 ﬁropose une organisation de la page

_consacrée aux /E/ qui respecte les contraintes dues

4 la place de la voyelle



M Ou 10014
le pére prés
& | il épéle trés
une sirédne aprés
la féte il préte tétu préter
e la téte une qréte féter arréter
la fenétre il s’arréte :
la neige la peine neiger
et | la reine pleine
: la seine
ia lai . le loit - je sais
a laine se taire A .
. . la maison loid
.| une plaine laide A e
ai s g la laitue il fait
une paire il loisse un palais
plaire épaisse un trait
un bouquet un lacet
et il met un parapet
: un jouet -

1ére colonne : position en syllabe tonique fermée
2éme colomne : position en syllabe ouverte, tonique ou non

accentuée ) .



L'avantage de ces présentations est de permettfe le rappro--
chement ultérieur dé sons comparables, aiin d'éviter de
comparer coﬁme nous le voyons faire quotidiennement,

nle™ de M"pile™ et "le' de "le" (article), "o'" de "domino"

a celui de "note", le "au" de "auto" a celui d'"épaunle’.
L*orthographe des voyelles a double timbre ne pourra
s'assurer solidement qu'a partir de cette structuration.
Ainsi la série en position de syllabe accentuée ouverte
(finale &e.mot) pefmettra de faire apparaitre la fréquence
du graphéme "eau" dans cette position (d'ailleurs quasiw-
exclusive pour lui); du graphéme "o pour "noter" /o0 /

en position entravée.

L'établissement de séries analogiques de ce type ouvrira
la possibilité de préciser plus concrétement 1l'utilisation
de "AU" car on s'apercevra que ce graphéme est cantonné

1a ol la syllabe phonique quoique fermée ne provoque pas
1l'ouverture du phonéme "saule', "épaule", "pauvre", "sauge”
(Nina CATACH JDI n°® 1 1978).

Répétons-le, ces variantes combinatoires ne
sont pas traitées dans nos manuels ni pour 0/2 , ni pour
oa/ﬂ ; seule l'opposition e/& est largement représentée
avec les finales "elle", "enne'", "ette", "err', "esse', "effe"
et les suites graphiques "ec", "el'',"en","er", "ef" pour /& /5
le graphéme "é" en toute position et les digrammes "er",
“ez" en position finale, pour/e/.
‘Encore que ltattention ne soit souvent polarisée que sur
deux cas : finale absolue et initiale du mot, ce qui ne donne

pas tous les é&léments pour une généralisation.




Les manuels se montrent bien plus sensibles aux.

variantes dites "libres" (non conditionnées par la position

dans la syllabe)s La raison en est simple puisque 1'orthogra-

phe note trés souvent ces variantes libres par une graphie

différente.

- c¢f. Tableau Nina CATACH JDI n°® 2 nov. 1978 -

Variantes  combinatoires
Archigraphémes | Phonémes | (conditionnées par ta posi- Variantes libres Remarques
tion dans la syliabe)
A [A] - - fa) tache Variantes libres mar-
- fal tiche quées parfois par
l'accent circonflexe
E [E} [e] dé, céder ie] j'irai, aimer, prés | Variantes libres mar-
| [£] dette, céde le] [firdis, arrét, | quées par 1’accent
' cadet, prés (de} grave, circonflexe,
par af, ete.
0 [e]] [o] sot fol cote, sayle, Variantes libres mar-
heaume quées parfois par
[o] softe {a} cote, sol, homme | I'accent circonflexe
: ou par au, eait,
EU [®E) [@] peu [2] jeiine Variantes libres trés
[c2] peur 1 lee] jeune rarement marquées &
{a) crever |3} déjeuner I'écrit (neutre, feutre)

En effet, la graphie étant prépondérante, les manuels ne
s'intéressent aux différences phoniques que dans la mesure
ol elles sont censées justifier une différence graphigue.
Partént. deux motifs d'erreurs se conjﬁguent :

- L'orthographe retardataire continue de noter
graphiguement

des différences de prononciation qui générale~

ment ne se font plus remarguer a l'oral, parce qu'elles
correspondent & un systéme de langue dépassé.

Nous pensons notamment & l'opposition a/w. en

voie de
disparition et l'accent circonflexe de "tache" qui ne note
finalement plus gu'un certain allongement de la voyelles

Cot allongement n'est méme plus sensible dans "maitre/mettre"

"roper/rati"- ﬁ'accent circonflexe dans ces cas est le type



h)

méme de la notation haintenue par fidélité & une tradition
historiques« ‘
-~ T1 est illusoire de présenter pour la France
entiére une prononciation standard : c'est ce gque supposent
les manuels de lecture en calgquant sur la graphie une
prononciation-types Or il existe de par le monde francopho-
nique et méme sur le territoire frangais des différences
régionales de prononciation fort sensibles, & tel point
que d'Hayange 3 Nice, ou de Lille & Lyon, les é&ldves
utilisent a 1'oral les oppositions phonologiques avec une
certaine disparité. Par exemple telle région notera 1'oppo-

sition a/® ou oe/ﬁ alors que telle auire les neutralise.

Intéressons-nous & l'opposition e/f; la seule qui
soit prise en compte en vertu de l'existence de "é" oppasé
a "é", mais cette fois i en situation non conditionnée,
pour'observer dans l'ensemble des manuels le manque de prise
sur un monde phonique cencret, réel, précise.

Nous avons pu relever trois types de présentation :

ler type : méthodes qui ne peuvent se départir de l'assembla-
ge de lettres et gqui se montrent indifférentes
aux puances phoniques des graphémes transcrivant
notre opposition d'études

¢f+ Bouguet Doré p. 62

€té — cortége — revét ~ plaisant ~ neige ~ passer
e e @ ai er . er.
- et es est




Fn regardant les images p,29,33,35‘43‘4?

cf+ bes manuels pourtant plus récents, A l'aube de l'école

"es" (les), "er" (tirer), "ez" (allez et muet)
pas de distinction mise en évidence.

Patou et Véronique traite dans la méme page (16)

tett, Veg', Mer®, "ier', sans autre indicatione.

2éme type ¢ le plus fréquente

Ces méthodes distinguent soigneusement les gra-
phémes qui, selon elles, par nature (c'est-a-dire
indifféremment de leur position dans la syllabe)
transcrivent le mé8me son gue "é" : & savoir "er",
Wez" en finale absolue.+ Nes™ de "les", "mes™ etc..
et le méme son que "é" : & savoir "et", en finale

absolue, + Mai®, "eil.

¢f. Tinou et Nanou p. 48 - “¢ livret -

.

« Maman! Le loup dit un mot que
je ne sais pas lire. Yeux-tu me
Pexpliquer?

— Le loup est plus malin que mon
Tinou, dit Maman. Ecoute ;

quand il y a ...t
a la fin d’un mot, on lit e,
Ici, tu liras : coch_onnet.

— Merci, Maman! ¢’est encore un &1»

Yy

Mico pe 33 & = er = ez



Aline et Renéd p. 30 - ler livret -

allumer | les martinets |

|2 ]]ﬁ]!’;l; les maﬂ@nets P

€r €8 ' et
(€ (¢) &)

LA iy
LIS, 1 -

& &

i ;
- ot

et - minet - le volet - un pistolet - le carnet

2. er - semer - parler - casser - artiver - le diner
s _

3. és - les - des - mes - tes - ses - des livrets

4 tes ‘secrets - mes mollets - des navets

les martinets volent

le papa ¢’aline va al-
lumer sa cigarette.

allumer

A% E dans le ciel o
% & les martinets

Rémi et colette p.46

Les manuels de conception ancienne comme Mico, ou récents

mais traditionnels comme Pas & Pas, continuent d'entretenir
artificiellement la dlstlnctian phonigue entre "et" (conjonc~
tion de coordination) dont la prononciation serait fef,y et
Yest" prétendfiment prononcé /6 / (verbe gtre, 3e personne

du singulier, Pas & Pas Legon 9B.

2éme _type : tout en étant aussi normatif que le Z2e, celui-ci
prend le contre-pied du Ze type en ce qui concer-
ne la prononciation des digrammes finaux "et" et

llesl' B

R



cf. Joyeux Yépart pg5§ gqui mentionne une pronoﬁciatio@

identique pour Mes", 'erY, "ez", Met".

Le livre que j'aime p.11 Ules = 18"
surtout Nicole et Victor Met" = "4" p. 13, Megh = nan,

Nleg = WaM,

Néanmoins on rencontre p.50 Mer' = MgN_ Mail o a3t o g 57

Ltexemple du graphéme "un® manifesie &galement
un manque d'unité dans son traitement suivant les manuels
~ soit : il n'est pas du tout évoqué

cf. Mico, Aline et fené, A 1'aube de 1'école;,

Le livre que j'aime, Tinou et Nanou

- = soit : il est é&voqué de maniére spécifique, se distinguant
' implicitement par sa prononciation en /& /
cf+ En regardant les images p«11

Nicole et Victor p.41

Méthode Biron  p.29

Pas & Pas 3 la Tére legon sur les “sons™ : empla-
cement paradoxal compte-~tenu de sa petite '
fréquences

Joyeux Départ "un évoqué p.69 parmi les

Yparticularités”
- soit : enfin étudié dans la méme page que "in" conformé-
ment & la tendance actuelle de certaines régions
(dont Paris) & neutraliser l'opposition /8/ vs /€ /.
¢f. Belin p. 58 in = un

qu'un
un

quin
in




Bouquet Doré p.61 - 2e¢ livret ™un" traité

avec "ain", Mein", "in" .
Paton et Véronique p.H
Rémi et colette p.2% - 2e livret -

Caroline et Bruno pe 7

Au jardin de la joie p. 10 -« 2e livret -

Mis & pért Bouquet Doré et Au jardin de la joie nous constatons

que les manuels récents tendent & associer "inM" et "un" alors
que ce sont les manuels anciens et traditionnels qui le
traitent é part. )

Il reste de toute fagon que, quel que soit le choix, il ne
peut'étre appliqué &4 tous les frangals, et que ce sera au
maitre de connaitre la prononciation effective de ses &léves

avant de s'engager dans une option;

*

‘Tant d'imprécisions et de contradictions prouvent

gue le domaine phonique n'est gu'effleurd et ne dépasse pas

le stade de justifications, posées dans’ 1'absolu, de diffé-
rences graphiques. Quand l'écrit ne tradwit pas les variations
phoniques (eu ==}5 , ® , par exemple) celles-ci ne sont pas
évoguées. La combinaison de lettres congue comme signes biuni-
voques nelaisse pas de place au systéme phonologique et aux
principales lois phonétiques. Aussi gquand des nuances appa-
raissent entre 'é" et "&" par exemple, les manuels fontﬁﬁreuve
d'un manque de maitrise évident des principaux paramétres d'ou= :

verture/fermeture d'une voyelle.




Résumons les postulats de ces méthodes d*ap-
/prentissage de la lecture qui aboutissent & la dénatura-
tion des quelques éléments phoniqueé étudiés au péssage.
a) le phonique est vu & travers l'observa-
tion de 1'écrit. Or bon nombre d'oppositions phoniques
d'antan notées par l'orthographe n'ont plus d'existence de
nos jours. Bt inversement l'orthographe ne reléve souvent
pas les oppositions phoniques vivantes. ,
Ce postulat de la gréphie comme calque de la phonie est un
/ écran pour l'étude objective d'un systéme spécifique avec
ces lois propres, dont la connaissance devrait préexister
4 L'apprentissage des premiers rudiments du systéme graphique.
b) les différences graphiques sont congues com-
me transcrivant par nature des différences de valeurs phoni-
ques, alors gue le contexte se révéle déterminant. La place
du phonéme dans la syllabe phonique constitue un paramétre
de variation A& peu prés général en France qui n'est pas évoqué.
Quant aux variantes dites “libres", elles sont ltobjet d'un
choix catégorique qui enléve en l'occurrence toute substance
au terme de "libre' : chaque manuel impose de maniére péremp-
toire'sa'conception de prononciation. Ces contradictions
observées entre les diverses versions nous prouvent gu'il est
difficile de légiférer en la matiére et que les variantes non
conditionnelles sont néanmoins dépendantes d'autres paramé-
tres, socio-linguistiques cette fois.-
¢) en supposant une prononciation normalisée, qui
ntexiste telle quelle nulle part, notamment dansle domaine
des variantes libres, les manuels présentent en fait aux en-
fants une abstraction, ou plut8t une prononciation "étrangére",
alors qu'il serait plus efficace de partir de leur prononcia-
tion réelle, observée avec.soin. Cela d'autant plus gue la

prononciation régionale, bien typée peut aller & l'encontre



méme d'une loi de variante combinatoire considérée comme
générale. Dans 1'Est, par exemple, la tendance 3 la fermeture
des voyelles est si-pfégnante qu'elle provoque méme la ferme~"
ture du /E/ en position syllabique fermée, chez ies individus
qui ont l'accent lorrain marqué /tet/ pour /¥€% /., / p § ex/
pour / gy / etcaes

Afin de ne pas tomber dans ce travers d'une prononciation
normative, et parce qu'il ne peut &tre question dans un manuel
de CP d'inventorier les diverses possibilités régionales,

la méthode Chantezaées préfére dans certaines legons, au
niveau du livret de 1'é&léve, ne pas faire les distinctions

als 4 /5 , e/E etc.ss quitte & demander aux maitres

" de les faire en fonction des particularités de
~ la région ol ils enseignent ou des prononcia-
tions particuliéres des éléves de la classe

due & leur origine socio-~culturelle '.

Disons’tout de méme au passage que cette généreuse libertéd
laissée aux instituteurs n'a pas de sens sans la formation pho-
nologique requise, car il est bon de le rappeler au mmoment ou *
la formation des instituteurs fait l'objet de la sollicitude

du Ministére de 1'Education.

Nous allons prendre l'exemple de 1'Est de la
France et de ées particularités pour sérier les éléments dont
il faudrait tenir compte dans une classe de CP pour maitri-
ser les caractéristiques phonétigues des éléves. D'abord, en

Moselle de 1'ouést, il serait bon d'étre am courant des



principales caractéristiques des systémes phonologiques

des enfants d'origine étrangére. Leur nombre dans le secteur
sidérurgique GtHAYANGE le justifie. Bon nombre de confusions
orthographiques sont d'origine phonologique : l'enfant
maghrébin confond / p/ et /b/ par exemple, du fait que

/p/ n'existe pas en arabe. Le choix des exercices de discri-
mination auditive permettrait une individualisation maximale,
51 les petits portugais, espagnols, ou turcs recevaient des
sollicitetions pédagégiques qui correspondent a leurs diffi-

cultés phonologigues propres.

Mais intéressons nous aux enfants d'origine.

lorraine ou d'implantation récente dont la prononciation
est marquée par un certain nombre d'éléments articulatoires
spécifiques. Cette prise de conscience est d'autant plus
vitale que l1l'instituteur lui-m&me véhicule cet accent dans la
langue de tous les jours, y compris aux enfants dtorigine
étrangére et que, paradoxe, sa "phondtique"” guotidienne,
vécue (Mlorraine") ne correspond souverit pas a la "phonéti—
que' enseignée comme norme ("standard”). I1 arrive qu'il
rectifie chez 1'éléve ce qu'il prononce lui-méme‘inconsciem-
ment | h

Mes nombreuses visites de classe m'ont permis de relever dans
la région 3'HAYANGE les caractéristiques suivantes que nous
pourrions classer ainsi : -

1) Tendances phonétiques de 1'Est de la France @

- fermeture des voyelles orales suivantes en toutes posi-
tions ¢ /&£/ > /e / s /o / > /o /)y /) > JE/,
fermeture également'de la voyelle nasale /:‘:/ >/ /

~ YeM caduc en finale absolue
* non prononcé aprés consonne

/oip/ pipe /lak/laque
* allongement de la voyelle
/pi/ pie /ru/ roue /ry/ rue



beaucoup moins net et moins fréquent avec /e/ :
moulée / mule/ /evi&/

- "oy dqvant voyélle accentuée ne prend pas une pronon-

ciation semi-vocalique : souhait = /sv§/
' nouer = / nue /
' 2) tendances phonétiques dues & l'influence germanique :

- accentuation de la 1ére syllabe
parapluie / p;raplqi /

- émission d'un léger souffle dans la prononciation des
occlusives : tarte/ t'art/, porte /p'ort/, carte/K'art/

- assourdissement de la voyelle finale )
village /vilqjy, Chemise (jemis/

3) neutralisation de l'opposition 3 /% en un son intermé-

diaire trés caractéristique de la régions

Voila donc un exemple de spécificité réelle
des prononciatioﬁs locales sur laquelle il convient de prendre
appui pour mettre en place au CP 1'essentiel du rapport
phonie-graphie. Or si nous récapitulons, l'assoclation de
lettres dénature la relation PHONEME-GRAPHEME :

* tout d'abord parce que nous avons vu qu‘*il
n'est jamais tenu compte de la ndtion de la syllahbe et de la
position de la voyelle & l'intérieur de la syllabe

* ensuite, parce que la correspondance phonéme-
graphéme n'est jamais montée de maniére systématique et rigou-
reuse

* enfin, ou plutét slirement d'abord, parce que -



le code oral ne s'enseigne pas et que.la réalité phonique |
'des oppositions vocaliques ou consonantiques est ignorée.'
I1 s'avére que la prise de conscience de la spécificite

de 1l'oral et du rdle du systéme phonique dans la compréhen-
sion et l'apprentissage de l'orthographe est apparue trés
tardivement dans l'institution scolaire. Ctest pourquoi nous
avons été amené a faire l'hypothése d'un paralléle entre
cette conception confuse du systéme graphique véhiculée de
maniére sous-jacente dans les manuels de lecture et la confu-
sion phonie—graphig'régnant ﬁhez la plupart des linguistes
(on aurait dit & l'époque des "grammairiens") des 17e et 18e
sidcles avant la naissance de la science phonétique promue:
par ROUSSELOT. Cette double plongée historique dans la péda-
gogie et dans la linguistique fera 1'objet du chapitre

suivante.




CHAPITRE V : LA CONFUSION
PHONIE-GRAPHIE.

SES ANTECEDENTS HISTORIQUES

Certes nous pou-

vons dire que pour des rai-
sons pédagogiques et scciologiques, l'écrit excessivement
valorisé avait pris une situation de monopole au détriment

de l'oral : l'écrit signe de la culture de 1'élite, face a
l'oral, langue de tous, symbele du familisr, du reliché.
Ltenseignement perpétué jusqu'a ces derniéres années avait

pris l'écrit comme norme & tous les niveaux de la langue
(lexical, syntaxique, phonigue). Nous ne désirons pas nous
étendre sur l'aspeét sociologique de valorisation de 1'ortho-
graphe par 1'école de Jules Ferry mais bien plutdt montrer ici
comment la conception méme de l'orthographe interdisait la
référence au code oral en tant que tele Il s'agit moins d'un
"oubli" pédagogique de celui-ci, qu'une confusion de nature
linguistique entre code oral et code écrit. Quelques remarqueé
simples, tirées de l'expérience scolaire quotidienne, suffisent
4 montrer que l'enseignant n'entend pas réellement ce qu'il dit
et ce gu'on lui dit, tant il est imprégné de l'aspect écrit de
la'langue. Par exemple, l'attitude devant les mots dont la

prononciation est mal connue "“ga se prononce comme ga s'écrit".



La banalité méme de cette phrase souvent entendue témoigne
que l'idée sous~jacente est éommuﬁément admise : et cette

! phrase présuppose une relation biunivoque entre phonie et
graphie. On reproduit toujours dans bon nombre de CP de
1979 une théorie implicite du systéme graphique qui avait
cours. aux 17e et 18e¢ sidcles. Quels en sont les principaux
traits 7 -

Jusqu'd la Tére moitié du 18e siécle la confusion
est unanime entre lettre et phonéme, la différence échappe

complétement. La Grammaire Générale et Raisonnée de Port Royal

commence son chapitre premier de la 1ére partie par : " ces
divers sons dont on se sert pour parler, et gu'on.appelle
lettres ". COSTADAU en 1717 qui pourtant distingue au sens
Sémiologique les "signes sonores'" tome 1 et les "signes
visuels " tome 2, considére lui aussi que "les lettres sont
des éléments dont la parole est composée " Bernard LAMY

(3¢ édition 1689) dans le chapitre de 1'édition de 1757 od
Mon traite la partie matérielle de la parcle, c'est-a-dire
des sons dont les paroles sont composées " (livre III chapitre 1)
dénombre les letires de l'alphabet comme exemnples de sonss
Comment en &tre surpris si on lit p. 117 de la 3e é&dition sa
théorie de la formation de la parole exprimant nettement le
présupposé d'une graphie biunivoque de type alphabet phonéti-
que '

" On sait déja comment se fait la voixe. L'tair qui
sort des poumons excite un son en passant avec
contrainte par le larynx- Ce son est regu du
gosier dans la bouche, ou il est modifié en
différentes maniéres par les différentes posi-
tions du lieu qui le regoit et par le mouvenment
de la langue gui le pousse contre les parties
de la bouche. Chague son a été marqué par une
letire. Les lettres composent les mots, de sorte
gue l'on pourrait faire parler une machine si
ayant remarqué la disposition particuliére des
signes de la voix qui est nécessaire pour former
chaque lettre, on faisait autant de canaux qu'il

y a de lettres, et qu'on leur donnfit.ces dispo-
sitions". : .



DE ce syncrétisme fondamental découlent les erreurs de perspec-
tive relevées dans toutes les tentatives de 1'épogue pour '
décrire l'oral, car celles-ci procédent par un simple

décalgue de 1'écrit.

1) Dés éue ces "grammairiens" désirent entrer dans
l'analyse précise du systéme phonigue, ceux-ci tels LAMY
ou REGNIER-DESHMARAIS passent en revue la prononciation
des lettres de l'alphabet et l'explication des variations
de prononciation de ces lettres par la présence 4'un contexte
graphique différent selon la formule de REGNIER-DESMARAIS

Grammaire francaise 1ére édition 1706 p. 71,"les lettres par

rappert a4 la prononciation qui résulte de leurs différentes

combinaisons". Ce recours & la distribution graphique fausse

complétement le rapport phonie-graphie.

- LAMY, par exemple, induit en erreur par l'existence de
trois lettres, définit une articulation différente pour
net, MM, et Mgu" alors qu'il s'agit du méme phonéme

¢f. Chapitre & du livre III "Comment se forment

les consonnes " ‘

" C : en pronongant ¢, la langue se replie en
dedans et porte la voix contre le palais, ou
elle s'arréte, ce qui l'oblige & la pousser
avec force. Les lévres sont étendues, et auasi
elles ne s'ouvrent que médiocrement"

K :(vees) le k ne différe guére du ¢ que par une
aspiration.

Q : le g est proprement une lettre double qui a
la force du ¢ et de 1' "u voyelle M.

.= 1ltétude de REGNIER-DESMARAIS est représentative du distri-
butionalisme superficiel traitant 1la succession e + ¢
("petit") en paralléle avec e = n "vente"

" le "e" ne regoit aucune altération devant le "b",
dans une méme syllabe ni devant quelgue consonne
que ce soit, hormis devant 1' "m" et devant
1'"n" avec lesquelles. il prend souvent la pronon-
ciation qui le fait entendre dans le mot d'“an".



vy

Cela nous fait dtailleurs pensef aux séries du ty?e 8

Heb", Mec", M"ep', "el", Y"em"™, "en", rencontrées daﬂs les
manuels. Le principe de cette description est que la
"lettre-son" regoit une "altération' de sa prononciatioﬁ
par celle qui suit. Cl'est ainsi que les gens de 1l'époque ont
l'impression que o + i fait /w& / parce qu'on traite les
graphémes complexes comme d'autres suites graphiques.

"Ainsi le "n" qui suit "a" dans "an™ Maltére"
la prononciation de cette voyelle 'a". Ainsi le
"h'" jointe au "e" aide  tantdt a amollir la
prononciation du Me' devant gquelques voyelles
et tantdt & la mouiller devant d'autres ".

Comme postulat des combinaisons évoquées il y a 1'idée erronée
que l'articulation du digramme esti une combinaison des deux
articulations de ses composantes ;-que la prononciation
spécifique des lettres juxtaposées donnerait pour résultat

la prononciation de l'assemblage des deux lettres dans des

cas comme lian'll' llchll' "inll' "Oi""ﬁ

Ba plus de la confusion extréme entre visuel et
auditif, cette méconnazissance du graphéme double, au profit
de la simple observation de l'environnement immédiat de la
lettre, évogue les travers que nous avons décrits dans les
‘méthodes synthétiques avec en particulier la méme dissociation
des graphémes : par exemple "du son de 1' a devant®iavec
pour exemple ''ain", "ail", alors gue ﬁin" et "il" constituent
la méme unité orthographique

p«58 "1'i et 1'0 ne se joignent ensemble dans une
méme syllabe pour former une diphtangue gue dans
les pluriels de quelques temps des verbes, comme
nous étions, nous aurions, nous eussions'".

Autres exemples révélateurs ¢

" du son de 1l'e devant "i" : "plein" - c¢f. a et ain,
et surtout "'du son de l'e devant "“o" :"logeons",

Dfabord "o" et "a" sont abusivement dissociés (cf. "a" et
"ain") mais aussi "e" n"est pas pergu comme élément du

- digramme "ge".



2) Le décompte des phonémes reproduit & pen
de choses prés la liste des lettres de 1l'alphabet. La

Grammaire de Port Royal é&vogue les voyelles avec la méme

erreur de base que, plus de 200 ans aprés, les méthodes
synthétiques de lecture

Méthode Aline et René p. 8 - 2¢ livret =

., Les voyelles sont ¢

2, e i, o u, ¥y

Grammaire de Port Royalp. 249 &dition 1809 :

" comme la bouche est l'organe qui les forme
{les sons) on a vu qu'il y en avait de si sim-
ples qu'ils n'avaient besoin que de sa seule
ouverture pour se faire entendre et pour former
une voix distincte, d'ou vient qu'on les-a
appelés voyelles. L'on compte d'ordinaire cing
de ces voyelles Ma', PeW, fMin  tgn  nyn,

LAMY (3e édition 1689 de L'art de parler - livre 3) dans son

chapitre 1 o4 il "traite de la partie matérielle de la parole,

c'estwd-dire, des sons dont les paroles sont composées "
expose cette idée fausse avec plus de précision et d'insise
tance encore p. 113_

" les lettres sont distinguées en voyelles ou
consonnes. RQuelques uns remarquent gue le som
des voyelles se fait par le seul mouvement de la
racine de la langue. D'autres prétendent que ce
son est formé par les différentes cuvertures
de la bouche. Ces voyelles sont A, E, I, 6 O, U
pr 119. Voild les simples consonnes qui sont
douze en nombre, comme je pense B,C,D,F G LM,
N,P,R,S,T. On pourra néanmoins ajouter a ces
sons 1 et V, lorsqu'on proncnce ces deux lettres
comme des coasonnes™.

COSTADAU (Traité historique et c¢ritique des principaux signes

dont nous nous servons pour manifester nos pensées 1717)

est 1'exemple d'un homme érudit dont la culture linguistigue
et sémiologique 1'amdne & se poser le probléme A& propos de
1la langue hébraique, mais qui ne parvient pas a le résoudre,
prisonnier qu'il est lui aussi de cette confusion régnante.
Puisqu'il a'y a pas de voyelle, il en déduit que la langue
est sans voyelle, or il sait que c'est impossible.


erreur.de

1

Cette réflexion aboutit & cet échantillon de raisonnement
des plus embarrassés : . '

Chapitre 5 intitulé : * 53 les Juifs dutrefois ont eu des -
voyelles, si maintenant ils n'en ont point (..s) "

"1} apparait d'abord que cette demande:
est inutile, parce qu'il semble gu'une
langue ne peut point se passer de voyel~
les, les voyelles étant nécessaires
pour déterminer la prononciation que
les consonnes ne sauraient détermi-
nées toutes seules. Cependant, il est
sir que dans l'alphabet hébraique,
toutes ces lettres sont des consonnes
et qu'aucune n'y est a présent voyelleg
ainsi ceux la se trompent trés assurément
qui croient que dans le langage hébreu
il y a des voyelles comme dans les
autres ". -

Mais le passage le plus flagrant de cette description de

l'oral en fonction des éléments graphiques, c'est encore
COSTADAU gqui nous le propose avec une théorie d'explication

des inflexions de la voix en fonction des accents "aigu", "gra-
ve", et "circonflexe ", ce qui est déjé sujet & réserves, mais
de plus qui prétend faire un rapport entre le sens d'orienta-
tion du diacritique (notation graphique arbitraire) et ce

qu'il appelle "ltélévation de la syllabe“'(considération‘du
domaine phonigue ) ™

Tome 2 chapitre 20. Comme les langues ont leurs
ponctuations, elles ont aussi leurs accents,
c'est-a-dire certaines petites notes qui servent
a marquer les tons et les inflexions de la voix.
Il n'y en 2 que trois sortes, parce gqu'il n'y a
que trois différences d'inflexions dans la voix.
On les appelle 1l'aigu, le grave et le circonflexe.
Le premier reléve un peu la syllabe et fait qu'el-
le se fasse sentir, comme la derniére syllabe de
ce mot, santé. Il se marque par une ligne qui va
de la droite a la gauche ('). Le second se marque
au contraire de la gauche vers la droite (‘) et
au lieu dfélever la syllabe, il l'abaisse conme
dans celle-ci : lé. Le troisiéme de 1l'un et de
~1ltautre et, par conséquent, il servira tout a la
fois a élever et a abaisser la syllabe : on le
marque ainsi (*)comme dans ce mot, extréme.



Cette confusion entre phonie et graphie dans les é&tudes ‘sur

la langue des 77e et 18e sidcles et dans 1l'institution scolai-
re pour les années 1970-1979 va se dissiper peu A peu, grice

4 la découverte du domaine sonore du langage. Au 19e siédcle,
les travaux phonétiques de 1'Abbé ROUSSELOT ont é&té détermi-
nants pour donner existence & une science spécifique du
langage dans son aspsct articulatoire et acoustique qui fit
naftre la conscience d'une différence entre orthographe

et notation phonétique. Nous pouvons relever Ll'évolution

de 1a'pensée du 18e siécle par une lente maturation d'un

systéme phonologique distinct des lettres de l'alphabet.

Crest tout d’abord la gramﬁaire générale et

raisonnée de Port Royal qui ne se satisfait pas tout & fait

des cingq voyelles A, E, I, O, U

" 1'on compte d'ordinaire cing de ces voyelles
a,e,i,o,u, mais (...} il semble qu'2 consulter
la différence, selon les diverses ouvertures
de la bouche, on aurait pu encore ajouter quatre
ou cing voyelles aux cinq précédentes, car 1l'"e"
ouvert et 1'"e" ferm" sont deux sons assez diffé-
rents pour former deux différentes voyelles,
comme"'mérey Mabymer", comme le premier et le
dernier "e" dans "netteté', dans "serré" etg..."
Et de méme, 1'"o" ouvert et 1'"o" fermé,

"edte et Mcotte™, "hBte" et "hotte! {...)
De plus 1'"u" prononcé 'ou', comme faisaient



les latins et comme font encore les Italiens

et les bspagnols, a un son trés différent de

1'"y" comme le prononcaient les grecs et

comme prononcent les frangais (ses)

"Bu", comme il est dans "feu", "peu", fait

encore un son simple, gquoique nous l'écrivons
. avec deux Voyelles ",

Le systéme phonologique se distingue donc du simple alphabet
par ce complément de voyelles-phonémes : O/ e/e YU F
REGNIER-DESMARAIS, malgré les critiques que nous lui avons
faites plus haut, a l'avantage de proposer la distinction
essentielle

" des lettres comme caractéres' opposés a -
"des lettres par rapport & la prononciation
(Grammaire Frangaise 1706 p.3 'des lettres
en général ") ' :

et il reléve "au nombre des voyelles ", les phonémes / ¢' /.
- Ju/, /e/, /% / et, fait notoire, les voyelles
naséles, arguant du bon principe de prise de distance par
rapport a4 la graphie

" " mais encore qu'on dit &fre accoutumé de réduire
a un petit nombre toutes les voyelles cde notre
langue, il est constant qu'a juger les choses
par leur propre nature, nNous avons encore
plusieurs autres voyelles gqui ne sont pas
moins simples pour le son, non cbstant l'usage
d'en marquer guelgues unes par des caracteéres
doubles ".

Mais celui qui contribuera le mieux 3 clarifier
les choses, c'est 1'Abbé DANGEAU ( Opuscules sur la langue

francaise -~ Essais de grammaire.1?54). Dans deux discours

magistraux, l1'un sur les voyelles et l'autre sur les conson-
nes, il reprend la distinction de REGNIER-DESMARAIS en la
" précisant solennellement p.?).

" pour le mot lettre, on entend guelguefois le son
quelquefoisule caractére qui sert & exprimer
le son (...) Examinons les caractéres dont on se
sert pour marquer les sons. Mais, je vous prie,
ayez grand soin de ne pas confondre l'une de
ces significations avec l'autre et souvenez-
vous bien que, dans ce gue je vais vous dire,
c'est des sons que j'entends parler et non
pas des caractéres "

Par quatre fois, DANGEAU reprendra cette mise en garde :
- & propos de "ces sons simples gqu'on appelle
voyelles

" Souvenez-vous que ce n'est pas des caractéres que
je parle ".



- & propos de "EU" et wOU®

" Ceux qui ne se souviemment pas que cfest
uniquement des sons que je parle ici, ne
manqueront pas de me dire que "EU" et nOU™
sont des diphtangues puisqu'on les écrit avec
deux lettres, mais Jje les prie d'examiner
la prononciation et non 1'écriture .

- & propos de "AI" p. 36

" Je dirai la m8me chose de 1'"a™ et de 1L'"i¥
dans la Vére syllabe du mot "maison". Au re=-
gard de 1l'écriture c¢'est une diphtengue
puisqu'il y a deux caractéresj a regarder la
proncnciation, c'est une voyelle simple, car
ce n'est qu'un "e" ouvert Y.

_ - & propos de "CH" p. Uk
Cette instance prouve la résistance de son époque & &tre -
convaincue de la dichotomie systéme phonologique/ systéme
graphique. Lfexemple des voyelles nasales et de "CH™ nous
permét de comparer les deux types dfapproches t l'ancien,
évoqué par REZGNIER.DESMARAIS et la combinatoire de lettres
dont le principe se perpétue dans les méthodes scolaires
jusqu'd nos jours et le nouveau par L*Abbé DANGEAU promoteur
de l'analyse phonologigues
REGNIER.DESMARAIS : pour cet auteur, la prononciation de "an"
est représentée comme une "altération" de la prononciation de
"a" due a la présence de la lettre '"n", malgré sa prise de
distance par rapport A cette optique qu'il juge comme tradi-
tionnelle; de méme pour "CH" qui rentre dans l'éventail des
prononciations possibles de "c'.

" (p.11) Pour en revenir & ce qui regarde les
autres prononciations de 1'"a", le son qu'il
produit, étant joint dans une méme syllabe,
soit avec une "n", soit avec une "m", suivie
d'un"b™, dtun "p" (...) semble encore une
pronenciation différente de la prononciation
longue et bréve dont on vient de parler, mais
comme an fond cette prononciation, ainsi qu'il
a déja été dit, n'est proprement que le son d'une
voyelle sourde, on ne la compte ici pour une
troisiéme maniére de prononcer 1'"a" qu'afin
de se conformer en cela & l'usage regu par le
public, accoutumé 4 se faire une idée de ce son
comme composé d'une voyelle et d'une consconne'.



"pe15.16) le "c" est une des consonnes qui a °

le plus de différentes prononciations dans la
composition des mots frangais. Les principales
peuvent réduire a trois, qui sont comprises dans. .
ces mots, car, c¢e chant («..) dans le troisiéme
il rend avec l'aspiration du "h™ un certain son
mouillé et obtus qui tient du "g" mis devant

'I\ell ou "i“. . .'I'I :

DANGEAU désire mettre un terme 4 ces confusions 3
n(p.15) je prétends que le son qui s'exprime par
Yan® dans la premisére syllabe des mots "danse",
"danger!" est une voyelle simple, et toute Qdiffé-

rente de Ll'Ma" tel gqu'il se fait apparaitre dans
la premiére syllabe de '“paraitre".

"(p.17) ces c¢ing voyelles sourdes ou esclavones
{nasales) s'expriment en frangais avec des ‘“n",
mais il est clair que lton a nulle part a leur
prononciation'. :

DANGEAU utilise. une bonne dizaine de pages pour é&tayer sa
démonstration (p.15 a 32) afin de prouver qu'il s'agit bien 1A
de sons simples; on ne peut mieux sentir combien sa conviction était

bien loin 4'8tre partagée par tous.

Pour le second discours qui traite des consonnes, il rangera

"ch' dans la catégorie des consonnes difficiles avec “z", "s",
*i", en précisant une fois de plus que " le son que j'ai exprimé
par "ch" (...) est un son aussi simple que les autres et une
véritatle conéonne‘simple, quoigu'en frangais on 1l'écrive avec

deux caractéres ".

DANGEAU marque incontestablement une étape dans la réflexion
phonologique et orthographique : c'est lui qui aurait did contri-
buer a mettre un terme & l'étude de l'oral calqué sur l'écrit

a4 partir du catalogue des lettres de l'alphabet, c'est lui qui
jette les bases d'une perspective '"phonogrammique™ de l'ortho-
graphe {au sens que Nina CATACH donne & cet adjectif) et met en
place d'une manidre rigoureusé le rapport phonie/graphie en

posant le probléme.



"(p.6) Je prétends qu'il y a dans la langue
frangaise 3% sons simples et pour les exprimer
nous n'avons dans notre alphabet que 22 caracteé- -
res et de ces 22 caractéres il y en a d'inutiles,
-comme le "g" et d'autres qui servent a exprimer
deux lettres, & savoir 1'"x" et 1'"y" qui sont
plutdt des abréviations que des lettres et ainsi
il reste fort peu de caractéres simples pour
exprimer tous les sons dont j'ai a parler ".

La partie orthographique (p.69 chapitre II " De quels caracté-
res on se sert dans l'orthographe ordinaire pour signifier
les sons véritablement voyelles ") présente d'une maniére
trés moderne les différents graphdmes du son /& /. On appré-
ciera la maitrise et la clarté remarguables de 1l'analyse -

"(p.72) Le son de "&" ouvert s'exprime dans

L'écriture )

1) par un "é" et pour le distinguer d'avec 1'Mé"
fermé dont nous venons de parler, gquelques
gens ont soin de marquer 1'"é" ouvert par un
accent gqu'on appelle accent grave.
Par 13, on distingue le son du mot™prés" qui
signifie des prairies, du mot “prés", préposi-
tion, qui signifie proche, dans le voisinage.
On prétend qu'il n'est pas n@cessaire de marguer
d'un accent grave 1'"e" gui est devant deux
consonnes, comme dans ‘'peste’, "ferme"™, parce
que en ce cas 1a, il a toujours le son ¢'"&"

ouvert.

Cependant il y a quelques occasions ou un "e"
suivi de deux consonnes n'est pas un "e" ouvert
mais un "e" féminin (= muet) comme dans les
mots "retraite", "retranchement", "degré",
"dessous", "dessus", "ressort" et en quelques
personnes des verbes, par exemple, "ils
marchent”, "ils fixent'. .

23 .Le méme son 4'"&" ouvert s'exprime aussi
quelquefols par "ai", comme dans "maison"

3) Quelquefois par "ei", comme dans '"reine",
"peine" (...)_ :
Hélas il faudra attendre plus de deux siécles pour gque la rela-
tion phonéme-graphéme soit aussi claire dans l'esprit des
pédagoguese .



Dans la recherche lihguistique, comme nous
l'avons vu, c'est L'étude spécifique de l'oral qui permet de _
dissiper la confusion des deux ordres phoniquef’et graphiqu994 '

UVans 1'institution scolaire la pédagégie sulvit ce méme proces--

sus dans les années 1970; avec le rapport de la Commission

" Rouchette et les Instructions sur 1'Enseisnement du Francais

4 1'Ecole Elémentaire de décembre 1972 gui consacrérent l'entrée

de l'oral comme objet d'enseignement dans les Instructions
Officielless

Avant cette date, 1'évocation de l'oral se limitait aux
"exercices d'élocution " des Instructions de 1923 et de 1938
dont la référence et le point de départ était l'écrit :

" Apprendre a écrire, comme apprendre & parler,
c¢'est apprendre a penser. La méthode par
laguelle 1l'enfant apprend a exprimer za pensée
par écrit ne différe pas de celle par laquelle
il apprend & parler. Et cette méthode consiste
a diriger intelligémment la pratique, de fagon
A créer des habitudes et des automatismes.

Et c'est pourquoi il est utile de rattacher, le

plus souvent possible, les exercices de rédaction aux
exercices de lecture; par la lecture, les en-

fants s'exercent 4 comprendre la langue écrite,

par la rédaction ils s'exercent a écrire et'a
f'exprimer a4 leur tour."

Les Instructions de 1972 rompent avec ce processus pédagogi-
que et affirment la priorité de l'étude de l'oral.

"(p.6 et ?7) Apprendre & lire et & &crire : tel
est, selon une définition généralement regue,
1'objectif de l'enseignement du frangeis &
1'école. Mais la formule était évidemment trop
sommaires Il est remarquable qufelle s'applique



seulement & la langhe écrite. Est-ce parce

que ltenfant "sait déja parler" quand il entre

en classe 7 '
Vraisemblablement, mais les ressources de langage
dont il dispose alors sont encore trés limitées.
Nous admettons donc que l'un des objectifs
premiers de l'enseignement du frangais &4 l'école
glémentaire est d'aider les éléves a se rendre
progressivement capables de former et d'exprimer
oralement une pensée qui s'affirme et s'affine"..

Cette existence reconnue & 1'étude de l'oral et cette priorité
chronelogique qui lui est conférée dans la pédagogie é&lémen-
taire, en un mot cetﬁe pénétration en force de 1l'oral dans le
monde de l'écrit a bouleversé les points de vue pour permettre
peu A& peu l'entrée de la conscience phonologique a 1'école,
(comme je l'ai montré au chapitre I p.46uld) et 1a structuration
du rapport'phonie/graphieo Ltévolution n'est pas encore ache~
vée en 1979 : cette décennie 70-80 sera celle du passage de

la "Sﬁatilégie" a un apprentissage du systeéme graphique fondé
sur la connaissance par l'enfant du systéme phonologique

de sa langues

Nous avons voulu montrer gu'au 20e sidcle les méthodes synthé-
tiques continuaient bel et bien en 1979, 1la“Statilégie! ou
méthode lafforienne publiée en 1828, cé&lébrée comme "une

des pius belles déductions de 1l'esprit humain ¥ ef qui connut
une grande fortune. Elle consiste & faire reconnaitre aux
enfants les lettres, toutes les lettres, puls toutes les sylla~
bes obtenues par l'assemblage de lettres de toutes les maniéres
possibles, y compris méme celles'qué le frangais n'utilise pase.
Puis 1'étude de la syllabe diiment accomplie, & s'installer dans
1'étude des mots isolés, avant de les laisser enfin assembler
les mots en phrases.

éette combinatoire formelle, par le montage d'assemblages appe-

-~

lés syllabes nfest point actuellement morte et nous avons

pu vérifier que cette technigque d'association de lettres
fascinait les enseignants comme elle fascinait les grammai-
riens du 18e sidcles

LAMY et COSTADAU se sont livrés i des calculs qui ont la
nafveté des syllabaires de 1l'école de.dules f%rry. |
LAMY (La rhétorique ou l'art de parler) - réédition de 1757 :




" Je parlerai des lettres et de leur nombre

plus exactement que je ne le fais icij cependant, -
je remarquerai en passant gque quoique le nombre
des lettres soit petit, elles suffisent néan-
moins pour composer les termes, je ne dis pas
seulement des langues qui se parlent aujourd'hui
dans toui le monde; mais de celle qui ont été
vivantes et de celles qui pourront naitre dans

la suite des siécles. Car quand,il n'y aurait

gue vingt quatre lettres différentes, l'on peut
démontrer qu'en les combinant en toutes les
maniéres possibles, l'on peut premiérement

faire cing cent septante six mots de deux lettres,
qu'en prenant ces vingt quatre lettres trois a
trois, l'on peut faire un nombre de mots de trois
lettres, gul sera vingt guatre feois plus grand;
cltest-d-dire 13 824 et qu'en les prenant quatre

& quatre, cing & cing, six & six, le nowmbre des
mots de cing lettres sera vingt guatre fois plus
grand que celui de guatre : celui des mots de

gix lettres sera vingt quatre fois plus grand que
celui de quatre : celui des mots de six lettres
sera vingt quatre fois plus grand que celui des
mots de cing lettres.

Ainsi le nombre des mots de six, de sept, de huit
lettres, et des autres sulvants augmente dans la
mé&me proportion, ce qui si loin-gue 1l'imagination
se confond, et ou'elle ne peut comprendre ce nom~
bre prodigieux de différents mots gue 1l'on peut
faire de la combinaison de vingt gquatre lettres.
Il est vrai que l'on ne pourrait pas -se servir

de tous ces mots, parce qu'il ¥y en aurait
plusieurs gqui ne pourraient pas se pronocncer
distinctement et facilement; mais enfin le nombre
de ceux dont on pourrait se servir, est presque
infini et nous donne sujet d'admirer la sagesse
de Dieu qui ayant donné ltusage de la parole

aux hommes, pour exprimer leurs différentes pen-
sées, a voulu que la fécondité de la parole
réponde a celle de leur esprit."

COSTADAU {Traité historique et critique des signes - 1717}

" Quelques anteurs se sont appliqués & faire toutes
les combinaisons possibles des lettres, et aprés
cette application génante, sans doute, ils ont
trouvé que dans les 24 lettres de l'alphabet, il
peut ¥y avoir autant de combinaisons guten montre
la table suivante.
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Que ce calcul soit juste ou non, ce gue nous ne nous vanterions

pas de vérifier, il est siir du moins que les différentes combi~

naisons que l'on peut faire de ces caractéres, peuvent aller,

pour ainsi parler jusqu'a l'infini."

Sans aller jusqu'a la position de ce pasteur suisse qui notait
en 1841 ¥ Qu'il est besoin de 2040 syllabes et 4458 mots
avant de mettre i'enfant 3 une seule phrase ". (cité par
DOTTRENS et MARGAIRAZ -~ L'apprentissage de la lecture par la
méthode globale = Delachaux et Niestlé), les méthodes synthé-

tiques et analytiques de ces quarante derniéres années, qui



figurent dans notre étude, utilisent & l'envi des "syllabes"
en grand nombre, associations artificielles et confuses
qu'elles construisent & partir de la lettre, unité graphiﬁue
reconnue inexacte en 1979. Comme nous avons essayé de les
présenter, ces méthodes sont issues d'un autre monde, d'une
conception de la linguistique qui n'avait pas encore fait

sa place a l'étude de la langue orale,ét,partant, d'une
conception de l'apprentissage de la lecture dépourvue d‘'une
philosophie cohérente du systéme graphique frangaise.

Apprendre & lire avec ces méthodes, c'est peut-~-&tre amener

ltenfant & lire, - nous ne désirons pas discuter sur ce point,

pourtant discutable lui aussi,
- mais & nos yeux ce n'est pas donner a
1'enfant les éléments pour se bAtir rapidement et solidement

les rudiments de base de 1l'orthographe.

Si 1'éléve parvient tout de méme au cycle élémentaire & s'orga-

niser des séries analogiques au niveau phonographique, c¢test
‘dans la mesure ou il aura réussi a oublier les mécanismes et
les schémas enseignés par son CP !}

$ti1 n'y parvient pas, si au CM, voire en %e au collége,sil

produit encore des erreurs mettant en cause le fonctionnement

phonographiane, nous formulons l'hypothése que les méthodes

—_—
synthétiques de lecture au CP sont pour quelque-chose dans ce

/dysfonctionnement de la relation phonéme-graphéme, par une

mauvaise mise en place de celle-ci dés le départ de la scolarité.




