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Chap

RUPTURES ET CONVERGENCES.

1 - Dispersion d'cbiets.

Si les arrétés, décrets et autres &léments constitutifs du
discours instituant "1'eéducation des adultes”, ont été officiellement
publiés et archivés, s'ils peuvent donc, en principe, toujours &tre
retrouvés et connus exhaustivement, il n'en va pas de méme de 1'ensem-
ble des énoncés qui, sans aveir jamais eu “force de loi", ont pourtant

"fait la loi”, dans la mesure ou dire c'est faire. En effet ces énoncés

ont dit, ici, la formation professionnelle des adultes, 13, le perfec-
tionnement des cadres, ailleurs, l2 promotion du travail, tantot 1'édu-
c &ion populaire, tantot 1'éducation permanente, etc. Il serait insensé
de vouloir prendre en compte toutes les productions langagisres qui ont
valu parole d'éducation des adultes. Il ne le serait pas meins de pré-
tendre rassembler tout ce gqui, méme dans une courte période, s'est écrit
a ce sujet {expression fautive d'ailleurs, car elle présuppose ltanté-
riorité ou encore la permanence d'un référent alors que celui-ci se
profile seulement 3 partir des découpages et couplages opérés par le
langage; référent qui au demeurant se serait vite transformé comme 1'at-
teste la variation des termes successivement valorisés). Pour vaine
qu’elle pulsse parsitre et pour interminable gu'en soit l'entreprise,

la collection de traces discursives a toutefois pour effet de mettre

en évidence diune part la variété des documents susceptibles d'étre re-
tenus, d'autre part, au dela de cette disparité formelle, la parenté

idéologigue des énoncés qu'ils matérialisent. En outre elle fournit des
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- infurmations sur les lieux d'énonciation et le réseau de diffusion, sup
le développement diachronigue de ce courant idéologique comme sur ses sup-
ports matériels, organisationnels ou institutionnels.
Diversité dlabord. Une telle collection comporte ou pourrait
comporter sans doute des "coupures de presse” et, parmi celles-ci, non seu-
lement les "articles de fond" et les ”e@mmuniqués” des divers tvpes de jour-

2%

naux mals encore les "annonces publicitaires™ et, comme il en y&?&& méme
dans Le Monde aprés 1971, des pages entiéres de publicité; elle comprendrait
aussi les dépiiaa?s? brochures, plaguettes, affiches et affichettes vantant

lyriguement la :azma ion dzageﬁsew par eii@ @ffzczne obscareg

f@ﬁasf‘i?aw

chat de tel “packaﬁe modulaire” vendu par une importante société d*maltzon@

ou invitant les employveurs et chef@ de personnel a Ugtilisertva m@n;eacaeﬂtg

Ila loi sur la formation caﬁvzﬁue”, présentant fonctionnellement un organi-
gramme et des programmes ou argumentant sur la base de 1l'interrogation
formation, révolution ou récupération 7 (1}. Y figureraient également les

?
inévitables feuillles ronéotypées, les "lettres personnalisées™ ou les bris-
tols assurant le destinataire du caractére indispensable de sa présence 2

un diner-débat , un colloque, une conférence ou une réunion d'information{(2}.

(1} "Formation 7 A quoi 7 Pour qui ?

Le passage d'une organisation archalque de la production 3 une forme
plus élaborée et plus moderne du capitalisme entraine la wmultiplication
des actions de formation 2 tous les niveaux.

Au dela des affirmations sz@piistes suivant lesquelles la formation se-
rait révolutionnaire par eile«meme? ou qu il n'y auraig actuai ement rien
& faire sur ce plan sans étre récupére, il eembie nécessaire & ceux gul tra-
vaillent dans ce secteur d'analyser leur role, d'en percevoir le& limites
et de chercher a introduire une dimension ﬂrztzquea ~ ;

Le C... organisme qui étudie les probléemes de Tormation depuis plus
de 10 ans, propose un cycle de 3 sessions aux "formateurs" sur les theémes :

1 - formation, vie de groupe et Institution

2 - méthodes et technigues en pédagogie

3 - politiques et programmes de formation.,

{Communigué publié dans Politigue Hebdo, n® 44, 14 septembre 1972)

2

{2) Point n'est bescin d'étre "une personnalité" pour bénéficier de ces in
vitations. Ainsi les lorrains du "pays-haut® regureﬂt en 1968 un tract bi
lingue de sensibilisation, intitulé "Die fort-dauernde Bildung in unserem
Gegend", autrement dit "La formation permanente dans notre region”. Quant
aux lerrains du bassxn de Briey, leur scont parvenues quatre pages de jour-
nal, faites des réponses aux guestions gu'lls étaient censés se poser sur
la formation.




LE DISCORS DE L'EDUCATION DES ADULTES

..PASSE AUSSI PAR LES MESSAGES PUBLICITAIRES TELS QUE-LES ..

ENCADRES, DE PETITES DIMENSIONS, PARUS DANS LE BULLETIN
pu CNPF g7 qut ponnenT DES “nowveries oo CR.LLY, Les
TRACTS ET AFFICHES (PAR EXEMPLE, TRACT INVITANT A VISITER
LES STANDS DU SALON DE LA FORMATION PERMANENTE, ETC.). 0L,
SURTOUT, LES PAGES ENTIERES DE Dij&mw& SOIT DANS UN QUO-
TIDIEN REGIONAL (PAR ExeMpiE, L EsT RéPum 1caiN
DANS UN QUOTIDIEN NATIONAL {PAR EXEMPLE, LE FONDED VANTANT
LES MERITES D'UNE REVUE OFFRANT UN “REcYCLAGE™ ou DU
ORGANISME DE FORMATION INTERENTREPRISES Ol DOMINE LA FIRME
PEUGEOT QU D'UN GROUPEMENT DE COURS PAR CORRESPONDANCE OU
D UN SERVICE comME HacHeTTE Formation ConselL (cavpache
PUBLICITAIRE D'ocToBRE 1972 A ma1 1973).




EXEMPLES de @Lﬁbl}.“lbe pour: le C.R.C. . s &
parue .la premiére dans le Bulletin du CM-?'F n® 158, maps 18537, 0
la 'seconde dans le Bulletin du CNPF n? 160, mai 1957, S e e

Centre de Recherches
des Chefs d'enireprice (C.R. C.)

‘gg es différentes sessions prévues pour le g}'@mzw semestre de 1957 sont

complates.”

Nous pz\ebf”em 15 d’am notre g}mcfmm numéro le calendrier des sessions
qui sont prévies g}@w y péricde d’ ociobre 1937 & juiller 1958,

Dores et déja, nous pouvons indiguer que se tiendront sept sessions
fractionnées et guatre sessions continues.

NOUVELLES DU CR.G

Qem‘m de Recherches et 4°é ms:?es des Chefs d’entreprises

&

gjmg « session de rappel » réservée nux cadres dirigeants des grouwpes NI, NZ, N3, N4, W3, |
K6, NT et F2 aure liew ou C.R.C. an mois de juin prochain. Le nombre des places encore
disponibles est dune douzaine, ’
Le programme, qui §étendra sur 48 heures, comprendra :
— dos échanges £ expbrience entre les participents 9
— deg conférences é’m‘f@rmmma sur fes aspecss nouvennx de la raya;azzcﬁufe framgaise et eurg-
péenne 3 '
— des contacts avec des personnalités de premier plan invitées sux réunions du soir.
Cetre rencontre (session de rappel R3) se déroulers du jeudi 13 juin & 12 b 30 au semeds
15 juin & 11 A 36, au chiteau de Jouy-en-Josas. Lu participation auzx frais est fixzée ¢ 10000 L
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'm@mgm in der Tachnik,
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; ’sﬁm*’s gl rg@mﬁe %@iwendﬁgk@? daz W@g@% é@r %{f egﬁa ﬁ%gﬁ%&%@ V@?a
séumte ?aﬁhzﬁ?‘@@ﬁ 2 it

a%a?& der Emtwikiung anzupassan ﬁmﬁ slch welter zu bilden 7
Aber wie 7
Zyr Schule zurlickkshren 7

Es 18t digs nicht isichl #ir Miannsr und Fraven, dis im Berufsishen sishen und Famillenpflichien
haban.

Diese Probleme habsn dis Gewerkschafien, dis H.B.L. mit Hilfe des C.U.CES. {instiiut der Fortbil-
dung fir Erwachsene} besprochen.

__Es wurde beschiossen mit einer stdndigen Bildungsart zu beginnen, zunfichst in den Zentren
yon %E&ESAQN FREYMING, HOMBOURG-HAUT, @QuﬁEREN BENING. ’

Tl E?e@ Vemmwm‘mg diassr Bi Edmgsakﬁan trégt sin Sous-Comitd unter dem Vorsitz des %narm Sousg-
Pg'@f& von FORBACH, mit den Herren Mairas dar 5 h@ﬁr@%ﬁd@ﬂ @em@%ﬁdmg den Yariretern der G@w&ﬁa«
‘schaften, ae%zsjméﬁ md C i§ CES. ; ’ .

Qafa‘egé?:@ Zigiﬁisé@; Blidungaast soll die Wunscha der Eemikewng erkennan, um Sle g@%@a&
ws@ mdgl éch zufrieden zu stellsn. ;

Zur Aufkifrung der BevBlkerung werden VYersammiungen und Rundiragen E% MERLEBACH, ﬁ‘%ﬁ‘?’«
MING, HOMBOURG-HAUT, COCHEREN, BENING versnsialtel.

Das %ﬁ@w@@mﬁé Bitiet die gesamis Bavilkerung zahirsich und akily dless Inltiativen zu unfer
silitzen.

LE BOUS-COMITE : Monsieur le Sous-Préfel de Forbach; M. ALBERT (Malre de BENING) ; Mis BAILLY (CEDT.): ¥4, BECK
(8.7} ; BLADT (C.FD.T) ; BOUR (CF.T.C) ; CASOLI (Inspacieur de I'Enseignement techniqus); DERRIEUX (Mairs de HOMBOURS-
ww‘:‘; : KIEFFER (C.G.C. - ETAM); KOHLER (Directsur départemental du Travell} ; Docteur LANDERID (Mairg de COCHEREN:
MR, LORIMY (Directeyr général des H.BL): MANDIL (Service des Minegs); Docteur NAMUR (Maire de MERLEBACH]: MM, POIN- -
BOT (C.G.0. - ingdnisurs) . POTIER (Maire de FREYMIN ’@}; R'GAUD (F.O); BALLERIN {Diretisw du Personnel des HBL)
SCHOETTHE (Président de PUPLMY . SENSEVY (Inspecteur principal ds %?ﬂse@r@ﬂeeﬁ technigue) ;- STINMEN (F.O) . VEYE
{CGET), SCHWARTZ Dhectsuwr dy CUCES); ZIBELLI (CFTCL R

s

: ﬁ%ug%ﬁﬁgéﬁ e §‘i§ @ﬁaa §§®"?§ E? @“'ﬁ@?‘é ﬁﬂg@?@?ﬁ@ﬁ gwﬁ ................



A nolre épogque aiomiqus,
tout va de plus en plus vile ;
on invenie sans cesse des lechnigues nouvelles.

A Pécole déia, les enfanis apprennent des choses qus nous n'avions pas apprises,

M'esi-il pas nécessaire pour tous les adulies de se meilre 4 la page, et en particulier pour csux
d'entre Aous qul ont bescin de ratiraper ce qui a été perdu & cause de la péricde de la guerre 7

faué’ dcm saeﬁ««mier A §uz§m’s &t waﬁi’maer a se former.

kzis comment 7

Ce n'est pas facile pour des hommas s des femmes qui travailient aux Houiliéres, dans d'autres
enireprises, dans les administrations ou ailieurs el qui ont des obligations familiales, et I ne s'agit
dvidemment pas de relourner a Vécole.

Les Syndicatls, les Houilidres ont étudid css problémes avec Vaide du CUCES, organisms lorrain
de formation d'aduites, qui les a déja abordés dans d'autres régions.

i oa é1é décidd de lancer une aclion de formation permanenis en commengant par ies Cenires
de MERLEBACH, FREYMING, HOMBOURG-HAUT, COCHEREN, BENING.

Un Sous-Comiié a pris 18 responsabilitd de cotle action. U ezt présidé par Monsisur lo Sous-Préfst
de Forbach et comprend MM. lse Maires des cing premiers cenires concsrmés, 18g représenianis des
Syndicats, des H.B.L., des autres Indusiries de la région, des Pouvolrg Publics ef du CU.CES,

Dans ce type de formation, ce gu'on cherche avant louts chosg, o'est de connslirs s% souhalis
2 ia population afin de pouvolr les 332;5‘?&3‘9 autant gu’ll sera possibls,

ﬁf@%ﬁ?ﬁﬁ&ﬁ? FM@E ?

Q@@ réunions Jd'information ot des débals seront organisés & ce sujet & %@%ﬁi&%&ﬁﬁg FREYMING,
HOMBOURG-HAUT, COCHEREN, BEMING.,

Le Sous-Comité invile Pensemble de la population 2 participer massivement 8f aclivement & ces
iniiatives,

LB 8OUR.COMITE : Monsisur |8 Qous-Préfet de Forbach; M. ALBERT (Mairs de BENING) ; Mile BALLY (D.FD.T)) M. BECK
(0BT BLADT (C.EDT); BOUR (C.ET.0) : CASOL! {inspecieur da I'Enselgnsment tachniqus); DERA ELX (Mairs de HOMBOURG-
HAUT) ; KIEFFER (C.G.0. - ETAM) ; KOHLER (Directsur dépgrtamshnial du Yravail] | Uocleur LANDFRID (Mare de COCHEREN],
M. LORIMY (Dirgctelr général des H.BLY MARDIL (Servics des Mines); Donteur NAMUR (Malre de MERLEBAGH) | MM, BFOIN-
80T (0.3.0. - ingénieurd) ; POTIER [Malrs de FREYMING), RIGAUD (F.O); SALLERIN (Dirscisur du Personnst das HBLY,
SOMOBTTKE (Président de MUR.LMY ) SENSEVY Unspesisur principal de VEnseignamant twchnigua); BTINNEN (F Q) VEYS
(.87 SCHWARTZ (Directewr du SUCESR),; ZIBELLL CFT.C)
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ﬁ%‘s@%% e::ﬁ entreprise,
. directeurs de pers: nnel,
responsaibies de ?@m@m%@,

e:i@ ?&%@ﬁﬁﬁ@‘ﬁ |
‘ uvre ées pimgﬁ

Sufets froft & monogrophies dorganismes
@ pr@biefﬁe us%a%'&uas technigues de formation
ef profiques de lo Formation Confinve @ poinis de vue de chefs fg%ﬁ*regzsr%seg
& exempies de réalisotion de responsables de formation,
; & programmes-types de syndicalistes,

cest une publication de [ ENTHREPRISE MODERNE D’EDITION o
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SR
is Centre de Formation Direcie’ -~ CERFGDE ormnise régu-
. Gergment-d Farly des stageso ires, de tou .
dans fes Jomaines suivants ;

LR dsionnetis 1 Conrbige
2 beContr@ie Budgstaing
D introduction 31 Analyse dey Vaieurs
 Infradiction d la Comiptabilitd Aralytique
Histing & £ . S

e i

e extérietr - Expo
- Orgortisation du service commercia!
atistiguet commisesiales

n ' is Dynamigue de 'Entr
La conduite du Personne]
Organisstion gt Planifisation
Pratigue de la méthode PERT

[-1f

B Achzis st Approvisionnements

B La gestion rationnetie des Srocks

8 Transports et Manutentions

B Recherche et Développement

B Le Lencement d'un Prodult Nouvesu

B Gestion et Amélioration de iz Qualid

B Orgenustion du Service Aprés-Vente, g0,
Cette biste ne reprend gu'une partie des séminsires CEFODL
¥hégter pas 3 vous docementer plus complé i en
renvoyant: Io bon ci-dsssous.
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CARRIERES INDUSTRIELLES
CARRIERES FEMIN
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eopobles devousseconderdang ‘moterielsnécesstirer pourfomer voire Tseurontynecocasion pavilégide
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fls ne veulent plus des cours mogistraus,
dalo cam we fermés sur e H’e*me??‘@@ de
toutes les formes %"ﬁe* passives et

sifinntes ée ef*se*srem@n% gui date de
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RMapoiéon:

fis men veulant plus pores aquils veulent
sire troitds ah odulfes,

£t yoict aunuicurdhul, # est justement
nuestion denseigner aux adulies ew-mémes,
o tous fes odultes,

Mows avons décde de
volution, MNoust H
nesil, Une équipe solide de spécialistes de

srmation permanenta.
S*P‘r«emg Avec nos pac&:}g@s.
Le packoge cest lenseignement

5 disposifion du salarié et dispensé

irer {#s lecons de

14, rue de*
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axercices da simulation, ?es’i‘s,,..
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Son maniement est G35Uré por fentraprise
elle-méme : nous nous chargeons de ?armer
les animateurs qui, ou sein de lentreprise,
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Plan de formation Fanimatewr
Le plan de formation sam;s'eﬂdra ne-
amment ; une formation aux techni-
ques de @’eawte st deayession, un
enfrainement & la methadologie 2 la
création, desconssils surlorganisation
dela créativig,

- Cette formation sera assurée dans e
cadre dun groupe de 10 participants
quiseront 3 lourderdle“aninés  stos-
animatewrs @n milisy réel Bl aurs
essentisflementun contenu pratique st
concret Toutsfols elie comportera
égalemernt un asmc% L*\emgj.ze atung
informationsurlesdonzinesvolsins de
za iﬁ'éaxﬁ!%té tels que @amﬁgﬂmm

une parl, méthodes rafionnelies de

éécw&e%’fa ﬂw@ p&i

maniare 2 Composer un groupe Squili-
b, A erme de cette formation is se-
ontaptes dorganiserfa créativitédans
ieur entreprise sans le concowrs de
conseils exiérieurs,

e plan de formation est organisé par
wnapse@rea% vitd, Premigre Société
suropéenne de créalivité, Synapss,
animés pay Bt uy et C?zrzst%an AZNAR,
a organisé depuls 1968, prés de 500
sémingires, sessions de création, ou
sessions dexprassion qui ont inte-
ressé 2000 personnes. Elie effeciie
en permanence des amgmm
dintervention “communication, créati-
Wite, changement”, ot des recherchies
prospectives.
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On devrait encore. y trouver les "flash" de la radic et de la &élévision, ..
les films et montages de diapositives, les "scripts pour des jeux'de rile,
exercices participatifs de simulation®™, les "études de cas', les “guides",
les "manuels” et divers gadgets {par exempie, les boltes d'allumeites illus-
trées qu’offrait en 1965 une société speciaiisee dans le matériel d'anima-
tion). N'vy mangueraient certes pas les publications de toutes sories ayant
traité peu ou prou de la formation des adultes. En cutre, les écrits ou
enregistrements n‘*étant pas tous publiés, les vitrzines et réserves de cet
imaginaire musée de la formation des adultes se devraient de présenter ou
i s i CORSETYED ¢ eNETE- autres -S1ém @ﬂ’@ﬁ“'5?3@“"3@3&@@*@9’&‘%@*"':yfkf}és@ﬁ""8’0?“?@%?@&@3&@@%'“8"?5"“““'" ,,,,,
les interviews de ceux gu'un farmateursﬁams vergé§ﬁefn‘hésit&ii pas & appe-
ler les "chefs historigues” de 1%éducation gerﬁaﬁeﬁ@ég ou encore quelques
témoignages de 1'innombrable opinion des‘s%@giaires sollicités dans les
séances d'évaluation ou dans les entretiens de "suivi". Bref, une documen-
tation potentiellement massive et de toute évidence, disparate.
Pourtant sous 1'hétérogénéité des objets documentaires se décou-
vre raglaement la similitude des messages qu'ils émettent. Du 24 avril au
9 mai 1971, c'est-3-dire guére plus de deux mois avant la promulgation de

-

ia loi sur "la formetion professionnelle continue” s’ouvrait & la Foire

de Paris le "salon de la formation permanente’. La collection ici imaginée
se trouvait 1i partiellement réalisée, par le seul rassemblement des docu-
ments exposés. Dans une manifestation de cet ordre la recherche de l'origi-
nalité est de mise, au moins celle du décor. Or, pour différenciés gque pou-
vaient étre les stands et la présentation des bilens et services culturels
qui v étalent offerts, 1'information fournie par ces divers émetteurs s'avé-
rait fondamentalement redondante : accélération du progres, obsolescence
des C@ﬂﬁei3$ﬂi@€$g urgence de 1'adaptation & 1l'évolution; donc nécessité
diune formation permanente qui ne soit pas un "retour I 1l'école”, etc. Ces
thémes étaient dé}3 développés précédemment - par exemple, dans le tract

que le C.U.C.E.S5. distribua en 1968 aux lorrains des environs de Merlebach,
mals aussi dans les textes et propos des CGaston Berger, Louls Armand et
autres maitres a penser de 1'éducation permanente {3} - ils le seront enco-
re ultérieurement, vy compris dans lfargumentation publicitaire (4). Pour
autant, s'agit-il d'un ensemble d’idées regues qui ne serait pas transformé

{3} Cf. Ph, Fritsch, L'éducation des aﬁaltegg Paris-La Haye, Mautaﬁg Coll. - -
Cahiers du Centre de sociologie europeenne, p. 37-38, :
{4} CF, fac simile de pages- gubilﬂzvazr@s du journal Le Monde, par exemple,




au cours des années ? L'analyse des textes législatifs et parlementaires, .-
des avis du Conseil économique et des rapports du Commissariat au Piahg
vérifiait pourtant 1'hypothése de transformations du discours sur 1'éduca-
tion des adultes. |

Une premiére réponse peut etre obtenue en prenant pour Iindicateurs
dobjets de discours les titres des publications répertoriées entre 1946

et 1970 dans La librairie frangaise {(3).

Pour établir la liste des titres 3 retenir guatre mots

ont servi de premiére clef : formation, promotion, éducation,

““““““““““““ perfectionnement. A défaut d'un traitement infermatique, seuls
R . @nt@ugtre;}yiseﬁceiﬁptei%s‘?iii:l’“ésQiﬁi@ﬁmﬁ%ﬁf‘gﬁiﬁﬂt@&“i!ﬁﬁ ........

de ces guatre mots (). Pour autant la liste ainsi constituée

est loin de rassembler tous les écrits susceptibles d'y figurer.

En effet le procédé ne permet pas de repérer des textes gui, tout

en relevant du discours de 1'éducation des adultes, ne présentent

i'un de ces termes gu'en deuxiéme, troisi2me ou quatrisme posi-

tion dans le titre {a fortiori si aucun de ces moils ne figure

dans le titre). Par exemple l'ouvrage suivant n'a pas été rete-

nu ¢ G. Belloncle, Le développement des collectivités rurales par

la formation dlanimateurs, Lentre de recherches cooperatives

E.P.H.E. (Vieme section), Postface Y. Goussault, Paris 1962,

46 p. Incorporer des ouvrages qui, comme celul-ci, pouvaient

8tre connus par aillsurs mais qui n'en demeuralent pas meins non

repérables selon le procédé dfanalyse utilisé, aurait certes

enrichi le corpus mais cela llaurait aussi biaisé. Inversement

1'eccurrence d'un des quatre mots clefs en premisre position

dans le titre ne suffit pas & justifier que celui-ci soit & main-

tenir : de toute évidence la formation de 1'acide cystéinesulfi-

nigue 3 partir de la cystine chez le ratoula formation d'irregula-~

rités a petite echelle sur les surfaces de sable par les actions

des fiuides en mouvement ou la promotion des ventes ou la forma-

Tion du capital dans ia province syrienne de la Republiigue arabe-

ynie, e? bien @*antge§ encore n'ont pas Ee§r place ﬁans %a 135@90

3 etablir.Ont domnc &té exclus en premier lieu tous les titres qui,

13 encore manifestement, n'impliquaient pas de référence a une

3w
i¥

2
ti

{5} Le choix de cet instrument biblicgraphigue est justifié par le souci de
rravailler sur un matériau documentaire qui ne soit pas constitué seulement
de livres imprimés mais, plus largement, outre ceux-ci, d'écrits multigraphiés
ou polycopiés. C'est le cas de ce que le "cercie de la librairie™ appelait
"catalogue général des ouvrages parus...” Etaient disponibles, outre un pre-
mier catalogue allant du ler janv. 1933 au ler janv. 1946 {consulté pour la
seule annde 1945) deux tables décennales couvrant la péricde du ler janv.

1946 au ler janv. 13956 et celle du ler janv. 1956 au ler janv. 1966, puls

des catalogues annels pour les années 1966 & 1970 incluse. I1 s'agit de textes
en langue francaise, donc non seulement ceux gui sont parus en France mais
aussi, quoigue dans une moindre mesure, en Belgique, au Canada, en Sulsse,
etc, Cette dernisre caractéristique imposait de faire abstraction des écrits
"étrangers” ou bien de les inclure en notant explicitement cette particulari-
té. Clest ce dernier parti qui a été pris, WL e i
(&) Deuxieme clef : les substantifs et verbes correspondants, ainsi que s
animation, animateur, animer; également culture.

oo




Tableau IV

- Const

ruction des catégories de titres dont le premier

mot est "{la} formation".

qualific, gr@uue SN coord. | categorie exemples
complément
+ - I n=20 ! formation générale des
mecaniciens
+ + Il n=17 | ia formetion professionnelle
et Llepple . :
- 111 n=14 | la formation e@ac tive
+ - IV n=120 la formation de 13 main-d'oeu-
vre guvriers dans les entrep.
- + V n=h la formation dans l'entrepri-
se et ses problemes
- ¥I n=1 Formation, n®8, 1956
ensemble des catégoriss de titres N=268

Tableau ¥ - Quelques exemples de sous-catégories

a Formation a 1l'humanite {(Baudemon et Pepin, P, Lethielleux
1953} ‘
de La formation de 1'éducateur {Cousinet, PUF, 1952}
formation des ta formation des fonctionnaires publics en Turguie
' {Bouteille, Paris , 1963)
" formation du La formation du personnsl administratif dans la geﬁcm
tion publigue {Ayoub, Colin, 1969}
formation en Formation en vue du service social (enguéte internatio-
nale. 1953)
formation dans La formation dans Lienseignement technigue, Bruxelles,
‘ 198k,
formation par La formation musicale par 1l'éducation de lforeille
{Szonyi, ed. Beauchene, Montreal, 1266).




action pédagogique largemeﬂt entendue {(c'est-a-dire. quﬁis gue
“soient chez ceux aupras de gui s'exerce cette astian i*age o

le statut social d'enfant ou d'adulte}. Ont ainsi été élimines

ies ouvrages d'histol re iexag ia formation de 1°Egypte moderne},

de géographie ou de géologie (ex., la formation des chaines de

m@ﬁtagseﬁ, de medeC&neg de physiclogie, de chimie {@xeg ia for-
mation des composés cétenigues), de &&,gmzstiQLe {ex, les for-
mations nominaies et verbaies en p du sanskrit), de droit, d'eco-
nomie {ex., La formation des pzzx dans i’artisaﬁa*}? gtc. Abstrac-
tion faite de cas pouvant paraitrs Litigieux en fa%c*icﬁ du
critére choisi {ex. : Egger, la formation du caractére, ou eACOTE.
Guiilaumeg la ferma§¢@n L@S bébithﬁﬁﬁﬁ restait un ensemble de
irer tous ceux gqui n’ 1m§zsquaient'

Ees t@?wes ée 7

tz@ﬁﬁ@ﬂ@;‘ :
sure, si peu? ie terme égeduc blon ies avstineblﬁns se reveLafeﬁ o
assez aisees - les °xpress&aﬂs suivantes ont pu étre considérées
comme cea%tlbu&n» une meme série ?%f&dl@m&t&@&@ edLCatlﬂn des™
adultes, éducation des travailleurs; éducation ouvriere, éduca~-
tion des pareﬂtag éducation permaaeﬂt% - par contre il n'en allait
pas de méme pour celui de formation.

Pour nécessaire qu'elle soit 1*étude du vocabulaire ne saurait suf-
fire 3 identifier, parmi les titres commengant par le mot #{la) formation",
ceux qui pourraient étre retenus dans un gorpus dfarchives de "la formation
des adultes” (7},

De la combinaison entre ifanalyse lexicale et l'analyse syntaxigue (8}
il ressort que les titres se répartissent inégalement entre deux caté@@ries
principales : dans 33% des titres, le mot "(la) formation® est non qualifié
mais suivi d'un groupe complément; dans 34% des titres le motl “{la} formation"
est 3 la fois qualifié et suivi d'um groupe complément. Plus rarement, le ti-
 tre est cemgese du mot "{la) formation", qu&ii?ié et suivi diun Syniag@e ng-

mlmai Gerdeﬁﬁe ou en apposition (&% des titres), voire seulement CU&}&?L@

ﬁ”gzﬂer ces catégories, par exemple en distinguant des sous-catégories
selon la naturs du syntagme ar89031t10wﬂei qui introduit le groupe complément

ne permet pas diavantage de constituer le corpus mals favoriss le re erage
e

(7} 5'il ne fallait compter que sur l'occurrence du mot "adulte(s)" seuls
onze titres seraieﬂz éreteﬁir{e@“t 4,1% de l'ensemble}. Inversement, s'il
fallait se fier 3 la ﬁres nce de mots tels que "enfant(s}", "adolescent{s}",
“ieune{s}", etc. pour éliminer d'emblée certaines publications, seuls dix-
sept titres seraient exclus (soit &,4% de l'ensemble). Resteraient donc pres
de 90% de cas d4%igdéiermination...

(ﬁ"

(g Lt etudﬁ du vecaaalalre permet ﬁ*lsgleﬂ un nombre restreint de syntseme%
nominaux, caractérisés par une frequence d*apearitlaw relativ emeni glu% gran-
-gde que celle de 1t ensemble Fini des constituants du lexiguse rea

titrés retenus: Quoigue dlune- Tago vg&%efgie ies titres ne ,:i;

&5, Il est ssaszﬁi@ de rechercher seion quels Qﬁ‘ﬂgzgés ils s

ou, du moins, de décrire les gquelgues types réalisés.

e
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des ‘divers champs lexicaux auxquels appartiennent ces titres (2). Si, dans
iz plupart des cas, il est 2isé de reconnaltre 1l'appartenance au vocabulai-
re militaire pour certains, religieux ou moral pour dfautres, scolaire ou
universitaire pour une troisidme série, professionnel pour une quatrisme
série qui est ici la plus représentée, il est parfois nécessaire de recou-
rir i des informations que le titre, & lui seul, ne peut fournir (10)}.

Un prenzer exemgle montre a quelle erreur pourrait conduire
une analyse le s en tiendrait 3 1'intitulé : Formation ration-

neile et &oﬁerefee des uhdﬂff@ﬂfs se laisseralt waienylera clasn

Ve

lerazrze de lfar%ee asn Qe&xzeme °“8W@3€; a
a trois reprises dans le renertalre et, contrairement 3ce qu1
se produit dans dfautres caspfl& ne 3 a@i* pas des réeditions

d'un méme ouvrage phisq&e les éditeurs et surtout les auteurs sont

différents; en outre rien dans le vocabulaire ou la construction
du titre ne permet de déterminer le champ lexical ni a fortiori
de présumer trois champs lexicaux distincts : Former des hommes
est le titre d'un livre qui eut pour autsur le Pere Jacques de
Jésus et qui fut édité en 1946 par la "Procure générale'; c'est
aussi le titre d'un texte de P. Meyer, publié en 1949-1950 par
la "Société de publicité et d'éditions rurales, Mon village";
ctest enfin le titre dfun ouvrage de Ladislav Cerych, paru aux
"éditions internaticnales” en 1947. Le premier titre releve mani-
festement du champ lexical rélagreux= le deuxieéme demeure plus
incertain qﬁ@lqde ie nom de 1l'éditeur soit particularisé par
sa double référence campagnarde° quant au troisidme, la lecture
du sous-titre "l'aide a 1'éducation dans le tiers-monde" permet
de le rapporter au champ lexical peﬁagcglgueo $7i1 est probable
que ce dernier ouvrage parle non seulement df ”edmsavlen de bass”
mais aussi d'"éducation des adultes" - pour reprendre les expres-
sions en usage a l'Unesco - rien ne permet toutefois de 1affir-
mer et pour ce qui est des deux autres livres, aucun indice
n'autorise a supposer gu'ils solent constitutifs du discours de
"ltéducation des adultes”. Inversement dans un troisieme exem-
ple ia référence non Qeuiomeﬂ au champ professionnel mals en-
core a la "formation et (au) perfectxennemen des cadres’ de-
vient manifeste pour gui reconnalt dans le CNOF, éditeur de cette
"Iveme Conférence internationale des problémes sociaux de llorga-
nisation du travail", précisément un de ces cabinets d‘organisa-
tion qui ont contribué & "faire" le marché de la formation des
adultes.

Reste que certains titres sont a l'intersection de deux
champs lexicaux. Par exemple, les 74 pages de Hans Spreng (1547},
intitulées Formation et éducation des apprentis relavent a la

(%) Sur le conbepﬁ de “champ inxical", cf. J. Dubois, Le vocabulaire politi-
aue et social en France de 1869 a 1872, Paris, Larousse, 1%6Z.

{107 Pour 4. Dubcis et L.Guilbert "la délimitation initiale dguﬁ ‘chamg lexi-
calfgarde touiours une part dlarkitraire {i.e. elle ne peut gtre. f@?ﬁe@ SUr
des critéres linguistiques formels)”. (D. Slakta, Esquisse d'une théorie
lexico-sémantigue : pour une analyse d! te politigue {(Cahiers de doléan-

fun tex
ces), Langages, 23, septembre 1971, 87-134&.



fols du wocabulaire gr*f@ssiaﬁnei'et du vocabulaire pédagogique -
{d'autant plus que, selon le sous-titre, il s’agit de “guelques
réflexions utiles aux moniteurs”). Deuxiéme exampAeg un ouvrage
du Dr L. Trenel (1947} porte un titre gewerai : La formation de
1thomme nouveau mals le sous-titre précise l'appartenance au
champ pedagogique : "1'éducation rationnelle de 1° intelligence et
du caractére de l'enfant et 1'adolescent”.

Le référentiel professionnel est, de loin, le plus représenté puis-
que les deux tiers des titres s'y rapportent. Viennent ensuite par ordre

décroissant le champ lexical pédagogique a d@ﬂiﬂ&ﬁo@ scolaire (15%}. le

s

k ,§B~ 1 géiﬁi(?ﬁw ‘
dé‘ itres aeuvent etre ﬁistﬁwgues ceux gui aewﬁteﬂt la formation syndicale
{4 tltres), ceux qul retteﬁt en rapper £ ferﬂatien et d@veiogmemeat {3 titres}
formation et eoepe?&tzsn §2 tz»@es}g enfin dix titres a connotation univer-

selle du type la fﬁrmatieﬁ de la jeunesse {(1946) ou Formation 3 1°humanité

{1950) ou encore La formation des hommes dans notre civilisation contempo-
raine (1957), La formation des élites (1961}, ou enfin la formation permanen-

te, recyclage, promotion, reconversion, culture, perfect iannement education

politigue et sociale (192 p., ed. du Centurion, 1949},

Tableau VI - Répartition des titres par champs lexicaux et par périodes
{en pourcentages).

?érigﬁesl 1 Milt, Reiiga’ Pédag. Profes. § Autres 'a’T@ta&x
?iff?égy 13 PR | 1 ose s 100
T |8 > ° ° o
iuz@m ‘ 20 6 13 100

& champ lsxica EW”';lﬁaiT€W$6%§ %@ﬁs te-reliquat o
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3

Si cette distribu tléﬂ‘ﬂﬁ permet toulours gaéyée ééﬂstztﬁer un
corpus, elle laisse cependant supposer gue les éléments de celui-ci sont
% rechercher surtout, mais non exclusivement, dans la catégorie prédominan-
te des titres a référence professionnelle. Pour s'en tenir aux publications
gui ont explicitement pour objet la "formation des adultes” ou la "formation

et le perfectionnement™, v figurent certes La formation religieuse des adul-

tes (1948), La formation et le perfectionnement des professeurs d’enseigne-

men* &gﬁ’c@ie {1962}, La«formaﬁiam éermaﬁenteg recv“iageg promotion, regcon-

”?Grm&tlﬁﬁ continue dea en$ezg§anta dw Ea matbeva ;gme au ﬂzvacu sec@nca&fe
{1976}, la fsr ﬁxan ontinue é&& ad&laes {195%;*~ spit éeux %atre d@nz le

champ référentiel est' 11@1@¢x5 deax titres gui relevent du ehaa@ scolaire,
deux titres enfin qui peuvent €tre dits généraux - mais les quinze autres
présentent, de guelque fagon, une référance explicite au champ professionnel.
Or 1l'intégration des titres gqui, tout en ne mentionnant pas les termes QU
expressions précédemment utilisés comme repéres, ne présentent pas moins des
indices slirs d'appartenance & 1'ensemble des archives témoignant du dis-
cours sur la formation des adultes, ne fait qu'accroitre la part des ouvra-
‘ges se référant au champ professionnel : ainsi pour les titres tels gue

la formation syndicale en Europe (agence esurcpéenne de productivité, 0.C.0.EJ

4

ou encore ceux gqui sont b3tis suivant le modele : la formation des {...}

dans les entreprises . Cependant a ce niveau, comme a celul des titres cons-

2

truits & partir de l'expression "{la) formation professionneile™ - ces der-
nisrs rear@seﬁtent quand méme 21% de llensemble des 266 titres - il n'est
pas ﬁ@gggbie de séparer nettement les textes ayant Spﬁﬁ&fXQdﬁmEQK pour. ¢be-
jet Ia f@rm&tzon des adultes. Au plus serait-il possible de distinguer quel-
ques degreg‘ﬁaﬁs Itincertitude : si dans nombre de cas précédents la spéci-
ficité semble probable, elle est par contre improbable dés que L'expression
"formation professionnelle” est occurrente - on sait en effet que celle-ci
recouvrait des institutions et pratigques diverses, relatives aussi bien a
des éléves {(enseignement technique} qu'a des apprentis ou 3 des adultes

EN

{stagiaires de F.P.A. par exemple}. Inversement, il y a de fortes chances

e

pour gue les publications telles que : Formation et profession du chirurgien-
dentiste (BUS 1951) n'envisagent que la préparation au métier et les carac-
téristiques de celui-ci; or les textes de ce type sont n@mbreuxg surtout
lérsqa sont claﬁseb ﬁans cette catégorie ceux gui ﬁﬁ; pour objet la ferT@w

tion d*zngeﬂ;eurs9 des =Qﬁ€al”ﬁﬂ&l?8$§ des yﬁ$€A§Qun%5; des travailleurs



s
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“sociaux, voire des prétres ou des réligleuses, ete. Selon ItHypothese ia
plus radicale une centaine de titres seraient ainsi a exclure; et 3 ces
eliminés il conviendrait de joindre ceux gqul dénotent explicitement la for-

M »

mation de jeunes, peutétre méme les publications militaires : soit en dé-
finitive 115 ou 130 titres & ne pas retenir (c'est-3-dire prés de la moi-
tié de l'ensemble initialement repéré & partir du mot "formation®).

Au terme de ces opérations il n'est donc pas possible de présen-
ter un corpus qui comprendrait tous - et rien que - les titres spécifigue-

ment relatifs & la formation des adultes. Cette conclusion n'est pas si né-

b e A T S T T PO AR LERE T BTG PIUS S TTo SR TS o ¥ TRy EREse
fondamentale selon laquelle le discours de/sur 1'education des adultes s'est
développé 3 partir de champs discursifs divers, eux-mémes sans frontisres

tranchées, et ne s'est relativement autonomisé gue progressivement.

Le premier titre qui peut €tre retenu reléve du champ lexical

religieux (Mgr Petit de Julleville, La formation religieuse des adultes,

Union apostolique, 15944},

La distinction qu'implique ce titre n'est certes pas nouvelle et
l'histoire de 1°'Eglise pourrait fournir maints exemples du souci écclésias-
tiqgue tant de spécifier socialement 1'évangélisation que d'entretenir ou
de réactiver diversement 1’'habitus religieux des baptisés. Il n'est cepen-
dant pas sans signification que cette premigére occurrence se situe dans le
champ religieux : la volonté d'obtenir des catéchisés la "persévérance"
dans la pratique rituelle et, ocutre celle-ci, le maintien dfattitudes reli-

leuses tout au long de l'existence en dépit de ce qui peut s’y opposer,
suppese en effet un au-deld de la formation chrétienne des tout-petits

{éd. le grain de Sénevé, 1954} ou de la formation chrétienne des catéchi-

sés, dictées de contridle hebdomadaire (Chancine A.Boyer, lib. 1'Ecols, 1955).

—

L'idée méme diune éducation permanente, adaptée aux divers "Ages" et aux
divers "milieux® {cf. les mouvements d’action catholique spécialisés) est
inscrite dans la précccupation du "salut” des personnes comme dans celle

de réaliser la "communauté des fidéles". La soumission des baptisés 3 une
action pédagogique qui se poursuit tout au long de l'existence suppose d'all-
leurs celle des agents chargés de l'exercer, c'est-a-dire non seulement

la formation des prétres (titre qui paralt aprés le concile de Vatican II par

exemple), celle egalement des religieux et religieuses, mais bien la forma-=

tion permanente du clergé (abbé P. Huot Pleuroux, épi, 1969). Si, compte =
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Tableau VII - Répartition des titres "formation” en trois périodes

§ Périodes , N % sur N % sur 1'ensetble
1946-1955 i 33 24%
1956-1965 30 53 28%
1966-1970 g i% 13%

57 130

Histogramme des titres "formation" entre 1944 =t 1970,

1970 9.4
9 XX . )
68 AX & sezt 14%
&7 XX
66
&5 XXXXX
§§ iii 12 so0it 26,5%
&2 X
€1 XXX
&0 XX
gz éxxxx 1> soit 26,3%
57 XX
56 KAXKR
550 xxx =
gg‘ i 8 soit 14%
52 XXX
51
50
49 F 9994
§§ ixxx 11 s0it 19%
- be XX




<tenu de la date, ce dernier titre témoigne surtout de la diffusion d'une
mode intellectuelle que les hommes d'église sux-mémes ne répugrent pas
toujours & épouser, il n'en demeure pas moins prohable gue les institu-
tions et pratiques d'action pédagogique continue, misesen place et en oeu-
vre par l'Eglise - gue l'on songe sans doute aux différentes formes caté-
chétiques mais aussi aux"missions”, aux "sociétés de patronage', aux 'oeu-
vres" et aux mouvements d'action catholique - ont particuliérement contri-
bué 3 imposer 1°'idée de la nécessite d'une éducation permanente (11). Les

¥

enfants et les jeunes restent ce@eﬁdant‘iﬁs cibles myiviiégiees;g;éa moing

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, é@ﬂvggag par- g?irﬁggy{a{%@ E‘@_&_m’i Y

#

rés 2 leur formation.

]

Si les publications militaires usent volontiers du mot "formation”,
elles L'utilisent dans un sens strict s il s'agit d'entralner et discipli-
ner ies conscrits pour en "fTaire des soldats” ou encore de constituer des
types définis d'opérateurs militaires, capables d'effectuer un ensemble
iimité d'opérations spécialisées (sapeur, radio-chargeur, chauffeur, ser-
vant de transmission de l'artillerie de campagne, etc.}. Dans ces cas, le
rapprochement avec la formation 3 un métier défini parait s'imposer et une
analyse comparative des contenus confirmerait sans doute que les "fiches
dinstruction militaire” ne sont pas sans parenté avec les "tableaux-
programmes”, les "notlices techniques” et autres documents pédagogiques
de la F.P.A. ¢ le champ discursif de l'éducation des adultes est aussi fait

de ces guides pratiques qui supportent matériellement la parcle des moni-

teurs et instructeurs.

Des textes intitulés, par exemple, Formation des éléves-professeurs
- indications 3 1'usage des conseillers pééagagiqaes - Scieace$ n&%&reile&
(S.E.Y.P.E.N., 1953) ou La formation des nrofesseurs de sciences pour les
écoles secondaires (UNESCO 1962) se signalent par leur titre méme comme re-
levant du champ pédagogique, de méme nombre de monographies nationales ou
internationales publiées par 1'UNESCO. Livres du maftre ou du formateur du

maitre - par exemple, E. Pastre, La formation des maltres des classes pra-

tigues, Rapp. au Conseil académique, Clermont-Ferrand, CRDP, 1970 - certains
transmettent essentiellement des programmes, des techniques et progressions,

tandis que d'autres semblent vouloir aller au-deld et relever encore de ce

{11} Parexemple,. 1'0euvre des ecerc sles catholiques créée par Albert de- %&n et

. L S L . s N - 3
La tour du Pin en 1870, Le Sillon crée par Marc Sangnier en 1894 heg equipes =
sociales fondées par-Robert Carric en 1919, T
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modele souvent imité que fut La Conduite des Ecoles chrétiennes {12}
“Quant 3 ceux qui dénotent des pratiques éekger?eetiaﬂﬁemeﬁtfgigtét,qaad
celles de la préparation au métier, ils paraissent obéir 3 des objectifs
de conversion : obtenir des enseignants qu'ils changent d’attitude, de

¥

comportement, de mentalité - ce qui n'est pas sans rappeler les visées ex-
*.

[2]

2

plicites de nombreux promoteurs de la formation des adulte
Le répertoire signale en 1949-1950 deux publications gui ont pour

objet "la formation professiocnnelle des adultes” {13). Ces deux monogra-

ohies ont été précédées d'autres textes qui traitaient de la "formation

professionnelle”. Il s'agit d’ouvrages parus en 1948 et 1948 et qui en par-

laient soit diune facon historigue ou sociologique (14}, soit pour expri-
mer le point de vue d'un groupe patronal {15}, ou encore de textes qui re-
lévent du genre monographique {(18}. A la différence de ce qui se présente
pour les deux publications de 19&9~295§3 le titre ne @efmet pas de savolr
si le livre envisage aussi le cas des adultes ou s'il s'en tient seulement
3 celui des éléves de l'enseignement technique ou des apprentis. Peu importe
d*ailleurs, car liessentiel est ici de comprendre qu'a 1'intérieur meme
du champ de discours relatif a "la formation professionnelle” se produisent
des transformations dont on retrouve guelgues manifestations au niveau des
titres de publications.

i'ensemble des cinguante-sept titres de cette série ne se répar-
tit pas également dans les trois périodes, tant en valeur absolue qu’en
pourcentage : le tiers entre 1946 et 1955, plus de la moitié entre 1956
et 1965. On pourrait croire que le faible score de la troisieme péricde

{14%}) ne soit qu'un artefact, car celle-ci est moitié plus courte que chacune

{12} Cuy vincent fait cbserver gue "s'il y eut chez lss Freres, sans doutse
dés l'origine, une Conduite des formateurs, c'est que d'autre part le "mai-
tre dfécole”, ne devait pas efres un simple maitre, au sens de l'artisan avec
ses compagnons, un transmetteur de techniques, comme 1'était le maltre-
éerivain, et qu'il devait posséder un certain nombre de qualiteés que le
formateur était chargé de lui faire acquérir : gravité, silence, humilite,
douceur, vigilance, etc.” (Guy Vincent, L'école primaire francaise, Univer-
sité Paris V, 1979, p. 36.
{13) - La formation professionnelle des adultes en Belgigue, B.I.T7., Geneve,
Paris, 1949-1950G.
- La formation orofessionnelle des adultes au Royaume-Uni, 8.1.7.0eneve,
Paris, 1949-1950.
(i4) 3.P. Guinot, Formation professionnelle et travailleurs qualifiés depuis
1789, Domat Monchrestiem, 1946-1948. Ca e
TPy Naville, La formation professionnelle et 1'Ecole, P.U.F., 1948.
(15) G. Vailland, Lz formation professionnelle, doc. deune Patron, C.J.P.1947.
{18} B, Coulange, La formetion professionnelle dans les industries de la confec
1. notions rondamentaies, Groupement eco.-de ke confechien o
‘Le coupeur de confection, Société proflle des ind. de




des précédentes, mais premiérement la comparaiscen des pourcentages de

titres formation pr@fess&@nﬁsil& p&* rapport & l'ensemble des titres .

formation accuse une baisse sensible pour cetite troisisme péricde,
deuxiémement un autre découpage en cing péricdes donne des résultats
gui imposent la méme signification,

En 19492, le sigle F.P.A. gul jusguialors signifiait "Tormation
professionnelle accélérée” prend le sens de "formation professionnelle
des adultes" (17). La premiére dénomination restera cependant en wigusur :

elle fazt encore le titre d'un texte en 1952 et de deux autres en 1940 et

%

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, 1961 {18}, La.seconde appellation.est relativement peu. égu@ntﬁ {5/57.8itres) .

&

mais, outre les deux titres de EQQSﬁééj% cités, elle est occurrente aussi
biéﬁ en 1955 qu'en 1963 et en 1970 (19)., Dans ces cas;i*@rganis&tiaﬁ
F.P.A. ou ses homologues belge et britannique n'est pas le seul objet de
discours; ou encore, & travers l'institution, c’est un phénoméne sccial
qui est dénoté. Quoi qu'il en soit, le champ dfémergence d'écrits sur la
"formation professionnelle des adultes" n'est autre que celul, vaste et
déja ancien, de la "formation professionnelle”, $i, le plus souvent, se
trouve ainsi désignée la préparation 3 lfexercice d'une activité profes-
sionnelle de "travailleur manuel” (parfois d'un métier précis dans une
branche industrielle définie ou dans l'agriculture), nombre de titres
ctendent Le champ en prenant pour cible des "professions intellectuelles”
comme c'est le cas par exemple de la formation professionnelle des jour-

nalistes (1949) ou celle du personnel de la radio (1949}, de 1'avocat

(1982}, du personnel enseignant (1953}, voire du médecin européen {1989),

etc. Ce champ d*emerg@nce est dfautant plus vaste gu'aux écrits dont le
ti&re,§arle explicitement de "formation professionnelle” pourralent &tre

adjoints ceux gui qualifient la formation de "technigue et commerciale” 20},

(17} J. Patin qui ragpeiazt ce changement l'estimaitimportant: "le terme
accéléré risguait d'apparaitre comme dévalorisant dans 1° esprlt des tra-
vailleurs alors que la méthode pédagogigue utilisée s'appliquait avec autant
de succés aux jeunes sortant de leur scolarité primaire qu'aux adultes®
{J. Patin, La formation continue, Tendances, n® 45, fév. 1947}
(18} - Formation professionnelle acceleres, Batiments - Métaux, ANIFRMO, 1952.
. - La tormation professionnelle acceléree de la main d'oeuvre qualifiece
et semi qualifiees, U.E.C.E., P.U.F., 1980.
- Idem, A.E.P., 1961.
{19) - rormation professionnelle des adultes nord-a
E.5.N.A., 1953, :
- L. Armand, La formation @Tufeﬁalwﬂﬁ°zlﬁ des adulies et ila Qrﬁm@tL@
‘soclale, Conf. Eﬁ avr. 1982, Paris, Prefect. de ia Seine, 19 p. multige.
- J. Rueff, La ?Oiﬁaﬁiﬁﬁ professionnelle des adultes, son organisation

a:

ricains en metraﬁszeﬁ

 55.3spacts socio-professionnels ef madicau i these, Universite Strasbourg,
1961, ~

$ a3 § PP P 3
on technigue et commerclale du dépanneur radio,

it
(]




également ceux qui, plus simplement, complétent directement le mot "for-.
mation” par le nom d'un métier ou d'une fonction (21}. Cependant, avec des
titres de cette sorte, n'est plus seulement visée la préparation, en guel-
que sorte rapprochée, d'une activité professionnelle mais son approche plus
lcintaine, non plus seulement "1'apprentissage du métier" mais une "forma-

tion générale™ {22). Ainsi en va-t-il, par exemple, du livre blanc sur le

Centre national d'études judiciaires : la formation du magistrat (1970},

ou surtout dfouvrages comme celui de Galkine, la formation des sclentifigues

en L Ugnam Sgieda de Moscou, 1940) ou comme celul du Conseil supérieur de la

qae et du progrés teenﬁ;cueﬁ rermatzgn du personnel

T

{wm

o M»

scientifigue et technique (imp. Lang, 1962). Estimer gque se trouvent ainsi

atteintes les marges du champ de la formation professionnelle ce nlest pas
dire gue l'on soit en dehors du chamg d'émergence du discours sur la forma-
tion des adultes. De méme gque certains avis et rapports du Conseil économi-
que et social ou certains travaux de commissions du Commissariat au Plan,
consacrés a la recherche scientifique, développent précisément a ce propos
les thémes essentiels du discours sur 1'éducation permanente, de méme nom-
bre de textes sur la formation des ingénieurs ou des cadres supérieurs ne
se limitent pas aux années de grandes écoles mais évoguent le perfection-
nement et le recyclage en cours de carriere.

Parmi ces textes dont le titre reléve du champ lexical profession-
nel, nombreux sont ceux qui ont &té publiés par des instances nationales
ou internationales : le B.I.T. a déja 2té noté, mais ce sont surtout 1'0r-
ganisation européenne de coopération économigue - 1'0.E.C.E. a €té créée
en 1948, ses membres ainsi que le Canada et les Etats-Unis signérent, le
14 décembre 1960, une convention gqui institualt 1'Organisation de coopéra-
tion et de développement économique {(0.C.D.E.} - et les organismes de pro-

=

ductivité, tels que la Scciété auxiliaire de diffusion des éditions de pro-

ductivité, 1'Acence européenne de productivité, 1'0ffice belge pour 1l'ac-
g g P ? g

3

croissement de la productivité, etc.; egalement la Communauté économigue
européenne, la Communauté européenne du charbon et de l'acier, le Centre
national de la coopération agricole. Ainsi, au il de la lecture, ces ré-

férences laissent entrevoir les linéaments d'un réseau international

{21) Par exemple s Formation des techniciens des services technicg-
commerciaux, U.I.M Mg, 1959, :

{22‘ Formules empruntées a A. Léon, Formation générale et apprentissage du-
métier, P.U.F,
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d'élaboration et de diffusion du discours sur la formation et le perfection-
~nemeﬁt“@r®?65$iaaﬂe&s des adultes, Les institutions économigues y soni do-
minantes mais 1'Unesco y occupe une place non négligeable : dans la mesure

ot le nombre de titres répertoriés peut étre pris comme indicateur, lior-
Ww%z

ganisme culturel de L'0.N.U. ¥y est a maltiszvenfeaewue {une guinzaine de

titres) gue ne le sont les instances économiques européennes dans leur en-

W

semble {une trentaine de titres}), mais il l'est davantage que chacune d'en-

tre siles.
Toutes ces publications de 1'Unesco - a 'exception dfune biblic-

&

grapb¢e ”ei tzve ala ﬁar?atzan des ca@res et iﬁs méthodes de éigeusszea

¥

en aroupe {195; eeacerneat ées pr@fetszcﬂﬁ de lgeﬁSELguemeﬁb ou 3

de l‘infermaticﬁ blb3igtbecalre, journalistes, personnel de ?a radio,

ok

technlcleﬂs du film, enseignants, maitres TUrauX, etcg~Qu03QJ€ tardif, le
titre de l'une dentre elles pourralt d'ailleurs Btre coﬁsvce comme le

paradigme de la série : la formation professionnellie en watlere d*informa=-

tion (1956}, Cette sgéciaiisation n'est pas fortuite et correspond certes
3 la "mission" de transmission culturelle que se reconnait 1'Organisation
jnternationale mais aussi & l'importance prise par quelgues professions
intellectuelles, qu'il s'agisse de l'accroissement des effectifs d'ensei-
gants ou surtout du peids social que prennent certains "nouveaux” métiers
intellectuels.

Si, 3 sten tenir aux intitulés, rien n'indigue que les textes
de cette série paradigmatique aient contribué 2 la production du discours,
sur la formation des adultes (23}, il en va tout autrement pour de nombreu-
ses autres publications de 1'Unesco que la "Librairie frangaise” répertorie

assez tardivement avec un premier titre en 1951 : L'éducation des adultes,

tendances et réall satlans actuelies {24}, Dans cette série les tizrea sont

saﬂs‘myst%re encore que, tout d° ab@rd, guelques expressions eLffﬁreﬁtﬁs

ont eu cours {par exemple, celle d'éducation des travailleurs), ensuite

(23} Leur contribution est pourtant hautement probable : en fonction du
type de discours développé Freeiseuer* par les intellectuels concourant

aux travaux de 1'Unesce, on voit mal comment, s'agissant a fortiori scit

de la formation des enseignants soit de la formation aux metiers de 1'in-
formation, leurs écrits pourraient concevoir celles-ci selon une probléma-
tique autre que celle de la formation permanente.

(24) Assez tardivement, dans la mesure ou d'une part la Commission frangai-
se pour linesco a été créée par .un décret en date du 2-8-46, d'autre part.
ia lere Conférence internationale sur 1'Education des aﬁait&s org&mlsee
-par 1l'Unescc s'est tenue a Elseneur {Danemark} en 1949,
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cette identité du signifiant pouvait dissimuler des différences de signi-
fication 3 etaient ainsi désignés tantdt "1 ¥slphabétisation”, tantdt "llen-
seignement technique pour adultes”, tant8t encore "1'éducation du citoyen
dans une nation démocratique”, tantoét “1téducation pour l'utilisation des
loisirs”. Les rapporteurs de la Conférence de Montréal, en 1960, font éche

3 ces acceptions différentes mais c'est pour en dire qufelles dénotent "tou-
te une série de domaines séparés mais apparentés” (25}. Un titre de H.W.

Howes reflite bien et cette diversité et cette parenté : Education de base,

eé&watzsn des aduites, educa?lon des illettrés et eégca%zsﬁ COMmumau?dlr

éaﬂs la région des Cara%bes (Unesco, 1956).Les &eux Q?emzegeq expreﬁﬁ&eﬁs

constituent d'ailleurs le titre d'une revue née, semble-t-il, a Elsensur
en 1949 en méme temps gue la section de 1'éducation des adultes de 1° Unesco,
revue qui change de nom au cours de sa 13éme année et devient en 1961 la

Revue internationale de 1'éducation des adultes et de la jeunesse., Nombre

de ces publications de l'Unesco et quelques autres éditées ailleurs {(gquoique
sans doute sous 1'égide de lforganisation internationale) ont manifestement
pour objet de décrire ce qu'est 1’'éducation des adultes dans un pays déter-
miné : la Tchécoslovaguie (1959), le Canada (1960), la Yougoslavie (1961};
la Norvige (1966}, le Sénégal (1967), la Tunisie (1978). En pourralent 8tre
rapprochés, gquocique leur objet scit autre, d'une part les textes déja si-
gnalés qui présentent "la formation professionnelle™ ou meéme "la formation
professionnelle des adultes”, ici, en Allemagne, i3, en Belgique, etc.,

dlautre part des ouvrages ou articles tels gue L*éducation ouvriere aux

Ftats Unis (B.I.T., 1949-1950), ou encore L'éducation populaire en Eurcpe

{L. Trichaud, éd. ouvriéres, 1968 et 1949). Le rapprochement de ces textes
que séparent parfois leur date de parution et surtout leur sobjet manifeste,

a pour effet de mettre en évidence le présupposé des titres de ce type.
Ceux-ci sont construits comme si guatre référents en quelgue sorte univer-
sels - 1'éducation des adultes, 1l'éducation cuvriére, 1'éducation populaire,
la formation professionnelle - étaient 3 étudier ou a présenter en fonction
dfune variable géographicc-politique, comme si, toutes choses égales par
aillsurs, des différences pouvaient étre relevées dfun pays a lfautre. Or,

ce qui devrait pourtant faire guestion - a savoir l'universalité d'institu-

@

tions et de pratiques identifiées, par exemple, comme éducation des adultes

{25) A.S. Hely, Nouvelles tendances dans 1° éducation des adui 25, Q’Eiscﬁeurv
a Montreal, Unesco, 1983, p. 65 .



tant au Sénégal qu’au Canada ou dans tout autre Efat -  passe pour -évidence.
alors qu'il s'agit seulement d'une projection, au double sens du mot, clest-
i-dire d'un projet {entre autres celul de 1'Unesco} et du rabattement d'une
méme notion ou diune méme forme imaginaire sur des réalités sociales dif-
férentes. Reste gque cette identification idéologique n'a pas été sans effets
idéslogigues et c'est l'extension diune méme fagon de perceveir ou d'inter-
préter le réel, c'est aussi l'imposition des mémes significations tendant

3 la reconnaissance d‘un consensus; elle n'a pas non plus ete sans effets
organisationnels ou pratiques, et c'est effectlvement la mise en place

3 &r@egéﬁﬁxpiaﬁseStiﬂ@éﬁi(ﬁﬂltﬁié &gu{‘?é&}‘ é

par les rencontrss et conférences internationales, les voyages d*fétude,

W
fie
o
o]

ies éch&ﬁges‘de travaux et, en particulier, les publications et la diffu
de leurs traductions. 5i ces documents internationaux en viennent 3 tenir

le méme langage c'est sans doute que leur circulation et leur renvol des

uns aux autres ont pour effet d'accommoder et de iégitimer les modeles
gu'ils proposent, c'est surtout gqu'ils sont les produits d'un méme systéme
de schémes perceptifs et représentatifs, constitué tout au long des col-
logues, journées dfétude, tables rondes et autres occasions offertes aux
délégations nationales d°assurer en méme temps que leur reconnalissance
réciprogue celle d'une commune maniére de voir. Si ces écrits se ressemblent
c'est vraisemblablement gu'ils disent ce, et cela seulement, qui peut gtre
dit d'une certaine place, la similitude des propositions énoncées corres-
pondant 3 la similitude des positions occupés par les énonciateurs : les
performances seraient ici fonction des compétences, elies-mémes liées aux
lieux é?éﬁ@ﬁ&i&tisﬁgéciaiemeﬂt caractérisés et aux caractéristigques socio-

2

logiques de ceux qui les tiemnent et s'y maintiennent (26).

Cependant, pour s'en tenir aux seuls titres, les objets gqu'ils
distinguent ont pendant ces vingt années connu des sorts variés, veire
méme des "destins croisés”. Déja il est apparu que la distribution de la

série "formation professionnelle" accusait un tassement entre 1936 et 1965,

(26) La vérification sociclogique de cette hypoth@se supposerait une étude
spécifique 2 partir des listes de participants, gul ne pourrait valeir

qu'd condition de réscudre les problémes de comparabilité entre indicateurs
de statut dans des espaces sociaux différemment margués.



puis une baisse entre 1966 et 1970; dans le meme temps progressait modéré-
ment le nombre des publications catégorisées ensemble parce que leur titre

mentionne explicitement scit “la formation continue", soit "la formation
"1z formation{...)} des adultes™. Le répertcire témoigne
z : extes

\2?} o

i

.§-

Y
d'une évolution comparable pour l'ensemble, plus restreint, des t
sont & retenir (2/10), tandis que la seconde décade en est plus fournie

permanente™, sol
traitant du "perfectionnement” g durant la premigére décade seuls deux titres
{

Lo
{(7/10), de méme que les années 1966 2 1970 avec sept titres

-50.

3
53

(27) Premiére période (1946-1955)
- S,‘Vaiiéeﬁ te perfectionnement des agents de maitrise, Cegos, 42
- Rosenstock-Franck, Le perfecticnnement du personnel administrati

Institut technicue des administrations publiques, 4950,
Deuxiéme période (1956-1965)

CegOS 2 1936 ES
w'a 1'examen

- W, Mahler, Le perfectionnement de la maitrise, une approche seientifique
$ i
et la promotion ouvriere

du probléme, fasc. multig., Cegos, 1936,
~A, Hannotaux, Le perfectionnement professionnel

Py

1S,

PR
3 1'électricité et gaz de France, fasc. multig.,
- Le perfectionnement professionnel apres 1tapprentissage fusg

de maitrise dans les arts et metiers, Berne, 1956,

= L. Wurmser, Le perfectionnement des fonctionnaires en Frangce, Institut

tion comparée,

technique des administrations publiques, muitig., 1859,
. » L3 2 * £
- Le perfectionnement des maifres primaires, recherche d'éducat

Le perfectionnement des cadres en France et aux Etats-Un
ment du personnel dans les entreprises en France,

Unesco, 1962.
- P. Demarne,
Paris, Entreprise moderne d'edition, 1965.

- Sarrouy, Le perfectionneme
{Ind. st transp.), Lib. gle Dr. et Jur., these, 1965.

éconcmicue, journées d'étude,
Yigier,

Troisidme période (1966-1970)

- G. Sarrouy, op. cit., ed. 1966.
- Perfectionnement des cadres et mobilite
- Le perfectionnement des adultes, compte-rendu de mission par G.
Paris, P.U.F., 083. 1969.

C.E.L.5.E., 1957.

Mines domaniaies d'Alsace, Mulhouse, 1969.

- £.U.C.E.S., Cycles avances de gergecﬁiaﬂﬁement diadultes, Projet 1968-1969,
rmanent du praticien, C.E.R.G.,

- R. vatier, Le perfectionnement des cadres,

ise, 1969-1970, Chambre

k3
malir

Nancy, 196%.
- Dr. 3. Perrin, Perfectiocnnement prive et pe

fasc, 1 & 20, 1949
- Dr. J. Perrin, Ibid,, 197C.
- Perfectionnement des cadres et des agents de
du Tommerce €t de 1'industrie, bourgogne, L1570,
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Tableau VIII - Distribution des titres retenus par rapport aux
titres examinés, en trois séries st en trois periodes.

Périodes 46-55 56-65 6670 46-70
Eéﬁeaﬂﬁcigé&@e ..... ?j?@ R S }(i‘fﬁg? .................. 22}},63 fﬁ‘i;ffi‘ég ....... .
soit 9% scit 7% solt 1% | solit 9,5%
Prome, ad. / Promo. i/é 20/62 12739 3358?
soit 17% soit 48% soit 31% © scit 37%
Perf. ad. / Perf. 2710 7710 7/13 16/33
soit 20% soit 70% soit 54% | soit 48,5%

Tableau IX - Distibution des trois objets de discours, saisis

3 partir des titres, dans les trois périodes.

Periodes 46-55 56-65 6670

Education{...) ié 34 50 100 {n=i4)

Promotion {...) 3 61 36 100 {n=33}
12 44 &4 166

Parfecticonnement

b (n=16}
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Ctest 3 un tout autre rythme que s'accroft la série dont le
paradigme est L'éducation des adultes : sept entre 1946 et 1953, vingt-

deux entre 1966 et 1970. Intégrés dans cette série, les titres bitis sur

l'expression "éducation permanente” subissent une longue éclipse apres
la publication en 1957 d'un ouvrage de H. Faure, intitulé L'éducation

permanente et la réforme de l'enseignement : si L'expression fait le

titre d'un ouvrage de Camusat, publié en 1965 et 1967, c'est seulement
en 1969 et 1970 gque la fréduence de son usage devient relativement plus

grande {28}.

1«5”mvuve“ren%;a,nversﬁca?‘aﬁ;‘é?‘iﬁe}.&Séfﬁéﬂﬁﬂ$ﬁ?ﬁiteé§a§7?if ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

de la notion de "promotion sociale" : un seul titre en 1955 (29}, mais
vingt entre 195¢ et 1965, autrement dit sur cette courte péricde une
faveur gue n'ont pas connue les autres objets de discours; par contre on
ne compie q&e douze titres de cette série entre 1966 et 1970, soit une
baisse sensible par rapport a la période précédente, surtout comparative-
ment aux autres mots-clés. La comparaison est d'ailleurs particuliérement
frappante entre la série de “lgéducatisn des adultes” et la série de la

"oromotion sociale” : cbjet privilégié du discours en l'espace de quel-

-

gues années, celle-ci cade ensuite Ee pas a celle-13 gui parait d'aillsurs

plus apte & assimiler des objets voisins et a2 s'en accommoder.

586 titres ont été examinés en raison de l'occurrence, en
premiere position, de 1'un des trois mots "éducation” (79%
des cas), "promotion” (15%), "perfectionnement” {£%).

93 d'entre eux (soit 16% de l'ensemble) ont &té retenus dans
la mesure ou, manifestement, ils pouvaient entrer dans un
corpus d'ouvrages constitutifs du discours de i*edacatlen des
adultes. Ce sous-ensemble differe de l'ensemble guant a la
re@aztluian entre les trois séries de titres : la premieére
représente 47% des cas, la deuxieme 36% et la troisigme 17%.
Mais c'est surtout la distribution des séries dans les trais
périodes, galemert lsur 1mp0rvance ”ekativeg gui mérite d'étre
Gbservée ; dans les cinq dernigéres années de ia perlede 4570,
il paralt autant de titres relevant de la 5¢r1® "éducation des
adultes” gu "il en ait paru dans les v;&gw années wrecedente$=
pour la série "promotion s@czale“ c 'est la décade 5@ 85 gul
a ete iz QidS fournie (61%); guant 2 la troisiéme série, moins
Pe@reseﬂueea elle se distribue ﬂgalemeat entre les ﬁetx der-

iﬁres pervad@s {mais celles-ci n'ont pas la méme durée...).

{28) C'est en mars 1969 que parait le n°l de la rewvue Education permanente
{1z répertcire ne mentionne jamais que le pvewaer numére des revues).

~ (29} Antérieurement & 1946, un seul titre : E. Hijmans; Prometion ouyrniere.
et rééducation, suivi de Promotion Guvrie?e des manoeuvres {(ext. Bull. dL
Ceﬂtf&”goiyteshﬁ@ d*études eco., 4L, oct. 1937, Confer. f&ite'é ce aen&z

ie 15 decembre 1937, 7 p., imp. De o

mas, Bordeaux).
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Graphigue I - Comparaison de trois séries de titres retenus (1944-1370}

~ Parmi les publications répertoriées par La librairie francaise
au cours de la décade gqui se termine le 31 décembre 1955 ont ete reperes s
- sept titres qui relevent de la série paradigmatique "éducation des adultes®,
- un titre qui reléve de la série paradigmatigue "promotion sociale',
- deux titres gui relévent de la série paradigmatique "perfectionnement”;
au cours de la décade suivante {ler janvier 1956 - 31 décembre 1965} figurent
au catalogue 3
- quinze titres de la premiére série,
- vingt de la deuxieme,
- sept de la troisieme;
au cours de la derniére période qui n'est que gquinguennale, le nombre de
publications de la premiere série passe & vingt-deux, celui de la deuxiéme
tombe 3 douze, tandis gque celui de la troisieme se maintient 3 sept.
Seit trois évolutions tres différentes que symbolisent les "courbes®

_ohtenues en Joignant les psints dont les coordonnées sont, en abcisse, la
dernicére année de chacune des période, en ordonnée, le nombre de titres repé-

s

rés dans chque période et pour chague série.
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2 - Instances et procédures d'énonciation.

Dire qu'il existe une série de titres dont le paradigme est

L téducation des adultes clest simultanément construlre cette suite en

rapprochant des combinaisons de signifiants partiellement équivalentes
et la constater enrelevant dfannée en année leurs occurrences, c'est
surtout objectiver le fait gque "1*éducation des adultes” s'est 1wp@sﬂe

comme ijet de discours et qu'elle liest demeurée uuraﬁiewont méme au prix

autre objet de discours gu‘est 1'éducation Q@?ﬂaﬁeﬁtﬁg ¢’ est aussi repérer

#

le lieu privilégié sinen d'énonciation originelle du moins de légitimation
universelle du discours sur 1'éducation des adultes: mais c’est d'aberd la
disputer 3 1filluscire évidence d'une nette distinction entre 1'éducation
des adultes et 1'éducation des enfants ou des adolescents (30). Consacrée
par 1'usage, cette démarcation ne va pourtant pas de sol et n'est pas
moins arbitraire que celle gqui parait la fonder : les lignes de partage
entre les "3ges de la vie" n'ont rien d'universelles et sont affaire de
pratique sociale. Ce n'est donc pas dfun réfé
des adultes peut tirer une identité. Il ne suffit cependant pas de relati-

rent naturel gue 1'éducation

viser la notiond'adulte ni d'en différencier les représentations selon les

-3

périodes historiques ou, mieux, selon les formations sociales pour eviter

la tautclogie qu'il yaurait & définir cette catégorie d'éducation par ceux
qui en sont a priori les destinataires, désignés explicitement mais globa-
lement par le terme diadultes. A ce comple, en effet, 1'éducation des
adultes ne serait rien dlautre gue 1'sducation ... des adultes | Aussi

bien, contrairement & ce gui résulterait de la soumission aux catégories
préconstruites de la pratique sociale, il n'est pas intempestif de rap-
porter l'un 3 l'autre ces objets de discours différents que sont "1'édu-
cation populaire", "l'éducation des travailleurs", "} 'éducation des adultes”,
#1téducation permanente”, ni méme de tenir sous le méme regard "1'éducation

ouvriere” et "1'éducation des parents”.

{30} Quel gque soit le contenu de lﬁsuvwage9 une telle distinction semble en
ceuvre, par exemple, dans le titre suivant : L'éducation des adolescents et
des adultes dans le monde moderne (P. Gayrand Toulouse, C.R.D.P., &96?;a ;

Sur la guestion du "rapport en zr@ ie discentlnu de 1l'opposition jeune/vieux
e continu de la distribution de 1'3ge”, of. L. Thévenot; "Une jeunesse dl?m~~
ie. Lea fonctions sociales du figu et de la rigueur dans les classements
s de ia recherche en sciences soclales, 28/27, mars-avril 1979, WOkgwkﬁguk
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" Ces rapprochements, au demetrant déja effectués par certains
tenant lieu de sujets du discours sur l'éducation des adultes, permettent

de découvrir des déplacements de sens 13 ol, d'erdinaire, se donnent a

voir des clivages francs (31). Or cette circulation des signifiants et des
significations ne s’est pas falite sans support matériel et institutionnel,
sans quelgues réseaux du type de ceux gul s'établissent & partir de ce que
1'Unesco appelle "i'échange des experts”. Apparemment rien de commun entre
*1iEcole des parents”, "Peuple et Culture”, le "Centre d*éducation ouvrisre”

et bien d'autres or gaﬂzsmes ou mouvements. Il se fTait pouriant gue 1@@;5

"militants" se sont parfois rencontrés, ce Gh? supposait la reconnalssance

d'une certaine communauté de gre@cLugatleﬂss A cet égard, ies ca“ferences
sur 1'éducation des adultes, - gqu'elles aient été memdlaLesg internationales,
suropéennes ou régionales - semblent, entre autres instances, aveir joué
un rdle important & la fois comme "chambres d'écho”, comme lieux de rencontres
et comme centres de diffusion.

On sait que dés 1942 les ministres de 1'éducation des gou-

vernements alliés s'étaient réunis a Londres, gu'en novembre 1945
une conférence des représentants de 44 Etats avait établii l'Acte
constitutif de L'Organisation des Nations Unies pour l’fducatigﬂg
1z Science et la Culture, gue cet Acte avait €té accepte par vingt
Etats quand, le & novembre 1946, futl fondée l'Unesco. Comme liex-
prime solennellement le préambule de cet Acte, "paix internationale
et prospérité commune de 1°'humani té" sont les buts qu'il stagit
"d'atteindre graduellement, par la coopération des nations du
monde dans les domaines de 1'education, de la science et de la
culture”, Clest en vertu de cette flﬂaxlve que Lf0Organisation se
donne; eﬂtre ‘autres objectifs, celul d'imprimer “une impulsion
vigoureuse a £ éducation populaire” (Acte constitutif, art. ler}.

ia premiére conférence mondiale sur L‘@d&cat&eﬂ ﬁea adultes

réunit 3 Elseneur (Danemark) en 1949 guelques 79 delégués ou ob-

servateurs de 25 pays. Lo

ta ﬁedxzeﬁe conférence mondiale sur 1'éducation des adultes
s'est tenue a Montréal (Canada} en 1960 avec la participation de
51 délégations nationales. - )

Entre autres maﬁleatatians du meme geﬂivg on retiendra la
conférence européenne sur 1'éducation des adultes, gui se tint

4 Hambourg en 1962,

Apparaissant comme les temps privilégiés d
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des idées” (fcfmuie figurant dans l'article pfemie? de
o

de 1'Unesco), les conférences peuvent effectivement Etre an&iyséeﬁ du point

de vue des rapports de communication gui s'y établissent ¢ rapports tour a

£313 .
LA Pl
rapprochements sous la rubrique "education des adultes”.

Le Bulletin signalétigue du C.N.R.5. proc d . lui aussi, & de tels
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tour ou simultanément formels et informels, dans des situatlons préwues et
réglées ou bien en marge de celles-ci {d'une part, les réunions de commissions,
les séances pléniéres d'ouverture et de cloture, diautre part, les suspensions
de séances, les repas en commun mais aussi les apartés ou encore les réunions
impromptues entre guelques délégués, etc.). 51 1a plus grande part des mes-
sages gqui s'y échangent échappe par nature 3 toute investigation, restent les
documents officiels, élaborés et diffusés 3 l'occasion des conférences (dis-
cours, motions, rapports, comptes rendus, etc.). Mis a part 1'intérét que

» P

presente le conteny” de ces textes, 1@3 ceﬁd~“10ns de Eeur eiabara %ap $anb

elles-mem&s SlgplfiC€L1V“$e En par i'*Lier les Flux de communication pea*
faire l'objet, sinon d‘une observation qui aurait supggse ia participation
diobservateurs {(en un autre sens que celul Gui est formellement attribué a

e terme dans les catégories de la pratique des conférences internat ionales},
au moins d'une analyse formelle prenant pour matériaux les informations

relatives 3 l'organisation de ces manifestations internationales.

La conférence eurepeenne sur lfeducatgoa des adultﬁs, gui se
tint, du 29 aofit au & septembre 1962, & 1'Institut Pedagogigue
de 1'Université de Hambourg, est ici prise comme exemple.
Le rapport rédigé par Frank %. deasup {Oxford}, traduit de
l'anglais et diffusé par ia revue d*éducation @cmu;azre Peuple
et Culture (directeur-Gérant : J. Dumazedier, rédacteur en chef :
B, Caceres}, f@urnlt des indications sur les flux de communication
non seulement en précisant gu'il est “fondé sur les rapports
des trois groupes de travail; sur le document de travail préli-
minaire {.c0) et sur les uiSCLssiGQS qui ont eu lieu au cours
des séances pléniéres de la Conférence” (32}, mais encore en
renseignant sur les préparatifs de la cen?ereﬁce et en produi-
sant la liste des participants, cells egai@vena des membres du
Bureau de la Conférence. On aegreﬂﬁ ainsi gque cette conférence
s'inscrit dans une suite d'événements : la Conférence de Montréal
(1960}, 1'% nscrzgtven au programme de L*Uu65ce pour i961-62
d'une “coﬁfev‘ence régionale gui se réunirait en Europe pour
étudier les probiemﬁs de l'éducation des adultes dans les pays
industrialisés” (33), l'offre de la République fédérale d*Alle-
agne dtaccueillir la Conférence, i’acceptatxcn de liinesco,
1t'élaboration par "un groupe allemand d'éducateurs d'adultes”
d‘&ﬁ plan et d‘Lﬂ "document de travail relatif aux themes de
discussions proposés™, la soumission de ce texte "3 guelgues
36601&i‘5t85 dfautres pays d'Europe lors dune reunign gui s'est
tenue a 1'Institut ée 1'Unesco pour l'Education a Hgméadrgﬁ en
féyrier 1962%, la révision de ce document de travail et sa
_présentation ultérieure 3 la Conférence elle-méme.

{32} "Conférence européenne sur 1'éducation des adultes”, Unesco, Hambourg:.
1962, Peuple et Culture, Paris, 1963, p. % : T
{33‘} Twlda; f:?& 59
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81 le discours de;i?ééuﬁatien des adultes peut étref§2 dan$~des\
textes dont il est volontiers dit gqu'ils ont fait date, ceux~cil renvoient
toujours a dfautres écrits ou propos (variés quant & leur statut mais, au
moins pour certains d'entre eux, décisifs méme lorsgqu'ils sont peu marquants)
et ne font qﬁ’émerger diun ensemble discursif sans limites lors meéme qu'ils
tendent & produire de la délimitation et qu'ils se découvrent des actes de
naissance comme, par exemple, 1'Acte constitutif de l'Unesco.

Des archives telles gque le rapport de Frank William Jessup sont

3 la fois les témoignages et les produits d'un ensemble complexe de flux

U Processus

de communication tour 3 tour

qui, du seul point de wvue de la communication, n'est pas seulement echange
dinformations mals aussi sélgcﬁisﬁ'deVsigﬁificatioﬂs - donc imposition

de certaines et exclusion d'autres. Ces documents qui‘preﬁﬁent valeur de
monuments parient encore du travail lexical et syntaxique dont ils résul-
tent, ou des ahjeis de discours ont pris forme tandis que d'autres disparais-
salent, ol des modalités d'énonciation se sont affirmées aux dépens d'autres
tombant en désuétude, ol des systémes notionnels se sont désordonnés au pro-
f£it d'autres qui se constituaient, oll enfin les possibilités stratégiques
se sont conditionndes mais également les incompatibilités dans le jeu des
possibles.

Pour continue gue soif cette action de transformation, il est
possible d'y distinguer des phases en pointant, par exemple les interventions
d*émetteurs jusqu’alors muets, les moments ol la construction-déconstruction

du discours passe d'un regisire 3 un autre, voire ceux ou les supports ma-
tériels de cette élaberaticﬁ‘ehaﬁgeﬁtrde destinataires, etc. @éc§u§ages ar-
tificiels, pensera-t-on. Saiisage‘segendaﬁﬁ'd&'ré&eau o circulent ces Flux
de communication. ' '

Ainsi, dans le cas de la Conférence de Hambourg, pourrait-
on retenir une phase préliminaire, lointaine, marguée essentiel-
lement par la décision prise a Montréal en 1960; une phase pre-
paratoire, caractérisée par la production et la circulation d'un
texte de propositions, les protagonistes étant d'une part le grou-
pe allemand d'éducateurs d'adultes, d'autre part quelques spécia-
listes eurcpéens de 1l'éducation des adultes; la phase que consti-
tue la Conférence proprement dite; enfin la phase de rédaction et
de diffusion du rapport officiel.

Pour ce qui est de la Conférence elle-méme, apres les discours
de bienvenue et 1'allocution du Dr J.R, Kidd - Prédident du Comi-
té international de I'Unesco pour 1favancement de 1féducation des

-adultes, €galement auteur d'ouvrages tels que L'éducation pepulai-
re par.le film (1955) et L'éducation des adultes (1967) -, apres
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ia u@nsuibuti@ﬂ~d° son Bureau et lfadoption de son régéeﬂent
intérieur, elle s'organise en tr@‘s groupes de travail qui, se-
lon le rapporteur, "sont arrivés 2 des conclusions assez voisi-
nes’{34). Au terme de la Conférence, "c'est avec beaucoup de sa-
tls action gue les participants, regveseﬂtant 29 pays et @fganiw
ations non gsuvevﬁemeﬂtaiewg ont constaté gu'ils pouvalent ﬁlQn
cuzer de questions fondamentales et se découvrir souvent du méme
avis™ {35},
Qutre les variations de structure dfun réseau formel de communica-
tion se trouvent ainsi décrits lforganisation, le fonctionnement et les ré-
sultats dune procédure gui, ailleurs, sera dite de "conce rtation™, 57il

N .
tafecits

féﬁ%méﬁ7mféiﬁéwié”ﬁé§§ﬁ%%ﬁﬁMwmiéﬁ”éﬁﬁééfﬁaﬁﬁg ‘purent staccorder unsg

la pluralité nationale n'avait pas blogué la discussion ni meme emgecwé‘la
constitution d'une opinion commune ou mieux la découverte de cette communau-
té de jugement. Le moindre des effets obtenus par cetie "machine” nlest
certes pas la reconnaissance d'un consensus mais il en est un aut?69 méconnu
qui reldve de l'oubli : non pas tant 1'indifférence aux differences négli-
gées pour atteindre "1'identité de vue", plutdt L'amnésie quant au prix payé
pour y aboutir et gqui est affaire non plus d'échange d'informations mais
de rapports de force.

La description en termes de rapport de communication ne suffit
pas & expliguer comment une certaine configuration du discours de 1'educa-
tion des adultes peut, comme ce fut le cas lors de la Conférence de Hambourg,
faire 1'accord de ceux gui ont contribué 3 la constituer. Les significations
valorisées en fin de parcours - fin toute provisoire, temps d'arrét en guel-
gue sorte - le sont précisément parce gu'elles s'imposent 3 la plupart des
protagonistes. Aussi convient-il de les prendre pour ce cm‘elivs sont, clest-
3-dire pour les effets diune imposition qui, pour etre plus ou moins négocide,
nfen est pas moins 1'expression de rapports de force. Ceci peut déia s'en-
tendre au sens de la dynamique de groupe : si chague participant dispose
théoriguement du méme droit & la parole, ce pouveir diexprimer des signifi-
cations et a fortiori de les imposer se révéle dans la pratique tras inéga-
gement exercé, les performances de chacun dans l'exercice de ce pouveoir
étant 3 chaque fois interprétables comme la résultante des Torces qul, ma-

nifestement ou non, composent ou s'opposent tout au long des interactions.

(3t} "Conférence européenne sur l'éducation des adultes™, op, cit., pp. 3-6.

(35) Ibid., p. 6.



Or, abstraction faite des déterminants psycho-affectifs des condui-
tes, la description qui a été faite du réseau-support des flux de communi-
cation dans le cas idéal-typigue de la Conférence de Hambourg laisse déja
apparaitre des différences statutaires propres & rendre inégal l'échange
diinformations, Ainsi le "groupe allemand d'éducateurs dfadultes” qui éla-
bore le plan de la conférence et propese des thémes de discussion, est, du
fait meme de cette "mission', doté du pouvoir dfouvrir des perspectives

mais par 13 d'em fermer d'autres, donc de circonscrire le champ de dispersion

- 4

des probiimes 3 peser et des guestions 3 débattre. Sans doute ce statut d'in-
fluenceur est-il limité par 1'intervention de “guelgues spécialistes d'au- :
tres pays d¢'Europe” - cette dénomination est 3 elle seule un indice du sta-
tut élevé que leur confére une compéience reconnue dans les instances de
i'Unesco - mais & leur tources specialistes” ne font pas autre chose que
contribuer 3 imposer une prob léﬁatique aux participants de la conférence.
Ultérieurement ce sont des personnalités qui, par leur rdle, figurent comme
influenceurs possibles : d'abord le Dr.J.R.Kidd qui ouvre la Conférence,
ensuite les rapporteurs de chague groupe ou individu, se trouve, par ia
position cccupée, non seulement en mesure d'imposer des significations mals
en droit de le faire; mieux, chacun d'eux, en certaines circonstances plus
ou moins institutionnellement préwues, compte-tenu du statut qui lui est
reconnu ou du role gui lui est dévolu, est sommé dfuser du "pouveir de vioe
lence symboligus®,

Qu'il s'agisse des relations entre les délégations des nations
participant 4 la Conférence ou entre les délégués d'un méme Etat-membre ou
encore qu'il s'agisse des relations entre une délégation nationale et lien-
semble des mouvements gqu'elle est censée représenter, leur effet proprement
symh@iiq&e {ia constitution d'un discours sur 1'éducation des adultes et
d'abord la capacité de tenir 3 ce propos un langage de déelégation face aux
autres} conduit 3 n'y voir gue rapports de communication et tend a 3 faire
oublier qu'elles sont aussi rapports de force. Lertes, a chacun de ces ni-
vaux relationnels, énonciations et énonciateurs concourent au travail du
sens mais ce gui se donne pour coopération ne va pas Sans concurrence, ne
sfaffranchit pas des hiérarchies formelles ou informelles qui, a chague
niveau, ordonnent le champ d'énonciation, et ne se développe pas indépendam=
ment des stratégies revendiguées comme telles ou non qui visent tantdt le

maintien d'un systéme de places tanitdt sa transformation, selon gu'il s’agit
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d'y garder ou de s'y assurer une position dominante. A cet égard, si la
composition des délégations nfest vraisemblablement pas sans rapport

avec la structure du champ de "1'éducation des adultes" dans chague
Etat-membre, il n'est pas improbable gu'elle ait pu faire 1'objet de
rivalités institutionnellss sinon personnelles. Donner le ton ne suffit

pas, se faire reconnaitre nationalement et internationalement comme pouvant

iégitimement le domner est un enjeu de plus grand intérét.,

en Italis, se n@nme eddnazvﬁne degii aduitl”g en Sulssem “edgsaw“
Lion des adultes”, et surtout dans ies pays anglo-saxons, ”Adﬁit
éducation” {ou leeqazvalent dans les pays scandinaves, en %ong

et aux Pays-bas}, les délégués semblent souvent relever de “Eﬁeau-
cation populaire” (“educazione popolare” en Italie, “"Volksbildung”
en Allemagne et en Autriche) ou de "1'education ouvriere" (en
Balglﬁue, en Ycugoslavxe§ en Tchécoslovaquie). 51 aucune de ces
exprQSS?on@ n'est mentionnée dans les titres des membres de la
délégation frangaise, qui campre%alt le secrétaire général de
1t'Institut de Culture ouvriere, un Inspecteur general du Haut
commissariat 2 la jeunesse et aux sports, un attaché de recher-
che au C.N.R.5. {(groupe d’ethnal@gle soczale}g un "chef de tra-
vaux de pédagogie au Centre universitaire de coaperatlon écono-
wzque et sociale® {C.U.C.E.S. }s "} *éducation populaire” se trou-
vait au moins directement représentée au bureau de la Conférence
par Joseph Ravany vice-président de Peuple et Culture.

Rien n'est dit dans le rapp@rt de Frank W. Jessup, qui per-
mette de saveir comment et peurq401 ces personnes etg a travers
e&ie$ certaines institutions ont été chc;sxes de préférence
a g’ autress Sans informer sur cette procédure, la composition
de la commission francgaise pour l'Unesco en fournit cegendqnv
un modéle possible. En 1969, elle comprenait 146 membres répartis

en trois groupes : un guart de fonctionnaires siegeant vas qualité
{Affaires e*r&ﬁge@esg Education nationale, Jeunesse et Sports, etc,
soixante guatorze personnalités elues, "intuitu personnas™, par
leurs pairs (College de France, Universites, groupements de spé-
'ciaixstes, etc.}; enfin dlautres membres désignés par le Gouver -
nement, le Parlement, 1'Institut de France, les grandes centrales

vndzcaies et diverses associations (36). A Hambourg, la délé-
gation semble tenir du premier et du troisieme groupe.

{36) La commission francaise pour 1'Unesco, brochure 1869, p. %~5»1.




3 - Le partage des énonclateurs.

11 est notable gue la déiégation frangaise a la Conférence
de Hambourg ne comportait aucun représentant de 1'Education natlonale,
tant du ministére gque du corps enseignant. En cela elle différait de
nombreuses autres délégations et cette particularité tenait sans doute
3 la position que "1'éducation des adultes” occupait alors en France
oli 1'expression méme €tait peu usitée, Malgré les cours du soir dans les

‘é%abiiﬁs@me't@ scolaires et universitaires, c'est en marge du systéme

dienseignement qu'elle etalt recannue (et se csnnazasazt; exzst@r 3

dans "la formation pra?e551anﬁezﬁe ﬁes adultes” {(F.P.A.) et dans ”ife@u»
cation GUVYA@”GV mais aussi et peut«etre surtout dans les mouvements el
organismes gui se réclamaient de “1'éducation poph1a$r9'@ En marge,
clest-3-dire "en dehors" mais diune extériorité qui, loin d'exclure les
rapports, implique au contraire des relations privilégices avec cet

espace institutionnel de référence qu'est 1'Ecole, extér jorité gui n'es
dtailleurs ni de toujours ni nécessairement définitive. S'il n'est pas

faux d'éerire, comme Louis Raillon, gque "pendant trés longtemps, 1'édu-
cation populaire se situe en dehors de Ttéoole” {373, i1 est non moins

vrai gue Jean Guéhenno a été chargé d'une direction de 1'éducation popu-
laire au ministére de 1'Education nationale, par décret du 18 aclt 1945.

Ce décret précisait la mission de cette direction : “compléter, en matisre
d'éducation, l'action des divers ordres d'enseignement en faverisant, co-
crd@ﬁﬁant ev contrdlant }‘actzvzte des oceuvres péri-scolaires, des mowy

ments et institutions de geuﬁesg et, plus généralement, de toutes @ﬁhf%?f&ﬁes
propres a promouveir daﬁs ia nation la pensée, la cul t&re et la con 3cienwe“’3$;
Des "centres d'éducation populaire® ont alors été créés et mis a Ea dispo-
sition des associations pour la formation de leurs adhérents ocu de leurs
&ﬁimateurs,‘égaiement un corps d'inspecteurs de 1'éducation populaire(32}.
Mais, en 1947, cette direction et celle de 1'éducation physique et des

Py

sports fusionnaient dans la Direction générale de la Jeunesse et des

{37} L. Raillon, "De l‘éducation permanente’, rev. Educateurs, ed. Fleurus,
n® 72, n.d., p. 6.

{38) Décret du 18 aolt 1945, portant organisation de la direction geae“aie
de llenseignement, art. il.

{3?} Cf. Begnino Cacerﬁsg Histo!re de., 2 éducation populaire, ?e&s; et Cuigure.
SUAE Lﬁl}; 3.96{"‘ gda }.5@"’
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Sports (40). A celle-ci un décret du 27 septembre 1958 substituait le
Haut commissariat & la Jeunesse et aux Sports, rattaché au ministére de -
1'Education nationale avant de devenir un secrétariat dEtat en 1963.
C'est dire gu'en France l'histoire de iteducation populaire, au moins
depuis 1945, a é€té faite, au niveau des instances étatigues, de projets
oubliés, diinitiatives sans lendemain, de réformes qui font long feu, de
démembrements et de regroupements, bref de restructurations qui succes-
sivement la rapprochent et 1'écartent du systeme d'enseignement mals la
maintiennent toujours quelgue peu en position de "seconde zonme® (&1).
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA ces remaniements peuvent gtre pris pour L'expression manifeste de riva-
iitéS“administraIives‘éﬁm5£§iééé§iéiié§féémjéééﬁéméﬁfwiém%éfféiéwééé """""""""""""""""""
grandes manceuvres politigues, ils ne s'y réduisent nullement. Des en-
Jeux d'une autre importance sont en cause : il y va de la structur& des
rapports de force entre classes sociales, de sa conservation et de sa
reproduction. 571l est wral gu'a tout moment de 1'histeire d'une Tormation
sociale déterminée l'ensemble des instances qui exercent une action de

violence symboligue est ordonné systématiquement de telle sorte que cette

{40} Selon L. Raillon, la Direction de la culture populaire avait changé
de nom entretemps et @*appelait Direction des mouvements de jeunesse et
d*education p@nulalrws Apres J. Guéhenno, les Directeurs en fureﬁt MM,
Chitelet et Bécart. A propes de la fusion de 19%/9 le méme L. Raillon
emploie un autre 1angage de laisse entendre rivalités et conflits s
"iors des fameuses commissions dites "de la hache”, pu¢s “de la guillotine®,
cette ﬁirection fut sacrifiée et son action confiée a la Direction des
Sports.” (L. Raillon, article cité, p. %41, n.l).
(&1; Selon ”10%@1 Simonot, "ilfeducation p@nuialre“ aurait laissé piace a
"itanimation socic-culturelle® dont la légitimation aurait été de pair
avec son institutionnalisation et sa professionnalisation 3 transformation
"d'un role marginal en métier of ficiellement reconnu® (M. Simenot, Les
éducateurs_socio-culturels, Paris, P.U.F., 1974, p. 36). Certes, apres le
Siplﬁme d'Etat de Lonseilier d'éducation peauialre (D.E.C.E.P.}, institué
par arrété du 24 aolGt 1964, le Brevet d'aptitude a Itanimation socioc-
éducative (B,A.5.E.) et le Certificat d'aptitude 3 la prsmstﬁen des acti-
vités socio-éducatives {C.A.P.A.S.E.), institués par arrété du 5 feévrier
i9;0, puis l’ergaﬂlsauloﬂ dtune option Animation socio-culturelle dans
ies departeﬁeﬁts de carriéres SOLlalPs des 1.U.T. menant au SQUG,y ont
marqué quelques unes des étapes d'un processus ayant pour effet tendanc iel
de remplacer par des @r0$8551hﬂrela les bénévoles et permanents QUx se
définissaient avant tout comme des militants. Cependant les différences
entre liéducation pepulalﬁe et l'animation socic-culturelle ne sont sans
doute g&saussz tranchées quand sont pris en compte non seulement les anima-
teurs passés par les L.U.T. mais AQQQSGT% de ceux qui interviennent dans
HEesas&@céatiansg des mouvements et les @rganlsﬂes, Dlautre part, il .semble
que légitimité et 1'identité Weme de 1lanimation soccio- Cﬁxtbfellﬁ soient
ufragiiesgcswme en témoignent les decisicns étatiques qui tendent a igin*ﬁw
grer-dans llaction sanitaire et sociale, ce qui, comme liécrit Jeannine
-;“efﬁes~ie?@Lxgﬂe mangue pas de “consacre(r) le changement de-cible et de.
8le de llanimation” (J. Verdes-Leroux, Le travail social, Paris, ed. Minuit
i & sens oommun’ P .*.;?59 e E,i}QEe =

e




structure exprime les rapports de force entre les groupes ou classes
constitutifs de cette formation sociale, alors la position de 1%éducation
populaire dans le champ des institutions éducatives gufa connues la
société francaise de 1945 3 1970 ainsi que les variations de cette position
(notamment par rapport a l'Ecole en tant qu'instance pédagogique dominante
tout au long de cette période} relévent du systéme des rapports de force
entre classes sociales, de ses éventuelles transformations, en tout cas

bjectives que les classes socciales ont pu développer

c,.i.

des stratégies o

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, soif pour maintenir "ifordre des choses” soit pour chercher 3 le changer.
Schématiquement, il est possible de se représenter les variations

de position, gqui ont marqué 1'histoire de l'éducation populaire entre 1943

et 1970, comme autant dloscillations pendulaires autour ¢'un hypothétique

état d'équilibre du systéme des instances éducatives qui correspondrait

au moment ol les institutions d'éducation populaire fonctionnent comme

les auxiliaires du systéme d'enseignement dans une société égalitaire en

roit mais inégalitaire en fait; c'est-a-dire quand celles-12 s'articulent

2.

sur celui-ci de telle sorte que, en dépit des objectifs qu'elles s'assignent

et donnent 2 voir, elles contribuent, comme 1luil mais selon leurs maniéres

- e _ %

propres, a la reproduction culturelle, partant, a la reproduction scciale
(42). Par rapport & cet hypothétigque point d'équilibre deux positions ex-
rémes peuvent étre a priori distinguées qui correspondent toutes deux a
une rupture, maximale mais de sens opposé, entre l'éducation populaire et
le systidme d'enseignement. Dans les deux cas 1'éducation populaire est’
considérée comme 1'école du peuple. Mais, dans 1'un, il sfagit de "cons-
cientiser" les classes populaires au point gu’elles en viennent 3 remettre
en cause "la culture bourgsoise' et, pour autant, "ltordre social® (43}
- 12 mot peuple est alors comnoté positivement - ; dans ce cas les éduca-
teurs font figure, selon le point de vue scecial pris sur eux, soit d'"intel-
lectuels organigues du prolétariat”™, soit de meneurs dangereux; aussi toute

poussée prononcée dans cette direction ne peut gufentrainer une réaction

{(42) Ce point d'équilibre est aussi celuil de 1'illusion maximale, ot la si-
gnification sociale objective des actions engagées est le plus ocoultée s
euucatiaﬂ p@paiaire t eme dfenseignement se completent alors dans le

H

e
méme maleﬂtﬁwdu de "lie

école libératrice”.
{43} Tel semble 8tre le sens gque certains anlmateuvs accordent 2 leur
Laction : M, ﬁaﬁg5uc£g Des. animateurs se rebiffent, Parls, Editions Univepsi-
taires, 1963, Cf. J. Yerdes~ Leeﬁux9 0p. Cit. p. 243. Cf. aussi Champ social,

en particulier n® 10,
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de la part .des classes dominantes qui y voient une subversion du mandat

gu'elles ont tacitement, voire explicitement, confie aux educateurs ou

mateurs populaires {(&4k}. Au contraire, dans l'autre cas - "peuple” prend

Q%

ci valeur péjorative - il n'est précisément question que d'encadrer et de

e

discipliner des classes qui pour n'étre plus denommees "laborieuses® n'en
demeursent pas moins imaginées comme "dangereuses”; manifestement investis
dfune mission de "prévention” du désordre sinon de "maintisn de "@rﬂ"ﬁ“
les agents d'une action qui n'est plus "soclo-éducative®, encore moins

"secio-culturelile™, mals “socio-sanitaire” (45) risguent alors d'étre consi-

dérés et de se déconsidérer comme autant de "soclo-flics. Seion ce modele
le va-et-vient entre les deux pdles pourrait etre décompoesé en gquatre mou-
vements, puisqu’il y a deux manigres de s'écarter du point d'éguilibre et
deux fagons de s'en approcher. (ependant le schéma serait plus complexe

- une représentation dans l'espace s'imposerait plutdt qu'une figure plane -
si l'on prenait également en compte l'attraction et la répulsion qui, chez
les éducateurs populaires et les animateurs, peuvent €tre suscitées par
1'Ecele {4&). De fait les écarts et rapprochements d'avec l'Ecole sont sus-
ceptibles de prendre des valeurs assez différentes selon la position des
institutions et des personnes par rappport & L'Ecele, selon la trajectoire
sociale (en particulier scolaire) menant celles-ci a celles-la, enfin selon
1z maniére dont ces personnes ont vécu leur destin scolaire plus ou moins

atypigue. Ecart survalorisé gquand 1'Ecole est ce mauvais objet, cetie image-

repoussoir faite d'"encyclopédisme indigeste"; de "froideur abstraite®, de
"sacheresse livresgue™, de "fermeture au monde ou 2 la vie", de transmission

routinidre d'un saveir dépassé,d'élitisme, de bursaucratisme, d'étatisme,

voire de lalcisme (47). Cette attitude critigue multiforme pousse, les uns

(4%} On trouverait aisément des exemples anciens ou récents de telles réactions
Ainsi 3 Aix-en-Provence au cours de 1'année 1978,

(45} Jeannine Verdés-lLeroux voit dans le diplome institué en 1975 la marque
d'une "rupture totale avec une des scurces de L'animation, 1'éducation popu-
laire® (J. Verdés-lLeroux, op. cit., p. 19%.)

{46} Ces termes - eﬁucate&rsg animateurs - sont ici emgieyea globalement. 11
conviendrait de distinguer entre des ”prowoteurs” de 1'éducation populaire,
tels que Jean Guéhennc par exemple, et la "masse" des éducateurs, les uns et
les autres différant non seulement par le niveau auquel se situe leur action
et par le type d'influence qu'ils @xercentg par leur @uaeenceg mais _encore
par le "capital culturel” et lamaniéd fﬁd@ﬂ celui-ci a éte eoﬂstztu
{47% Dans 1'article de Louis Raillon, déja cité, on trouve exprzﬂem ﬁembre ﬁe

- oes griefs et .une citation exemplaire de Jean Guéhenno s "Pédagogues, nous
prenons rop nos -moyens -pour des fins, el nous nous ﬂ@ﬂpa%t@as comme Si- les ne
pe tits enfants, devenus des hommes ne devaient saveir jamais qde & QLE ﬁ@u%a

leur avons: appris, Nous les enfermons; avec nous, dans nos

2

G.
nos explications savantes. Cela peut n'engendrer que du dégolt
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3 rejeter tout ce qui "fait scolaire” et & justifier leur propre pratigue
sur la base de ce refus, les autres, & se retourner vers 1°Eccle pour la
rénover et en réformer la Pédagogie. Dans les deux cas cet écart objectif

etfou  subjectif n'est pas seulement survalorisé, 11 est également valo-
risant, soit que le praticien de 1'£ducation populaire y puiss ralson d'é€tre
et moyen de vivre, soit gque le porte-parole de l'éducation populaire y trou-
ve inspiration et profit symboligue. Ecart qui, toutefols, peut étre déva-
lorisant et éévaiﬂﬁlseg gar les init iati?ea et tentatives de cette nature

ertyegr ises d& “cu}*wre au raba

£

LD

risg&ent iﬁggaars d?etre deva&ae

Rend KaBs, c'est dans "un ext faerdiﬁazre climat ée renouveau cuiture‘”

qu'au lendemain de la Llﬁe”atlen se sont constitudes ou recangtl?ueeﬁ les
associations d'éducation p@pmmree Leur but s "gus tous les hommes, Trater-
nellement, puissent participer a la vie culturslle" (48). Leurs premiers
animateurs s nombre de ceux que cite Cacérés se sont faits un nom au thédtre
ou au cinédma, au music-hall, en littérature, dans 1l'édition, la peinture,
ia critique, etc, Leur champ d'action s'étendait d'ailleurs dans ces diver-
ses directions et dans d'autres telles gque le tourisme et les loisirs; s'ex-
cusant de ne fournir qu'une liste incompléte dorganismes, Charpentreau et
Ka8s expliquent "on assiste en effet 3 un bouillonnement sans précédent qui
résiste 3 tout effort dfanalyse et de classement™ (49).

Cette observation et l'estimation qui la complete - “Le Haut Com-
missariat évalue a 50.000 le nombre des asscciations locales de "Jeunesse
et d'éducation populaire” 100 & 150 ont réellement une audience nationale.
Sur ce nombre, beaucoup sont trés spécialisées ou s'intéressent d'abord aux
Sports" {530} - datent de 1962. Deux ans plus tard le jugement de Benigno
Cacérés est de la méme veine : "Les institutions ainsi lancdes 3 travers
toute la France dans 1l'enthousiasme, allaient se développer, essaimer, pros-
pérer. A L'inverse de périodes précédentes ou l'exaltation des grands mo-
ments dfunité avait toujours été suivie de régressions, 1l'éducation populai-

re, comme si le temps de samajorité était enfin venu, put prendre pled dans

enoiooa

Corneille et Moliere ne sont-ils si peu lus en France que parce gu'on les y

expligue trop. Il nous arrive d'user tout, et les plus grands chefswﬁ*eeuwreg

5@%@&*%*%& corde. Une pédagegle ouverte se serait d'abord ‘réﬂccugé&~@e ne
n_gamais rien tuer et ne se proposerait rien avec plus de soucl gue de faire

naitre ou d‘en&reteﬂx* ie plus merveillsux de lihomme, sa curiesiteé:” -

{Le Fi @-@ﬁ,ZEV?evrlﬁﬁ 1957} :

(58 B. Cacéras, op. cit., p. 153, ;

{49} 3. Charpentreay et R, Wafs; op, cit., p. 86,

{50} ?m;ﬂaf p. 87, n® 3. ‘



la nation , s‘implanta solidement, devint une réalité" (5i}. Sept ans plus. .
8t le syndicat national des Inspecteurs de la Jeunesse et des Sports était
loin de partager cette appréciation enthousiaste: "Pendant que se déroulait
cette expérience dans le domaine de 1'éducation physigue et sportive, la
Direction des Mouvements de Jeunesse et dfEducation populaire poursuivait
une politique tout autre et déléguait en grande partie ses moyens en cré-
dits et en personnel aux divers mouvements et associations nombreux et vi-
vants en 1945, mais dont le rayonnement devait bien vite s'estomper® (52}.
11 n'est pas question de chercher ici 3 savoir qui est dans le vral, mais
de noter que ce rapport présentait, outre le bilan comparé des deux Dirsc-
tions et des deux pemﬁ.@céé;"‘Eés;ééi‘séé?-é;"é&"éiiéé"‘é%é”“éééééééé;“”*’&;{};ésgé% """"""""""""
sur 1'éducation post-scolaire et 1'éducation permanente” (33); qu'il pré-
voyait 3 "1° la création de Centres publics d'Education Permanente placés
sour la responsabilité de fonctionnalres du Ministére de 1'Education Natioc-
nale de la Jeunesse ot des Sports et relevant d'une méme direction. 2° L'aide
3 des organismes, associés dans des formes contractuelles a définir" (54}
gue ces propositions étaient jugées irrecevables par des éducateurs tels
gue Louils Raillon gui y voyait une manifestation dfétatisme, un renforce-

ment de la seule Ligue de l'enseignement, enfin une intolé .able et ineffi-

cace cbligation (55).

En 1957, 1'éducation permanente n'était donc pas seulement une
"idée {qui) faisait son chemin” dans les milieux d'éducation populaire et
dans les instances étatigues, elle faisait déia 1'cbjet de projets éla-
borés comme celui des Inspecteurs de la Jeunesse et des Sports ou comme
celui de la Ligue de l'enseignement, qui va jusqu's imaginer et réaliser
la maquette du "foyer laique idéal” exposée et photographiée (56). Du
cheminement tant de 1'idée que des projets, Plerrs Arents témoignalt en
expliguant son réle de chargé de mission d’inspection générale 3 la Direc-
tion de la Jeunesse et des Sports :

"Une des parties du projet de loi portant prolenga-
tion de la scolarite Obizgaugzwe et réforme de l'enseignement
public a pour titre : De l'éducation permanente.

{51) B, Cacérés, op. cit., p. Lé3.

{52} Rapport du Syndlcat national des Inspecteurs de la Jeunesse et des Sports,
cité par L. Raillon, article cité, p. 14,

(53} Ibid. Selon ce ﬂapport T2 Direction de 1*Education physigue et des
sgcrts a suivi une autre pol itique gue celle fde la culture a@gu;avfe”':

au liesu d*eparpl?ler ses movens en subventionnant des 0?gaﬁ13mes privés, elie
2 mls en pmace? du moins tant que "les difficultés financi e”es du pays” 1'ont
permis, un systeme "constructif, efficace et rﬁﬁ%ab e" d'enseignement sportif.,
(54} Cité par L, Raillon, article cité, p. 14-17, o S :
(55} Ipid "

o

-
~,
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ke terme st ! *exigemc& ont d'abord surpris par leur nou-
fveaatee Lorsquau début dfavril 1953 lfavantwnragat GUe: *’avalﬁ
préparé fut soumis par M. Roux, Directeur Géneral de la Jeunesse
et des Sports, a la Commission Sarrailh-Faral, quoique przs en
considération par la LﬁmmlSSlGﬁg il ne fut cependant pas ret
dans le projet ministériel d’aclit 1955. Mais 1'idée faisa 1t s@ﬂ
chemin, A la suite des journées dfétudes en janvier 1936 3
itInstitut National ”’Edd@dﬁl@ﬂ Populaire de Marly-le-Roy, la
Ligue de lenseignement la reprenait. Actuellement, dans le pro-
jet éégosé par le Ministre de l'Education Nationale, figure l'es-
sentiel des praﬁeszvlens de 1*& antu?rﬁjet'iﬁitial” {57},

»

i Mais c'était déia, sinon une ”pgmme de discorde®, du moins un en-
-------------- wwmww@wmwﬂwmmga@ et un- ﬁevui ﬁﬁ&? des. il@ﬁ%& de.. f@”@ﬁ gui. structurent. cga%& @ar%x@ @ammmmﬁmﬁ;
onam@ 1ﬁe@x0gaaue~eu 5 exgrlme E*ﬁd ication populaire @ la “1gue de 1 ensei- |
,kQQEM6ﬂt et les @euvres ialﬁdeﬁg dtun coteg Vie nouvelle et 1'U.F.C, ygg de
~1rautre, entretienﬁeﬁt le vieux combat des bleus et des blancs, qui prend
ici figure de conflit entre les défenseurs du service public et ies tenants
de 1'initiative privée. Sur le terrain de 1'éducation populaire s'affirment
ies memes oppositions que sur celui de la formation professionnelle : les
"privés” reprochent aux "publics" l'extension de l'emprise étatique, ceux-
ci velent surtout du gaspillage dans l'aide que 1'Etat accorde & ceux-13;
les premiers, comme Louis Raillen, parlent du "danger de stérilisation pé-
dagogique & vouloir centrer 1'éducation permanente sur 1'Ecole™ (58), les
seconds stigmatisent l'inefficacité de pratiques gui ne touchent gufune frac-
tion déja convertie de la population. Mené tantdt sur la guestion des moyens
et de la méthode, tantdt sur la guestion des fins et des principes, le conflit
entraine méme certains comme Rémy Montagne a rejeter 1'éducation permanente
ol ils voient une fausse solution administrative au graﬁi%me qui se gese
cemwe.xiae posait déia aux graxds Maltres de 1° iﬁSE?UCthﬁ gubilqme CGW%“Q@
ati-deld de 17 *instruction, dopner une eﬁuwatlaﬂ quand on se veut ensel gﬁémamt‘
public laique, “donc sans option métaphysique” (39} ? Plus gu'une solution
fausse, "un nouveau totalitarisme® (60}, A défaut de choix fondamentaux qui

relévent de "ia personne” et des "Communauités Naturelles ou elle se trouve

{57) L'éducation nationale, 3 octobre 1957, n® 25
Pierre Arents, ne en 1910 3 Paris, ancien €léve de 1'Eccle normale supérieurs,
agxege de Lettres, fut cppelé ent 1945 par Jean Cdéﬁﬁﬂuﬂ a la Direction des
vemenus de Jeunesse et d'éducation populaire, charg en 1949 de 1'Inspec-
cion générale de E’Educat?an populaire. Auteur de 1 ayaﬂ?-pfajei sur "1'édu-
eatzsﬁ permansnte” te? gue-le projet-Billeres l'a re@rls3 P. Arents a.parti-
.cipé & diverses conférences internationales sur 1l'éducation des adultes et
- sur-la télévision. En mai 195 8 il a demande 2 etre relevé de sa fonchien -
d'inspection générale, {(diaprés Esprit, n® 274, juinm 195%; p. E.085). . .

{58} L. Raillon, article cité, p§>i2srr
hY 2 Y =

{59} HR. Montagne, ibid,, g. 30,

(60} Ibid., p. 32. ’
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placée par la naissance" (la phrass est explicitement reprise d'Emmanuel
Mounier), une conception lalgue de 1'éducation ne peut, du moins selon
Remy Montagne, qu'aboutir 2 son étatisation : c'est 1'Etat gqui juge de

la valeur de 1'éducation et de la doctrine gui 1finspire {(61}. Plus gqu'une

erreur, un "attachement aux vieilles routines de la Pédagogie occtrovée® (62},

Par définition, estime Rémy Montagne, le cadre scolaire est propre a L'in-
3 ¥ gne; prop
struction, non a 1'éducation qui est du domaine de I'action et ne peut donc

se falre gque "sur le tas®.

L -~ Un ennemi commun.

A "l'interprétation étatique” du syndicat national des inspec-
teurs de la jeunesse et des sports, a celle ("laicarde") de la Ligue de

itenseignement, Louis Rzillon oppose une "interprétation pluraliste® qu'il

18

estime cependant "plus timide" et selon laguelle "1'éducation permanente
serait du ressort non de 1'Etat (de l'enseignement public ou des oceuvres
lafques, assimilées par Rémy Montagne a ces "prolongements de 1'Etat” gque
sont dans les pays totalitaires le Parti, la Phalange, la Milice, etc.}
mais de la Nation 3
"11 est clair dtailleurs que l'ampleur des problémes
évoqués sous le chapeau "éducation permanente' dépasse infiniment
ies cadres de l'enseignement, des oceuvres d'education populaire,
des mouvements et institutions de jeunesse. Tous les problemes

de afeducrlv1bv, dfeducation ouvriere ne peuvent etre souleves

sans la présence de ceux qui n'ont pas attendu ce projet de loi

pour oeuvrer dans ce sens™ (83).

Cette maniere d'envisager 1'éducation permanente était aussi
celle de Plerre Arents, le "pérs du projet”, gqui parlait de "cocpération
nécessaire, organique meme, du public et du privé", de “participation tres
large des usagers a la gestion des institutions, dont ils ont 3 la fois

1'initiative, L'animation et la garde” (64}, La note annexe sur l'éducation

{61} "Mais la laicité de 1° educa aboutit 3 une doctrine de la conduile
humaine. 3es conclusions seront igatoirement distribuées par les agents
de 1'Etat... On.ovoudrait blen savoir en qgai cette conception différe fon-
damentalement par exemple du régime si décrié de Franco 21 (R. Montagne,
article cité, p. 32). : ‘
{62} Ibid., p. 37,

{63) L. Raillon, article cité,
{64} L*ﬁcuc&tLaﬁ nationale, n
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post-scolaire et permanente, publife & la suite du projet Billcres insistait .

L

3 la fois sur le caractére impératif de 1‘'éducation permanente, sur la
nécessité d'y intéresser toute la nation, et sur sa spécificité :

"Ce n'est plus seulement de post-éccle ou dféducation

populaire au sens traditionnel de ces mots qu'il s'agit,

mais de la constante mise en alerte et mise enceuvre des

forces vives, de toutes les forces vives de la Nation, dont

Llavenir et méme le présent sont en jeu (...} Ses procédés

seront radicalement différents de ceux de 1'Ecole. Aucun

programme de connalssances, mais de libres recherches, des

réunions et des discussions, des activités thédtrales, m&*l

cales, des trQVaux de dessin, d'art Qi&Sbl“U@g eNCOUTages o
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA ’s’*‘acih%:e” grggugﬁﬁ erexempley Pags :g;‘} P que-g’ talabiore {i‘"‘ie

seuvre de 1 esprit ou des mains i?&remeﬁb cheisie, patiemment ‘

menée 2 son terme, la personnalité se forme et 1'éducation

se fait." (65)

Sur les deux plans - celui des institutions et du principe
de leur 1égitimité, celui des pratiques et du fondement de leur efficacité -
ia doctrine officielle gui semble se vouloir concordataire en combinant
liberté d'initiatives et autorité de 1'Etat procéde d'une logigue qui est

£

celle de 1'idéclogie libérale. Manifeste guant a la conception du role de
1'Etat comme garant de 1'intérét général et comme stimulateur des initia-
tives privéesg le schéma est transposé au niveau de la conception des

relations éducatives : de méme que chacun dispose, en principe, de la

liberté d'entreprendre, de méme chacun serait en mesure, toujours de jlure,
dlentreprendre de "libres recherches™; dans un cas comme dans 1'autre ces

&

initiatives privées sont censées relever du seul libre choix et paraissent

ki

ne rien deveir a ltaccumulation de capital, ici, culturel, 13, économique;
dans les deux cas, taﬁte imposition de programme est jugée comme une in-
tolérable intervention étatique dans le libre jeu des spontanéités. Occultés
dans 1'image de "l'unité des forces vives de la nation, coordonnant lsur
action sous L'égide dfun Etat lailgue, tel que 1l'entend la Constitution® {86},
euphémisés dans celle que Louis Raillon avance comme étant de bon sens ou

de "sociclogie élémentaire” et gqui représente les citoyens se groupant par
affinité dans des associations pouvant entrer en concurrence puisgue 1'Etat

"garantir 1'exercice réel et démocratique de la liberté® (é7), les

213

veille

-

rapports de force disparaissent de la sceéne post-scolaire comme s'ils

(65} L'éducation nationale, 18 octobre 1956.
% £ 'y ¥ 14
(66} L. Raillon, article cité, p. 22 : :
(67} P. Arents, L'education nationale, n® 25, 3 octobre 1937, p. 2.
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tenalent seulement aux Formes scolaires de transmission des connaissances.

2

Plus encore gue E*idéclégie de 1'école libératric ce,; cette docirine
se donne des sujets dont les p@ssiﬂli és de recherche et de création ne
seraient pas socialement détermindes (donc iimitées) et ne seralent gqu'af-
faire de libre détermination {donc sans limites). Plus encore gue 1l'Ecole,
1'éducation permanente ainsi congue ne se donne pas les moyens de compenser

inégalités sociales 3 1'égard de la culture, puisgu'au nom de la liberté

foxad

e
créatrice et formatrice elle se refuse tout travail pédagogique systématis

W

gue {£8). Il est vral gue, dans cette perspective, ou bien la culture ne

doit plus Etre ce qu’elle étais, culture savante ds ’@éiite cultivée, ou
i encore ;) somme Ttéerivalt Bernadette Aumont éﬁ““f{}ﬁ?‘lfiﬁsa‘”lt Terbut-de

La vie neavelie, "itéducation ne saurait se réduire i la culture (...) la

&

culture peut représenter une évasion de l'homme en face de ses responsablilités
{civigues, s@ciéies, religisuses, familiales), si elle n'est pas conjointe

3 l'action” (69). Sans doute, guand la méme Bernadette Aumont parle "d'une
authentique éducation permanente qui permette aux adultes de se situer et
dfagir dans le monde dfaujourd’hui®, est-on en droit de penser que cette
définition n'engage qu'un mouvement catholigue dont Henri Théry écrivait

gu'il “fut 1'un des premiers & mettre en valeur les termes dfanimation et
d'animateurs” 570). Pourtant, 3 l'autre exirémité de l'éventail idéologique,

Peuple et Culture, mouvement affilié 3 la Ligue de l'enseignement, définit

la culture populaire comme "ce qu’il faut savoir pour travailler, pour
stadapter 3 la vie locale, a la vie familiale, pour €tre heureux pendant

le temps de loisir, ce gqu'il faut saveir pour participer & la vis de son
pays. Ce n'est pas seulement une somme de divertissements, méme 3 caractére

culturel., I} faut la considérer comme un ensemble mouvant, complexe, de
valeurs d'attitudes, de notions qui sont favorables a 1*épancuissement de

7

la personnalité de tous dans la société dfaujourdthui (71},

(58} A vrai dire, la doctrine n'est pas aussi nette 3 cet égard ou plutdt
elle se révele contradicteire : la méme note se termine par L'éloge du
dilettantisme comme norme de 1'éducation post-scolaire alors guelle avait
commengé par affirmer la nécessité du "retour i l'Ecole® 3 "Il faut retour-
ner a l'Ecole st plusieurs fois, dans le cours diune vis d*homme, car le
dipiome gu'il a obtenu ne doit etre considéré que comme un point de départ
et non comme une fin." (Note annexe ..., Education nationale, 18 occtobre 1936},
{69} 8. Auwahtg " a vie nouvelle, un mouvement d'education adulte’, rev.
Educateurs, n® 72, n.d., p. 108,
- {70y H. Theéry, "Le travail social d'animation”, Esprit, n® sp.sur le travail -
_social, avreil-mal 1972, p. 755. En 1954, le theme des eacaﬂ%ras.ﬁeuiﬁrvief:
nouvelie était "l'animation des groupes”. ,

et

e AP ) )
{71} J. Dumazedier {alors président de Peuple et Culture}, 8 711, F mhe
- Culture, n® 44, cité par J.B. Caviale, "Un mouvement guf s8 e}z C&Eiﬁi@;
%
i

1

Wad

#

Peuple 8“ ”ﬂ&vuva”g rev. Educateurs, n® 72, n.d.. D.
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Sans négliger les différences {en particulier gquant 3 ltimpars

-tance- plus-ou moins grande accordée -aux connalissances), on notera de part -

et diautre 1l'insistance sur L'action ou piuuaf sur l'engagement, méme si
celui-ci change de sens selon qu'il s'agit des fraternités de Vie nouvelle
ou des groupes de travail de Peuple et Culture {72). Pour ceux-ci, "tous

les projets actuels de 1'Education permanente péchent par une ignorance
des conditions sociales de la ﬁui*@ﬁe'ﬁ0§giaire {...) une adaptation active
cnisatiaﬁg~ée ia rgtieﬁa¥isaii@ﬂ;'ﬁe

ktregrisesg es@ le premisr but de 1&

; 7f&if&¢ Dreﬁd@@ ﬁ@ﬂb@iﬁﬁﬁeg réfléchir, ‘f&g
Ser sur ie lieu ea st ex&rc& cette actzva*e faﬂd Peﬁ%are qui prend le

@rganzsatioﬁ? de la straCaure des e

s

Ty lutbier,. saggwr@r?wmq

f;“iers é’upe vae 8t gevmet de la gagner est une at Ll?uéﬁ,eaitur@1&f=aﬁ base ”i?%)@

Quant 2 ceﬂies~nas ei ileg: af?irmen* leur "yolonteé d ﬁerQLVGi une‘vie et

‘des structures ﬁius,fraterﬁeiies et plus cemm&nauta@fes dans le monde dfau-

Jourdthui" (74}, mais si elles comptent sur "lladulte® {...) "responsable

des institutions et des structures" pour qu'il accepte de "s'y comprometire”
leur "humanisme moderne™ demeure subordonné 3 des fins chrétiennes (75).
Par rapport aux attitudes de détachement 3 1'égard du "temporel" et des
"affaires du siscle”, longtemps proné dans les milieux cathcliques pour
gui 1a "cité de Dieu® importe plus que celle des hommes, la démarche de

La Vie nouvelle fut novatrice comme le fut celle d'Emmanuel Mounier auquel

ce mouvement se référe explicitement (76).

a?Z} Dans ies années d*apresuguerre, i enaagemeﬁv Ffut un des theﬁes priv
légiés des debat‘iée 1'intelligentsia francaise (du personnalisme & llex
tanalaiksme§ sans Q&biier‘ie marxisme bien sar).

{73) Cité par J.B. C&v&&§e$ article cité, p. 1i5.

{74} B, Aumont, article cité, p. 09,

i
is-

{75} "Bistinction des plans” oblige : 1'éducaticn des czteyen et méme celle

de 1a personne humaine, pour pers@pnalisve et communautaire qufen soit la
conception, ne suffisent pas aux chrét eﬂsy il leur faut une "education
chrétienne, au sens le plus Earge, catécheése permanente de lgﬂemme§ qui est
coastant appel 3 la coﬂverslan, découverte pius greﬁanda du mysteére de Disu
et réponse personnelle a2 sa Parole, mais aussi démarche et engagement 3
chacune des étapes de la vie.” (B, Aumont, ibid., go 108).

{76} Les themes d'études des rencontres nationales de La vie nouvelle entre
1952 et 1956 manifestent certes 17intérét pour les problemes du temps mais,
sous réserve diune anaiyae plus approfondie, il ne semble pas que ce mouve-
ment s0it allé aussi loin qu'Emmanuel Mounier dans la convergence entre
"marxisme ouvert™ et "réalisme personnaliste" {sur les rapports entre [ET -
sonnalisme et christianisme, d'une part, marxisme, d'autre part, cf. P. Ricoeur
in "Emmanuel Mounier, 1905-1950%, Esprit, n® sp., déc. 1950, 860-887}.
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Cherchant quels mouvements ont le plus contribué & "1'émergence
de ltanimation”, Henri Théry distinguait, essentiellement, mails entre autres,
ie cHté de l'action lafque et le coté de l'action catholique.

"Dlun cdté, les mouvements comme la "ligue de lfenseignement”
et plus encore "Peuple et Culture”, des Institutions comme les
"Maisons de jeunes et de la cu?tara . De l*a@treg des mouvements
dfaction natﬂ@llque de jeunes, yafuvculiewemen ia J.A.C. en
milieu rural, diverses Gfgaﬂls&tlﬁﬁﬁ protestantes, le sc@uﬁlsme
COFfGaSl@ﬁPEl ou lafgue. A un autre niveau, des orgaﬁzsﬁcs tels
que les secrétariats sociaux et Economie et Huwanzsm69 gul ont
donné aux actions d'animation une dimension plus glcbale Tace
aux problémes de 1‘aménagement du territoire e* du développement

daﬂs leurs différents aspects économigues, soclaux, culturels et
3

meme DﬁilblqueSs L'influence é‘Ecsn@w*e et Humanisme, en particulier,
et de plusieurs organismes marqués par son 1wspzratl@n et celle

du Pére Lebret (I.R.A.M,, I.R.F.E.D., C.I.N.AM., etc.} dans les
strategles dianimation mises en oeuvre dans les pays en vole de
deveiempeneﬁt (Awequue latine, Afrique francophone) ou encore

au Québec, semble 1nd6ﬂ1abie La Vie nouvelle, mouvement dféduca-
tion globale inspiré par le personnalisme communautaire et par

la recherche d'Economie et Humanisme, ful 1'un des ﬁremiera a

mettre en valeur les termes d'animation et d'animateurs.” (77}

Jeannine Verdes-Leroux gui cite ce méme texte (du moins les phrases
qui concernent Economie et Humanisme, ainsiquela Yie nouvelle) estime gue
"la paternité de l'expression, ainsi que le mode diaction gqu'elle désigne,
sont revendiqués & bon droit comme catholiques® (78}. Elle volt en ouire
cette conception l'emporter sur celle de l'éducation populaire quoique,
écrit-elle, "une certaine confusion demeurant entre les deux courants, et
ia persistance du premier, ont exercé un effet de brouillage, prioritairement
pour une partie des animateurs, mais aussi pour les organisations ouvris-
res® (79). C'est de cette "confusion” qu'il est ici guestion, dans la mesure
ot elle n'est pas sans rapport avec les transformations du discours de
1'éducation des adulies, particuliérement avec la signification critique
que "1'éducation permanents” a pu prendre et a prise & 1'égard de 1'Ecole
et des méthodes "scolaires” {avec une nuance péjorative).

Coté laigue.

Déja, "le Manifeste de Peuple et Culture™, édité le 15 janvier
1944, révélait une volonté de rupture avec un “enseignement périmé” ;

2

“La culture populaire a bescin d'un humanisme, d'une technigue,
d'une organisation propre, fa“*e de guei elie riaque de rester pri-
sonniére d'un enseignement périmé (...) Les problemes que pose
Tinitiation du peuple tout entier a la culture nous am enent 2
rompre nettement avec les méthodes scolaires” (80}.

{77y H., Théry, article cité, p. 734-755.

{78} 3. Verdes-Leroux, op. cit., p. 194,

{72} Ibid., p. 195, '

{80} Manifeste de Peuple et Culture, 15 jJanvier 1746,
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Est alors en cause.le mede scolaire dfaccés & ia culture, juge
 impropre et inefficace quand il s'agit d'adultes non préparés a assimiler
des connaissances nouvelles. C'est donc plutdt dfun point de vue technique
gue se situe Peuple et Culture s il ne suffit pas de “présenter un enseigne-
ment culturel” pour gque les adultes en tirent profit, encore faut-il que
les destinataires soient disposés 2 le recevoir, disposition qui suppose
le développement dune "aptitude culturelle® et d'abord le développement
de "l'activité mentale”, développement gue ne fay ent pas les cardz»zan&
, dlexistence des classes populaires ou méme , plus généraiemeﬁtg Hles CGF@&»EE?S‘
............ ﬂ@%{i@ﬁ@@efﬂ@n{gmag@im dés 1946, e e-passage-¢lune -analyse des- FAPPOTES
entre la culture, 1‘'Ecole, et ”fie peuple'y aun discours sur ”“es:}mt fjs’ﬁr%ﬁmps"»
sur ”netre épogue’ et ses. engencese “§*eﬂtwafneweﬁt mental® ne vau»ipés‘ ‘
seuiem@ﬁt pour des ouvriers gui ont q&lttﬁ'lf école trop tot, mais en défini-
tive ﬁauy tout homme m@derne'”sollic??é sans arrét par une multitude de
faits, d'idées, de relations ol i1 faut qu'il ait une opinion, qu'il 1'ex-
prime, qu'il dise blanc ou noir, sans posséder d'éléments qui iui permet-
traient d'établir un jugement critigue” (82). Jacques Charpentreau et René
Kags qui citent abondamment Paul Lengrand dans leur présentaticn de "la
culture populaire comme méthode et comme technigue” en viennent 3 dire que
la nécessité de faire face aux "multiples ruptures” (ie "travail en miettes",
ie "connaltre en miettes”, "l'agir en miettes”, le "penser sn miettes’) a
pour effet de rendre "d'autant plus urgent le passage de 1'éducation des
adultes comme effort palliatif des carences éducatives dues a 1'Ecole, 2
1'éducation des adultes comme institution permanente® (83). Il n'est plus
‘seulement question de ?aire accéder a ia culture ceux gui en sont,emgéchés
par leur condition seciale, 1%éducation p»rmanente de tous est exigée‘gar
“Zéskmuﬁiigies:traﬁgfayma%iens de la vie quotidienne” ou encore par "les
transformations de notre socidté” mais également par “la volonté de cons-
truire une dém@cratie‘avec 13 participation efficace de tous les citoyens"{84).

{81} J. Charpentreau et R. Kag€s, op. cit., ya 131.

(82} P. Lengrand, "L'entrainement mental®, Peuple et Culture, n® 1, juin 1946,
{83} J. Charpentreau et R. Ka&s, op. cit., pe 133. On notera la reférence
implicite 2 G. Friedmann

{84} 3. Charpentreau et R. Ka8s, ibid., p. 143.
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Faire de 1'Ecole "le pivot central de 1'ceuvre d'éducation permanente™; com-

2

me le prévoyait le projet Billéres, seraif, selon ces meémes auteurs, contra-
dictoire avec le but poursuivi. De plus, écrivent-ils, "on voit mal, pour

des raisons psychslogigques, la France entiére retrouvant une vie culturelle
en retournant 3 1'FEcole. La culture se vit, s'éprouve, se crée; elle ne"s'ap-
prend” pas sur les bancs d'une école" (83). Avec l'opposition de la culture
vivante 3 la culture scolaire, ce texte de 1962 se révele parent du Mani-

feste lancé par Peuple et Culture en 1946, Cetite parenté n'est d'ailleur

as isolée : 1a plupart des mouvements dféducation populaire -~ qu'ils soient
p i £ g

ces termes. On s'étonnera sans doute gue ce rejet de l'Ecole et des méthodes
scolaires fasse bon ménage avec la valorisation d'"une pédagogie de la pen-
sée, congue comme un entrainement mental 3 1'image de 1'entrainement physi-
gue du sportif® {86). On s'étonnera peut-8tre aussi de lire que cet "entral-
nement mental” n'a pas seulement valeur "d'apprentissage personnel des mé-
canismes de la pensée" mais qu'il "peut Etre utilisé comme guide de "cycles
naturels” : le cycle, consacré 3 un probléme, se déroule en plusieurs séan-
ces {...)" (87). Autrement dit pour différentes qu'elles soient des prati-
ques alors dominantes a 1'Ecole, ces "techniques nouvelles” n'en sont pas
moins organisées systématiguement d’une maniére qui n'est pas sans rappeler
l'organisation scolaire (cycles, degrés, etc.); de plus, leur usage vise a
produire des effets au méme titre que toute action pédagogique, scolaire ou
non. En falt il s'agit plutdt d'um conflit d'éccles pédagogiques, qui, pour
‘ce qui est du discours ou il s'énonce, se développe sur la base d'un malen-
tendu : 1'opposition entre éduguer (ou former) et enseigner.

51 "1tentrainement mental® est volontiers présenté comme 1'appli-
cation pédagogique des travaux de recherche menés en Psychologie notamment
par Henri Wallon et par Jean Piaget, ce gui ne mangue pas de lul assurer
une caution scienfifique, il est également défini "comme un instrument in-

dispensable a un humanisme de combat™, ce qui lul ajoute une valeur idéclo-

gique certaine {88}. Paul Lengrand gqui emploie cette expression en juin 1946
parle en terme d'"évolution sociale™ et de "civilisation® ou encore d'"épo-

gue", donc en termes généraux - le langage de lfuniversel. De plus, il oppose

(85) Op. cit., p. 1&5.

{86) Ibid., p. 133.

{87} Ibid., p. k38,

{88) J. Charpentreau et R. Ka&s, op. cit,, g. 13%.
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deux figures exemplaires dont l'une est attractive tandis que l'autre sert
de repoussoir i dlun coté le militant, de 1fautre L'honnéte homme. (e cou-
ple dfopposés fait systéme avec quelques autres : forces de la vie contre
forces de la réaction, engagement contre désintéressement, homme dfaction
contre intellesctuel, etc. (89). A quelgues nuances prés, ce systéme de cou-
ples aux termes opposés semble constituer une sorte de "grammaire générati-
ve" (ici réduites 3 guelgues relations) des discours de 1féducation populai-
re, de l'animation et de 1'éducation permanente.

£oté confessionnel.

Le texte de Louis Raillon donne le ton, du moins celui des années

56-57 lors des @lﬁ“&“sz&ﬁﬁ di projet de IsiBilIEras

"L 'éducation des jeunes et dev adultes ne peut sz razre
gu'én dehors de l'école. Elle deit se réaliser dans le systeme plu-
raliste (...} 51 nous refusons 1 ‘étatisation de la je§nﬁsse? si
nous refusons la régie de 1'éducation permanente confife 3 uns
Ligue de 1'’'Enseignement, nous ne sommes pas pour autant les parti-
sans du statu qugc. Il faudrait qae 1*Etat imagine, comme le souhai-
te M. Arents, des structures juridiques nouvelles ou, en tou L Cas;,
préconise des relatlops n@uvelles avec tous les greupemeﬂts éduca~
tifs, de fagon a les soutenir, 3 les équiper, peut-€ire a les coor-
donner” {90}

Pour le directeur de 1l'école des cadres de 1'Union francgaise des
colonies de vacances - mouvement qui dans le champ des actions pédagogigues
occupe une place analogue 3 celle des Centres d'entrainement aux méthodes
d*éducation activesg car l'un et llautre ont pour mission essentielle de
former "l'encadrement” des colonies de vacances {directeurs, économes, mo-
niteursy etc.) mais les C.E.M.E.A, sont laigues tandis que 1'U.F.C.V, est

(89) "Donner & 1'hcmme ées‘armes pour assurer son émancipation, faire triom-
pher les forces de la vie contre celles de la réaction.., le type ﬁ’ﬁe@@e
qu’incarne 1l'esprit de notre epogue n'est pas z?honﬂeme homme: gul p@“t S GC~
troyer le luxe du désintéressement intellectuel, mais le militant intéresseé
engagé avec passion dans l'action qu'il a ent%e@rls@“ {cité par J. Charpen-
treau et R. Kaés, op. cit.}

Comparer par exempie avec un texte d'H. Théry de 1972 :

"a culture, dans un tel contexte,; ne peu plus apparaltre seulement comme
ltacquisition d'un patrimoine de connaissances ou L'accés aux grandes oceuvres,
elle devient avant tout compréhension critigque du monde, pariiciﬁaﬁiaw a llac=
te par leqaem il ne cesse de se faire. (...} Ainsi, dans un monde de plus en
plus marqué par le changement, l'animation aurait une fonction de médiation
pédagogique et culturellie. Pour ne pas étre rejeté aux marges de la societé
et de la culture ou condamné 3 une aéagtat*on passive, transformé en machi-

ne & reproduire les modeles gquion lui mrepcseg Ithomme a besoin dfun nouveau

- mode de relatiom tant avec ces modeéles et les media gui les véhiculent,

- gutavec les sujets qui jouent un r@ie privilégié dans la détermination des.
changements.” {H. Théry, "Le travail social dfanimation”, Esprit, ﬁa Spe
Mpourquol le travaill soecial 7Y, avr;l~maz 1972, p. 766 et p. FER Y o
~ASDY LeRatiliony Conclusions de MUutestece que 1°

128

Educateurs, n® 72, n. d,, p. 128,
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catholigue - 1 danger est 1'étatisation mais aussi la laicisation de 17é-
ducation, le moyen d'y parer tient dans le “pluralisme"”, c'est-a-dire dans
ia reconnaissance officielle par 1°'Etat de ce qui se fait en dehors de lui
et qui peut ne pas étre lafque {en tout cas pas au sens gue, selon Louis
Raillon et dfautres, la Ligue de l'enseignement accorde a ce terme), En

effet, toujours selon ces animateurs, si 1'instruction peut gtre neutre

i1 n'en va pas de méme de 1°'éducation: celle-ci suppose un choix de valeurs
et la référence constante 3 ce choix. {91}

Jutre ce front, les mouvements et organismes comme LFUFCY en ou-

______________________________________________________ vrent U mutre of. cette Fois. ils sent s allids chjectifs de mouvements

et organismes pourtant lalgues tels que les CEMEA, Peupls et {ulture, etc.
les uns et les autres en effet attaguent les méthodes traditionnelles de
1’Ecole, réclament une "réforme pédagogique profonde” qui fasse place aux
méthodes actives d'éducation {92). Ce qui est ainsi entendu varie sans dou-
te d'un mouvement 3 1'autre en fonction des conditions dans lesquelles cha-
cun exerce pratiquement son activité mais aussi selon les références théo-

riques propres a chacun : Peuple et Culture, par exemple, se référe a

Wallon et & Piaget mais aussi & la "sociologie des loisirs", telle que

Joffre Dumazedier l'entend, tandis que La Vie nouvelle s'inspire dfEmmanuel

Mounier mais s'intéresse aussi & la microsociologie, etc... En tout cas,
pour ce qui est des mouvements d'obédience catholique, il est notable que

ie Centre de recherches économiques et sociales {C.R.E.S.}, fondé en 1947,

semble lfavoir é€té assez pour gue l'action catholique tienne davantage comp-

te des sciences économiqueset sociales, de leurs résultats et de leurs

{91} J. Caa“peatreag et R. Kads ne disent pas autre chose et font sux-memes
référence i Louis Raillon guand ils écrivent : "La notion d’éducation pe*ﬂa~
nente melzgaes de lia part des organ1ﬂm&s diéducation et de culture, gutils
scient conscients du fait que 1l'éducation est une discipline normative,
gu'elle engage des vaEeUfsg guielle suppose de toutes fagons un homme a
caﬂstra?re“ "Pour une pédagogie du loisir™ Esprit, n® consacré aux loisirs
e 274, juin 3959 (Chara@ntteau et Kags, op. cit. p. 149},

LOdls Raillon, né en 1922 i Grenoble, licencie es-lettres, rédacteur en chef
de la revue Educalteurs depuis 1946, directeur de la collection "les enfants
et les hommes', directeur de l'écele des cadres de 1'UFCY, membre du Conseil
supérieur de L'éducation populaire et des sports (d'apres la notice biogra-
phique parue dans Esprit, n® consacré aux “loisir s", n® 274, Juln 19§Q}

{92} ”Tout d'abord, et nous ne cesserons de le ”e¢eter9 sans une réforme
pédagogique prgfende de 1'école, il n' y aura jamals de vgr itable éducation
permanente. 51 les enfants n'ont pas découvert, par eux-mémes, dans le ca-
dre ‘de 1'école active, 1l'intéret du travail intellectuel, ce n'est pas lors- .
qwgiis seront adultes gu’ils le découvriront. Réformez 4**@@rd 1'école o
sinon vous rempliriez le tonneau des Danaldes” (L. Raillon, locs cit., p.128}..
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procédures s par des opérations de recherche et de formation il s'agis-
sait de "poursuivre les efforts des secrétariats sociaux et de la semaine
sociale” {93}. De méme Economie et Humanisme s'était, dés 1942, donné une
mission analogue de mise en relation des scisnces sociales st de lfaction
catholigue, qui s’est concrétisée tant "en méiropole’ gue "dans les pays
en voie de développement®, comme le note Henri Théry (%4}.

Ce double privilege accordé 2 la "pédagogie active, d'uns part,
aux sciences sociales et aux sciences humaines, d'autre part, est é*a&@ré,
pour ainsi diyey 3 usage interne - iI vaut contre une conception estimée

e JEsUSTE diun catholicisme gui s'en tient au moralisme et rejette ce qui
a tot fait de lui garaz tre “scienuiste” -« mais il est aussi 3 usage ex-
terne, dans la ligne d*une volonté réformatrice de la société et de ses
institatiéﬂs, particulisrement de E‘Eeaie accusée de s'attacher aux "viel-
les routines”, de vivre "en vase clos™ ocu plutdt de se maintenir “hors de
la vie”.

Rémy Montagne ne saurait passer pour représentatif de tous les
mouvements catholiques d*éducation populaire ou surtout d'animation, la
conclusion d'un de ses articles peut cependant étre lue comme une perfor-
mance idéal-typique et, pour autant, révélatrice du systeéme dioppositions
sur lequel se fondent les discours tenus dans cette région du champ in-
tellectuel. Pour s'en tenir aux grandes oppositions gue viennent renforcer
des oppositions mineures, on pourrait dire qufil v a d'un coté le clan du
"refus™, de llautre celui du "renouvellement; dfun coté "les abstracteurs
de guintessence®, les intelliectusls "hors de la vie", Yen vase clos',
"claguemurés”, etc., de 1'autre "ces jeunes professeurs d'Université,
sortis des mouvementis éayﬁeunesse ou margués par la vie tourmentée de la

Mation"; d'un cfté la "pédagogle sctroyée™, de i'autre la "pédagogie active’

{93} Ch. de Montlibert avec la collaboration de R. Mouton, Développement
culturel et éducation des adultes, _aspects monographigues d'un organisme
de formation, Nancy, doc. Infa, 1971, Be 3.
Le C.R.E.S5. eut pour support juridique 1'Association pour 17action,
1'éducation, 1'information civique et sociale (A.E.I.S.), fondée en 1948
par l'Union nationale des secrétariats sociaux xﬁeﬁaw¢se}a
Liopposition gue notait R. Aron dans les années 30, n'est pas morte
aprés-guerre : pas n'importe gquelles sciences sociales, en tout cas, pas
la sociclogie universitaire sous 1'influence de Durkheim, mais la 'socio-
logie catholique™ ou celle de l'école de Le Play. Sur cette distinction,
~cf. R, Aron, "La socliologie" in les sciences sociales en France : emsel-
gnement et recherche, préface de C. Bougle, Paris, Hartmann 1937, p.i6-17.
(94} H, thery, article cité, p. 754, e -
Sar iﬁ WE&hQﬁQ d*EccﬁQm?e e% Humanisme, of . A. Cuvil
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11 ne faudrait point tellement voir d&'ailleurs, dane
cette attitude, la comséquence d'un propos délibérd, S'il existal,
il me serait le fait que d'une toute petite minorité, Ce retour pério-

digue au refus du rencuvellement, cet attachement aux vieilles

routines de la & Pédagogie octrovée » est tout simplement le  §
=) £ . :

fair d'hommes gqol ont Vexcuse d'étre le produit d'une longue

succession de géndrations d'intellectuels ayant véen la plupart du

temps hors de la vie, en vase clog. Beaucoup d'entre eny ont nod

seulement perdu le contact aves led réalités matérielles et psythe. |
logigues de ia vie sociale courante, mais méme avec les céalitdy -

gpéciales male vivantes du cadre scolaire. Trds souvent ils ont,

- remplact-lewe thehe d'enseignement. effectif por. le service bureane... |
eratique de ce mionde abstraie guest fout Miinistére, surtout
guand il g'agit d'un Ministbre ol trop souvent le recrutement

g'opére parmi les sbstracteuss de quintessence.

- Un miracle esr évidemment toujours gossible, Clen |
serait nri 8 dp jour ces hommes claguemurés éntendaient Usppel

de ces jeunes professeurs d' Université, sortis des mouvements de

* Jeunesse cu margués par 13 vie tourmentée de la MNation depuis
vingt ans, qui cherchent de toutes leurs forces & aérer 'Unives-

sité en lui rendant le contact avec le monde tel qu'il va, Leur |
ambition est de rénover les structures dont le froid juridisme |

" convient biem mieux 3 1a conception négative d'une laizitd gut

. aboutit 3 la désintégration, mais non 3 la fécondité d'un plurs- ¢
lisme de familles spirituelles assocides sous P'égide de I'Brat.

Celni-ci n’est-il pag plus compétent pour assurer I'unité organique

ot fraterneile de fa ¢ité que pour diffuser une doctrine antinomigue
% I'éducation de la Nation, parce que sans dme T - : e

Rémy MONTAGNE

diun coté le "froid", la fermeture, le "juridisme”, la "lafcité qui

7

aboutit & la désintégration”, de 1l'autre la "fécondite”, lfaédration,

la rénovation, liouverture, le "pluralisme de familles spirituelles;

en somme, le combat gu'entend mener Rémy Montagne est celui du dynamisme

contre la routine, de la vie contre les structures mories, mals aussi de

la Mation contre 1'Etat,

contre une unification factice et “sans 3me" {(95}.

%

de "l'unité organique et fraternelle de la cité”

Sur ce fond idéclogique l'intérét pour les sciences humaines et

les sciences sociales tient 3 ce qu'elles apparaissent comme des instruments

pour tenter de les réscudre également.

kY

r saisir "les réalités”, pour comprendre "les problémes de notre temps™,

{95} R. Montagne, “"Education permamente, étatisation de la jeunesse 77

~rey. Educateurs, n® 72, n.d., p. 37 {fac simile ci-dessus)



