
C O N C L U S I O N 

CAUSES DE LA PERSISTANCE DES INEGALITES 

En en t r ep renan t c e t t e é tude , nous nous é t i ons posé l e s ques ­

t i o n s s u i v a n t e s : l ' é g a l i t é des chances devant l ' é d u c a t i o n e s t - e l l e 

r é a l i s a b l e ? P e u t - e l l e , d ' a u t r e p a r t , con t r ibue r à l a r é a l i s a t i o n de 

l ' é g a l i t é des sexes e t de l ' é g a l i t é s o c i a l e ? Quels sont l e s r é s u l ­

t a t s dé jà obtenus ? 

L ' é v a l u a t i o n sys témat ique de ces d e r n i e r s a r é v é l é que, mal­

g ré l a q u a n t i t é des moyens v i s a n t à é d i f i e r une s o c i é t é é g a l i t a i r e , à 

promouvoir l ' é g a l i t é des sexes e t à r é a l i s e r l ' é g a l i t é des chances d e ­

vant l ' é d u c a t i o n , l e s i n é g a l i t é s son t encore l o i n d ' ê t r e supprimées, 

ou même simplement d ' ê t r e r é d u i t e s de façon t r è s c o n s i d é r a b l e . 

Quelles son t l e s causes de l e u r p e r s i s t a n c e ? E l l e s peuvent 

se grouper en t r o i s c a t égo r i e s : causes d ' o r d r e physique e t psycholo­

g ique , causes d ' o r d r e éduca t i f e t c u l t u r e l , e t causes d ' o r d r e écono­

mique e t s o c i a l . 

1 . Causes d ' o r d r e physique e t psychologique 

I l s ' a g i t des d i f f é r e n c e s qui e x i s t e n t e n t r e l e s i n d i v i d u s . 

a . Dif férences sur l e p lan physique 

Cer ta ins ind iv idus son t physiquement f o r t s , ne p r é s e n t e n t 

aucune d é f i c i e n c e , j o u i s s e n t généralement d 'une bonne s a n t é e t d 'une 

grande r é s i s t a n c e à l a f a t i g u e , e t on t , pa r . conséquen t , p l u s de p o s s i ­

b i l i t é s de t r a v a i l l e r normalement, notamment dans l e domaine de l ' é ­

duca t ion . 

D ' a u t r e s , par c o n t r e , ont une c o n s t i t u t i o n f a i b l e ou une d é ­

f i c i e n c e ( c o n g é n i t a l e ou acqu i se ) des c a p a c i t é s physiques e t , a i n s i , 

moins de p o s s i b i l i t é s que l e s p r é c é d e n t s . 
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b . r i f férences sur l e plan psychologique 

Les individus sont aussi différents en ce qui concerne, no­

tamment, l e s apt i tudes i n t e l l e c t u e l l e s , la volonté, les motivations, 

les a t t i t u d e s . 

Toutes ces différences font que les individus ne peuvent 

tous accéder aux divers types d'enseignements et avoir les mêmes chan­

ces de r é u s s i t e . 

I l es t hors de doute que, même s ' i l s pouvaient tous accéder 

à l'enseignement secondaire e t , éventuellement, supérieur et y obtenir 

de bons r é s u l t a t s , i l s n 'obtiendraient pas nécessairement les mêmes 

avantages sur le plan professionnel e t soc ia l . En effet , le nombre de 

postes dans cer tains secteurs es t l imi té , les différentes professions 

n 'ont pas toutes le même s t a t u t soc ia l , ne sont pas exercées dans les 

mêmes conditions physiques et morales et ne sont pas également r é t r i ­

buées . 

2. Causes d 'ordre éducatif•et cul ture l 

a. Diversi té des milieux familiaux et sociaux 

Le milieu famil ial ou social peut ê t re défini comme l'ensem­

ble des conditions éducatives, cu l ture l les et psychologiques dans l e s ­

quelles vivent les membres d'une famille ou d'un groupe soc ia l , e t qui 

déterminent ces derniers du point de vue i n t e l l e c tue l e t moral. 

Les composantes d'un milieu famil ial dans lequel se développe 

un enfant sont : l 'éducat ion donnée à ce dernier , l ' a t t i t u d e des parents 

à l 'égard de ses études, les encouragements q u ' i l s l u i donnent, l 'am­

biance qui règne dans la famille, e t c . l Gomme le souligne BenjaminBloom, 

" [...} on doi t affirmer que chaque individu a vécu dans un mi­
l i eu unique et q u ' i l n 'y a pas deux individus qui ont eu l a même combi­
naison des composantes du milieu. Si nous considérons que ce dernier 
donne des chances [.. . j d 'expérience, nous devons soutenir q u ' i l n 'y a 
pas deux individus qui ont eu les mêmes £. . .J expériences"2 . 

Et que, par conséquent, l e s di f férents individus ne peuvent, 

notamment, avoir des chances scola i res égales. 

1. Cf. tableaux 6:1 (p . 14-8) et A:5 (p. 209). 
2. B. S. BLOOM, Stabil i ty.and Change in Human Character is t ics , p . 1 8 7 . ' 
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"b. Méconnaissance de l 'importance 

de l 'éducat ion préscolaire 

Pour donner à tous des chances égales, devant l 'éducat ion, 

les réformateurs du système scola i re suédois des années 60 ont p r i s 

les mesures suivantes : suppression des obstacles d 'ordre matériel e t 

des procédés sé l ec t i f s e t individual isat ion de l'enseignement. Par 

contre, i l s ne se sont pas préoccupés de l 'éducation préscola i re . 

Bien qu'ayant été réclamées depuis plusieurs années, l ' i n s ­

t i t u t i onna l i s a t i on e t l a général isat ion de cet te dernière n 'ont été 

r éa l i sées que par la l o i du 12 décembre 1973» qui ©s"t entrée en v i ­

gueur seulement à pa r t i r du 1 e r j u i l l e t 1975- repuis longtemps, l ' é ­

cole préparatoire é t a i t considérée comme une i n s t i t u t i o n p lu tô t so­

c ia le que pédagogique. Par conséquent, e l l e n ' é t a i t pas incorporée 

dans le système d'enseignement. 

Même aujourd'hui, malgré son ins t i tu t ionna l i sa t ion , e l l e 

dépend toujours, non pas du Ministère de l 'Education nationale, mais 

de celui des Affaires socia les , et est placée, sur le plan nat ional , 

sous l ' ég ide de la Direction nationale de ces dernières e t , sur l e 

plan loca l , sous l 'égide du "comité soc ia l" communal^. 

En négligeant l 'éducation préscola i re , les réformateurs sem­

blent avoir ignoré que "toutes les mesures pr ises pour instaurer l ' é ­

ga l i t é formelle des chances sont i l l u so i r e s s i , par sui te d ' éca r t s sen­

s ib les entre les milieux sociaux dont i l s sont i s sus , les élèves entrent 

à l ' éco le avec des acquis cul ture ls trop divers" (Husén, 1972, p . 178). 

Plusieurs études ont montré que les conditions de r éuss i t e 

dans l e t r a v a i l scola i re se créent au cours des années qui précèdent 

la fréquentation de l ' é c o l e . Un auteur a même affirmé que, en ce qui 

concerne l ' a cqu i s i t i on des habitudes i n t e l l ec tue l l e s et des qual i tés 

morales a i n s i que le développement des apti tudes physiques et psychi­

ques, "les premières années comptent plus que toutes les aut res réu­

nies : l 'empreinte reçue dans la p e t i t e enfance a plus de force que 

1. Ge comité es t chargé des affa i res sociales de la commune. Cepen­
dant, i l collabore étroitement avec les au to r i t é s scola i res loca­
les .^ En ce qui concerne la Direction mentionnée, e l l e conduit la 
p lan i f ica i t ion de la construction des écoles préparatoires et le 
t r ava i l de développement pédagogique et soc ia l de ces dernières . 
En revanche, la Tirect ion nationale de l'enseignement public 
s'occupe de la formation du personnel. 

- 197 -



cel le des expériences u l té r ieures" (cf. Fe l l e r , p . 215). Selon un au­

t r e auteur, "environ 50 % du développement i n t e l l ec tue l ont l i eu entre 

la conception et l ' âge de k ans, environ 30 % entre les âges de k ans 

e t 8 ans, e t environ 20 % entre les âges de 8 ans et 17 ans" (Bloom, 

p . 88)1 , e t " les modèles d 'acquis i t ion des connaissances sont p a r t i e l ­

lement é tab l i s avant que les enfants n 'en t rent à l ' éco le" ( i D . . p . 102). 

Une pol i t ique visant à réduire l ' i n é g a l i t é des chances de 

succès scola i res doi t donc porter ses efforts avant tout e t surtout sur 

l 'éducation présco la i re . Celle-ci doi t ê t re non seulement généralisée, 

mais encore incorporée dans le système d'enseignement. 

c. Opposition de cer tains enseignants 

à la pol i t ique scola i re éga l i t a i r e 

Au début de la période de la mise en place du système d ' é ­

ducation ac tue l , la majorité des enseignants ne partageaient pas la 

conception social-démocrate de la démocratie sco la i re . Certains d 'en­

t r e eux continuent, encore aujourd'hui, à s'opposer à la pol i t ique é-

g a l i t a i r e de l 'éducat ion. Ces enseignants estiment que leur tâche es t , 

non pas d ' "éga l i se r" , mais de transmettre la cul ture , q u ' i l faut donc 

accepter l e s inéga l i t és t e l l e s qu ' e l l e s se présentent, que l ' é g a l i s a ­

t ion entraîne la baisse du niveau de l'enseignement ou de la cu l ture , 

car on nivel le par l e bas et non par le haut, au prof i t des moins 

doués et au détriment des plus doués. 

d. Trop grand libéralisme de la 

pédagogie suédoise ac tue l le 

Un jour, un enseignant (social-démocrate) me d i s a i t : "la 

réforme scola i re a été un échec t o t a l : l e s élèves ne se p la i sen t 

pas à l ' é c o l e , n 'ont pas envie d ' é tud ie r , n 'ont aucune d i s c ip l i ne . 

Je dois conclure que l'enseignement l i bé r a l e s t , malheureusement, 

moins efficace que l'enseignement a u t o r i t a i r e . " 

1. Mais cela ne s igni f ie pas que le développement i n t e l l e c tue l cesse à 
l ' âge de 17 ans. I l es t "continu, mais l en t , jusqu'à l ' âge de 50ans" . 
Toutefois, après l ' âge de 17 ans, i l "est plus une fonction du mi­
l ieu dans lequel l ' ind iv idu v i t e t t r a v a i l l e qu'une conséquence du N 

processus biologique et de maturation" (çf_. Bloom, p . 89). 

- 198 -



Effectivement, dans les classes de l ' é co le de base, des é-

lèves jouent ou fument pendant l e cours, ou qui t ten t ce dernier quand 

i l cesse de les in té resse r . 

L'on s a i t que, d'une façon générale, l a pédagogie t r ad i t i on ­

nel le s u s c i t a i t ou encourageait l ' e s p r i t de compétition, ne t ena i t pas 

compte des capacités de chaque élève et é t a i t même oppressive,dans ce 

sens qu ' e l l e n 'o f f ra i t pas à ce dernier la p o s s i b i l i t é de s'exprimer 

librement. 

A l'opposé de la pédagogie mentionnée, cel le employée dans 

l ' éco le suédoise d 'aujourd'hui e s t , en pr incipe, éga l i t a i r e e t i nd i ­

vidual isée . En ce qui concerne la troisième carac tér i s t ique , i l sem­

ble qu ' e l l e donne trop de l i b e r t é à l ' i nd iv idu . On peut se demander 

comment une pédagogie du " la i sse r fa i re" peut r é a l i s e r l ' é g a l i t é des 

chances de r é u s s i t e . Car, peut-on supposer, l a plupart des élèves qui 

se désintéressent des cours viennent des milieux culturellement défa­

vor isés , où les. enfants sont généralement peu motivés ou Stimulés à 

étud i e r . 

Certains enseignants n 'osent pas in tervenir , exci ter l ' i n ­

t é r ê t de ces élèves, so i t par peur d ' ê t r e accusés d 'autori tar isme ou 

de t radi t ional isme, s o i t par souci d ' u t i l i s e r une méthode non-direc­

t i ve , a lo rs que, pour r é a l i s e r l ' ob j ec t i f fondamental du système 

d'éducation suédois ( l ' é g a l i t é des chances), i l faut une certaine 

d i r e c t i v i t é , voire une certaine contra inte . 

e. Inexistence d'un'système d'éducation récurrente 

Aujourd'hui, l 'éducation des adultes es t t rès développée en 

Suède. Cependant, e l l e a, généralement, l i eu pendant une seule période 

de la v ie , a lors que les sciences et les techniques évoluent toujours 

et de plus en plus rapidement. Cela entraîne l ' imposs ib i l i t é pour cer­

ta ines personnes d'améliorer leurs connaissances ou d 'acquérir des 

qual i f icat ions adaptées aux techniques nouvelles. 

3 . Causes d'ordre économique et social 

a. Existence de différences de conditions matér iel les 

Ces dernières influant sur l 'éducat ion et n ' é tan t pas les 
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mêmes pour toutes les familles ou catégories soc ia les , les enfants i s ­

sus de ces dernières ne peuvent avoir des chances scolaires égales. 

b . Ténacité des préjugés concernant la r é p a r t i t i o n 

sexuelle des travaux ménagers et des emplois 

Ces préjugés exis tant depuis des s i è c l e s , i l es t impossible 

de les déraciner, même par une éducation é g a l i t a i r e , pendant une pé­

r iode de'"•quelques années seulement. 

c. Limites de l 'éducat ion en tant que facteur d ' éga l i t é 

La Suède, comme certains autres pays, a cru pouvoir réduire 

les inégal i tés sociales essentiellement par la pol i t ique de l 'éduca­

t ion , surestimant a in s i les pos s ib i l i t é s de ce t te dernière . Dans un 

document rédigé pour la Commission internat ionale sur le développement 

de l 'éducat ion, A. H. Halsey note : 

"Presque tous .fies sociologues] considèrent l 'éducation com­
me une force sociale importante, qu ' e l l e s 'exerce en faveur de la con­
servation ou du changement £. ,.j. 

"Mon idée personnelle s e r a i t , en gros, que les s t ructures de 
l'économie e t du pouvoir sont les principes moteurs de tous l e s autres 
changements sociaux, y compris ceux qui concernent l 'éducation £...]. 
I l faut honnêtement reconnaître que, sur des problèmes essen t ie l s , ceux 
qui sont responsables de l a pol i t ique sociale e t éducative dans un 
grand nombre de pays ont surestimé les poss ib i l i t é s de l'enseignement 
en tant que véhicule de changements sociaux plus étendus £. . . 3 . Le mot 
d 'ordre actuel es t que l 'éducat ion ne peut remédier aux carences de la 
s o c i é t é . " 1 

Les affirmations de Halsey rejoignent cel les de Husén décla­

ran t , dans un document dest iné à la même Commission : " I l y a bien des 

preuves à l ' appui de l ' i dée selon laquelle l 'éducation ne peut se sub­

s t i t u e r aux réformes économiques et soc ia les . Ces dernières doivent, 

dans une large mesure, précéder l e s changements d 'ordre pédagogique."2 

I l n ' e s t pas de notre propos de suggérer des réformes à ef­

fectuer dans le domaine économique et soc ia l , car cela dépasserait non 

seulement le cadre de notre étude, mais encore notre compétence. 

1. A. H. HALSEY, "L'éducation et les transformations soc ia les" , c i t é 
dans UNESCO, 1975, P- 3^ . 

2. T. HUSEN, "Les s t ra tég ies de l ' innovat ion en matière d'éducation", 
id_., p . 12A-. 
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Avant de terminer ce t te étude, nous tenons à déclarer que la 

Suède a le mérite d 'avoir réellement tenté de réduire les inégal i tés 

dans tous les domaines. 

Dans celui de l 'éducat ion notamment, aucun pays au monde 

— occidental du moins — n*a, à notre connaissance, effectué des r é ­

formes aussi fréquemment et aussi profondément, et p r i s autant de me­

sures visant à l ' é g a l i t é des chances que la Suède. 

Sur l e plan soc ia l , bien que la pol i t ique suédoise ne so i t 

plus considérée par beaucoup comme un "modèle", on doi t reconnaître 

que ses r é s u l t a t s sont, dans l 'ensemble, p o s i t i f s . En effe t , selon 

une enquête récente de l'OCDE, "la Suède es t , avec les Pays-Bas, le 

pays le moins inéga l i t a i r e du monde i ndus t r i a l i s é " ! . 

I l faut préciser , cependant — ou du moins on peut a f f i r ­

mer — que cela es t dû, non pas à sa pol i t ique sco la i re , mais à sa 

pol i t ique soc ia le . 

1. Ç!f. Jean-Pierre CHEVENEMENT, "Regard soc i a l i s t e sur un socialisme 
' a u t r e ' " , iri G. de Faramond et C. Glayman, p . 27*4-. 

- 201 -




