CHAPITRE V¥

MESURES VISANT A L'EGALITE DES CHANCES

DEVANT L'EDUCATION

Tans son ouvrage : Origine sociale et éducation, Torsten

Husén analyse 1'évolution de 1a conception de 1'égalité des chances,
et distingue "trois phases pfincipales, dont chacune correspond & une
philosophie sociale plus ou moins distincte™, a savoir : la phase con=
servatrice, la phase libérale et ce gu'il appelle la nouvelle concep-
tion de 1'égalité devant 1'éducation ou "conception radicale".

1, 8elon la conception conservatrice, écrit~il :

"Dieu avait donné des aptitudes variées 2 tous les hommes
et il appartenait & chaque individu d'en faire le meilleur usage pos-
sible. D'apres une variante superconservatrice de cette philosophie,
Dieu avait, & tout prendre, donné a chacun les aptitudes qui corres-
pordaient & la caste ou & la classe sociale i laquelle il appartenait
par maissance, L'hypotheése plus ou moins tacitement admise était que
chacun devait, non seulement utiliser au mieux ses aptitudes, mais
aussi s'en contenter, pulsque les dons qu'il avait requs lui reve-
vaient par droit de maissance, Une variante plus libérale de cette
philosophie quil a persisté de la Renaissance & la fin du XvIIe sie-
cle , ..3suggére qu'il est important de rechercher 1'étincelle de gé=
nie cachée dans la masse, pour le plus grand bien de 1'économie du
pays et pour la renommée de 1'individu ainsi découvert" (p. 31).

Cette conception est & 1'origine de 1l'institution des sys-
témes scolaires sélectifs et &litistes dans la plupart des pays in=-
dustriels, olt elle prédomima Jjusqu'd la premidre guerre mondiale.

2. Contrairement a la philosophie conservatrice, la concep-
tion libérale domine encore aujourd'hui.

"De maniire assez schématique, cette philosophie libérale
classique peut se résumer ainsi : chaque individu possede de mais-
sance certains dons intellectuels ou certaines aptitudes relativement
constants, Le systéme d'enseignement doit &tre congu de maniere & a-
bolir les obstacles extérieurs, qu'ils soient économiques et/ou géo-
graphiques, qui emp8chent les éleves doués d'origine modeste de tirer
parti de leur intelligence innée et d'accéder 34 la promotion sociale
a laquelle celle-ci leur donne droit" (p. 35).
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Ainsi done, les libéraux non seulement supposent que les
personnes sont inégales en ce qui concerne, notamment, 1'intelligence,
mais encore souhaitent qu'elles puissent arriver & des statuts sociaux
qul solent fonction de cette derniére, et nonﬁde leur maissance. Dans
une telle représentation, 1féducation doit viser & la mobilité sociale.
C'est cette philosophie qui, au XXe si2cle, & inspiré, au moins en
partie, -nombre de réformes de structures des systémes scolaires en
Europe, Parmi ces réformes, citons : la prolongation et 1'unification
de la scolarité obligatoire et une certaine démocratisation de 1'en-

seignement,

3. Les tenants de la conception radicale quant & eux affir-

ment s

-

"7l ne suffit pas d'instaurer 1'édgalité formelle d'acces a
1*'éducation, encore faut=il dounner aux enfants issus de milieux so~
claux divers plus de possibilités d'accéder a 1'intelligence et, pour
ce faire, accentuer 1'égalité dans les établissements préscolaires ou
a 1l'école proprement dite. En ce qui concerne la différenciation du
Q.1., elle est déja accomplie en grande partie avant m&me que 1'enfant
n'entre & 1'école, la famille, et srtout le niveau culterel de ses ca=-
marades [...Jcontimuent & exercer une influence importante. Pour mieux
égaliser les résultats scolaires, i1 faut donc gue la société prenne
des mesures spéciales destinées 3 compenser les carences du mileu ol
1'enfant grandit, et & compléter ce qui aurait éventuellement été fait
4 la maison"™ (p. 4z2). '

Autrement dit, si 1'on veut "réaliser" 1'égalité des chances
de succes scolaires, on doit d'abord “supprimer" les inégalités qui
existent chez les enfants avant la scolarité obligatoire,

Les stratégles destindes a réaliser 1'égalité —~- ou plutdt &
réduire 1'inégalité — des chances d'accds 3 1'enseignement, de suceds
dans ¢elui=-ci et, par la suite, de promotion professionnelle et sociale
doivent agir & trois niveaux distinets : & 1'8ge préscolaire, an cours
de la scolarité€ et pendant la période postscolaire (gi. Husén, 1972,

p. 178). Plus concrdtement, ces stratégies sont : la généralisation
de 1l'éducation préscolaire, la démocratisation et 1*individuvalisation

de l'enseignement ainsi que 1'extension de 1'éducation des adultes.

A. GENERALISATION DE L'EDUCATION PRESCOLAIRE
Dans cette premiére section, nous examinerons successivement
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1l'organisation et les méthodes éducatives ainsi que les objectifs pé-

dagogiques de 1'éducation préscolaire en Suéde.

1. Organisation et méthodes éducatives

a. Structure de 1'éducation préscolaire

Cette éducation se compese de 1'école préparatoire et d‘autres
activités préscolaires complémentaires. Cependant, dans les pages qui
sulvent, nous ne traiterons que de la premiére.

"Ecole préparatoire™ (f¥rskola) est le terme désigmant des
activités organisées sous formes de creches Kdaghem! et de "groupes a
temps partiel" (deltidsgrupper ). Cette dernidre expression est une
nouvelle dénomination de ce gu'on appelait "jardin d'enfants” (leksko-
la, littérallement : "école de jeux"), |

Ia créche! est destinde en premier lieu aux enfants (de six

mois & sept ans) dont les parents exercent une activité professionnelle
ou font des études, mais aussi 3 ceux dont le développement nécessite
une attention et une stimulation particulisres. Les creches sont, géné=-
ralement, ouvertes toute 1l'annde, pendant les Jours ouvrables, de six
hewres et demie a dix-neuf heures.

Le groupe & temps. partiel est 1'école préparatolre propre-
ment dite, Il est souvent situé dans le méme bAtiment que la créche.

Un groupe & temps partiel est, dans la plupart des cas, pris en charge
par un instituteur ou une institutrice d'école préparatoire qui accueille
tous les jJours deux groupes compretant chacun jusqu'ad vingt enfants<,

Le premier groupe est accueilll le matin, le second 1'aprés-midi, pendant
trois heures chacun. Cette activité se déroule du lundi au vendredi,

durant les mémes périodes que les semestres scolaires.

1, Il s'agit de la "créche collective”, par opposition 3 la "créche
familiale", Celle=ci est tenue par une famille gqui accueille des
enfants (quatre au plus, les siens y compris) qui n'ont pas trou-
vé de place dans la créche collective ou qui, pour diverses rai=-
sons (par exemple, une trop grande sensibilité aux infections) ne
peuvent séjourner dans cette dernidre, Contrairement au groupe &
temps partiel, gratuit, pour les deux sortes de criches, les pa-—
rents pailent en fonction de leurs revenus et selon un systéme de
tarification décidé par la commune.

2. Dans ce cas, 1'instituteur (trice) a, éventuellement, un (¢) as-
sistant (e).
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Depuis le ler juillet 1975, le groupe a temps pariiel — que
désormais nous nommerons plutdi “école préparatoire & temps partiel”
(en abrégé : E.P.T.P.) — est obligatoire pour tous les enfante 3 par-
tir du semestre d'automne de 1l'année an cours Ee laguelle ils ont six
ans. la commune est temue non seulement d'assurer des places dans les
E.P.T.P. & tous les enfants ayant cet &ge, mals également d'informer
les parents des objectifs, du contenu et des méthodes de travail de
ces dernidres, et ce avant que l'enfant n'y entre.

Les enfants doivent,  en principe, fréquenter 1'E.P.T.P.
pendant trois heures par jour, soit au moins 15 heures par semaine ou
525 heures par an. Cependant, dans les communes peu peuplées oi, en
raison de 1'€loignement de 1'école, certains enfants ne peuvent
prendre part & toutes les activités de cette dernidre, la commune
doit répartir la scolarité sur deux ans. Dans ce cas, celle~cl doit
totaliser 700 heures. les enfants concernés par cette mesure doivent
avoir accés a 1'E.P.T.P. & partir du semestre d'automne de 1'annde au
cours de laquelle ils ont ¢ing ans.

Tes enfants qui, pour des raisons physiques, psychiques,
sociales, linguistiques ou autres, ont besoin d'&tre spécialement
soutenus dans leur développement doivent avoir la possibilité de par-
ticiper aux activités de 1'E.P.T.P. & un &ge aussi précoce qﬁe possi-
ble. En outre, ils doivent autant gque possible Btre intdgrés dans le
groupe des autres enfants.

De méme, les enfants qui vivent dans des régions 4 habitat
dispersé et qui, pouf cette raison, ont peu-ou pas de camarades peu-

vent, eux aussi, commencer 1'E.P,.T.P., avant 1'dge prescrit,

b. Méthode de travail & 1'école préparatoire

Ia méthode. de travail utilisée a 1'école préparatoire est
appelée "pédagogie du dialogue",

51 1'on ne pense qu'au sens propre et étymologique de ce
dernier mot (of. greec di : "deux...”, et logos : "parole"), c'est-3-
dire "entretien entre deux personnes", on peut se demander si celui-
ci est toujours possible entre un adulie et un enfant, ou simplement
reut exister, surtout quand <€ dernier ne peut encore parler ou méme

quand i1 est encore en bas 8ge. Il est presgue superflu de mentionner
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que le dialogue entre deux individus suppose un respect et une con-
fiance mutuels ; d'autre part, 1'un doit écouter et essayer de com=-
prendre 1'autre, et vice versa. Dans le cas ol cette dernidre condi-
tion n'est pas remplie, il s'agit des monologﬁes, oud'un "dialogue
de sourds”,

Cela est valable également, ou plutdt surtout, dans le cas
d'un entretien entre un adulte et un enfant. Le premier doit non seu=-
lement accepter le seéond comme son Semblable, mais encoreavoeir con—
fiance en lui, reconmalftre qu'ila, lui aussi, uncertainbagagede con-
raissances — méme si ce dernier est encore petit — et, par consé-
guent, l'écoufer. "moouter 1l'enfant est la condition pour parler avec
lui."l Point n'est besoin de souligner que, méme si celui-ci ne pos-
séde pas encore l'usage de la parcle, l'adulte — la mére en premier
lieu = doit quand méme lui parler, Quand il a déja acquis cet usage,
1'adulte doit non seulement parler & lul, mais aussi avec lui. Ceci
est trds important, car, étant trés attentif a 1'intérét qu'on lui
porte, 1l'enfant & qul on adresse la parole et qu'on écoute se sent
1'égal de 1'adulte, & plus de confiance en soi, est plus encouragé
dans ce qu'il fait et s'attache plus volontiers et plus spontanément
a celui qui s'intéresse a lui et & ses activités.

Au sujet de ces derniéres, "1'éducation préscclaire doit
permnetire aux enfants, dans toute la mesure du possible, de prendre
des initiatives, de décider de leurs occupations et de choisir le ma-
tériel selon leurs intéréts et leur développement” (gi. A.8., 155,

p. 8). Le dialogue implique done que 1l'adulte ne décide pas ce que
1'enfant doit faire, ou du moins ne fixe pas tous les détails, mais

se contente de faire des propositions, de poser des guestions, de don-
ner des comnsells, surtoui quand 1l'enfant les 1lul demande, et de répon-
dre aux questions. On conmait la joie, la fierté et la stimulation
qu'éprouve ce dernier quand il a — ou croit avoir — "découvert" par
lui-méme.

Respect, confiance, "écoute", propositions, questions, ré-
ponses, tels sont les mots-clefs de la pédagogie du dialogue.

Mais dialoguer avec un enfant n'est pas chose facile pour
certains adultes, notamment pour ceux qui ont 1'habitude ou ont ten—

1, Gf. 88, Plan de travail de 1'école préparatoire.., op. cit., p. 48,
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dance 3 le considérer comme un petit "ignorant", & ne lui donner que
des ordres, & ne lul faire que des remarques, & décider tout & sa
place, & évaluer ce qu'il fait ou & contr8ler ses conmaissances. Or,
dans la pédagogie dont il est question, 1'aduite doit, non pas éva-
luer les performances de l'enfant, mais interpréter et comprendre ce
gu'il exprime et y répondre, Il doit, par exemple, interpréter le
comportement de ce dernier comme exprimant sa concepiion de 1l'envi-
ronnement (cf. A.S., 40, p. 8, et 175, p. 2).

Plus difficile encore est parler avec un petit enfant, par-
ce qu'il faul non seulement &tre patient — ce qu'il n'est pas tou-
jours -, mals encore pénétrer dans son univers. Il faut de 1'ingénio-
sité et de 1l'imagination pour pouvoir saisir comment 1'enfant pense et
comment 1l pergoit sonentourage. Mais cette explorationde 1l'univers de
1'enfance n'implique pas que 1l'adulte doiveagircomme un enfant, de
m8me qu'il est peu souhaitable que celui-ci s'efforce d'agir comme un
adulte (cf. SS, 1977, pp. 50-51).

Dans la section suivante, nous traiterons de 1'individuali-
sation de 1'enseignement 3 1'école de base. Ia pédagogie pratiquée a
1'école préparatoire peut 8tre considérée comme la pédagogie de 1'in-
dividuvalisation par excellence, Car le dialogue avec un enfant, en
bas 8ge surtout, suppose que l'adulte adapte les activiités aux besoins,
aux intér@ts et aux aptitudes de ce dernier.

Au paragraphe suivant, nous examinerons les objectifs fon-
mentaux de 1'éducation préscolaire., Bien Qu'elle ait un contenu et
une méthode de travail pédagogiques, celle=cl "doit, en premier lieu,
8tre considérée dans le cadre de la politique sociale" (S8, 1977,

p. 12). Elle a, par conséquent, des objectifs aussi bien sociaux gue
pédagogiques. Cependant, nous exposerons seulement ces derniers. En
ce qui concerne les premiers, contentons-nous de mentionner que 1'é-
ducation préscolaire contribue & réduire 1'inégalité des chances de=-
vant 1'emploi pour les femmes qui ont des enfants en &ge préscolaire.
En d'autres termes, ces derniers étant pris en charge par 1'école,
leurs méres peuvent, éventuellement, exercer une activitd profession=
nelle,

2. Objectifs pédagogigues fondamentaux

Er 1968 fut mise en place une commission nationale chargée
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d'effectuer des recherches sur la prise en charge des enfants et d'é-
laborer des propesitions sur les obJjectifs, 1'organisation et la mé-
thode de travail de 1'éducation préscolaire. Ia commission présenta
son rapportl en 1972. Trois objectifs pédagogiques pour 1'école pré-
paratoire y étaient formuléds : le développement de la compréhension
de soi-méme et de 1l'aptitude & communiquer ainsi que la formation des

conceptsz.

a. Développement de 1a compréhension de soi-méme

L'é&cole préparatoire doit, en collaboration avec les parents,
créer les conditions dans lesquelles 1'enfant peut développer sa
conscience en tant qu'individu, J'est une condition nécessaire
pour que 1l'enfant soit ensuite apte & coopérer, de différentes fa-

gons, avec les autres enfants,

b, Développement de 1'aptitude & communiguer

L'école préparatoire doit également créer les conditions fa-
vorables au développement de l'aptitude de 1l'enfant & communiquer avec
son entourage. Cette dernigre inclut non seulement le développement du
langage, mais zussi une prise de conscience progressive des pouvoirs
innés d'expression et un apprentissage de 1'utilisation de ces derniers
sous forme de mots, de sons (musique), de mouvements, de couleurs, de
formes et A'images. |

I1 est iﬁpcrtant que l'éccle préparatoire stimule 1'aptitude

de 1'enfant & expérimenter tous ces "moyens de communication”.

¢, Formation des concepts et de 1'esprit de créativité

L'école préparatoire doit enfin créer les conditions néces-
saires pour 1l'émergence d'un appareil conceptuel chez l'enfant. En ou-
tre, elle doit aider ce dernier a posséder, non pas un savoir primaire,

mais une méthode d'acquésition des connaissances et un esprit de créa-

1. Gf. 80U, L'éducation préscolaire ; ldre et 2e partie {(t.a.a.),
1972 : 26 et 27.

2. L'exgosé qui suit est emprunté en grande partie a A.S., 40,
PP' -?.
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tivité, Par ce dernier terme, on entend la capacité de création ou
d'invention et de trouver de nouvelles solutions & un probléme,

('est dans le dialogue entre 1'adulte et 1'enfant que celui-
ci trouve de nouveaux moyens d'expression et dé nouveaux concepts, de
nouvelles combinaisons de mots et de pensées, C'est surtout par des
gquestions qu'il élargit le champ de sa pensée.

En outre, "1'école préparatoire doit déposer dans 1'enfant
les germes d'une volonté de rechercher le savoir et d'en user dans
le but d'améliorer ses conditions de vie personnelle aussi bien que

celle des autres"l.

I1 faut souligner que 1'école préparatoire ne doit pas an-
ticiper sur 1'école de base en insistant trop sur la lecture, 1'écri-
ture et 1l'arithmétique, L'enfant doit avancer & son propre rythme.

Bodil Rosengren résume les objectifs exposés ci-dessus en
ces termes : Le but de 1'école préparatoire est donc de compléter la
famille de différentes fagons, d'offrir & chaque enfant les meilleu=
res conditions possibles pour son développement social, affectif,
physique et intellectuel (cf. A.S., 40, p. 7).

Du point de vue de la politique (sociale et scolaire) éga-
litaire, 1l'objectif fondamental de 1'é&ducation préscolaire est ou de=
vrait 8tre le relevement du niveau intellectuel des enfants culturel=-
lement défavorisés. Cependant, méme si 1'on offre les meilleures con-
ditions & chague enfant, tous — ceux qui ont la chance de trouver une
place dans 1'école préparatoire — pourront-ils atteindre un m&me ni-
veau de développement ? Ces conditions pourront-elles supprimer les
inégalités intellectuelles dues aux différences culturelles qui exis-
tent chez les enfants ? L'adaptation des activités aux besolins, aux
intéré&ts et surtout aux aptitudes de chaque enfant n'avantage-t-elle
pas ceux qul sont déja favorisés par lewr milieu d'origine ?

Ces différentes questions ne visent nullement & metire en
question la pédagogie et les objectifs de 1'éducation préscolaire.

I1 s'agit simplement de savoir s'il est possible de donner & tous les
enfants des chances scolaires égales au moment ol ils commencent 1'é-
cole de hase, '

Mais comme les mesures visant 3 1'égalité de ces chances

1, ¢f. 80U, 1972 : 26, cité par S8, 1977, p. 34.
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avaient été négligées (ef. p. 197) — au profit d'autres que nous al-
lons examiner d'une facgon plus détajllée -, nous ne nous arré€terons

pas suwr ce point.

B, DEMOCRATISATICON ET INDIVIDUALISATION
DE L'ENSEIGNEMENT

1. Démocratisation de 1'enseignement

Par cette expression, on entend la suppression des obstacles

d'ordre matériel ainsi que des principes et des procédds sélectifs,

a, Suppression des obstacles d'ordre matériel

I1 s'agit de donner & chaque enfant les possibilités de fré-
gquenter 1'école, indépendamment du lieu 4'habitation et de la situation
financidre de ses parents. Cela signifie, en d'autres termes, élimi-

ner les handicaps géographiques et économiques,

Elimination du handicap géographigue

Sur le plan géographique, la Suede est caractérisée par une
abondance de foréts et de lacs (occupant respectivement 50 £ et 9 %
de la superficie), par une faible population (20 hab./ kn2) et par une
répartition inégale de cette dernitre. Alors que dans la partie sud du
pays et dans les agglomérations urbaines, la population est ireés dense,
les immenses étendues du nord ne sont occupées que par trois habitants
au km?, En conséquence, dans de nombreuses régions, 1'établissement
d'enseignement non seulement supérieur, mais encore secondaire et méme
obligatoire est situé & plusieurs kilomeétres du lieu d'habitation.
Pour éliminer ce handicap géographique, il existe trois solutions.

Tla premieére et la meilleure consiste & rapprocher 1'école
du lieu mentionné, 83 cet objectif a été atteint dans certaines ré=
glons, il reste difficile, sinon impossible, & réaliser dans beaucoup
d'autres, notamment dans celles dont 1'habitat est trés dispersé. Carx,
pour rapprocher 1'établissement scolaire du lieu d'habitation, il .

faudrait construire un nombre considérable de nouvelles écoles. Or,
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cela exigerait d'énormes crédits. D'autre part, une multitude de nou-

velles écoles nécessiterait aussi plusiewrs milliers de nouveaux en—
seignants. Enfin, méme si toutes ces exigences étaient satisfaites,

la prolifération des écoles aurait pour consé&uence 1'insuffisance
d'éléves dans certaines classes.

1a deuxiéme solution est le transport quotidien, ou ramas=-
sage scolaire, gratult, des &ldves habitant loin d'une école. Cet ob-
jectif a été réalisé. Cependant,onne peut pas parler d'une égalité des
chances absolue, car un él2ve dont 1'école est situde & quelques mi-
nutes de son domicile est plus favorisé que celui qui passe un certain
temps -= une demi-heure an maximum selon la législation ~ dans un mi-
nibus, un autocar ou un train, puisque cela peut influer sur les ré-

sultats scolaires.
Nous ne parlerons pas de la troisisgme solution, 1'internat,

car celui-ci est trés rare, du moins en ce qui concerne 1'école de

base et mBme secondaire,

Aplanissement des obstacles économiques

L'enseignement proprement dit est entigrement gratuit, depuis
1'école de base Jusqu'a aux grandes écoles et & 1'université, Dans
cette derniere, par exemple, il n'existe pas de droits d'inscription.

En ce qui concerne les fournitures scolaires, les cantines
et les services sanitaires (examens et soins médicaux), ils ne sont
tous gratuits qu'a 1'école de base. Les manuels et le matériel ne le
sont pas notamment dans certaines dcoles d'enseignement secondaire,

En revanche, tous les éldves de oce dernier regoivent

une allocation d'études, egale pour tous, et une indemnité de dépla=~
cement (ealculée en fonetion du kilomdtrage effectif entre le domicile
et 1'école) ou de pension, Toutes ces aides sont acquises indépendam-
ment de la situation financiere de la famille. Il existe, en outre,

des subventions allouées en fonction des revenus des parents et du nom=-
btre de fréres et soewrs des bénéficiaires, Enfin, un prét d'études est
accordé & celul qui en justifie la nécessité. Dans ce cas, on tient
compte des ressources de 1'éldve, de ses parents et, le cas échéant,

de son conjointl,

1. ¢f, s8I, SAF, 10, TCO, Avantages sociaux en Susde, 1974-1975, p.5
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Ce nouveau systdme d'aide financidre a 4té institué en 1964,
afin d'éliminer les obstacles économiques a 1'enseignementl., Cependant,
jusqu'il y & quelques anndes, les él2ves de certaines écoles, dont
1'école populaire supérieure (of. 124), n'avaient pas droit & 1'aide
mentionnée. Ia décision d'accorder des allocations et des préts d'é-
tudes & tous les éldves et étudiants, quel que soit le genre d'établis-
sement qu'ils fréguentent, a &té prise seulement en 1972.

A titre d'exemple, en 1976, le montant de 1l'allocation ac-
cordée (indépendamment de la situation économique de la famille) & un
é12ve ayant commencé ses études secondaires & 1'8ge de vingt ans ou a
un étudiant s'élevait & 2 000 C.S., et celul du pré&t d'études était au
moins de 10 000 C.S.. soit une aide fimancidre de 12 000 C.5. pour une
année scolaire de neuf mois, ou 1 333 C.S, par mois,

En régle générale, les préts 4'études doivent &tre rembour-
sés pendant une période de vingt ans, & partir de la troisidme année
qui suit la fin des études. Ils sont majorés d'un certaintaux d'intérét.

"la raison principale pour laguelle on n'a pas préféré un
systéme réposant dans une plus large mesure sur des allocations &
fords perdus est que, du point de vue de 1'équité en général, on a
estimé qu'il n'était pas raisonnable de favoriser plus encore les
personnes qul bénéficient de 1'enseignement supérieur. Pour les mémes
motifs on a jugé que le systeéme des préts ne devait pas comprendre
une part importante de subventions, On a également jugé inacceptable
de recourir 3 un systdme de pré&ts classiques sans intérét ou a tres
faible taux &'intérdt."?

Les modalités de remboursement ont été modifides le ler juil-
let 1974, A partir de cette date, le taux d'intér&t annuel ne doit pas
dépasser 3,2 %, D'autre part, on n'est pas obligé de rembourser ses em-
prunts d'études si 1'on a2 un revenu imposable inférieur & trois fois
et demi le montant de base du prét, lequel était de 10 000 C.S. en
1976, 8i la sclvabilité est réduite, notanment pour cause de maladie,
la dette peut 8ire éteinted.

On peut conclure de ce qui précéde que, en Suede, la situa-
tion économique d'une famille ne peut plus, aunjourd'hui, emp8cher les

1. Signalons que le systéme d'aide de 1'Etat aux étudiants a ét€ ins-
tauré en 1919,

2. S, MATTSSON, "1'aide de 1'Etat aux étudiants en Sudde et dans les
autres pays scandinaves", in UNESCO, Problémes actuels de la démo=-
cratisation des enseignements secondaire et supérieur, 1973, p. 229.

3. Cf. SAP, Droit de tous a 1'enseignement, Politique scolaire de la
social~démocratie {t,d.a,), 1976, p. 20.
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enfants de cette dernigre d'avoir accds aux études. Mals "acces" aux
dtudes ne signifie pas "succds" dans celles-ci. C'est pourguoi, en
plus de la suppression des obstacles d'ordre matériel, on a "aboli"

les principes et les procédds sélectifs.

b. Abolition des principes et des procédés sélectifs

Ces derniers comprennent : l'existence des écoles paralléles
et sélectives, la répartition des éléves d'une m&me annde d'études
dans différentes classes en fonction des résultats sceolaires ou des
aptitudes, la spécialisation précoce, 1'orientation professionnelle
forcée, les examens, les redoublements et la formation des élites dans
les enseignements secordaire et supérieur.

L'abolition de ces principes et procédés consiste & fondre
les écoles mentionnées en une seule, & ne pas grouper les éléves en
classes homogénes, a retarder leur spécialisation, & les laisser choi-
sir librement lewr future profession, & supprimer les examens et les
redoublements et & ouvrir les enseignemenis secondaire et supérieur

aux personnes de toutes les couches sociales.,

Unification des écoles paralléles et sélectives

Avant la réforme radicale du systdme scolaire (cf, chap.III),
les enseignements primaire et secondaire fonctionnaient en partie pa-
ralleélement, D'autre part, ils se composaient chacun de plusiewrs éco=
les parallles et sélectives (cf. tabl. 1:1, p. 28).

Toutefois, des deux enselignements, le secomdaire était plus
‘sélectif que le primaire, pour des raisons qui seront exposées ulté-
riewrement. Alnsi, il comportait trois sortes de lycées : général,
technique et commercial ; et trols sortes de premiers cycles du second
degré, dont deux théorigues et un pratique ; soit en tout six écoles
paralleles,

M&me apres le rattachement des premiers cycles 3 la nouvelle
école obligatoire, l'enseignement secondaire resta divisé en trois é-
coles différentes : le lycée, 1'école spéeialisée complémentaire et
1'école professionnelle (cf. tabl. 3:3, p. 59). Ce n'est qu'en 1968
gque cet enseignement fut, lui auvssi, unifié, tout en restant divisé

en plusieurs filieres différentes,
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Aunjourd'hui, le systéme d'éducation ne comporte donc plus

d'écoles paralléles, du moins Jusqu'a 1'enseignement secondaire.

Homogénéité de 1'école de bhase

et hétérogénéité des classes

Lorsque 1'école obligatoire unifiée fut généralisée, son
enseignement fut commun dans les six premilres classes, différencié
en 7e et 8e, et divisé en fililres en 9e (cf. tabl. 3:1, p. 53). Com-
me on 1'a vu, cette sélection avait su pour résultat la division des
€léves en filieéres & dominante théorique ou pratique d&s 1'éccle de
base. Blle avait été une sorte de spéeialisation précoce, Elle fut
supprimée lors de la révision du plan d'enseignement. Toutefols, on
introduisit quatre matiéres a option et un travail individuel libre
dans les classes de 7e, 8e ot 9e (cf. tabl. 3:2, p. 56).

Ia différenciation des éldves par les matisres A option é~
tant tardive et tr2s limitée (trois & quatre heures hebdomadaires con-
tre une trentaine d'heures d'enseignement commun), 1'école de base
peut &tre considérée comme une "école homogéne" ou un authentique
"tronc commun".

Quels sont les inconvénients d'une spéecialisation précoce 7

"Toutes les mesures prises pour supprimer et/ou retarder 1la
différenciation de 1l'organisation du systime [scolaire] contribuent &
[1a réalisation] de 1'égalité [des chances]. Les groupements par sec-
tion ou par filidre, pratiqués pendant une certaine phase, ont tendan-
ce a se traduire par une discrimination & 1'encontre des enfants défa-
vorisés — tout d'abord, parce que les ambitions de leur famille s'é-
levent rarement jusqu'a la filidre classique, et deuxidmement parce
que les enseigmants ont tendance & ne pas attendre de ces enfants
qu'ils obtiennent d'aussi bons résultats. I1 est abondamment prouvé
que plus la différenciation est précoce, plus elle accentue le parti
pris social qui influence la procédure de sélection et de répartition
des éléves dans les diverses filidres" (Husén, 1972, pp. 180-181).

Une autre raison "de ne pas diviser trop précocement le dé-
roulement des études en programmes fixes et complets et en filidres di-
vergentes” est e fait que "la sélection et/ou 1'attribution de ces pro-
grammes ou de ces filitres tend toujours & préfigurer 1'avenir profes-
sionnel" (ID., p. 181). _

L*école de base é&tant homogéne, ¢'est=a=dire ne comportant
pas de filieres différentes, chague classe est, par conséquent, hété-

rogéne.
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D'aprés les détracteurs — du moins au début de la période
de mise en place — de 1'école obligatoire unifide, 1'hétérogénéité
des classes a pour résultat le piétinement des éleves les plus doués.

Joras Orring, un des réformateurs du sysiime scolaire et di-
rectewr de la Direction matiomale de 1'enseignement, a réfuté cette
opinion, en déclarant devant la Commission mationale de 1'Education :

"Nous avons constaté que, pour 1'éléve doué et pour Son ren-
dement, il importe peu qu'il soit affecté a tel ou tel milieu scolaire.
Au contraire, pour les éldves moins douds, 11 vaut mieux appartenir a
une classe hétérogéne,.. Dans toute comparaison, les caractéristiques
doivent porter swur 1'accroissement total de 1'efficacité et sur le dé-
veloppement de tous les éldves, quel que soit le milieu auquel ils ap=-
partiennent” (Cité par Richard, p. 120).

Il est tout & fait logigue gue, dans un systéme qui veut don-
ner & tous des chances égales d'acquérir des conmaissances, la priori-
té soit donnde "4 1'entité de la classe, au peloton groupé ou il y a,
a'la fols, peu d'échappdes en t&te et peu de trafnards & 1'arridre”,
comme le note Serge Richard, gui conclut avec une peointe 4'humour
"Charlemagne, cet inventeur de 1'école élitiste qui faisait mettre les

‘mauvais éldves’ 3 sa gauche, ne pou=

“bons &léves’ 3 sa droite et les
vait décidément 8tre un empereur viking" (dibid.).

BEst-ce & dire que la nouvelle école suédoise ne reconnalft
pas l'existence des éleves doués et celle des "éternels derniers”, des
"queues de peloton”, bref, de ceux que, dans certains pays, on appelle
" "mauvais £léves" ? Ce que cétte école refuse, ce n'est pas de recon-
mitre 1'existence des doués, mais de "vouloir en faire une aristocra-
tie", une élite. En ce qui concerne la deuxiéme catégorie, les Suédois
répondent ainsi : "Il n'y a pas de mauvals éléves [,..J. Il n'y 2 que
des &léves & problémes. Et 11 faut les traiter comme tels, si les ef-
forts de l'enseignement individualisé n'ont pas abouti” (gi.‘lg.,
pp. 120-121). Ce dernier sera examiné ultérieurement.

Orientation professionnelle libre
Bien que l'orientation scolaire et l'orientation profession-
nelle soient, en principe, indissociables, nous parlerons plus spécia-

lement de cette derni®re, qui d'ailleurs implique la premiere.
L'orientation professionnelle a lieu au cours des deux der=-

nitres anndes, c'est-3-dire en 8¢ et en 9e, de 1'école de base. En Be,
1esé1évesregoivent,notammentdamslecadrede])enseignementconvergent(gg
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p. 82), une orientation essentiellement théorique. Celle-ci est four=-
nie par différents professsurs, en particulier par celul d’'instruction
civique, qui donne un cours spécial sur le "Monde du travail et choix
d'un métier". I1 existe aussi, dans chaque-écdie, un profegsewr d'o=
rientation spécialisé, chargé de compléter les informations données
par d’autres enseignants.

Outre le principe de 1'objectivité que nous avons évoqué au
chapitre précédent (cf. p. 86), le plan d'enseignement de 1'école de
base insiste sur celul du libre choix, Seuls 1'éleve et ses parents
doivent déterminer les études i suivre et la carrigre a embrasser ;
et ils "sont seuls responsables de lewr décision", En revanche, 1'é-
cole a la responsabilité de veiller & ce que des "informations suffi-
santes" solent fournies, au cowrs de l'orientation théorique, et a ce
gque 1'éldve "essaie ses aptitudes”, au moyen d'une orientation praii-
que ou "swr le tas".

~ Celle-ci a lieu au cours de la derniere annde de 1l'école de
base. Pendant une période de deux semaines au total, chaque &ldve ef-
fectue un stage sur un lieu de travail de son cholx, par exemple, dans
un atelier automobile, un cabinet d'avocat, de dentiste ou de médecin,
un magasin ou un bureau de poste. Ses horaives de travail sont ceux de
L'atelier, du cabinet, du magasin ou du bureau.
’ 11 s'agit, non pas d°'une fermation professivnnelle, mals
d'un essal destiné & permetire aux é€ldves de prendre des décisions
aussi fondées que possibles a la fin de la 9e année. Ainsi, selon la
Direction nationale de 1'snseignement public, 1'orientation profession~
nelle pratique

"doit donner & 1'éléve une vue réaliste des tfches effectudes
sur le lieu de travail, En méme temps, 1'éléve peut appremdre comment
acquérir une formation professionnelle, & quelles exigences 1l faut sa-

tisfaire pour Stre employé, quelles sont les possibilitéds de perfec-.
tionnement, quelles sont les conditions de travail, etec."!l,

Ouverture compléte des enseignements secondaire et supérieur

aux personnes de toutes les couches sociales

Tout comme 1l'éccle de base, les enseignements secondaire et

supérieur sont accessibles aux personnes de toutes les couches sociales.

1, 80, L'école en Sudds, 1974, p. 20.
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Cette démocratisation s'inscrit dans deux contextes, 1'un ratlomnal :
la politique égalitaire, décrite au chap, II, et 1'autre internatio-
nal ou du moins européen : 1'évolution économigue et socliale dans les
pays d'Europe. I1 nous semble intéressant d'eiposer aussi ce deuxiéme
contexte,

Jusgu'au début du XIXe sidcle, dans les pays d'BEurope occi-
dentals et septentrionale notamment, 1'enseignement primaire n'était
pas encore généralisé, et le taux de scolarisdtlon dans les classes
primaires n'excédait gudre 40 A 50 % de la population enfantine. Cet
enselgnement s'est progressivement répandu dans les couches populai-~
res et, & des dates diverses, selon les circonstances politiques, est
devenu obligatoire seulement au cours du sidcle mentionné. Cependant,
les enfants issus de ces couches avaient trés peu de chances de conti-
nuer leurs études & la fin de la scolarité obligatoire, alors gue, dés
le début du méme sidcle, "la plupart des enfants des couches sociales
fsupérieures' accédaient déja & 1'enselgnement seconmdaire — et, pour
partie, & 1l'enseignement supérieur" (Poignant, p. 27).

A 1'époque, il existait uniquement des enseignements secon=
daires "longs" (1ycées, colléges). Les enfants des couches "supérieu-
res” ou "bourgeoises” accédalent, notamment, aux colléges payants sans
sélection intellectuelle particulidre et y recevaient,

"paxr l'enseignement classique issu de celul des colléges de
la Remaissance, le type de culture qui caractérisaient les couches so-
ciales bourgeoises. Seuls, guelques brillants enfants du peuple, des-
tinds au professorat ou & la prétrise, prenaient place dans ces mémes
établissements" (lg;, . 97).

Les systémes d'enseignement comportaient donc deux voies
une école élémentaire de niveau assez bas pour les masses et une école
secondaire classique destinde & préparer 1'é4lite sociale A entrer i
1'université et/ou & assurer, et par elle seule, "] 'encadrement des
activités politiques, administratives et économiques du pays" (ibid.).

"Il n'existait dans la plupart des pays aucune passerelle
qui aurait permis un transfert de 1'école primaire commune & 1'école
secondaire classigue, Les familles qui voulaient envoyer leurs enfants
& 1l'école secondaire devaient les inscrire dans des écoles spéciales
de préparation, qui étaient en principe des établissements privés"
(Husén, 1972, pp. 113-114),

Toutefols, au cours du méme sidcle, progressivement el sous

la pression de 1'évolution économique et sociale, des enseignements se-
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condaires “courts" (ex. :Realschulen en Allemagne et prealskolor en Sue=
de) destinds 4 la formation des employés et des cadres moyens se sont
développés. Contrairement aux enseignements secondaires longs et
supérieur, réservés aux enfants des catégorieé sociales "supérieures®,
les enseignements secondaires cowrts, eux, "ont essentiellement béné-
ficié aux enfants de la ‘petite bourgeoisie’ (petits commergants, ar-
tisans, cadres moyens, etc.) ou méme & ceux des milieux ouvriers et
paysans les plus évolués” (Poigrmant, loc. cit.).

Quant a la masse des enfants des paysans et des ouvriers non
ou moins “évolués", elledevait se contenter encore des études primaires.

Le fait de réserver les enseignements secorndaire et supérieur
4 une petite sélection ~ intellectuelle et, surtout, sociale - avait
pour conséquence, sinon de renforcer la stratificatlon sociale, du
moins de limiter la mobilité sociale (cf. infra, p. 190). Et cette dis-
crimimation a duré Jusqu'au début de ce siscle.

('est seulement "au lendemain de la premiere guérre mondiale
et & la faveur des progr®s de la notion de démocratie" que "ces inédga-
1ités de fait ont &té pfogressivement dénoncées dans tous les pays",
notamment dans ceux indiqués ci-dessus (cf. p. 105).

"I'adaptation de 1l'enseignement secondaire & 1'évolution é-
conolique et sociale, sa *démocratisation’ sont devenues 1'un des thi-
mes majeurs de la politique sociale des gouvernements ; les constitu~
tions européennes récentes affirment la nécessité de garantir concré~
tement ®1'égal accds de tous les enfants 3 1'éducation et & la cultu-
re’, quelle que soit “eur origine sociale?! ou *le lieu de leur rési-
dence’" (Poignant, ibid.).

Ces déclarations ont-elles été mises en application ? Et
quels en sont les résultats ? Essayer de répondre & ces questions
déborderait largement du cadre de notre étude. En ce gul concerne le
pays faisant 1'cbjet de cette dernidre, les résultats quantitatifs
seront évalués au chapitre suivant. Dans les lignes qui suivent, nous
évoquerons les résultats qualitatifs, en paticulier ceux se rapportant
4 1'enseignement secondaire,

Le systéme scolaire suédois — ol 1'admission dans cet en-
seignement a été trés élargie — a souvent été accusé d'avoir entrat-
né une baisse du niveau et de la qualité des conmaissances transmises
aux éléves. Les adversaires de ce systdme affirment que les résultats
scolaires obtenus par les jeunes d'aujourd'hui sont moins bons gue

ceux qu'ils obtenalent & "lewr épogue”. Avec Torsten Husén on peut se
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poser les guestions suivantes :

"que devons-nous entendre par ‘qualité’ des connaissances ?
Devons-nous considérer uniquement [...] les conmalssances et les capa-
cités acquises par les éldves, ou devons—nous: tenir compte aussi des
résultats appelds affectifs, c'est-3-dire [..]les appréciations et les
attitudes ? [D'antre part], est-il possible — ou m8me sensé - de com-
parer les résultats de 1'enseignement dispensé dans des formes d'écoles
et & des époques différentes ?"1

Lorsque certains enseignants et parents d'éléves se plaignent
de 1'insuffisance des conmaissances fondamentales acquises par ces der-
niers, ils pensent, en général, au fait que ces él&ves font beaucoup
de fautes d'orthographe en suédois, et que, en géographie et en histoi-
re, ils ne conmaissent pas par coeur les noms des capitales, des fleu-
ves, etc, de certains pays, oucertaines dates et les noms de certais
personmages historigues. Dans leurs critiques, ces enseignants et pa=
rents — surtout ceux d'un certain 8ge — prennent comme normes les
dé1ails, souvent inutiles, qu'on devalt apprendre par coewr quand ils
fréquentaient encore 1'école. Ils oublient, souvent, que les fimlités
et les normes du systinme scolaire d'aujourd'hul ne sont pas les mémes
que celles d'il y a quelques décennies. Ainsl, par exemple, le Plan
d'enseignement de 1'école seconjaire de 1970 souligne que celle~ci

doit non seulement transmetire des connaissances, mais aussi contri-
buer au développement de la personnalité des £léves, inculquer 3 ceux-
ci le principe de 1'4galité des sexes, etc.?

Les objectifs de 1'éducation, aussi bien des Jeunes que des
adultes, peuvent se résumer par ces termes : d'une fagon générale,
elle doit "viser 1l'intellection plus encore que la mémorisation, le
Jugement plus encore que le savoir, l'aptitude & apprendre plus en-

core que la chose apprise"3.
En ce qul concerne le niveau des conmaissances acquises,

écoutons ce qu'en dit Olof Palme, ancien premier ministre : "Sans

doute le niveaun des connazissances n'est=il plus ce qu'il était autre-
fois, Mais peut-8tre ce que les &ldves apprennent maintemant [...Jest-il
plus impovtant que les conmaissances." Recevant une mission d'études

1, T. HUSEN, L'égalité par 1'éducation ? Perspectives sur les réformes
du systéme d'enseignement (t.d.a.), 1977, D, 74.

2, Cf. 80, Plan d'enseignement,,, op. cit, (t.¢.a.), pp. 10 et 29.

3. Cf. A. LE GALL, "Différenciation et démocratisation au second degré
et dans 1'enseignement supériewr™, in UNESCO, 1973, p. 121.
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de professewrs frangais du Syndicat rational des enseignants de second
degré, Bstlundh, de la Direction nationale de l'enseignement, décla=-

rait & son tour

"On pose fréguemment la question y...7 de savolr si le ni-
veau des éldves & ou non progressé, Il est assez difficile de compa-
rer entre une époque olt seulement 10 % des enfants suivalent des &tu~
des secondaires et maintenmant ol tous les enfants en font. Nous avons
essayé de le faire grfce & des épreuves périodigues de tests de ni-
veau : les résultats montrent que le niveau des 10 ou 15 % de bons é-
ldves est identique au niveau des éldves de 1'époque ol seulement 10%
des enfants faisaient des études, Mals pour tous les autres, le niveau
a. fortement augmenté, Le capital intellectuel de 1'ensemble a donc
progressé et c'est Je principal "l

Et pourtant, d'apres, notamment, certains professeurs de
suédois et d'anglais, le vocabulaire des Jjeunes de seime ans d'aujour-
d'hui est plus pauvre que celul des jeunes du méme 8ge d'il y a quel-
ques années.

Et sur le plan internatiomal, ol 1l'école secondaire suédoise
se situe=t=elle ? I1 y a quelques années, 1'International Association

for the Evaluation of Bducational Achievement (IEA)2 a mené de grandes

études comparatives sur le niveau des connaissances des éleves de 1'é-
cole secondaire, notamment en mathématiques (1962-1966) et en sciences
naturelles {1970=1971), Ces &tudes ont été effectudes dans les treize
pays industriels suivants : Allemagne fédérale, Angleterre, Australie,
Belgique, Bcosse, Btats-Unis d'Amérique, Finlande, France, Hongrie,
Italie, Nouvelle=Zélande, Pays-=Bas et Sydde.

Un des objectifs des enqudtes était de savoir
quelle est la relation entre le taux d'admission des éldves a 1'en=-
seignement secondaire et le niveau des conmaissances acquises dans
celui~ci. A cette fin, 1'IFA avait établi des "normes internationa-
les™, dont 1'exposé serait trop long. L'évaluation consistait alors
a4 comparer les pays mentionnds en comnsidérant le pourcentage des &1&-
ves (de chacun de ceux=ci) qui avaient atteint ces normes.

Parmi les treize pays, les Etats<Unis, la Belgique et la

a

Suede avaient le taux d'admission & 1'école secondaire le plus élevé,

1. Les propos de Palme et d'Ostlundh sont rapportés par Serge RICHARD,
pp. 117 et 118

2. Association Intermationale pour 1'Bvaluation des Résultais Scolai-
res, fondée en 1561,
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Ainsi, si 1'on considdre le nombre des éldves de la classe termimale,
lewr proportion par rapport au nombre total des jeunes du méme groupe
d'8ge était, dans les trois pays (en 1970”19?%)v respectivement 75,
47 et 45 %. L'Allemagne fédérale avait le taux le plus bas : 9 %.

En ce qui concerne le niveau des connaissances (évalué se-
lon les critdres établis) en sciences maturelles (chimie, physique et
biologie), les résultats des enqu@tes montrent que 1'école secondaire
suédolse se trouve au-dessus de la moyenne internatiomale. Et cela mal-
gré son taux d'admission relativement élevé. Signalons que 1'école se=
condaire allemande, qui, pourtant, était Ia plus sélective, se trouvait

en dessous de la moyenne (cf. Husén, 1977, pp. 80-81).

Suppression des examens

Ia démocratisation de l'enseignement serait incompldte si,
aprés avoir pris les mesures décrites dans les pages précédentes, on
maintenait les examens. Car, sl ceux-=ci ont un certain nombre d‘'avan-
tages (cf. ceux des notes, p. 112), ils comportent aussi de nombreux

inconvénients,

e Inconvénients des examens

1. Destinés a déterminer le niveau des conmaissances et des capacités
acquises par 1'éleve, ils servent d'instrument de sélection intellec—
tuelle,

2. Ils négligent ou ne peuvent évaluer les autres résultats de 1'en-
selgnement et les qualités personnelles de 1'é€léve, qui,sont pourtant
autant, sinon plus importants que les conmaissances pour la réussite
de ce dernier dans ses études ultérieures et surtout dans sa vie pro-
fesslonnelle et sociale. Ces autres résultats et qualités sont, notam-
ment : 1'intérdt porté aux études, la volonté ; 1'esprit de créativité,
d'initiative, de responsabilité, d'indépendance, d'observation, d'ana-
lyse, de synthese et de raisonnement critique ; la capacité de travail-
ler en groupe ou de collaborer, d'utiliser les connaissances acquises
pour formuler ou résoudre de nouveaux problémesl,

1. Cf, 80, 1969a, p. 101 ; ID., 1971, pp. 41, 42, 46 ; Gerd BECKER,
Ewa JARPERUD, Mats REHN, Siv SELLIN, "les notes & 1'école en tant
qu'instrument de sélection”, Skolviirden (Le monde scolaire) (t.d.a.),

22, 5 sept. 1975, p. 2.
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Du fait de leurs inconvénients, tous les examens ont été

supprimés, non seulement & 1'école de base, mais aussi dans 1'ensei=-
gnement secondaire. Mdme le baccalauréat {studentexamen) n'existe plus.
Quels sont alors, demandera=t-on, les criteéres de passage
des &léves d'une classe A une classe supérieure, ou de 1'école de base
4 1'école secordaire, et de celle-ci & 1'enseignement supérieur ? Com-
ment évalue-t-on le niveau des connaissances acquises ? A-t-on trouvé
un moyen d'évaluer les autres résultats de 1'enseignement ? Répondons

d'abord i la deuxigme question.

e Contr8le continu

Dans le systéme scolaire actuel, les examens ont été rempla-
cés par le contr8le continu des connaissances. Celui=-ci se fait sous
diverses formes : par des comptes rendus oraux et écrits, des exposés,
des compositions, des épreuves écrites, des interrogations orales. Se-

lon le Flan d'enseignement de 1'école de base, ces dernieres doivent

prendre une partie minime du temps des legons et se falre sous forme
d'entretien,

Ie contrB8le et l'évaluation du niveau des connaissances des
dldves donnent, souvent, lieu & 1l'attribution de notes. Celles=ci doi-
vent, selon le mdme plan, résulter "des observations et des notations
faites tout au long du semestre, et non pas uniquement 4'une réflexion
plus cu moins superficielle faite & la fin de celui-ci”. Autrement dit,
1'enseignant doit observer et noter minitieusement notamment les pro-
grés des éléves tout au long de l'année scolaire, Toutefols, cela ne
doit pas avoir lieu permdant les heures de classe, car ces derniers
pourraient facilement s'"“énerver" (Ei. op, cit., pp. 101, 102).

D'avtre part, si le contr8le doit &tre continu, 1l'atiribution
de notes dans les sept premiéres classes de 1'école de base doit, par
contre, avoir lieu une seule fols par an, c'est-a-dire a la fin du se-
mestre de printemps. Les él&ves sont notés une fois par semestre uni-
quement dans les classes de 8e et de 9e. Toutefols, les notes du se=
mestre de printemps se rapportent aux progres accomplis pendant toute
1tannde.

Ta notation annuelle d'un €l&ve dans une matidre donnde se

fait en quatre étapesl, qu'il serait fastidieux de décrire.

1, Cf. 80, Attribution de notes & 1'école de base, & 1'école spéciali-
sée complémentaire et au lycée (t.d.a.), 196Gb, pp. 10-11,
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¢ Epreuves standardisdes

L'échelle des notes ne comprend que cing degrés, 1 a 5, cing
étant la note la plus élevée, Les notes sont gappelées "relatives", par-
ce que le niveau d'un él2ve dans une matidre est évalué par comparai=-
son au niveau moyen de 1l'ensemble des éléves {appelé "groupe de réfé-
rence) qui étudient la m8me matidre dans une mEme annde d'études.

Pour 1l'ensemble des éldves du pays étudiant une matiere, lewr
répartition dans les cing degrés de 1'échelle des notes doit &tre 1la
suivante : degrés de 1'échelle cu nmotes 1 1 2 3 45

pourcentages des éléves : 7 24 38 24 7L,

Afin d'arriver & une uniformité aussi grande que possible dans
1'attribution de notes dans tout le pays, la Direction nationale de
1'enseignement public prépare une série d'épreuves dans plusieurs ma=-
tidres et pour certaines classes. Les épreuves destindes & des clas—
ses de 1'école de base sont appelées "standardisées" et celles données
dans des classes de 1'école secondaire portent la dénomination de "cen-
trales"”. A 1'école de base, elles sont dinndes dans les classes de Je
(en suédois et en mathématiques), de 6e (id., plus anglais), de 8e (en
anglais) et de 9e (en suédois, en mathématiques, en allemand et en
frangais).

Ces épreuves sont uniguement écrites et subies en groupes,
Dans tout le pays, elles sont corrigées et notées de la méme fagon,
gréce & des matrices de correction et A des normes de notation commu-
nes. Les calculs effectuds & partir de 1'ensemble des résultats obte=
nus dans une matiére'déterminée indiguent la note moyenne dans cette
derniére, Ces épreuves servent donc d'étalon mational lors de 1'atw~
tribution de notes par chaque enseignant.

Quelgues précisions. I1 n'y a aucune obligation pour les é-
coles de participer aux épreuves mentionndes ci-dessus ; néanmoins,
la plupart le font. Ces dernigres visent & évaluer le niveau des con=-
naissances, non pas de chaque éléve séparément, mais de toute la clas-
se. D'autre part, le contr8le continu ou les épreuves ne sont nullement
destinés a déterminer 1'aptitude d'un éldve & passer dans une classe
supérieure. Normalement, & la fin de chaque année scolaire, 1'éléve

rasse automatiquement dans cette derniére, Les notes ont donc pour but

1. &f. Ia distribution dite "normale” en statistique.
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de servir, notamment, A'instrument d‘appréciation des progres accom=
plis par 1l'éléve. A l'exception, toutefois, de celles attribuées au
cours de la dernidre année de 1'école de base et de 1'école secondai-

re, dont 1l'utilisation est exposée plus loin.

¢ Avantages et inconvénients des notes

Tes notes sont accusées, aussi blen par des éléves que par
des enseignants, de comporter beaucoup d'inconvénients. Cependant, on
lewr reconnmaft aussi des avantages. Ceux-ci peuvent se résumer comme
suith s
1. Gréce aux notes, 1'éldve connait son niveau de conmaissances dans
chague matidre et sa capacité de réussir dans celle-ci.

2. Les notes donnent aux parents de 1'éleve une certaine information
sur les résultats scolairesde ce dernier.
3. Une bomme note donne plus d'encouragement et d'assurance.

Iin ce qui concerne les inconvénients, ce sont, entre autres,
les suivants
1, Les notes ne sont attribuées que suivant le niveau des connaissan-
ces acquises,

2. Pour les él&ves faibles, la notaticn joue un r8le négatif : elle
les décourage et crée un sentiment d’insécurité et un mangue de con-
fiance en soi, ce qui peut faire empirer leurs résultats scolaires.
3. Le fait que les élives doivent &tre notés entraine chez certains
une grande tension, un esprit de compétition et un refus de travail-
ler en commun, alors-que ceci est l'un des objectifs assignés a
1'éducation scolaire.

L, Les notes attribuédes aux éldves de la classe terminale de 1'école
de base et de 1'école secondaire servent d'instrument de sélection
intellectuelle respectivement pour certains cours »u filidres de l'en=
seignement secondaire et pour certaines facultéds de 1'université.

Cela nous condult & évoquer le systeme d'admission aux en-
seignements secontaire et supérieur.

e Mode @'admission & 1'écule secondaire

L*école secondaire d‘aujourd'hul est congue de fagon

1, Cf. SCU, Les notes a 1'école, Résuné cu rapp rt S0U 1977:9 présen-
té par la Commission ¢e recherche sur les notes de 1973 (t.d.a.),
pp. 16-19 ; G. BECKER, E. JARPERUD, M. REHN, S, SELLin, p. 2.
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a pouvoir accueillir tous les éldves qui terminent 1'école de

base. Cénéralement, plus de 85 % (en 1977) de ces derniers cherchent

3 entrer directement & 1'école secondaire, Ceriains sont admis, d'au=
tres sont refusés, Parml les premiers, certains changent d'avis. Fi=-
nalement, plus de 70 % entrent directement & 1l'école secondaire, En
plus des éldves venant de 1'école de base, certains viennent, notam-
ment, de 1'école populaire supérieure ; d'autres sont des personnes
qui, aprds un certain temps de vie professionnelle, décident d'entre-
prendre ou de reprendre des études secondaires (gi. Résumé de 80U 1977,

-

Pp. 29, 32). Pourquoi certains candidats A& ces dernidres sont-ils re-
fusés ? |

On a vu, au chap., III, que l'école secondaire se compose
d'un grand nombre de filidres et de cours spéciaux. C'est pourquoi
quand 1l fait une demande d‘admission a cette dernidre, 1'éléve doit
indiquer la filiére ocu le cours qu'il veut suivre, ou plutft il doit
en indiquer plusiewrs dans 1l'ordre de préférence. Or, pour certains
cours ou filiéres, il y a plus de candidats que de places. Et il n'est
s toujours possible d'augmenter le nombre de ces dernidres, ('est
pourquol un systéme spécial d'admission a été mis en place.

Toutefols, tout comme dans 1l'ancien systéme, un des critéres
fondamentaux d'admission est, non pas 1'intéré&t porté par 1'éldve ou
1'aptitude de celui-ci & 1'enseignement (filidre ou cours) postulé,
mais les notes obitenues dans la dernidre annde de 1'éenle de base.
C'est pourquei les él2ves ayant les meilleures notes sont admis tout
de sulie & 1'enseignement choisi en premier lieu, S'il ne reste plus
de places dans celui-ci, les éléves ayant des notes moins bonnes doi-
vent se contenter de 1'enseignement choisi en deuxidme, troisidme...
lieu, et auguel ils ne s'intéressent peut-8tre pas ou ne sont pas aptes.

L'attribution de notes & 1'dcole de base et & 1'dcole secon-
daire a soulevé tellement de débats, de contestations et de manifesta-

1

tions™ que, en 3973, le ministre de 1'éducation nationale a chargé

1, Cf. notamment article publié par quelques enseignants dans Skol-
viarden {cf. supra, p. 109, note 1) ; art. publié par quelques &I&=
ves dans Skolmullvader (la taupe scolaire), 1/77, et intitulé
"Nous boycottons les épreuves centrales" ; Manifestation, le 13
mai 1978, & Stockholm, d'environ 3 000 éléves de 1'école secon~
daire, avec le slogan "Au diable les notes" (d'aprds la station
de radio “Europe 1", le m8me jour, & 21 heures).
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une commission parlementaire d'essayer de trouver une solution a cette
question, | _
Apreés quatre ans de recherches et de discussions avec des
éleves, des parents d'éléves, des enseignantszet des représentants du
monde du travail, 1a commission présenta ses propositions. Selon une
de celles—ci, les "notes relatives" devaient &tre remplacées par une
évaluation centrde sur 1'individu (individrelaterad bed8mning) et fai-
te sous forme d'entretien (cf. SOU, 1977, pp. 23, 28) ; autrement dit,

par une évaluation ne faisant aucune référence aux résultats obtenus

par les autres élaves.

e Systime d'admission dans 1'enseignement supérieur

Bien que "les Suédois continuent d'affirmer le principe du
libre aceces & 1'Université, du libre choix du type d'études par les
intéressés — & la seule condition qu'ils soient capables de les sui-
vre" (Richard, p. 146), 1'admissiondans 1'enseignement supérieur ne se
fait pas avtomatiquement. Ceci & cause de 1l'insuffisance de places
dans certains établissements et de débouchés sur le marché du travail.

Certains pays, dits "a Université libérale", "ouvrent leurs
Facultés a4 tous les titulaires d'un certificat attestaht des études
secondaires de niveau honorable", D'autres, dits "3 Université sélec-

-

tive", "fixent un numerus clausus et subordonnent 1'entrde 3 1'Univer-

sité 4 un examen, ou aux notes acquises [a 1'école] secondaire". Cha-
cun de ces deux systdmes comporte des avantages et des inconvénients,
qui sont "trds exactement le négatif de ceux du systime opposé" (Eg.,
p. 147},

Entre les deux systémes, la Sudde a adopté une formule de
compromis, c'est-a=-dire un systéme bivalent d'accds & 1'université.
Ainsi, les "Facultés dites ‘libres’ n'opérent aucun filtrage : celles
de droit, de théologie, de lettres -— sauf la psychologie et la socio-
logie — et de sclences — sauf la physique et 1a chimie, Fn revanche
(sans m8me compter les grandes écoles), la médecine, 1'odontologie,
la technologie sont étudides dans des Facultés ‘fermées’, ou entrou-
vertes", "c'est-a-dire [..gJ des &tablissements qui préparent A une
profession déterminée oll les débouchés ne sont pas illimités" (1D.,
po. 147, 148, 149),
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Abolition des redoublements

Jusqu'a ces dernieéres anndes, les redoublements étaient en-
core en vigueur dans les écoles primaires de la plupart des pays, no-~
tamment de 1‘'Furope continentale, of les pédagogues "sont plus sensi-
bles & la notion de ‘niveau scolaire’ et font plus aisément ‘redou-
bler’ une classe quand 1l'enfant n'a pas atteint un ‘niveau’ suffisant
pour passer dans la classe suivante" (Poignant, p. 47).

Plusieurs études approfondies ont montré qu'il existe une
corrélation entre les redoublements et 1'origine soclale. En France,
par exemple,

"les enfants d'ouvriers sont 8 fois plus nombreux a redou-
bler le cours préparatoire que les enfants des cadres supérieurs. Les
enfants de salarids agricoles 10 fois. Plus de 60 % des enfants d'ou-

vriers ont un an ou plus de retard au (M2, contre 24 % pour ceux des
cadres supérieurs"l.

Ia conséquence de cela est que, étant plus 8gés que la nor-
male, ces enfants ont moins de chances d'accéder a certains types
d'enseignements. painsi donc, tout comme les examens, les redoublements
de classe servent d'instrument de sélection sociale.

Aujourd 'hui, ces derniers sont, sinon pratiquement inconnus,
du moins extrémement rares dans les pays scandinaves, En Sudde, par
exemple, ce n'est qu'a la demande des parents, de 1'école Hu de 1'é1é=
ve lui-méme qu'on peut permettre & celui~ci de redoubler, si cela est
jugé utile, en considérant son niveau de développement intellectuel gé=-
néral, Au lieu de recourir aux redoublemenis pour relever le niveau in=-
tellectuel des éleves faibles ou culturellement défavorisés, on préfére

adapter l'enseignement aux capacités de chacun d’'eux.

2. Adaptation de 1'enseignement & 1'individu

Sulvant la pédagogie traditionnelle, 1'enseignant donne, du
haut de 1'estrade, une série de legons & toute 1a classe, sans tenir
compte des capacités et des intér8ts de chague €leve, Autrement dit,
i1 n'individualise pas 1'enseignement,

I1 existe deux catégories de formes ¢ 'individualisation de

1. Madeleine VINCENT, Femmes : gquelle libération ? p. 39.
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ce dernier : formes ordinaires et formes spéciales. Dans les pages qui
suivent, nous nous limiterons & 1l'individualisation de 1'enseignement
obligatoire.

a. Formes ordimaires d'individualisation de 1'enseignement

Ces formes sont essentiellement les suivantes (of. 0, 1969a.,
DD« 62=64) 2
Choix libre de matidres & option, d'activités et de travaux manuels

au cours supérieur (cf. supra, pp. 57 et 85).

Choix du lieu de travail pour 1'orientation professionnelle pratique
(ef. pp. 103-104).

Cowrg de rattrapage (pendant un certain temps), notamment powr les é-

leves qui, a cause d'une longue maladie ou pour 4'autres raisons ana-
logues, ont besoin de legons supplémentaires,

Aide particuliére apportée aux €leves faibles, aussi bien dans le ca=-

dre des legons qu'en dehors de celles-ci. I1 s'agit ici des élaves

qui suivent difficilement lewr classe ou font peu de progres dans cer=-
taines matidres, par exemple (au cours élémentaire) en lecture, en é-
criture, en calecul ou en langue étrangdre. Si ces éliéves ne regoivent
pas une aide suffisante, cela peut entralner un désintérdt vis-a-vis
des matieres concernées ou aussi la perte de la confiance en leur pro-
Pre capacité,

Répartition des éldves en groupes suivant leurs intérdts powr traiter

certains sujets ou répondre & des gquestions écrites. Cette méthode a
deux avantages principaux. Le groupe étant réduit et ayant une téche
choisie librement par chacun des membres, ceux=cl participent plus ac-
tivement que dans le cas ol le sujet serait traité par toute la classe
réunie. En outre, les plus forts aident les plus faibles, Mais le con=-
traire peut aussi se produire : ces derniers peuvent rester inactifs
et laisser la tfche aux autres.

L*individualisation de ce type se fait surtout dans les ma=-
tieres d'orientation et dans les matidres & option (gi, PP. 55 et 57).
Travail individuel. Au lieu de travailler en groupes, les dléves peu-

vent, aprés une introduction faite par 1'enseignant, s'adonner 3 une
tdche individuelle, en suivant chacun lewr intér&t, leurs dispositions,
lewrs possibilités et leur rythme ainsi que des instructions regues

personnellement. Méme si tous les éléves ont 3 peu pres la néme matidre
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a approfondir ou le méme sujet a traiter, chacun d'eux peut choisir
individuellement les livres ou 4'autres documents & consulterl, dres-
ser le plan de son travail, exécuter ce dernier et en faire un compte
rendu, le tout d'une fagon personnelle. :

Tel est le fonctionnement de 1'individualisation ordinaire
de l'enseignement. Du moins en principe. Car, selon les enseignants
que j'ai interrogés, certaines des méthodes exposées ci-dessus sont
presque impossibles & pratiquer quand on a une classe de 25 & 30 éle-
ves, "L'école, a précisé 1'un A'eux, n'a pas assez de ressources [en
hommesI"., '

Gependant, si 1'on tient compte des professeurs chargés de
1'enseignement spécial (gi._igﬁgg), en 19?6/19??, chaque enseignant a
plein temps de 1'école de base et de 1'école secondaixe avait, en
moyenne, selon le Cnnseil pédagdgiquez de la Directinn natiomzle de
1'enseignement, seulement 12 & 13 éldves, "nombre qui, autant que le
Conseil le sache, n'a d'équivalent dans aucun pays"3.

Au terme de ce bref exposé, on peut se demander si 1'‘adapta~
tion de 1l'enseignement 2 chacuh des &léves d'une classe vise & mettre
ceux~cl au méme niveau, ou simplement a développer au maximum leur in-
telligence -~ mals pas nécessairvement auméme degré. la premidre hypothise
semble & exclure, la diffédrence des niveaux des éleves pourrait, peut—~
&tre, se réduire si le maftre ou professeur dispensait un enselgnement
de "niveau moyen" et si, en outre, il apportaituneaide (explications,
encruragements ) aux éldves faibles et consacrait un temps supplémen-
taire directement proportionnels & leurs difficultés ! Mais cela non
seulement est difficile, sinon impossible & réaliser, mais encore en-
tralnerait une frustration chez les éléves doués et un mécontentement

chez lewrs parents.

1. Signalons que, contrairement & la pédagogie traditionnelle qui é-
tait basée presque exclusivement sur le livre, 1l'exposé oral, la
récitation, anjourd'hul, les manuels ne servent plus gue comme
"livres de référence” ou comme recueilsde données, par exemple
les cahiers d'instructions ou brochures "thématiques" pour les
divers domaines de travail évoqués au chapitre précédent. La pé-
dagogie d'aujourd'hui, en Sudde, utilise plut8t les moyens audio=
visuels (magnétoscope, film, ete.)

2. Comité consultatif institué par le Riksdag en 1971 et dont les men-

. bres sont nommés par le gouvernement, powr uneduréede quatre ans,

3. Cf. EN,_Bapport sur les activités de 1'annéde 1976/77 (t.d.a.),

. 10,
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Une autre mesure, qui, peut-&ire, amoindrirait la différence
de niveaux intellectuels chez les él2ves d'une méme classe, serait
d’"individualiser" 1'dge scolaire, C'est-a=dire que 1'dge de passage
de 1'école préparatoire a 1'école de hase devrait varier selon les in-
dividus, Au lieu de commencer tous cette dernidre 2 1'dge de sept ans
— comme si le développement intellectuel suivait rigoureusement 1'&-
ge =, certains enfants powrraient y &tre admis plus tSt, tandis que
dlautres devraient rester & 1'école préparatoire jusqu'a ce qu'ils
aient atteint la maturité scolaire requise.

Selon le groupe de travail de SAP-10, parmi les enfants 8gés
de sept ans et suivant la premidre classe de 1'école de base, certains
ont un dévelcppement intellectuel correspondant & celui des enfants de
cing ans, alors que d'autres ont un développement qui est considéré
normal pour des enfants de douze ans (cf. SAP, 1969, p. 68).

b. Formes spéciales d'individualisation de 1'enseignement

Les ¢léves ayant des difficultés a sulvre les classes de

1 étaient, na-

1'école ordimaire ou frappés d’'une infirmité quelconque
gusre, renvoyés aux classes spéciales, aux classes auxiliaires ou aux
écoles spéciales et écoles pour arriérés. Mplgré des dépemses élevées,
cette méthode a rarement donné de bons résultats scolaires, En outre,
les enfants ainsi mis & part se sont, plus tard, souvent trouvés ex-
clus de 1l'activité normale de la société.

Aujourd 'hui, on aide ces é1®ves & suivre lewr classe a 1'é-
cole ordinaire avec ceux qul ne sont atteints ni de difficultés parti-
culigres, ni de handicaps, afin de leur permettre de remplir ultérieu-
rement leur rdle comme membres & part entidre de la société., L'aide est

fournie dans le cadre d'un enseignement it "spécial".

Organisation de 1'enseignement apécial

Cet enseignement est, en principe, assuré par des professeurs
ayant regu une formation spéciale. Il est organisé soit en enseignement
coordonné au sein de la classe, solt en enseignement en classes spécia-

les ou en foyer=école.

1. Une grande partie de 1l’exposé qui suit est empruntée 3 a.8., 64,
19?5 ? PPI 1-8.
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L'enseignement coordonné est organisé sous forme, notamment, d'ensei-
gnement pour les éleves qul ont des difficultés ay début de lewr sco-
larité ("enseignement de maturité scolaire") (cf. infra), pour ceux
gui éprouvent des difficultés particulisres dans 1'apprentissage de
1técriture et du calcul et pour les enfants affectds de troubles de
1'élocution, de 1'oule et de la vue ou de troubles psychomoteurs,

Le professewr spéeialisé ("répétiteur~compagnon”) explique
32 un ou & plusiewrs é&ldves une legon, oules aide & accomplir un tra-
vail, pendant que le professeur de classe est en train de donner des
cours aux autres éléves om de les faire travailler, Cet enseignement
complémentaire ou de soutien a lieun soit dans la classe m@me, soit
dans une autre salle ou, pendant certaines heures, dans un local spé-
cialement équipé, appélé "clinique scolaire” (skolklinik}, Pour pou-
voir suivre la classe, certains enfants ont lewr "assistant personnel”,
c'est-3~dire un adulte qui se trouve toujours a leur cBté pour les ai-
der tant dans les actes de la vie quotidienne que dans leur travail
scolaire,

Dans toutes les communes du pays, on consacre, au moins, la
moitié des ressources de l'enseignement spécial 3 1'enseignement coor-
donné, de préférence a l'enseignement en "cliniques”.

Les clasges spéciales ne sont ofganisées que dans une moindre mesure.
Dans ces classes, on place des €leéves affectéds de troubles plus graves
et qui ont, par conséquent, besoin 4'une aide plus spéciale, Dans
d'tautres cas, on préfire le systéme du "répétiteuf-compagnon", qui,
d'aillewrs, est de plus en plus répandu.

Le foyer-école est une forme d'aide spéciale instituée depuis quelques

années, Il est destiné aux enfants qui présentent des troubles de com=
portement, Il est situé & promimité de 1'école mé&me. Les enfants y se-
Journent non seulement pendant la Journée scolaire, mais encore avant
et aprés les heures de travail proprement dit, Ils y prennent tous
leurs repas, Le personnel du foyer-école comprend, outre les ensei-
gnants, des animateurs de loisirs et une intendante. Un psychologue
et un assistant scolaires collaborent étroitement au travail.

Une mesure de soutien particuliere, et simultanément une pé-
riode permettant d'établir le diagnostic de chaque él&ve, consiste en

-

1*"adaptation” & 1'école de base des élaves vemant de 1l'école prépara-

toire, Au cours des premidres semaines, les enfants regoivent 1'ins-
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truction en petits groupes, moins nombreux qu;une classe ou méme qu'une
demi-classe, Cela permet au maftre de s'occuper davantageé de chacun et
de 1'observer de plus prés dans sa maniére de travailler, Pendant cette
période d'adaptation s'effectuent aussi les examens médicaux et les
tests psychologiques. L'acclimatement est conduit de concert avec 1'é-
cole préparatoire et avec les familles,

A la fin de la périocde mentionnée, une conférence dite “de
soin des éléves" est organisée entre enseignants de 1'école prépara-
toire et de 1'école de base, directeur de cette dernigre et celui des
études, psychologue, assistant, infirmiere et médecin de 1'école, ain-
si que parents de certains énfants, s'ils le désirentl. Pendant cette
conférence s'éiaborent les plans des mesures d'aide requises pour les
enfants chez qui se sont révéiées certaines difficultés. Ces mesures
peuvent &tre, par exemple, le placement en clinigue d'adaptation scolai=-
re ou en enseignement spéeilal coordomné en classe ordiaire, sous une
forme quelconque. Toutes les mesures proposées sont discutées avec les
familles intéressées.

Les conférences de soin des éléves sont organisées au moins
une fois par mois, L'effet des mesures appliquées y est évalué, et de
nouvelles dispositions y sont éventuellement prévues.

guelques résultats quantitatifs de 1'enseignement spécial

Quantitativement, cet enseignement a fortement augmenté au

cours de ces derniéres anndes. Les classes d'aide aux éléves faibles
avaient longtemps été presque 1"unigue forme &'enseignement de ce gen-
re. En 1945, 1,02 % des éléves sulvalent ces classes auxiliaires. En
1959, la proportion avait atteint 2,63 %. A partir de cette date, la
courbe des effectifs des éléves de ces classes a conmu une progression
spéctaculaire. Une enquBte réaliséde au printemps 1972 a montré qu'en-
viron 40 % des éldves jouissaient alors d'un enseignement spécial sous
une forme ou sous une autre.

Dy fait de cette rapide progression, la Direction nationale

1. La "conférence de soin des éldves” traite des problimes qui concer-
nent les éléves de toute 1'école de base, Les participants varient
sulvant les questions et les catégories d'éleves traitdes. Outre
les personnes mentionndes ci-dessus (dans le texte), y participent,
normalement, les responsables des classes des €leves concernés, Dans
certains cas, quelques éléves peuvent aussi y prendre part.
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de 1'enseignement a décidé, en jJanvier 1972, de fixer le temps maximum

3 consacrer 2 l'enseignement spécial & 0,3 heure par semaine et par
éldve. Ce temps nous semble nettement insuffisant. Selon la Direction

mentionnée, "la construction @'un tel plafonﬁ“ a été justifiéde, notam-
ment, par la trop grande augmentation du cofit de cet enseignement (gi.
PN, 1977, p. 19).

Oh.peut se demander si la treés forte proportion des éléves
suivant 1'enseignement spécial (40 % !) signifie que les éldves d'au-
Jjourd 'hui ont plus de difficultés scolaires que ceux d'il y a deux ou
trois décennies, ou si d'antres causes peuvent expliquer ce phénoméne.

Selon Britta Sterholm, cette forte proportion peut &tre due
3 plusieurs causes. L'une d'elles se trouve peut-&tre dans un sentiment
d'incapacité chez certains enseignants des classes ordinaires de dis-
penser a chaque éléve un enseignement qui lul soit spécialement adapté,
En pareil cas, l1'enseignement spécial peut, bien souvent, &tre considé-
ré comme uvne aide 4 1'enseignant plutdt qu'a 1'éléve, Un renforcement
de la formation méthodologique des malires powrrait Jouer un r8le trés
important. Mais ce fait peut aussi &tre dfl & 1'atiribution, au cours
des années 60, de ressources de plus en plus importantes & affecter a
1'enseignement dont il est question (¢f. A.S., 64, pp. 3-4).

Celui-ci sext peut-&tre actuellement, dans certains cas du
moins, & résoudre des problémes quon aurait pu éviter si on avait
pris certaines dispositions,

Parmi les mesures prises récemment pour prévenir les diffi-
cultés scolaires de certains éléves, citons : le développement de 1'é=-
ducation préscolaire, les activités pendant les heures creuses ou les
longues récréations, les activités de fin d'aprés-midi {(pour les éco-
liers les plus jeunes) aux centres de loisirs ou foyers de quartiers,
le soutien aux activités des associations de jeunes.

En ce qui concerne 1'éducation préscolaire en particulier,
selon le groupe de travail de SAP=-I10 sur les questions de 1'égalité :

"Des études montrent que, lorsqu'ils commencent 1'école de
base, les enfants n'ayant pas fréguenté 1'école préparatoire ont plus
de difficultés que ceux qui ont eu la chance de la fréquenter. lLes é-
1laves ayant participé aux activités de cette école ont, par comparai=-
son aux autres, plus d'esprit d'indépendance et essaient de résoudre

divers problémes par un procédéd plus expérimental, plus personnel et
plus libre" (SAP, 1969, p. 63).
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Mais les stratégles destindes & "réaliser" 1'égalité des
chances devant 1'éducation doivent, rappelons-le, agir non seulement
aux niveaux préscolaire et scolaire, mais ehcore au cours de la pé-

riode postscolaire.

C. EXTENSION DE L'EDUCATICN DES ADULTES

Perdant longtemps, la politigue scolaire a été presque exclu-—
sivement centrée sur 1'éducation des Jjeunes. En conséquence, au fur et
a mesure que Celle-cl se développait, le fossé culimrel entre la_géné=
ration des Jeunes et celle des adultes se creusait davantage. Ceci en-
trafmait & son tour 1'accroissement de 1'inégalité des chances dans la
vie professionnelle.

Le fait que les réformateurs s'intéressaient seulement a
1'éducation des jeunes suscita des débats sur celle .des adultes au dé=-
but des anndes 60, ¢'est=-a~dire pendant la période des réformes pro-
fondes de 1'enseignement pour les premiers. Le résultat de ces débats
fut que, au cours des années 70, les réformes scolaires portérent sur-
tout sur 1'enseignement destiné aux seconds. Selon Mattsson, “on con=
sidere que la poursuite de la réforme de 1l'éducation des adulies est
la plus importante mesure sociale des anndes soizante-dix" (p. 214).

Au lieu de décrire cette réforme, nous donnerons plutdit un
apergu des différentes formes d '&ucation des adultes et nous en

exposerons les objecfifs fondamentaux,

1. Diverses formes d'éducation des adultes

Si 1'on considdre a la fois 1l'orientation des activiiés de
1'éducation des adultes et les organisations qul s'en occupent, on
peut distinguer trois catégories : activiids d'éducation populaire,
enseignement communal et national pour les adultes et formation pour

la vie activel.

1, Le développement ci-aprés des deux premidres catégories est trés
largement emprunté 4 Berndt JOHANSSON, REducation des adultes en
Suede, pp. 8-18, Ea551m En ce qui concerne 1'expnsé sur r 1a troi-
sleme categorle, 11 est extrait de SO Formation de reconversion
professionnelle et d'entrée sur le marché du travail, 1975a,

PP. 3-24, passim,
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a. Activitéds d'éducation populaire

Une partie de 1'éducation des adultes est appelée "éducation
populaire”, Celle=ci vit le jowr grfce & des initiatives bénévoles pri-
ses par des "mouvements populaires". Qu’entend-on par ceux-ci ?

Erik Nyhlén les définit en ces termes : "Par ‘mouvements po-
pulaires’, on entend habituellement des organisations spontanées, de
caractére religieux, idéologique et pollthue, qui s'opposent aux i-
dées et aux normes religieuses, morales et soclales &établies dans no-
tre socidété". Mais Nyhlén s'empresse de préeiser que, "cependant, comp-
te tenu de la place qu'occupent les mouvements populaires dans la so-
ciété suédoise contemporaine, cette définition s'avére quelque peu er-
ronée”. En effet, les mouvements populaires suédois d'aujourd 'hul ne
sont pas ou ne sont plus nécessairement des mouvements d'opposition,
Actuellement, ils constituent, "a 1'exception de quelques mouvements
extrdmistes, des éléments de formation de 1'opinion publique (groupes
de pression)". Et ils ont une influence tellement grande sur le peuple
qu'"aucun homme politique, aucun parti, ni de dreite ni de gauche, qui
tienne & assurer son avenir politique, n‘ose.sérieusement s'opposer a
ces groupes” (¢f. A.S., 63, p. 1).

. Les principaux mouvements populaires suédois sont : la nmul=-
titude (une douzaine) des "églises libres” ou non-confermistes, le mou-
vement de tempérance, le mouvement coopératif et le mouvement ouvrier.
Ce dernier est le plus important de tous. I1 comporte deux branches 3
la branche syndicale et la branche politique. Ia plus grande partie de
la premigre branche est représentée par la Confédération générale des
ouvriers (10), et une minorité par 1'Urganisation centrale des ouvriers
suédois (SAC). De mlme, dans la seconde branche, la majorité est repré-
sentée au sein du Parti ouvrier social-démocrate (SAP), tandis qu'une
minorité est constituée par le Parti communiste (VPK) et par divers
groupes situés a sa gauche.

Les mouvements populaires se développérent, en m8me temps que
1'éveil de la conscience sociale, & la fin du XIXe sidcle et au début
du XXe, Leur activité éducative était inspirée par le mouvement 1libéral
en faveur de 1'instruction, qui joua, dans ce domaine, un
r8le assez important au milieu et & la fin du sidcle dernier. Lewr ac-

tivité était essentiellement motivée par deux idées : 1'é&ducation popu=
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laire devait créer des conditions favorables & 1l'action générale de ces
nouvements et contribuer 3 élever le niveau d'instruction des personnes

appartenant aux groupes sociaux défavorisés dans ce domaine.
Les activités d'é&ducation populaire sont, aujourd'hui, assu-

rées par des écoles populaires supérieures, des associations d'éduca-
tion populaire ainsi que par la radiodiffusion et la 1télévision.

Ecoles populaires supérieures

Les écoles populaires supérieures (folkhﬁgskolagl sont nées,
notamment, du besoin d'instruction de la classe paysanne et, plus tard,

de la classe ouvridre qui n'avaient pas bénéficié des ressources é&du-
catives de la communauté. Les premidres écoles populaires supérieures
(E.P.S.) furent fondées == sur le moddle de la hgjskole dancisel = en
novembre 1868. Les fondateurs de ces écoles étalent souvent des organi-
sations des mouvements populaires ou des conseils généraux des départe-
ments., Aujourd *hul encore, la moitié environ des E.P.S. est administrée
par ¢es derniers, l'autre moitié est dirigée par les mouvements popu=-

laires, .
I1 existe environ 110 E.P.S. et une dizaine d'annexes. Mais,

3 dater du ler juillet 1977, celles-ci doivent soit devenir des E.P.S.
indépendantes, soit assurer les cowrs des E,P.3., en dehors de la loca-~
1ité de ces derniéres.

Ia plupart des E.P.S. sont des internats. Cependant, une par-
tie des éldves logent chez eux ou prennent pension dans les aggloméra-
tions voisines de 1‘'école,

Les E.P.S. occupent, depuils longtemps, une place exception-
nelle dans le systéme d'éducation des adultes, en particulier des Tem=-
mes, Pendant toute la période d'aprés-guerre, celles-ci ont toujours
représentd la majorité des &ldves (ex. : env. 60 % en 1977) de cette

Torme d'enseignement.
Le but de 1l'activité des E.P.S. €5t de donmer aux éléves de
tout 4ge — 1'Age minimum d‘'admission étant, en principe, de 18 ans ~=

1. C'est en 1838 que le pasteur et écrivain danois N.F.S. (RUNDIVIG
(1783-1872) provequa la création de la hdiskole. L'idéologie et
1'objectif de cette dernidre sont exposés, notamment, par Erica
SIMON dans sa thése de doctorat : Révell mational et culturel po-
pulaire en Scandinavie, la gendse de la hgjskole nordique (1844-
1878). Lire notamment pp. xx=-xxiii, 8, 96, 428,
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un enseignement général. Depuis guelques années, une parti croissante
des éléves des E.P.S. viennent y chercher un complément d'instruction
leur permettant de poursuivre leur formation.

Certaines E.P.S. ont des filiéres spéclales dispensant une
formation professionnelle proprement dite. Il existe des filigres de
formation d'animatewrs de loisirs et de cercles d'études (cf. infra),
et de dirigeants d'associations. Plusieurs E.P.S. dispensent également
un enseignement préparant & 1l'entrée directe dans les écoles supérieu-
res des travailleurs soclaux et fonctionnaires publics.

Trois gemres de cours sont généralement organisés aux E.P.S.:
les cours d‘hiver, gui attirent le plus grand nombre d'éldves, compren~
nent de 22 & 34 semaines par an, et peuvent &tre suivis pendant um,
deux ou trois ans ; le cours d'été doit durer au moins 13 semaines ;
les cours spéciaux, c¢'est-a-dire portant sur une matidre particulisre,
durent de deux Jours 3 plusiewrs semaines,

Contrairement aux autres écoles, il n'existe pas de program=-
me déterminé par les autorités centrales pour les E.P.S. Selon un régle=-
ment général relatif & ces dernidrss, chacune doit élaborer sonprogramme.
Par ailleurs, le riglement ne prescrit de matidres obligatoires que
pour la classe de premiére année, Depuls quelgues anndes, on essale de
remplacer la division en classes par un groupement suivant le niveau
des éléves et les domaines d'intérét.

I1 faut préciser que, dans les E.P.S., l'enseignement est
gratuit., Toutefeis, les &ldves paient leur pension (env. 500 C.S. par
mois, en 1979) et les fournitures scolaires (env. 400 C.S. par cours),
Qutre la gratuité de 1'enseignement, les éléves des E.P.S. ont les mé-
mes droits aux bourses et aux préts d'études A'Etat que ceux des éco-
les secondaires.

Ia notation des élaves n'existe pas dans les E.P.S. Elle a
été supprimée & la fin des anndes 50. Les &ldves ayant suivi des cours
annuels regoivent une appréciation (mention) de leur capacité de tirer
profit de l'enseignement, Il s'agit d'une synthése des évaluations ac-
cunulées de leur rendement dans plusieurs matiéres,

Sous certaines conditions, les E.P.S. donnent les mémes qua-
lifications que les classes supédrieures de 1'école de base on certai-
nes filiéres de 1'école secondaire. Dans certains cas, les études fai-

tes & 1'E.P.S. donnent accds aux universités ~u aux gramndes écoles,
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Associations d'éducation populaire

Ia premidre activité éducative organisée fut mise sur pied
en 1896 par une association anti-alecooligue fondée en 1879 et dénom-
née "Ordre International des Bons Templiers™l, L'effort en favewr de
1'é&ducation populaire commenga & se manifester sérieusement au sein
des mouvements populaires et des syndicats au cours des deux premie-
res décennies du XXe sieécle.

Une des formes essentielles de 1'éducation populaire, le
cercle d'études, se développa au sein du mouvement de tempérance. 1A

structure initiale de 1'enseignement fut modifiée en 1902 par Oscar
Olsson, directeur 8'études de 1'Crdre des Bons Templiers. Selon Wil=
liam Strawn, ce dernier divisa

"es vastes groupes d'étudiants écoutant religieusement un
professeur qualifié en de petits cercles d'études. 1'idée était de
faire se rencontrer régulidrement un groupe de personnes s'intéressant
a une question donnée pour en discuter librement, sans professeur gua=
1ifié, Pour remplacer celui-ci, on choisissait dans le groupe un anima=-
teur capable de mener le débat et d'utiliser 1'expérience des autres
comme source de connaissance" (cf AB., l?O, p. 2).

Le modéle de cercle d'études d'Olsson c¢onnut immédiatement
le succeés dans tous les mouvements populaires.

la premidre association d'études en groupe, la Fédération
ouvridre d'éducation populaire (ABF), fut créée en 1912, Elle vit le
Jour & 1'initiative des mouvements syndical et coopératif notamment.
Elle devint par 13 1l'expression m&me des efforts de ces dernlers en
faveur de l'instruction et de la culture. L'ABF a servi, jusqu'a un
certain point, de modéle & 1l'organisation des autres assoclations
d'éducation populaire.

Aujourd'hui, la Suede posséde dix associations éducatives
volontaires. Ces derniéres sont 1ides & divers mouvements populaires,

syndicats, partis politiques, etc. (es associations sont :

association des écoles civigues {Mbsk), lide au parti conservateur et

aux organismes proches de celui-ci, dont 1'association féminine con-

servatrice,

1, Swedish Grand Lodge of the International Order of Good Templars
(I0GT). En 1922 fut Tondde une autre association, National Tem=
plars’® Jrder (NTO). Les deux associations fusionndrent en 1970
pour former IOGT-NTO, section nationale de 1'IOGT.
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Association pour la promotion des cercles d'études (sfr), 1iée 2 plu-
sieurs organisations orientées sur la nature, la vie en plein air, la
chasse, 1'équitation, 1'agriculture, la protection des animaux, etec.

Fédération d'éducation des employés (TBV), liée au mouvement syndical

des fonctionnaires et des employés.

Fédération d'éducation populaire de 1'Eglise de gudde (SKS), lide &
cette Eglise.

Fédération d'éducation populaire des communauiés non-conformistes (Fs),

1iée a la plupart des communautéds et organisations religieuses indépen-

dantes actives en Sugde.
Fédération d'éducation populaire du mouvement de tempérance (NBV), lide

a 1'0rdre des Bons Templiers.

Fédération d'éducation populaire UCJF et UCJG (KFUK/KFUM).
Fédération de 1'enseignement pour les adultes (s8V), 1ide au parti du
centre et au parti 1libéral et & leurs organisations de jeunesse et

groupements féminins ainsi qu'd la Fédération maticnale des agriculteurs,
Fédération ouvridre d'éducation populaire (ABF), liée, notamment, au

mouvement ouvrier syndical et politique, au parti soclal-démocrate, au
mouvement coopératif et & certains groupements de handicapés,

Université populaire (Fu), 1liée, non pas & un mouvement populaire, mais

aux universités et aux grandes écoles, Elle fut créée au début des an-
nées 40 par un groupe de professeurs d'université qui se constitudrent
en assoclation d¢'études destinde aux personnes ne pouvant pas ac-
céder & l'enseignement supérieur.

Les cercles d'études et les conférences jouent un r8le pré-
pondérant dans les activités d'éducation populaire de ces diverses as=-

socliations.

e Les cercles d'études

I1s représentent la branche 12 Dplus dominante de 1'activi-
té des associlations d'éducation populaire. En 1977, il en existait plus
de 289 000 (y compris les cercles de cours de suédois pour les immi-
grants) groupant plus de 2 700 000 pariicipants (soit env. 42 % des
habitants de la Sudde &gés de plus de 15 ans) pour plus de 8 828 000
heures d'études par an. Signalons aussi que, comme dans le cas des dco=-
les populaires supérieures, plus de la moitié des participants aux cer-
cles d'études sont des femmes.
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Ie cercle d'études est basé sur le principe du peti¥y groupe.
Suivant les rdglements concernant l'accord des subventions, il comprend
dix participants en moyenne, vingt au maximum ou cing au minimum-

IL'animateur du cercle n'est pas un enseignant, Son r8le est

de conduire le dialogue. Le travail se fait sous des formes démocrati-
ques. Ainsi, les participants ont la possibilité de discuter et de dé=
cider en commun les buts du cercle, de déterminer 1l'orientation des
études, les modes de travail, le rythme des études et tout ce qui con-
cerne les travaux du cercle,

la gamme des matidres étudides est trés étendue, et le cheix
de ces dernidres varie beaucoup d'une association & 1'autre. L'ABF, par
exemple, propose des cours tels que "Négociations syndicales et conven-
tions collectives™, en soulignant les principes d'égalité et de solida-
rité cuvridre ; tandis que la TBV propose des sujets comme “Ia politi-
que salariale et la gestion des entreprises", et insiste sur la coopé-
ration entre salariés et employeurs.

les associations d'éducation populaire organisent également
Aes cours dans des internats (généralement dans des écoles populaires
supérieures ou dans des centres spéciaux) et des activités de groupe

destinds aux enfants et aux jeunes,

o Ies conférences

Elles jouent, elles auszi, un r&le important dans 1'éducatinn
populaire. Les sujets attirant le plus grand nombre d'auditeurs sont :
1'instruction civique - y compris les sciences politiques, les ques—
tions internationales, les problemes du marché du travail et 1'écono-
mie politique — et ceux qui touchent aux lettres et aux arts (1litté-
rature, beaux~arts, théftre et musique).

I1 faut signaler que, dans les conférences organisédes par
les associations d'éducation populaire, le conférencier développe le
sujet pendant un temps assez court, le reste du temps étant consacré
au débat, auguel on accorde plus @'importance qu'a 1'exposé.

Outre les activités éducatives exposées ci-dessus - qui,
préciscons=le, sont toutes subventionndes par 1'Etat —, i1 existe de
nombreux autres cours organisés par les entreprises, les ¢ommunes et
les sdministrations publiques pour leurs employés, les organisations
syndicales pour leurs membres et les instituts d’enseignement par cor-

respondance, Parmi ces derniers, citons : la Fondation Hermods—-NKI
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(100 000 & 300 000 inscriptions annuelles) ; Brevskolan (50 000 &
200 000 éléves), qui appartient & 1'Union des coopératives (kF) et
aux deux grandes centrales syndicales : la gonfédération générale
des ouvriers (L0} et celle des fonctionmaires et des employés (TC0);
et LTK, qui dépend des organisations rurales (cf. Richard, p. 164).

Les instituts cités ne sont ni publics ni commerciaux.

Cours radiodiffusés et télévisés

Au printemps 1967 fut créé le Comité pour la télévision et
la radiodiffusion dans 1'enseignement (TRU), dont une des tfches prin-
cipales &tait de mener une activité expérimentale dans 1'enseignement
pour adultes propagé par les ondes. Les premiers cours radiodifiu
s5és et télévisés produits par TRU commencdrent en septembre 1968. C'é-
taient des cours d'anglais et d'économie des entreprises, d'un niveau
correspondant & celul des cours dispenséds & 1'école  secon-
daire. Plus tard suivirent des cours de mathématiques, de sociologie
élémentaire, de psychologie, de suédois, d'instruction civique ainsi
que des cours sur les pays en développement, le marché du travail et
la famille, Au printemps 1972, les programmes radiodiffusés et télévi-
sés de TRU ont oceupé seize heures d'émission par semaine.

Le but de 1'enseignement par la radiodiffusion et la télévi=-
sion est de donner aux adultes la possibilité de sulvre individuelle-
ment les programmes de TRU et de travailler de méme & 1'aide du maté~
riel constitué powr accompagner ces derniers, TRU coopére toutefols
avec @'autres organisations dispensant des cours pour adultes.

Ce comité a présenté un rapport portant sur le secteur de
1'enseignement pour ces derniers, pendant la période allant de l'au~
tomne 1968 & 1l'automne 1971. D'aprées ce rapport, les enquites menées
en vue de déterminer le nombre de personnes ayant svivi ces cours mon=
trent, d'une fagon générale, que la télévision est, comme on s'y at-
tendait, le moyen gui atteint le plus grand nombre. Alinsi,

1, Nombre des membres en 1977 « L0 : 2 017 791, TCO : 1 059 449, Si-
gnalons qu'il existe d'autres organisations syndicales i Confédé-
ration générale des travailleurs intellectuels (SACO/SR) : 191 768
membres, Organisation centrale des ouvriers suédois (SAC) : 18 059
membres. Soit plus de 3 287 000 syndiqués pour un pays qul ne comp=-
te environ que 3 670 000 personnes exergant une activité profession-
nelle., Plus de 90 % des salariés sont donc syndiqués.
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en automne 1970, une moyenne de 620 000 personnes env. ont suivi le
programme 4'un cours intitulé "Nous les appelons pays en développe-
ment", et 225 000 personnes celui de "Réapprenons les mathématiques”,
tandis que 700 000 personnes snv. ont cholsi le cours sur le marché
du travail.

Un des avantages de 1'enseignement radiodiffusé ou télévisé
est le suivant : il "permet d'atteindre 1'importante population des

femmes retemues au foyer & cause des enfants" (ef. SR, p. 42).

b. Enseignement communal et mational pour les adultes

Enselgnement communal pour adultes

Cet enseignement a été institué le ler juillet 1968, Il est
organisé conformément aux programmes du cours supérieur de 1'école de
hase et de ceux de 1l'école gsecondalre. Il est surtout organisé en
cours a temps partiel, le plus souvent le soir. L'éldve peut étudier,
au choix, quelques matiséres particulieres ou un programme complet de
ceux qui sont en vigueur dans 1l'école actuelle. D'autre part, il n’é=-
tudie qu'une, deux ou trols matitres en m8me temps, et il peut ainsi
acguérir peu & peu la formation complédte de 1'école qu'il a choisie.

Seules les personnes ZAgées de 16 ou de 18 ans au moins sont
admissibles aux cours organisés d'apres respechivement les programmes
de 1l'école primaire ou ceux de 1l'école secondaire, Signalons aussi que
1'enseignement est gratuit.

Au cours de l'année scolaire 1976/77, 44 035 adultes (dont
31 130 femmes, soit 71 %) ont suivi le cours supériewr de 1'école de
base, et 109 371 adultes (dont 70 274 femmes, soit 64 %) les cours Qe

1'école secondaire.

Enseignement rational pour adultes

Les écoles d'Etat pour adultes de Norrkdping (située au
S.~E. de la Sudde) et de Hirmdsand (N.-E.) recrutent leurs éldves dans
le pays entier,

Dans ces écoles, l'enseignement est dispensé conformément aux
programiies du cours supérieur de 1'école de base et de ceux de 1'école
secondaire (& 1'exception, toutefois, des filidres & caractire purement

professionnel), sous forme mixte de cours par correspondance et.de eours
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donnés par des professeurs. C'est 1l'enseignement dit "alterné”. Depuis
le printemps 1968, 1'école de NorrkBping organise éSgalement un ensei-
gnement dispensé uniquement par correspondance. Les deux formes d'en-
seignement sont entidrement gratuites.

¢, Formation pour le marché du travail

A qul s'adresse la "formxtion pour le marché du travail" (ar—
betsmarknadsutbildning, AMU) ? Par qui et comment celle-ci est-elle or=-

ganisée ? Quels en sont les résultats ?

Catégories de personnes pouvant bénéficier de 1'AMU

L'AMU est une formation d'un type particulier instauré en
1956 dans le cadre de la politique de 1'emploi, Elle s'adresse & qua-
tre catégories de personnes i
1, Personnes ayan£ perdu lewr travail dans les entreprises qui, & cau-
se des fluctuations conjoncturelles ou des transformations structurel-
les, sont obligées de réduire ou méme d'arr8ter leur production. Si
elles n'avalent pas, préalablement, acquis une formation professi-n-
nelle, les personnes ainsi licenciées ont, généralement, des difficul-
tés & trouver un nouvel emploi. C'est pourquoi 1'AMU intervient.
2. Travailleurs suspendus pendant une période de récession, de stagna-
tion ou d'interruption de 1'exploitation. En vertu d'un accord conclu
en 1964 entre les Confédérations patronale et ouvridre, ces salariés
continuent de percevoir une partie de lewr salaire. En cutre, le con-
trat les liant a l'employeur n'étant pas rompu, ils sont, en prinecipe,
réembauchés. Pendant cette période de chdmage, 1'AMU leur offre la pos=
sibilité de se recycler,
3. Personnes désirant entrer dans la vie active et ayant, de ce fait,
besoin d'une formation professionnelle (par exemple, des femmes au
foyer et des handicapés physiques).
4. L'AMU comprend aussi des cours de perfectionnement théorigues et/ou
pratiques destinés a faciliter 1'obtention d'un emploi & diverses caté-
gories de main~d'oeuvre possédant déjd une formation assez longue,

En résumé, la "Tormation powr le marché du travail™ est desti-
née aux chdmeurs effectifs ou potentiels et aux personnes ayant, pour

diverses raisons, des difficultés a trouver ou a conserver un emploi.
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Pour &tre admis & 1'AMU, il faut, en principe, avnir 1'ge
de vingt ans au moins et, en outre, s'étre inscrit comme chdmeur 2
1'Agence ratiomale pour l'emploi. Cette derniére examine si le candi-
dat a bescin ¢ 'une formation professionnelle et si celle=ci est en me-
sure de lul faciliter 1'accés & un emplol stable,

I1 existe deux exceptions & ces régles, la condition requise
de ¢hBmeur ne concerne pas la formation aux métiers ol 1'on manque de
main-d 'oeuvre ou de personrel qualifié, ni celle s'adressant aux per-
sonnes physiquement affaiblies par 1'8ge ou par la maladie.

Ainsi donc, 1'AMu aide, d'une part, les hommes et les femmes
non seulement a trouver du travail, mais encore a élever leur niveau
d'instruction, et, d'autre part, les entreprises a se procurer de la

main~d'ceuvre qualifide.

Allocations de 1YAMU

Ia "formation pour le marché du travail" est gratuite. En
outre, les participants regoivent une allocation d'études et, éven-
tuellement, une indemnité de déplacement et de séjour. |

Outre la formation professionnelle organisée dans les "Cen-
tres AMU" (une cinguantaine dans tout le pays en1978) et les prestations
mentionndes ci-dessus, il existe une formation organisée dans les en—
treprises mémes et des subventions accordées par 1'Etat & ces dernié-
res. Ces aides sont désigndes différemment selon leurs objectifs, Aln-
si, il existe, notamment, des allocations 5
~ destindes & encouréger les entreprises a embaucher des personnes &=
gées et des hardicapés ;

- versées aux entreprises permettant & un de lewrs salariéds de sulvre
une formation et, en méme temps, embauchant un chdmeur ;

- dites "0'6galité" pour les entreprises embauchant et formant des fem-
mes dans des métiers ou des postes itraditionnellement occupés par des
hommes, et vice versa ;

= dites "d'introduction” accordées aux entreprises pendant six mois, en
vue d'une adaptation générale de travailleurs embauchds pour la premie-

re fois.

Jreganismes responsables de 1'AMU

L'AMU est organisée, en ¢»llaboration, par deux Directions
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natiomales, celle du travail (AMS) et celle de 1'enseignement (S0). Ia
premigre décide, notamment, des effectifs et de la localisation de 1l'en=
seignement ; tandis que la seconde est chargée de la direction adminis-
trative, pédagogique, technique et financisre des cowrs, Les deux orga-
nismes collaborent dgalement avec les organisations syndicales et la

¢onfédération patronale.

Diverses filigres de 1'AMU

L'AMU est dispensée sous forme de cours, d'abord, de prépa—
ration, d'information et d'orientation ; ensuite, de base, de recyclage
et de perfectionnement. Les différents cours ont une durée variable :
de quelques semaines pour certains a 72 semaines et plus powr d'autres.
Les diverses fili&res de 1'AMU sont indiquées dans le tableau 5:1.

Individualisation de 1'enseignement de 1'AMU

L'enseignement des cours AMU est dispensé tout au long de
l'année. Celle-ci ~ & la différence de ce qui se pratique & 1'école
traditionnelle — n'est pas divisée en deux semestres séparéds par les
grandes vacances, Dans un grand nombre de cours, les participants sont

admis au fur et & mesure qu'ils arrivent,
Par suite de cette admission continue de participants et de

la différence de leurs capacitdés d'apprentissage, l'enseignement est
fortement individualisé, et le matériel pédagogique est du type program-
né, avec auto-correction, Toutefois, si 1'on ne disposepasdemoyens di-
dactiques spéciaux congus pour 1TAMU, on doit recourir au mamuel tra-
ditionnel, assorti de fiches de travailspéciales (cf, tabl, 5:2).

Quelques résultats gualitatifs et guantitatifs de 1'AMU

Depuis quelques anndes, le nombre de personnes participant,
chaque annde, aux cours de 1'AMU s'éléve a plus de 100 000 {dont env.
50 % sont des femmes et 30 % des handicapés). Pour se remdre compte de
1'importance de ce nombre, il faut, d'une part, le comparer & celul
des éleves d'une promotion annuelle de 1'école de base {env, 120 000}
et, d'autre part, savoir que, en 1975 par exemple, le pays comptait
a peine 3 548 000 personnes exerc¢ant une activité professionnelle au

moins vingt heures par semaine. Selon Eva-Lena Ahlgvist

"Parmi ceux qui ont mené i bien une formation orientée vers
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TABLEAU 5:1

Tableau synoptique des diverses filieres de 1'AMU.

Cours de perfectionnement (-
Formation professionnelle
Iliﬁﬂl
Formation théorique -l & P Enseignement général
préparatoire .
g ol
Monde du travail et Réadaptation
-af—{ formation { g »- -1 professionnelle
professionnelle et entrafnement
el
Cours de suédois
- pour immigrants

S S
2 Darnandeur d’ ernplm
e o 2

Sourge : SO, 1975a, p. 21.

un métier en 1974/75 [...1, 88 % avaient trouvé un travail trois mois
apres la fin de la formation, toutes les sortes de formationayant été
prises en compte r,..7. Cela est valable aussi bien pour les hommes
que pour les femmes., Parmi ceux qui ont sulvl une formation ne débou-
chant pas directement sur un métier, 5¢ % avaient trouvé un travail

aprés trois mois" (cf. A.S., 164, p. 4).
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TABLEAU 5:2

Tableau synoptique illustrant le mode de fonctionnement

des moyens d'auto=instruction.

Auto-controles

iei i i 1 Epreuve
Partie information {(fiche de travail) . . ! .
factuelle *| intervention du »| Partie application »| Interventien du
professeur
professeur

! 1
Rétroaction 1 ¥ 1
{feedback)

Rétroaction

Rétroaction

Source : S0, 1975a, p. 2k.

On peut en conclure que les résultats de 1'AMU sont qualita-
tivement et quantitativement trds positifs et, peut=8tre, meilleurs
gue ceux de la plupart des autres formes de formation.

En exposant les diverses formes d'éducation des adultes, nous
avons mentionné ¢a et 13 lewr but. Dans le paragraphe suivant, nous
donnerons un apergu d'ensemble des objectifs de 1'éducation traitée,

2. Objectifs de 1'éducation des adultes

Gontrairemént a l'éducation des jeunes, les diverses formes
d'éducation des adultes ne font pas partie du systéme scolaire et ne
constituent pas non plus un systéme structuré et indépendant. Pour ces
deux raisons, leurs objectifs ne sont formulés nulle part, du moins
par les autorités scolaires ou d‘une fagon systématique, Néammoins, si
1'on analyse les différentes formes de 1'éducation des adultes et cer-
taines publications portant sur celle=ci, on peut distinguer quatre
objectifs fondamentaux. Ces affirmations rejoignent celles du Conseil
pédagogique (PN) de la Direction natiomale de 1'enseignement, qui note :

"Les objectifs dominants de 1'éducation des adultes ne sont
énoncés d'une fagon claire dans un aucun document, mals peuvent se 1i-
re dans les propositions, les rapports des commissions et les déclara-

tions des ministres. De ces sources peuvent se déduire les formulations
guivantes des objectifs des différentes formes d'éducationdes adultes :
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1, L'4ducation des adultes doit réduire les dcarts entre les niveaux
d'instruction dans la sociédté, Eile doit de cette maniére lutter pour
plus d'égalité et de justice sociale, :

2, Elle doit accroltre l'esprit critique des citoyens et leur partici-
pation & la vie culturelle, sociale et politique. Elle peut par 1a con-
tribuer & la continuation du développement de la société démocratique.

3. Blle doit coopérer effectivement aux efforts visant 3 accélérer le
rythme du progras de 1'économie suédoise, Elle doit pour cela pourvoir
le marché du travail d'une main-d'oceuvre formée et contribuer 3 la réa-
lisation du plein emplol.

4, Elle doit en méme temps satisfaire le désir individuel des adultes
d'avoir plus de possibilités d'étudier et de se former, Cr8ce & ces
possibilités de compléter lewr instruction, les éleves de 1'école des
Jjeunes peuvent opérer un choix des études plus libre,"!

De ces quatre objectifs, nous développerons ci-aprés le pre-

mier et le quatrieme.

a. Contribuer & la réducation des inégmlités sociales par la réduction

des différences de niveau d'instruction entre les générations

Ay jourd *hui, presque 100 % des jeunes suédois 4'un méme grou-
pe d'8ge fréquentent 1'école de base, plus ou moins 90 % 1'école secon-
daire et environ 30 % 1'enselgnement supérieur.

Par contre, parmi les adultes, nombreux n'ont, pour des rai-
sons personnelles, familiales ou soclales, megu gu'une instruction
courte ou incompldte, Ainsi, en 1975, parmi les personnes Sgées de
16 & 7?4 ans, 54,2 % avaient fréquenté 1'ancienne école primaire {(de
6 ou 7 ans), lfancien premier cycle du second degré ou 1l'actuelle éco-
le de base ; 33,4 % avaient fréquenté l'ancien lycée ou 1'école secon-
daire actuelle ; et 12,5 % avaient suivi des études supérieures (cf.
tabl. 5:3). Si 1%on considére uniquement les personnes &gées de 16 3
24 ans, donc des personnes nées entre 1951 et 1959, les pourcentages
pour ces trols catégories d'enseignements étaient respectivement 54,0,
36,8 et 9,2 %,

L'école de base s'étant implantée dans tout le pays seule-
ment en 1972/73, jusqu'en 1983, il y aura encore des personnes de
moins de 25 ans (donc nées avant 1959) n'ayant recgu que 1l'instruction

de l'ancienne école primaire, Autrement dit, les différences de niveaux

1. PN, Rapport sur les activités de 1'année 1973/74 (t.d.a.), pp. 28-29.
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TABLEAU 513

Répartition (en %) des membres de la société suédoise Sgés
de 16 & 74 ans selon le niveau d'instruction en 1975.

B i)

;::q_).ﬁ -'é ﬁ

she g &

EoE 5 . g H

gL 0 = £ 2

g O by A

- Q o &o o —

CD-HUJE /A ] QD o
Sexe gﬂpo 280 gg" "3
——— o o o AR R 23T =
Hoﬂmes......-..........o-....--c...... 51,6 35’1 13,3 lOO
FellMeS . s sseneoascaareancesasassnsasas 56,7 31,7 11,6 100
ENSemble. serseesservsoencscnssoonases 54,2 33,4 12,5 100
Age
16=2M ANS.evisrirrensinvaccacseassnsss 54,0 36,8 9,2 100
25"'% n ® ¢ B 4 B s s & koA A E S REE A SRR 39’5 40’3 20’2 lOO
45-61"' " LI R A N I N N N N T A R 61,5 29,8 8,? 100
5=l M e iiiiinea feercsaenene 76,4 18,8 4,8 100
Quelgues groupes soclo-—économiques ‘
Employés dans la productionet la dis=-

Tribution.ceseevieeesansvennnneses 60,0 37,9 2,1 100

Employés de bureau et techniciens.... 21,8 hz2,2 36,0 100
Ingénieurs et spécialistes........... 11,0 36,0 53,0 100
Employeurs (y compris agricultewrs)... 55,9 38,4 5,7 100
Eleves et étudiants.................. 68,6 11,6 19,8 100
Hommes ou femmes au foyer..eeuvese... 65,7 29,0 5,4 100
Beﬂaités....-loocoloo-t.looloaocao'- ?4’9 19,1.!, 5’6 100

a. Ancienne école primaire, école de base et ancien premier cycle.
b. Anclen lycée et école secondaire actuelle,

Source : SCB, Annuaire statistique de Sudde (1978) (t.d.a.), p. 341.

d'instruction entre les générations sont encore loin d'&tre fortement
rédultes, malgré la qualité et la quantité des activités de 1'écucas

tion des adultes.
Néanmoins, apreés avoir examiné les résultats de ces dernié~

- 137 -



res, on doit reconmaltre qu'elles contribuent grandement a la réalisa=~
tion de la deuxiéme partie du premier objectif formulé ci-dessus : la
réduction des différences de niveau d'instruction entre les générations.
En ¢e qui concerne la réalisation de la premi&re partie de

1'objectif (contribuer & la réduction des indgalités sociales), on doit
aussi admettre que 1'éducation des adultes, en particulier la "forma-
tion pour le marché du travail", contribue 2 la promotion profession-
nelle de certaines personnes, c'esi-a-dire qu'elle leur donne la pos=-
sibilité d'accéder a un emploi mieux rémunéré,

=

b, Offrir 3 chague individu la possibilité de reprendre ses études

pour compléter son instruction ou améliorer ses connaissances

Powr cela, il faut instituer un nouveau systéme d'éducation.
Depuis quelgues années, on cherche, notamment dans les pays membres de
1'0CDR, & mettre en place un systéme dont le principe serait l'alter-
nance périodigue entre la formation et le travaiil, et qui s'appelle-
rait, notamment en anglais, en frangals et en suédois, respectivement :
recurrent education, ducation récurrente et Sterkommande utbildning

(du verbe aterkomma, qui veut dire "revenir"). L'origine de cette "nou-
velle expression dans la terminologie de 1'éducation"” est expliguée
comme suit par Husén s "Blle a été lancée pour la premiére fois, si mes
gouvenirs sont exacts, par 0lof Palme lors de la conférence des minis-~
tres europédens de 1'éducation nationale en'1968 et fut, ensuite, prise
en charge par 1'0CDE sur le plan international et par 1'UGER ici chez
nous" (1977, p. 23).

Dans son rapport, le groupe de travail de SAP-10 esquisse
comme suit le modele d'un systéme qui comporterait une élucation ré-
currente. L'enseignement serait divisé en plusieurs périodes d'études
(cf. tabl. 5:4). la premidre période serait organisée de telle manidre
qu'on puisse acquérir non seulement des connaissances générales, mais

encore une formation professionnelle de base, En conséquence, elle se~

1., Cf, notamment : OCDE, Vers ‘e nouvelles structures de 1'enseigne~
ment post=secondaire, Exposé préliminaire des principaux proble=-
mes, pp. 41, 59=60.

2. Commission de recherche sur 1'éducation désignée en 1968 (1968
ars utbildningsutredning, 4'olt 1'alwéviation "U68") (N.d.a.),
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Modéle &'organisation d'un systéme d'éducation récurrente,

TABLEAU 54

[ |
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PROFESSIONNELLE

VIE

E C O L R I E

B A 8 E

IPER TODES D' ETUDES|
El

EDUCATION PRESCOLAIRE

—» Yole normale pour le passage d'un enseignement dans celul
qui sult ou dans la vie professionnelle, et vice versa.

-===p Passages possibles d'un enseignement dans celui qui suit.
D Filitr: (enseign, second.) ou spécialité {enseign. sup.).
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rait la plus longue : elle compterait 11-13 ans, c'est<«d~dire corres-
pondrait & 1'école de base (9 ans) et & 1'école secondaire (2-4 ans).
Lorsque cette période serait achevée, les éléeves =— du moins ceux qui
le désireraient =~ entreraient dans la vie active. Aprés avoir
acquls, pendant un certain temps, une certaine expérience dans le do-
maine professionnel et aprés s'éire exercé 2 appliquer lewr savoir
théorique au travail pratique, beaucoup d'entre eux reprendralent leurs
dtudes pendant la deuxidme période, et ainsi de suite (gi. SAP, 1969,
p. 78). |

Un tel systéme comporterait de nombreux avantages, dont nous
allons exposér schématiquement guelques=uns.

Evoguant 1'éducation en Afrique, Arthur Thomas Porter (Sier-
ra Leone) souligne la nécessité de transformer le "systdme & 'éducation
hérité du colonialisme en un systéme qui soit authentiquement national”.
Au sujet du premier, il remarque ceci :

"Le systéme dont nous avons hérité est un systéme qui [...J
fait des distinctions marguées entre 1'éducation scolaire et la forma-
tion professlionnelle, entre la formule traditionnelle de 1l'acquisition
des conmalssances pendant quelques anndes et le principe de 1'élucation
permanente, "l

Ce que Porter dit du systéme scolaire hérité de 1'époque co=
loniale peut s'appliouer aux systeémes actuels de la plupari des pays
du monde. Dans ceux=-ci, en effet, non seulement 1'individu doit d'a-
bord effectuer uniquement ses études théoriques et, éventuellement,
pratiques perndant un certain nombre d'années, ensuite exercer sa pro=-
fession jusqu'a son départd la retraite, mais encore les secteurs édu-
catif et professionnel sont-ils séparés 1'un de 1'autre., Seulement de=
puis quelques années, certains pays, dont la Sudde, ouvrent 1'école
sur la vie professionnelle et offrent aux adultes la possibilité de
reprendre leurs &tudes.

A cause de 1'inexistence d'alternance et de communication en-
tre la vie scolaire et la vie professionnelle, certains éléves, ne pou-
vant &tre admis dans une certaine filidre (soit par manque de places
dans cette dernidre, soit en raison du nombre de points obtenus),

dcivent se contenter d'une autre fililre, D'autres, ne sachant pas quelle

1. A, T. PCRTHR, Perspectives d'avenir de 1'éducation, cité dans
UNESCO, 1975, pp. 44, 45,
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décision prendre, cholsissent une profession quelcongue. D'autres en-
fin, n'ayant jamais eu l'occasion de pratiquer tel ou tel métier, le
choisissent sans en connaftre les exigences, les avantages et les in=-
convénients,

I'alternance périodique entre la vie scolaire et la vie pro=-
tessionnelle ferait tomber la barrisre entre celles-ci et, dans une
certaine mesure, entre les différentes générations. Sachant qu'ils au-
ront 1la possibilité de reprendre lewrs études, les éléves n'ayant pu
8tre admis 3 la filidre choisie en premier lien, on ceux ne sachant
pas quelle profession choisir ou si tel ou tel métier leur convient,
pourrailent interrompre leurs études, les premiers pour attendre qu'il
y ait de la place dans la filidre désirée, les seconds pour réfléchir
sur leuwr choix et les troisidmes pour essayer d'abord la profession
envisagée.

Aprés avolr travaillé pendant un certain nombre d'années,
ils retourneraient sur les bancs de 1’école, avec des personnes ayant
des 8ges et des expériences professionnelles différents. Ainsi, par
exemple, une jeune fille ou un jeune homme de 20 ans se trouverait a
cBté d'une femme ou d'un homme de 40 ou 50 ans ; une personne qui tra-
vaillait dans une usine ou dans un bureau échangerait ses expériences
avec une personne qui exerc¢alt une autre acfivité professionnelle,
par exemple, 1'enseignement ou 1'agriculture. De tout cela il résulte-
rait de meilleures relations entre lesgénérations d'une part et entre
les différentes catégories socio~professionnelles d'autre part.

En outre, étant donné le prbgrés de plus en plus accéléré
des conmaissances, c'est-a-dire 1'évolution rapide sur le plan scien—
tifique et technique, ainsi que la disparition de certains emplois et
1*apparition d'activités nouvelles, un systéme d'éducation récuxrrente
permettrait & chaque individu de suivre 1'évolution mentionnée et
d'acquérir des qualifications adaptées aux nouvelles techniques de
travail. De plus, comme le note 1'0CDE, ce systéme

"aurait une forte incidence sur le marché de 1'emploi et en
particulier sur la promotion professionnelle des salariés. En ce qui
concerne les individus, il faciliterait les types de carridres promo-
tionnelles, c'est-a=dire la possibilité de gravir peu & peu les éche-
lons d'une carriére dans une profession donnée, au lieu, comme c'est
actuellement le cas pour la plupart des gens, de s'immobiliser & un

échelon donné. Simultanément, il pouwrrait faciliter la mobilité inter-
professionnelle en donmant & chacun 1'occasion de se former a une pro=
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fession autre gue celle initialement choisie™l.

Tels sont quelques=uns des avantages qu'offrirait un systéme
d'éducation récurrente?, Ceperdant, celui~ci comporterait aussi des in-
convénients, dont les trois suivants : g) certains enseignements se-
raient difficiles & mener a bien du fait de leur fréguente inter-
ruption ;  b) A& cause de la pénurie d'emplois dans certains secteurs,
de nombreuses personnes ayant interrompu leurs études apres la premie-
re période d'enseignement reprendraient ces dernitres sans expérience
professionnelle et seraient, par conséquent, trés désavantagées ;

g) celles qui, ayant trouvé du travail, n'auraient plus envie de re-
tourner & 1'école, resteraient séparées des autres par un profond fossé.

Malgré ces inconvénients, ce systéme contribuerait plus ef-
ficacement & la réduction de 1'inégalité des chances scolalres, pulsque
chaque individu aurait la possibilité de reprenﬁre périodiquement ses
études, et cela tout au long de sa vie.

En résumé, un systéme d'éducation récurrente permettrait, com=
me le préconise Marcel Hicter, de "faire des &tudiants des adultes pré-
coces" et "des adultes des étudiants permanents“3.

Mais la mise en place d'un tel systéme n'est pas chose faci-
le, ainsl que le souligne 1'0CDE 1

"la conversion du systéme éducatif actuel en un systéme d'é-
ducation récurrente est une entreprise vaste et ambitieuse, beaucoup
plus vaste que ce que 1'on a entrepris Jusqu'ici en matidre de plani-
figation, de politique et de réforme de 1l'éducation., Elle exige que
solent repensés completement le systéme et le processus éducatifs
dans tous leurs aspects s structure, programmes, méthodes & 'enseigne-

ment, criteres et instruments d'évaluation, ressources humaines et
firancidres et lewr utilisation" (1973, p. 96).

1. OCDE, L'éducation récurrente : une stratégie pour une formation con-
tinve, 1973, p. 78.

2, Pour plus de détails, se reporter & : SAP, 1969, pp. 77-79 ; OCDE,
1973, pp. 5, 9-12, 31, 42-43’ 78-79, 93=-94. . i

3, M, HICTER, "Les réformes & apporter a 1'éducation vues par un édu=
catewr extrascolaire", document rédigé pour la Commission Interna-
tionale sur 1le Développement de 1'Edwcation {CIDE), cité dans

UNESCO, 1975, p. 179.
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