e e — e e = o Gt = S rew e — = o— =

Doctorat de 3& Cycle

en
~Sciences de 1'Education

LA RECHERCHE PEDAGOGIQUE EN FRANCE
DIALFRED BINET A NOS JOURS
ET SES DIFFICULTES

VOLUME I

par

TRAN . VAN CANH

£ 30774

LYON, 1981



PABLE DES MATIERES

TN""RO“UC’"I!“N %NERAI’B ooooooo ct-oco---s.o-tconn-.oo-:oo.o--acoo-ucoo2

PREMTERE PARTIE: QUETQUES CONSTATATIONS PREALABLES CONCERNANT

T A RECHERCHE PEDAGOGIQUE EN FRANCE............ 10

Chavitre 1 ﬁ La doéumenfation de la recherche rédagieique
en France.....e.v oo vraens B e P -~
4, T.es centres de drncumentation.....i..isviceo.n e s 12

T. T.a typologie des centres de documentation intéresant

_ la recherche pédasogique selon les"répertoifes;.;..;..12.
TT. Ouelques remarques importantes........;..........;....13
R, Les études documentaires effectuées.......... e PR i 4
T. TL'Augmentation duantitatiVe......; ....... . I
TT. T'Amélioration quUalitative....e..ereerreasonronssas ...18
ITI.La typologie de la documentation intéressent la
recherche DEABGOZIQUE et vsr o eesrroosonsssnnsssnnss .21
Notes du chapitre L.....iccccieerane.. ittt te st eseeas.2B

Chavitre 2 : La significetion actuelle de la recherche

pédagogique..--......-.........-a-.........--......o.-......... Ig

A. La définition générele de la recherche pédagogique.......40
I. La définitionm étqulogiqﬁe et réelle.....covnvennnas
II. L'analyse de quelques définitions..........e.uuuun..., 47

B. La descriﬁtion typologique de la recherche pédagogique...54

. .57

..60
ITT.Selon le critére du but.. .. vt tnnveronnnasetsnnnsesnasesth

T. Selon le critére de 1a MEtHOA .. cveeesronocsosoennns

IT. Selon le critére de 1'objet.................,.......

IV, Selon le critére du sStatut.....ceeeeerranatanansescanss 10

Notes du chapitre 2... ..ttt ersetnsvrostsseserasenese

DEUEIEME PARTIE: FPREMIERE PERIODE DE LA RECHERCHE PEDAGOGIQUE
EN_FRANCE: LA NAISSANGE....vovevnevnnanssoes.. 52
Chapitre 3 : Le rﬁle d'Alfred Binet dans la recherche

pédagogique en France...ccvivisssscertsssrssrstasresacnsaassssss 84

A. Alfred Binet, un chercheur en pédaéogie..................84



I. Alfred Rinet, un chercheur......... cr e e veea. .84
IT. Alfred Binet, un chercheur en pédagogie...........;..90
B. Alfred Binet, lé fondateur de la recherche pédagogique..98
T. 1a base de la recherche pédagogique: la méthode
 expérimentale . ... .iii ittt ssessrsrasearesse, LOR
IT. T.es mé&thodes propres de la recherche pédagogique....11l(
Notes du chapitre 3........ e R & o
Chapitre 4 : L‘Existenée dela recherche pédagogique apreés
ALFTed Finet...ueeeroseotoenesacocasassrossnssnsnssnsanesnnaa tdd
A. Leé justifications théoridues d'Emile Durkheim.........L46
I. L'Bducation est une action, un faiti................147
IT. L'Educetion peut 2tre cbjet de science............fdﬁ
ITII.1a ecience de l'éducation est sociclogique..........L5
IV. La méthode de la science de 1'4ducation est la
description historiqué gociale. . it ererenrrrarareseatBl
B. Les difficultés scientifiques de la recherche
pédagogique.....................}......;....Ql.........154
I. Les difficultés provenant de la notion ambigu#
de la recherche pPédagogique....vevrsevssecscssrssesslB?
II. Les @ifficultés provenant de la richesse de 1l'objet
de la recherche pédagogique qui est 1l'éducation.....lé3
III.les difficultés provenant des méthodes contestées
de la recherche pédagogiqué.....................;...187

Notes du chapitre 4.....cciiurrsrioncosaveasonsnernanasesssrl®3

TROISTIEME PARTIE :_BEU*TEME PERODE DE LA RECHERCHE PEDAGOGIQUE
EN FRANCE: L'IMPLANTATION DEVELOPPEE,.....201

Chapitre %: Le développemeﬁt de la recherche pédagogique
dans sa deuxidme période, entre 1918 et 1967............f...,203
A. Ia création multipliée des organismes de recherch?....2”3
I. Quelgues constatations préalableB. .v.vuveeeeescenensee203

IT. Une description rapide........c.ciivvneeeciennsns...205

ITI.Une vue synthétique. ... ..ttt rintrvrssasssnsons. 212
B. L{Elargissement et 1l'approfondissement des thémes

de recherche. ........ it iierrearanrsennacsen P -2

I. Quelques constatations préalables....... ceeereaes.., 219

II. Une analyse'fapide des thémes de rechsrche..........222
I ‘.C‘.-..-23T

NOteB d'l.l Chapitre 5.‘0.‘;;0‘..-.‘..0..l...OOCOOCOI_.QIO0..3'..!.245

TIT.Une vue synthétique ....... cecerserrasrstaees



Chepitre 6 @ Les difficultés humeines dele recherche
pédagogique. ... ih i it e e Oy« ¥ £
A. Les difficultés provenant des chércheurs..... ..... vee 250
I. L'effectif insuffisant......ciievrssssrvsnsensesses2bO
IT., La formation insuffisante.........ceeseeeeccacscess 251
ITT.Le fossé entre les chercheurs et les praticiens....252
IV. Le régime insntisfeisant du métier de chercheur....254
P, Les difficultés provénant des enseignents......... s+ 24265

T. L'attitude.réservée.?............................. 256

IT. L'attitude indiff&ente..........;....... ......... + 258
ITI.IL'attitude hostile......ou.... -2
IV. IL'attitude contredictoire........ -1 .
C. Tes difficultés provenant de la société............ . 12266

1. TLes difficultés sociales dans la véalisation |
de la zecherche,............. et rarstsassasnnnss 268
TI. Les diffiéultés sociales dans l'applicatiohn

des résultats de la recherche....... i eevanas. . 272

Notes AU ChapitT® 6 . ..ueereennnonneeseeeneronnareennesea2TT

QUATRIEME PARTIE: PROISIEME PERIQDE DE LA RECHERCHE PEDAGOGIQURE
EN_FRANCE: LA STRUCTURATION. ...+ socecva...286

Chapitre 7. :Les modalités de la structure de la recherche

C e 288

..289

PédagoRique,. i vttt araanaan tr et e s
A. Les modalités scientifiqueB.. ..o v risonvovsnanenes

I. La justificetion théorique et la systématisation
MEthodo)ogigue. i it ittt ittt rsssessnsstocnaseess 289"

IT. La formation des sciences de l'éducation...........295

B. Les modalités €AUcatives. .o vuerreenerrnsenennn. N T §
I. L'Introduction des sciences de 1l'éducation a
1'Université commeenseigrnement officiel.............313
IT. Le fonctionnement de 1'enseignemmnt des sciences _
de l'éducation au sein des universités frangaises..322
C. Les modalités edministratives......vcveerininnenenses 328
I:'La prise de conscience de 1'administ£ation........1.328
TI. L'organisation administrétive des institutions

de rQCherChet0O,l.--oﬁo!_t-vo,oo.oo.-oto;cooco-uo.|'..334

NOtEB d'l.l Ch&pitre 7..0.00..000-0.-;ooto.oocGO"..‘.OGOCOC343



Chapitre 8 ; Les difficultés institutionnellass de 1la

recherche pédagogique. . iveeeesinnscresssecssras

A. Les difficultés provenant du systéme éducatif.....
I. ILa centrelisation du systéme éducatif francais.
TI. La merginalité de la recherche pédagogique.....

P. Les difficultés provenant de la structure de la

recherche pédagogique. ... .o erenns

I. Le statut ambigu des chercheurs.

'II. L'insuffisance des moyens.......

Notes du chepitre 8 .......
CONCLUSTION GENERALE....cv'v .
FIRLIOGRAPHTIE., ittt vt e vt st s renns

TAFLE DES MATIERES.. ...t vsen

LR R N Y

L I I

L ]

.

.o

.

" 4 m

LI I A I

.-

-

.- 355
«+ 355
-+ 358
-+ 363

.. 385
- 8 388



PREMIERE FPARTIE

QUELQUES CONSTATATIONS PREALABLES CONCERNANT
LA RECHERCHE PEDAGOSIQUE EN FRANCE



Notre problématique comsgiste & réfléchir sur les difficultés
rencontrées par la recherche pédagogique en France, Cela ne peut
gse faire correctement sans une référence préalable au sens go-
tuel dens lequel on l'entend, ni sans une conctatation préalable
des documents par lesquels on peut s'en informer. Cele dit, nous
verrons dans cette premidre partie deux points fort importants
sur la recherche pédagogique en général et sa réalisation en
France en particulier, & savoir la documentation qui la concerne

et sa sipnification actuelle.



CHAPITRE I

LA DOCUMENTATION DE LA RECHERCHE PEDAGOGTQUE EN FRANCE

La documentation aur la recherche pédagogique, pas unigue-
ment en Prance (l). mais presque dans tous les pays, n'a &té
réalisée qu'ad une date relativement récente. Pourtant, c'est le
premier vas, indispensable & tous les travaux sur la recherche.
Car que peut-on dire de la recherche sans documenté ? Bt comment
peut-on utiliser ceux-ci sans une étude documentaire préalable ?
. Nous allons donc étudier la documentation sur la recherche péda-
gogique dana deux peoints principaux : les centres de documenta-

tion et les études documentaires,.
As LES CENTRES DE DOCUMENTATION

Quels sont les centres de documentation sur la recherche en
&éducation ? Combien sont-ils ? Quels sont les plus importants ?

Comment fonctionnent~ils ? Voilad une série de qi estions auxquelles

nous gllonas essayer de répondre,

I. Tout d'abord, pour connaitre le nombre des centres, il est
absolument nécessaire de recourir & des répertoires. A ce propos,
il fsut remasrquer que la documentation sur la recherche en éduca-
tion, étant limitée et spécialiasdée, peut trés bien &tre fournie
par des centres d'une portée plus générale. Mais, selon la place
plus ou moines large gqu'ils réservent a la documentsation pédagogi-

gque, il faut distinguer trois sortes de répertoires.

Les premiers inventorient les centres de toutes matiédres,
parmi lesquelles se trouvent, bien slr, les sciences de 1'éduca-
tion. Ce sont, la plupart'du temps, des bibliothéqueé, dont les
‘meilleurs répertoires ont &té réalisés par la Direétion des Bibli-

othéques et de la Lecture Publique (2),

Les deuxiémes limitent leur champ & des centres qui fournis=-
sent uniquement une documentation limitée aux sciliences sociales

et humeines. Jusqu'a maintenant, le mei;leur de ce type est 1le
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répertoire réalisé par la Meison des Sciences de 1'homme (3) .

4dité en 1971, dans lequel 600 centres ont été recernsés,

Les troisiémes sont spécialisés dane les centres de sciences
de 1'é&ducation. En 1969, Geneviéve LEFORT (4) en a recensé 41 de
ce type. Le méme auteur (5), en 1973, avec la collaboration des
membres de l'Association Francaise des Documentalistes et des Bi-
bliothécaires Spécialisés minsi que celle de 1'EBcole Normgle Su-
nérieure de Saint-Cloud et de 1l'Institut Intermational de Plani-
fication de 1'Education, a pu recenser 96 centres, dont un en

Belgique et trois en Suisse.

Cette énumération des répertoires esugeére ainsi la distinc-
tion de treois types de centres, ol la documentation sur la re-
chexrche occupe une place plus ou moins importante en &ducation,

4 gavoir : les centres d'études généreles, les centres des scien-
ces sociales et humsines, enfin les centrese de sciences de 1'édu-~
cation. C'est évidement dans les troisiémes que lz documentation
sur la recherche en éducation occupe la place la plus ipportante,
wvoire exclusive. Nous nous y limiterons . Bien sfir, ils vourraient
se différencier encore en raison de leur ou de leurs spécislités
en différentes disciplines de l'éducation. Mais, pour connattre
leur nombre, nous renvoyons a l'ouvrage de G. IEFORT, qui est un

travaill aesez complet et récent.
TI. Nous relevons seulement gquelques remarques :

a)., Pour réaliser ce répertoire, G. LEPORT a fait une
enquéte en envoyasnt 150 questionmnaires, mais seulement 98 ont
&té retournés, il semble donc gu'un certsin nombre de centres
ne sont pas encore recensés (6), paimi ceux=-¢i, noua attirons
l1tattention sur les plug riches tela que:

- le centre de documentation et d'information du département de
1*'éducation de 1'UNESCO (7), créé en 1949,
- le centre de documentation et de recherche du Conseil de la

Coopéretion Culturelle du Conseil de 1l'Burope (8).

b). Géographiquement la moitié des centres -49/98- se
trouve & Parie -31- et dans sa banlieue -18~; l'autre moitié
se situe dane toutes les msutres régions da vays. Ce fait démon-

tre'que c'est dans la cepitele que l'on trouve plus facilement'
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des centres, en particulier des centres importants, quoique non
exclusivement. Mais en province on peut trouver sans grande dif-

ficulté cette documentation dans les CDDP, CRDP et les miversités,

e). Au point de vue du statut, les centres se distribuent

selon lea groupes suivants:

- organismes privés comme les associations, les sociétés,...(9),
- UBR, centres, instituts universitaires (10},

-~ écoles normales d'instituteurs, écoles normales supérieures (11),
- organismes nationaux svécialisés (12),

- orgenismes départementaux, régionaux (13),

- organismes européens et/ou intermationaux {14).

Cela montre l'origine et les caractéristigues différentes
des centres, mais, surtout, leurs utilisations variées. Ainsi
peuvent-ils non seulement documenter, renseigner, informer, mais
aussi former les chercheurs, les praticiens et les théoriciens
de l'éducation, &tre des lieux de rencontre, de diamlogue et de

collaboration.

d). En ce qui concerme le but des centres, on peut les re-
grouper en trois catégories :
- centres de conservation et d'informstion (15),
- centres i dominance de recherche (16),

- centres A4 multiples vocations (r7).

e). Au point de vue des études effectuéees, la plupart résli-
sent des travaux remarquables et chaque centre a sa spécialité,
son nivesu et son étendue propres, meis, en se basant sur le nom-
bre et les aqualités des travaux réalisés, il feut avouer gque les
deux orgenismes les plus importants sont 1'INRDP et le CNRS. Tes
autres organismes publiecs et, surtout, les associations privées,
goit 4 cause de leurs multiples activités, d'un manque de person-
nel (18), du manque de crédits, ou du domaine epécifique choisi,

ne peuvent réaliser que des études moins complétes,

‘B, _LES ETUDES DOCUMENTATRES

En matiére de documentetion, normalement on distingue trois.
sources d'information : communication orale, documents enregistrés

et orgasnismes de documentatiom. La premiére nous échappe car elle

est directe . Ta troisiéme, nous venons d'en parler, Nous



nous limiterons done 4 la seconde , dont  lea études
documentaires, asavoir la documentation secondaire
et tertiaire ,nous intéressent surtout. Les documents ainsi
délimités, notons bien que le répertoire de G. LEFORT a
inventorié &galement des études effectules par ces centres
sous la rubrique de l'information diffusée dans cha-~-

eun  (19). Ce recensement est la- cement suffisant pour
rendre compte des ¢tudes actuellem:nt existantes. Cependant

on y trouve autant de mal que de blen., i1 y a 1a une conrusion
énorme : information, recherche, formation, etc, sont mélées.
L'ouvrage de M, J. HASSENFORDER semnlble hien combler cette
lacune. Dans son "Introduction 3 1. recherche bibliographicue
en_sclences de 1l'éducation" (20), il prisente une vue succinte
sur les €tudes documentaires en ma'iire de sciences de
1'éducation. Pourtant on n'y voit jas leur évolution , a
laquelle nous nous ' iritéressons « Ctest 1la

raison pour laguelle nous allons voir les études documen-
taires sur la recherche pédagogique en en illustrant le

nombre augmenté, la méthode amélior: e et enfin pour avoir une
vue nette et concrite, nous énumérerons les études les plus
importantes en essayant de les regrouper en différents types.

I, - Pour évaluer l'taugmentation quantitative

des études effectuées sur le documentation relative & la recherche
pédagogique, il est trés significatif de consulter trois
répertoires de revues qui la concernent. °

a). D'eprds une §tude comparée des revues pédagogique,
réalisée en 1957 par 1'UNESCO (21},"la France en avait 172,
dont dix seulement s‘*intéressant 2 'la recherche en &ducation".
Parmi elles , lc Bullatin de l# Société A, BINET et
M, SIMON, qui date de 1900, est le plus ancien. Trois ont été
créées pendant les annfes 40 : c'e:l le cas de la
Documentation p.’dagogique, revue d'Jducation et d'enseignement
réalisée en collaboration pédagogicue (1944) ; le bulletin
de 1'Ecole Pratique de psycholoqie «t de pédagoaie de I1.YOI
'(1946) et les Amis de Sévres (1948.. ‘frols autres ont été
- ¢créées pendant les anndes cinquantc. Ce soni Ensemble,
Bulletin de liaison des membres de: centres dtentrainenent




aux méthodes d'éducation active (1950) 3 Dulletin des psy-

chologues scolaires (1953)'et le Courrier de la r=cherche

pédagogique (1954). Et enfin les. trols dernidres,., dont la

date de création n'est pas signalée, sont : Zulletin pédago-

gigue de 1l'Institut d'étudesoccitantes, Educateurs et Enfance

(psychologie, pédagogie, neurco-psychiatrie, sociologiel.

b} Dans une Ztude bibliographicue £ditée en 1$55

dans "le courrier de la recherche pédagoaicue" (22),

M. HASSENFORDER a notd 18 revues francaises intéressant la

recherche en éducation. Ce sont @

Amis de Seévres
Annales, économies, sociétés, civilisations
BINQP

Bulletin de l1'Association des psvchologues

w N e

[

scolaires
5 Bulletin de CERP
Bulletin du laboratoire de pédagogie, Université

de PARIS, Faculté des lettres
7 Courrier de la recherche pédagogigue
8 Education et Bibliotheégue
° Enfance

10 pPédagogie cybernélique

11 Populaticn
12 Psychologie francaise

13 Reperes

14 Revue de neuro-psychiatrie infantile

15 Revue francaise de sociologie

16 Société Alfred RBINET et Théodore SIMON - Bulletin

17 Tiers=-monde

18 Travail humain

a) Six ans plus tard, en 1971, le nombre des pério-
‘diques intéressant la recherche en éducation (Z23) augmente
considérablement. Le méme documentaliste fait connaitre
gu'elles sont au nombre de 44, dont la liste alphabétigue
est établie comme suit :



Les Amis de Sévres

BINOP (devenu "L'orientation scolaire et pro-

fessionnelle™)

Bulletin du laboratoire de pédagogie (devenu

"Bulletin du Laboratoire des Sciences de

1téducation".

Bulletin de psychologie

Bulletin de la Société Francaise de Pédagogie

{(parution suspendue)

Cahiers pédagogiques

Communication

Défense de la jeunesse scolaire

L'école et la nation

L'éducation nationale {(devenue "L'Education')

Education et développement

Education permanente

Education physigque et sport

Enfance

Enseignement programmé (supprimée)

Enseignement 70

Etudes et documents (supprimée)

Le francais d'aujourd'hui

Le francais moderne

Le francais dans le monde

Groupe familial

Inter-éducation

Journal de psycheologie normale et pathologigue

Langage .
Langue francaise

Leg langues modernes

La linguistique

Mathématiques et sciences humaines
Média
Orientations

Pédagogie
Population

Psychologie francaise

Psychologie scolaire

Recherches




36 Recherches pédagogicues (ex., "Courrier de re-

cherche pédagogique)

37 Revue francaise de pédagoqie

38 Revue francalise de socioloaie

39 Revue de psychologle applicuée

40 Sciences de 1'dducation
41 Soclétd A, BINET et Th. SIiON
42 Travail humain

a3 Vers 1t'éducation nouvelle

4.3 vivante &ducation

Il faut noter que, a part ces périodiques, et a
partir des années soixante, la recherche documentaire sur la
recherche pédagogique connut d'autres études qui ne sont pas

moins riches &t utiles. Ce sont {(24), par exemple :

La bibliographie des ouvrages

Ltindex des articles de périodidues

La bibliographie des théses

Les rapports de recherches

Les répertoires des recherches en cours

L.es répertoires des institutions de recherche

QO A W N R

Lées répertoires des organismes documentaires

IX. - = Ainsi une augmentation quantitative de 1la
documentation surla recherche pédagogique est-elle indéniable.
Pourtant ,une question se pose : en augmentant en nombre,
cette documentation s'est-elle améliorée

en méthode ? Or la réponse semble affirmative, car on
constate une évolution nette des méthodes utilisées,

a). Dans un premier temps, il n'y avait gue des
compteés-rendus de recherches, sous la forme soit d'un article,
soit dtune thése, soit d'un livre. Ainsi . existait-il
des documents de recherche mals pas encore des <tudss
documentaires. Autrement dit, il y eut la documentation pri -
meire, mals la documentation secondalre et tertizire sur la

recherche pédagogique était inconnue.



b) Ltapparition du "Couirrier de la recherche péda-
gogique" en 1954 (25) margue la naissance de ces études

d ocume taires par la public.ation des

résultats obtenus & une enquéte sur ltétat des recherches
en cours, réalisée par Roger GAL, slors directeur du département
de la documentation pédarogicue de 1'Institut pPddagogicue
National, avec la collabcration de Jean HASSDIIFORDER,
documentaliste. A noter cue,soit & cause du nombre modeste

des recherches en cours, soit fauie d'une dlmarche wéthodique,
les documentalistes semblaient se contenter dtéditer ce qutils
reléveé??ggr??enquéte,sans établir une grille, de classement,
Quoi qu'il en soit, ¢'était le premier effort en la matiére
grice auquel on peut se rendre corpte de 1lt'état des recherches
en cours durant ces années en relevant les articles gqui se
regroupent en trois catégories ; les recherches en cours, les
comptes~rendus des recherches, 1l'information concernant

la recherche,tels que les congrés, les colloques, etc.

e} . Chose curieuse, Le Courrier de la recherche
pédaqogidque , qui restait la seule revue frangaise 4 s'occuper

de la documentation de recherche, inaugure , aprds huit ans
d'existence, . em 196X "(26)., .- une nouvelle formule,qui
consiste 3 inventorier les recherches selon les disciplines
qui touchent l'éducation : lthistoire de l'éducation, 1l'édu-
' cation comparée, la pédagogie générale, la pédagogie spéciale,
la psychologie, 1la sociologie de 1'éducation et la planifica-~
tion de 1'éducation. "Ce travail a été réalisé par J. HASSEN-
FORDER, documentaliste au Service <de La recherche
pédagogique, avec le concours de Mii. ADER et MOLIVE, cherw
c¢heurs (27). Ainsi constate-t-on un!prOgrés concernant la
méthode de "tri" des objectifs de recherche entre les travaux
de54 et ceux deN6l. Pourtant,l'escentiel méthodologigue de
la documentation reste au niveau de l'inventaire , ce que les
spécialistes appellant la documentation secondaire.

d). Apré&s ces annédes de ddbut, ltannde 1947 peut é&tre
considérée comme une date qui margue un progrés : vers

la documentation sur la recherche pédagogique par ltapparition
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des répertoires des recherches en cours, rJalisds par le

Bureau des programmes de recherche, puis par 1 CHRS <t
1'INRDP séparcment et, récemnent,par l'effort conjoint du CNRS
et de L'INRTP . I1 faut d'ailleurs remarquer aus la docunen-—
tation sur la recherche, en cette annde®i’7, commengait &4 intlres-
ser un plus grand nombre de personnes qui s'occupent d'édu -
cation : les chercheurs bien sdr, mais sussi 1oy sdnintso
trateurs de 1'Jducation. Cela explicue la crdfation de
différents organismes de documentatiors tels gue le Service

de documentation de 1'INRDI, le hureau des Programmes de
Recherche au Scerdtariat du Ministeére de l'Bducation
Nationale, la Section deg sciences de 1'féducation du GRS,
les UER des sciences de l'éducation etc. D'autre part, elle
stest faite sous plusieurs formes : &tudes biblilograpnhicucs,
rapports, inventaires, et selon une méthode bien plus

précise : une grille de classement est ¢tablie non pluu

selon les disciplines, mais selon les thémes. Cela explique
également l'apparition des bibliographies de M. A. LEOI

en 1965, de M. Jean MEYRIAT en 1%69, de MM, JUIF et LOVIRO
en 1968, de M. VAN QUANG en 1974 3 des index des articles (o
périodiques de M, HASSENFORDER en 1965 et 1971 ; des bibli-
ographies dos théses de lt'université René DESCARTES (Faris V)
en 1964 - 1565 - 1972,.. ; des rapports de recherche du
Bureau des Programmes de Recherche en 1967 et de INRDD

depuis 1968 ; des répertoires de:s recherches en cours et des
institutions de recherches du CNRS et de 1'INRDP

;3 des
organismes documentaires de G. LEFORT &n 1969 et 1073 et

[ 4
enfin,d'un traité, sorte de synthese documentaire et biblio-
graphique qui,par le travail de plusieurs spfcialistes,
professeurs et chercheurs, rend bien compte des résultats

d e la recherche pédagogique ; il stagit du "rraitd

des sciences pédagogigues" publié¢ depuis 1969 sous la
direction de {M. DEBESSE et MIALARET.

Ainsi & travers cette évolution, constatons-nous
que la mdthode de la documentation ar la recherche n'dago-
gique, s'éloignant de comptes re&dus dilerar i a0l —-d.
‘dire de la documentation primaire et courante, & passe 11 tapa

de regroupement el de classemnent disciplinaire, clest-L-=idlic
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la documentation secondaire ,pour arriver enfin, depuis

l'année 1967, non seulcment d amiliorer oes techniques
de classement en recensant des recherches selon une grilie
thématique mais aussi & constituer des  rapports

et des études analytiques qui,si sommaires eoient-ils,
font avancer & grends pas vers la documentaetion tertiaire et

rétrospective. C'est & cette dernidre étape qu'elle reste

Qctuellement (28).

I1I. -~ Les constatations prdcédentes nous permcittent
$

de regrouper la documentation e la recharche pédagogicue

en trois types :

a). La docunentation primaire : ce sont les conmnptes
rendus des recherches : articles de périodique, livres,
théses de doctorat, mémoires de licence, de maltrise ou
dtautres diplémes. Bien qu'ils ne soient pas des études
documentaires, ils en constituent la matiéce , car ils ser-
vent de base, dtinformation directe.

b). La documentation secondaire : ce sont 1les
bibliographies, index, inventaires , répertoires.
' Ce sont de véritables études documentaires. Qn distingue
normalement la bibliographie générale et spécialisée, na-
tionale et internationale, rétrospective et courante,
signalétigue et analytique. La "bibliographie générale"
comporte des réfdrences portant sur des sujets trés divers,
alors que les "bibliographies spééialis(es" portent sur une
discipline purticuliére. Les biblliographies internationzles®
recensent des textes en provenance de pays trés varids alors
que les bibliographies " nationales" rendent compte de 1la
production propre & un pays donné. Les bibliographies ‘
vrédtrospectives” prisentent des références de textes parus
dans le passé, antérieurement & 1'annde en cours, tanc.s
que les bibliographies *"pdriodiaues® ou‘"courantes" rendent
compte réguliérement des nouvelles parutions. Les bibliogra-
phies "sigﬁalétiques" se borpent & prisenter des JlJments
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de signalement, alors que les biblliographies "analytigues"
offrent également des analyses ou des résumds des textes
envisagés (29). Il est €vident que nous nous limitons

a la bibliographie spécialisée dans les sciences de
1téducation et de la production propre & la "RAHNCE, peu impor-
tant qutelle soit rdtrospective ou courante, sicnalitigue
ou analytique.,

Pour dgue l'exposé s0it clair, nous &llons nous
occuper 4 '"aborad des recherches en cours, puis
des recherches véallisées, enflin des institutions de
recherche. .

1. Les iecherches c¢n cours : sont inventorides

de maniére suivante :

- de 1954 & 1966,elles se trouvent presaue exclu-
sivement dans “le Courrier de la recherche pédagogioue®, dont les
meilleurs numéros sont : 14 (1¢61), 17 (1962), 19 (1963),

22 (1964), 25 (1965), et 28 (1966) (30).

~depuis 1967, elles ont été recensées par les Bureaux
des Programmes de Recherches du Ministére de 1'Education
Nationale, le Centre Natilional de la Recherche Scientificue,

1'Institut National de Recherche et de Documentation péda -

gogiques,avec les répertoires suivants :

* Répertoire des recherches et études en cours
dans les domaines de 1'¢éducation (1%68) (31).

* Sciences de 1'Sducation. Recherches en cours
a970 ( 32)

* Répertoire des recherchesg en cours dans la
domaine de 1'éducation, 1971 (33}

* Sciences de 1'dducation. Recherches &n cours -
France 1971 ~ 72 (34)

*

Sciences de 1ltéducation. Recherches en cours -
France 1973 - 74 ( 35)

Il existe é&galement des répertoires rdalisds

individuellement par divers orgsnismes , pour inventorier
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leurs activitéds ce recherche, par exemple 1'INRDFE (38) »
1P0%RATRMB (37),1'FNS de St=Cloud (38),...

" Bnfin , pour &tre complet, il faut signaler
également la liste des théses inscrites{.¢) qui, elles
aussi, sont des : :cherches «n cour:.

2. les cecherches réalisdes sort habitueliement
publiées sous forme soit .de thise, soit &' ar t icl e

de revue ou de livre. Les études documentaires sur
ces recherches sont généralement effectudes cous focue
de bibliographies. -

La bibliographie des thé&ses soutenues des scicnces
de 1'éducation ect réalisée par 1'U. E. L. des sclences
. 'de ltéducation de Paris V, et publide dars "l Bulletin
du Laboratoire de pédagogie® n. 1 janv-mars 1964 : théses
soutenues 19441957 (40) 3 n. 1 janvenars 1964 : théses
soutenues de 195¢-~1957 & 1962-1963 (41) ; n. 3, oct-déc.
1964 ; n. 3 oct-idc. 1266 , n. 3 oct-déc. 67 ; n. 3 oct-dic.
1968 ; n. 1 Janv-mars 1970 : pour les thises soutenues
pendant l'année 63=64 § 64=065 ; G5-66 ; 66=67 ; 67-68;
68-69 (42) et cans le bulletin du laboratoire des sciences
de 1'éducation (ex. laboratoire de pédagogie) n. 1 janv-mars
1971, 3 n. 3 oct-déc. 1971, pour les thises soutenues
durant lt'année 1¢69-1970, 1570-~19¢71 (43). .

. e

Cl'est un travail utilej cependant ,il faut noter
que cette bibliocraphie se limite 3 la Sorbonne et a la
" région parisienne. Pour élargir cétte localisation a la
France toute entiire, il faut se riférer au "Catalogue
des théses de doctorat soutenues devant les univercit’s
francaises" (44) publié annuellem=nt. - |

Zn ce cuil concerne la bibliographie des articles
de revues inlére:sant la recherch? pddagogique ,il faut
absoluwent se rd{frer aux travaux sle 11fHRD% réalisis r-.
M. HASSENFORDER : Bibliographie d':rticle: napue dons 15
périodiques franc.aiis de 1961 & 1CusH (45) el Dibliocgaphi
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des articles francais intéressanl la rocherche en <ducation

1268~ 1971 (46), Une Ltroisicme sl en prdparalion.

On peut signaler <galenent dtautires Lravaux qui
sont soit moins complets, soit moine spécialisés, mais asussi
‘utiles

* 1o bulletir _signaldllaue do THRS, deruls 1943,

section 1¢=Z.4 : Selences bumaines philosophice (+27) et depuls
1969 : section 520 : sciences de 1'¢ducation (:8) (ce bulle-
tin) mentionne des articles et des ouviages., des vrapports,
des théses; et & 1'¢chelon international.

* le rapertoire des articles fichdg sur sélocto
du centre de recheirche et d*diud: pour la diffusion du
frangais est une bibliographie courant analyticue sur 1la
1inguistfque et ltenseignenent du frangais (29),

* §18ments de bibliographie 4 l'usage des &tudiants
des U, V. de psycho -pédagogie. Travail collectif animé par
C. CASANOVA (50), recensant lss urticles ¢t les ouvrages
de base sur la psychopédagogie dsns l'enseignement et
dans 1'&ducation des adultes.,

* de méme la "Bibliographie de¢s aspects socio=
logiques d~ 1'éducation™, travail du groupe de 3&ue cycle
animé par J. VIAL (51),

Bnfin on peut compléter la bibliographie des
articles par l'inventaire des revues d'intérét <ducatif
comme le Répertoire deg revues pidagogicues et d'intérdt
pédagogique (52), publié en 1561 par 1'i1MP. La liste won-
diale des périodiqueg_gpécigligéé,dang_les sciences
sociales (53) éditde en 1566 et la liste des nériodioues
(54) éditée en 1965 de L'UNESCO sont aussi des documents
utiles,

-

Quant & la bibliographle des ouvrages, Ceux
travaux importants sont & noter : le o
phigque de ii. P. JUIF et F, DOVELC (55), publid er 1668
et Sciences et Technologie de 1l' ducation : bibiicaraphie

~anuel _biblliodra-
: gl &
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analytiqua de M. VAN QUANG (56},publié en 197.4. On pourra
également se reporter & la "Bibliogravhie de psychopddaqogie
a_lt'usage des enseignants, travail de groupe de Iime cycle
animé par A, LEON" (57). Dtailleurs,les traills recensent
la. plupart du tewps une bibliographie importante, comme
Traité de pddagogie géndrale de . (WPRERT (58), t.alté des

sciences dagqog cuns (59) dirke. v e DO TESE et

MILIARET, Guide e 1'Studiant er . ¢lonces ddriagogicues,
(80) de Mi'a F. JUTF et . DOVERC.

3. Cep ndant,pour conr .7l - e#xhaustivewent
1les . recherches en cours ou achevées, la wmanidre
la plus siire est de recourir & do: Institutions de rechercha.

Celles-ci, en matidre de sciences ue l'dducation, ont

6 t é conuues au public <. V08 par le Service
Central des Statistiques et de 1« Conjoncture du rinistice
de 1'Education Nationala (561), Co rdpartoice vueste encove »
en la matidre ., le plus comploil ia réalitd, il est
extrait d'une encuéte d'un niveau plus général sur les
orgnaismes de recherche en sciences humaines et conduite,
en 1966-1967, par la Déligation Ginérale de la Recherche
Scientificue (6Z). Deux autres riperioires sont également
utiles pour connaftre les institutions de recherche. Il
s'agit de la "Recherche - Rapport de la Commission (63)"
publiée en 1971 par la Documentation I'rangaise et le
‘wRépertoire général de la recherche : répertoire national
des laboratoires (64)" dont le volume trols , spécialisé
dans les sciences sociales , est publié en 1974 par la Docu-
mentation Pranca’se et la Délégation fi{nfrale de la
Recherche Scientifique 2t Technicue (5%), Les puklications
du Conseil de l'*Zurope (686) sont, la plupart cdu temps, ox-
traites de ces erertoises » 11 faut signaler que ,

dans les répertoires des rechucchs:s en cours, on trouvae
également une liste des organismss Of sont mendes les
recherches (67)".

e)e Tglics son:, sowma::encal Drésentées, les études
documentaires qui recensent les recherches et institutions
de recherche, A noloer oue ces dltudes ne visent cus 1'in-
ventaire, Pouc lc¢s syntudses et los criticues des racherchus,
i1 faut chercher ajlleu.-s. Il s'ngiil d¢ la documsntatior
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tertiaire, qui comprend des rapports, des dtudes de synthése
et des traitds.

Les rapports , surtout s ur une
certaine période de recherche,sont fort peu nombreux.
Pourtant ,ils sont fort utiles cac,en synthdtizant 1'dtat
de la cvecherche w cours d'un certaln nombre d'ann es, d'une
vrart ila dégarent den tepvsnces et Jlautre posi, on oen
montrant le bon et le mauvais cdtd, [lu orientent
des nouvelles rcchaeochaes. Jusou'a prrésert, on ne trouve

dque les suivants

- le ropport de kBa IHOTYAT sur las &
recherche de 1'furope francophone & l'intenti
en 1958 (68). _
- deux rappeorts du Bureau das Frograntes de

Recherche de 1'Education Nationale sur "l'organisation
des recherches en sciences humaines concernant les besoins
en matiére dt'éducation",réalise au déhut de l'année 1966
en vue de la mise en plice du Bureau (86%), et sur "i"orga-
nisation de la rechercha dans le domaine de 1'¢ducation
en France" réalisd en vue dtune réunion internztionale
organisée par L'UNESCO tenu & l'Institut pour i'¢ducation
de 1'UNESCO A HAMBOURG du 18 au 22 juillet 156% (70).

L - les rapports de 1'INRDP (71) ,depuis 1968 au
Conseil de l'Eprope. ‘

Quant aux études de s?nthésc, & notre connalissance,
jusgu'a l'heure actuelle il n'existe que le commentaire
introductif de la bibliographie des aisticles pacus dans des
périodiques frangais de 1951 a 1565 de b o HASSERFORDER
(72) qui analyse le:d gruands thames pévélés par les articles

pendant ces cing années.

Les trzitds dus sciences de lrdducation cdmblent
cette lacune. Four ne p rler que des problimes ¢ n'rux%, on
peut distinguer dzux tynes de traité; auit synth tizcat
et critiquent les reche:ches, ou plutde leunrs

résultats . Caux «au. traiteni de la m'thodologie
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et ceux qui traitent de la problématique. Parmi les premiers ,

il faut absolument signaler l'Expérimentation en pédagogie, de
R. BYUSE (73), en 1935 et 1'Introduction & la recherche en_ édu-

cation, de 3. de LANDSHERRE (74), em 1970. En ce qui concerne

les seconds, le Traité de pédagogie générale, de René HUBERT (75),

en 1946 et le Traité des sciences pédagogigues, sous la direction

de Meurice DERESS® et Gaston WMIALARET (76), paru 3 partir de

1969, sont incontestablement les plus complets,

Appartenant asusai a4 la documentation tertiaire de la recher-
che pédagogique mais ayant une portée et une importance différentes,
il existe des.articles qui critiquent et synthétisent les recher-
ches ou leur état. Tls sont recensés dans la Bibliographie des

articles franceis intéressent la recherche en éducation (77) ,

mentionnée plus haut.

Q'est gréce 3 ces centres de documentation et gum études -
qui y furent effectuées qu'on peut se rendre compte des activités
de recherche et de la signification de la recherche pédagogique

elle-m@me, Il importait donc de les inventorier.
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NOTES DU CHAFITRE I

et Technologie de l'fducation' publidée en 1874

?
1. VAN QUANG Jean-Fizrco2 ne peut recenser aus 3

ouvrages concerpant la2 recherche pédagogicue (n. “07).

- BEN DAVID (J.). La -echerche fondamentale et les

universitss : réflexions sur les disparités inter-
1569, 120 p.

- UNZSC0O. Les é€coles normales supfrieures en Afriaue

naticonales, OCDEZ,

et 3 #adagascar et la recherche pédagogicue, UNESCO,
1967, 72 p.
- LANDSHEERE {G. de). Introduction & la recherche én
 4ducation, COLIN- BOUSSELIER, Mouv. &d., 1§71, 312 p.

- UNESCO-BIE. L'organisation de la recherche pé&dago-

- gicue, 1986, 181 n.

- PLANCHARD (
méthodes, résultats, D atrice Wauwelaert, 1946,
167 . '

- ZIMMERMANN (D.) Recherche pédagogigue dans une classe

de perfectionnement, coll. sciences de 1l'éducation,
ESF, 1971, 118 p.

Bien sdr, cette bibliographie est incompléte,
mais elle refldte guand méme une réalité : la tardivité
documentaire de la recherche pédagogigue.

Ce Volr par eXemple :

— BIBLICTHEQUE LATIOIALE. Répertoire des bibliothéoues

et organismes de documentation (réglisé par velle
Mireille OLIVIER avec 1la collaboration de lMelle Marie-
Bernadette JULIEN et Jacqueline NMALLET) Paris :
L'auteur : 1¢71 {(sppl. 1973) 735 pa

- BIBLIOTHEQUE NATIONALE. Répertcire des bibliothécgues

d'étude et organismes de documentation (5 vol.).

Faris : Ltauteur @ 1952,



= BIBLIOTHEQUE NATIONALE., Répertoire des bibliothdques de

FPrance (3 volumes); Vol. % : Centres et services de docu-
mentation . Paris: l'suteur,

Répertoire générsl de ls recherche ( Répertoire national

des 1aboratoires) (3 volumee); Faris: La Documentation
Francaise et la Délégation dénérale de la Recherche
Scientifique et Technique; 1974.

MAISON DES SCIENCES DE L'HOMME, Paris; Service d'échange

d'Informations Scientifiques. 600 unités de documentation

intéressant les sciences socigles et humaineg; Paris:

1tauteur; 1971. 2tomes: I: Paris et région parisienne;
IT: Autres départements; 1250 p.

Voir également:

UNESCO. Répertoire internationgl des centres de documenta-
tion des sciences sociales. PFaris: UNESCO; 1952; 46 p. 3
UNESCO. World Index of socisl science institutions = Ré-

—

pertoire mondial des institutionsg de sciences sociales.
Paris: UNBSCO; 1970 ( bilingue: recherche, formation,

documentation)

Répertoire générsl de le recherche. Paris: La Documenta-

tion Prancaise et la Délégation Fénérale de la Recherche

Scientifique et Technique; vol. 3éme: Sciencee sociales

et humaines {(répertoire national des laboretoires); 1974;

300 p.

LEFORT (Geneviéve). Repertoire des unités de documentation

avpartenant 4 des organiemes traitant des sciences de

l'éducation. Etude. des structures de ces umités ,

des méthodes utiliséee et des services rendus. (Avec le

concours des membres de l'Association des documentalistes
ot bitliothécaires spécialisés, groupe "éducation").
?ﬁrié: Association des documentalistes et bisliothécaires
epécinlisés; 1969; AT p.

ASSOCTIATYCON DES DOCUMENTALISTES BT BIBLIGTHECAIRﬁS
SPECIALISES. Paris. Groupe sectoriel "Educstion™ .

Révertoire des centres documentaires en sciences de

1'&ducation . Eurove francovhone '!BEIgigue, France,



10.

11.

1z,

13.

-0

Suisse}. Publié sous la direction de G. LEFORT avec

la collaboration de 1'Ecole Normale Supérieure de

Saint-Cloud et de 1'Institut International de
Planification de l'Education (UNESCO)}. Paris :
L'auteur, 1973, XVII, 97, 2 p.

26 figurent aux index et 2 addenda - les derniers
centres sont : Agence de coopération culturelle et
technique : Centre d'information et d'échange télé-
vision. Paris, et Université de Paris VII g U. E. R.
de didactique des disciplines : Bibliothaque.

19, Avenue Kléber, 75016 Paris.

Palais de 1t'Europe, 67 — Strasbourg.

_ Comme la Société Alfred BINET et Théodore SIMON, Lyon ;

la Ligue Frangaise de 1l'Enseignement et de 1'Education
Permanente, Paris § Union des Oeuvres Catholiques

de France, Paris, etc.

Comme U, E. R. de sciences de 1'éducation de lt'univer-
sité de Paris V Institut de psychologie, de socioclogie
ét'de.pédagogié»de-l'univérsité'de Lyon II.

A Amiens, Caen, Dijon, Grenoble,..., & Chitenay-

Malabray, & St-Cloud,...

Dont les plus_impbrtants sont le Service de la Recherche
et des Etudes Pédagogiques, Section documentaire de
1*INRDP et le Centre de documentation sciences

humaines, Section "sciences de 1l'éducation" du CNRS.

Il s'agit surtout des centres départgmentaux de docu-~
mentation pédagogique et des centres régionaux de

‘documentation pédagogique. - -

-
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14, Tels gue 1'Institut International de Planification de
1'Education de 1'UNESCO ; le Centre de Sociologie

Européenne.

15. Les centres départementaux et régionaux de documentation’

pédagogique.

16. Voir note 12,

17. Les écoles normales, les U. E. R.

18, 22 sur 98 centres ne sont assurés que par une per;onne;
19. 21 centres ne signalent pas légr@ publications.

20. HASSENFORDER {(Jean). Introduction & la recherche biblio-

graphigue en sciences de 1l'éducation. Paris : . INRDP : 1971,

28 p. (Cahiers de documentation, série pédagogique,

n. 20 CD)}

2%1. Répertoire international de revues pédagogigues établi

par 1'UNESCO et Educational Press Association. Paris :

UNESCO ; 1557. (200 p.) (Etudes et documents d'éducation,

Ne. 23).

22. HASSENFORDER (Jean). La Recherche dans le domaine des

sciences de 1l'éducation : bibliographie dtarticles parus

dans des périodiques francais de 1961Ié 1965, in : le

-

courrier de 1a rechercﬁe peédagogigue, n. 28, juin 1566,

pp. 7-58.
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24.

25.
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31.

32.

33.
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INSTITUT NATIONAL DE RECHERCHE ET DE DOCUMENTATION
FEDAGOGIQUES. Paris. Services des études et recherches

pédagogiques. Section documentaire. Bibliographie des

articles francais intéressant la recherche en éducation

19588-1971 — présanté par J. HASSENFORDER. Paris : INRDP H
1973, IX—-200 p. ‘

Voir plus tard : les différents types des études docu-

mentaires sur la recherche pédagogique.

Le courrier de la recherche pedaaoq1que. Institut Pédagogi-

gue National; bimestr. 1954.

Le courrier de la recherche pédagogigue, n. 14, oct. 1961,

Pe 3.

Ibid., p. 3.

. Naturellement la documentation secondaire reste et se

multiplie.

HASSENFORDER (Jean). O« Cas, Peo- 7.

Répertoire des recherches en cours, in : Le courrier de

la recherche pédagogique, n. 14 {(Oct. 1961), n. 17

(Nov. 1962), n. 19 (Juillet 1963), n. 22 (Nov. 1964),
n. 25 (Juin 1965), n. 28 (Juin 1966).

FRANCE. Education Nationale (Ministare). Statistiques
et Conjoncture (Service central) répertoire des recherches ..
et études en cours dans les domaines de 1'éducation

(1968) in : Etudes et documents. n. 8 1968 - IV - 238p.

CENTRE NATIONAL DE-LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE. Centre

de documentation. Sciences humaines. Sciences de 1'édu-—

cation. recherches en cours 1970. Paris : CNRS ; 1970.
119 p. |

INSTITUT NATIONAL DE RECHERCHE ET DE DOCUMENTATION
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PEDAGOGIQUE. Service des Etudes et Recherches Pédogo-

giques. Répertoire des recherches en cours dans le

domaine de l'éducation. Paris : INRDP ; 1%71. 120 p.

34. CENTRE NATIONAL DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE. Paris,
Centre de documentation - Sciences humaines ;3 INSTITUT
NATIONAL DE RECHERCHE ET DE DCOCUMENTATION FEDAGOGIQUES.

Paris. Service des études et recherches pédagogiques.

Sciences de 1'éducation. Recherches en cours France
1971-1972. Paris : L'auteur j 1572. 132 p. .

35. CENTRE NATIONAL DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE. Paris,.
Centre de documentation. Sciences humaines - INSTITUT
NATICNAL DE RECHERCHE ET DE DOCUMENTATIOM FEDAGOGIQUES.
Paris, service des études et recherches pédagogiques.

Sciences de 1'éducation. recherche en cours 1973-1574,

Paris : Lfauteur'; 1975.

A

36. Publides dans Les Etapes de la recherche et Programme

de recherché.

37. Publiées dans Rapport d'activités.

38, Publiées dans Programmes des activités de recherche d'in-

novation et d'animation/formation.

39. Voir par exemple : UNIVERSITE .DE PARIS X - NANTERRE ;
CENTRE NATIONAL DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE. Centre

de documentation. Sciences humaines. Répertoire raisonné

des sujets en cours des doctorats d'état lettres et

sciences humaines inscrits en France, 1965, Juil. 1270.

Avec le concours de la Direction des Enselgnements
Supérieurs et de la Recherche. Paris ; l'auteur ; 1970,
’ (3 vol.).

40, Théses soutenues en Sorbonne et traitant d'un sujet
pédagogique 1944-1957..in : Bulletin du Laboratoire de

pédagogie (Paris) n° 1, janv-mars 1965 - p. 9-11.



21,

48.
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Théses de doctorat soutenues en Sorbonne de-1956
1657 a 1962-1963. In : bulletin du Laboratoire de
pédagogie (Paris) n® 1, janv-mars 1964, p. 3-11,
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CHAPIT™RE TI

LA STGNTFICATION ACTUELLE DE LA RECHERCFE PEDAGOGIQUE

Pour apprécier l'évolution des activités de recherche péda-~
gogique en France, il faut d&'abord définir ce que signifie 1 a
notion de recherche pédagogique, d'autant plus gu'il s'tagit
@'un terme assez ambigu, comme le note rlusieurs auteurs (1). Mais
dés qu'on aborde ce probléme, on costate immédimtement une pénurie

de documents.

Les ocuvrages totalement dédiée & lg recherche pédagogique
sont peu nombreux. Dans toute la littérature frangaise contempo-
raine des sciences de 1l'éducation, on ne peut relever gue guatre
livres traitaeant de la recherche pédagogique en général. Ce sont:
L'Investigation pédegogique de E. PLANCHARD,publiée en 1925 (2) ,
Nouvelle pédagorcie scientifigue de G. MIALARET;éditée en 1953 (3),
Intreduction & la recherche_en éducetion de G. de LANDSHEERE,parue
en 1964 (4) et ls Recherche en_ éducation de Yves GUYCT, Claude PU~
JADE-RENAUD et Daniel ZIMMERMANN, publi&e en 1974 (5).

L,eg ouvrages traitant pertiellement de la recherche pédago-
gique gont encore moins nombreux. C'est le cas de qumlques chapi-
tres dans des traités de sciences de l'éducation, comme le chapi-~
tre "Théorie, pratique et recherche en pédagogie™ de G. MIALARET
dans le Traité des sciences védagogiques (6), le chapitre "les

Trhibitions de la recherche pédagogique" dans IYmmobilieme et mno-

vation dans 1'éducation scolaire de G. AVANZINI (7). Les articles

de pédagogie sont gquantitativement plus nombreux, dont le nombre

est dépouillé dane les "Informations bib;iogrgghigues en _sciences
de 1'éducation (8), publiées par 1'INRDP & partir de 1968.

On doit mentionner en méme temps les cours professés dens les
univergités & partir de 1967 (9), et des théses de doctorat (10) ;

pourtasnt, il fesut noter gue, jusqu'tsux femps actuels, aucune thése

dirigée dens les universités frangaises ne se porte sur la recher-

che pédagogique elle-méme.



Dans toutes ces oOeuvres, deux courantse sont nettement distine-
gués : l'un concentre tous ses efforts 4 la formation d'une défi-
nition générale et essentielle de la recherche pédagogique ; l'asu-

tre vise plutdt A mettire en lumiére les différents aspects et

types de la recherche pédagogique.

A. Las DEPINITION GENERALE DE LA RECHRERCHE PEDAGOGIQUE

Avant d'anslyser et de critiquer quelgues efforts de contri-
bution & la recherche d'une définition générele de la recherche
pédagogique, commeng¢ons var préciser le terme " recherche

pédagogique”.

T. La significetion étymologique de la recherche pédagogigue

Le terme anglais " educational research" est uniquement et
ananimement employé par les eméricains et les anglais. Au contrai-
re, les auteurs de langue frangaise n'emploient pas un méme terme,
Cela se voit dés que l'on touche la littérature éducative., BEn
faisant abstraction des mots tout~a-fait différents, qui sont
d'ailleurs employés su sens analogue, tels que : les pédagogie
experimentale, la pédagogie scientifique ; fréquemment, on voit
les termes :"expérimentation en pédagogie", "investigation sco-
laire" (11), employés par R. BUYSE ; "investigation pédagogique”,
"precherche en pédagogie" (12), employés par E. PLANCHARD ; "“recher-
che éducsetive”, "recherche éducationnelle", "recherche en éducati-
on", "recherche en pédagogie™, "recherche pédagogique" {(13), em-
ployés par G. de LANDSHEERE.

Pace 4 cette pluralité de mots, en vue d'une dénomination
claire et distincte, l'emploi du terme "recherche pédagogique"
nous oblige & une précision (14). Cela est d'autant plus nécessai-
re et utile que "la notion est pour besucoup, trés vague, trés

imprécise (15)".

Cette précision sera obtenue par l'anslyse et par la combi-
naison des deux mots : "recherche" et "pédagogique”. Fn ce qui
concerne la justification de cet emploi, nous la ferons en le

distinguant des autres termes utilisée et du sens proche.



-y -

a - Dans un sens trés large, " recherche" signifie "tout
effort ou contribution su progrés d'une science ou A son applica-
tion". Ainesi, une réflexion, une observation, une critique, une
documentation, une consultation, une investigation, une expérimen-
tion, une application, une expérience ... sont toutes considédrées
comme une recherche. C'est en ce sens que G. de LANDSHEERE (16)

a ériuméré les cing sens larges de la recherche en &ducation :

-

1. les études expérimentales ayaﬁt pour but de soumettre A un exa-
men critique des pratiques exiastentes ou proposées;

2. les observations portant sur des faits éducationnels;

3. les contributions de type théorique, historique ou philosophigue
destinédes 4 fournir un cadre géréral d'études;

4. la revue critique de las littérature de la recherche;

5. la recherche appliquée, localisée sBur des pratiques ou des pro-
grommes locsux, instantanés, pour stimuler 1l'intérdt dans des
études plus fondamenteles en méme temps que pour former le per-
sonnel enseignant et éclaircir certains problémes immédiats.
Cette mctivité tend A devenir la recherche opérationnelle ou

logistique,

Au contraire, au sens restreint, c'eet-a-dire scientifique,
la recherche aignifie : "un effort aystématique de compréhension,
provogué par un besoin ou une difficulté dont on a pris conscience,
s'attachent 4 1'étude d'un phénoméne complexe, dont l'intérédt 4dé-
passe les préoccupations personnelles et immédiates, le probléme
étant posé sous forme d'hypothése" {(17).

S8elon cette définition, la recherche est réservée aux sciences
positives, ou expérimentales, comme la physique, la chimie, la mé-

decine.

C'est dans ce sens qu'A. BINET et R. BUY3E ont entendu la re~-
cherche pédagogique, en soutenant 1l'opinion énoncée dés le début de
notre sidcle de M. LAY qu' "il n'y aura plus désormais une pédago-
Fie expérimentale 4 cdté d'une pédagogie générale. La pédagogie
expérimentale eera toute la pédagogie (18)w,

.Dana ce sensg, la recherche, longtemps divieée en trois catégo-
ries, & savoir la recherche fondamentale, la recherche appliguée
et la recherche de développement techniqgue, se divise actuellemenut
en deux catégories : les recherches orientées vers des conclusions

et les rechgrchea orientées vers des décisions, Les premiéreas

sont celles qui "s on t entrepriseg an toute



liberté. Le chercheur s'intéresse spontanément & un probléme (fon-
damental ou appliqué) et peut en formuler 1'énoncé, selon la pro-
gression du aavoir cu mé&me gelon les préférences ou son intuition
de la plue grande utilité", Les recherches orientées vers des dé-
cisidna,_au contraire, sont celles dont le "probléme est posé au
chercheur par un individu ou un crganisme qui attend les résultats
du travail pour orienter son action. Parrois, les décisbns 4 pren-—
dre se situent dans wun avenir proche; dans d'mutres cas, il s'agit
d'une politique & long terme laisseant place A une recherche beau-
coup moins "appliquée". De toute fagon, le chercheur n'est plusa
libre de changer de sujet de travail a sa guise (d'autant moins que
ceux qui ont demandé 1'étude le financent souvent) (19).

En ce qui concerne le mot "pédagogique-, qui,en allemsand, signi-
fie ia science de 1'éducation, étudions-le en précisant la signifi-

cation du terme 3 = pédagogle.
Etymologiquement parlant (20), aérive ~du gree "paido-
zgogia", employé dés 1445 dans le Miroixr historisl de Jean de

VIGNY, il vient du mot "nédagogue", employé dés 1361, Celui-
ci , 4 son tour, vient du mot grec "paidagogos", littéralement gui

conduit lea enfants, composé de deux mota “paidosa” : enfants et
"agein" : conduire, et du mot latin "paidagogus" signifiant 4'abord
®*) teasclave gui méne & l'école les jeunes garcons romains et plus
tard celui gqui enseigne les enfants, qui a sBoin de leur é&ducation".

Il signifie donc d'urie manidre générale : "l'éducation des enfants"
et surtout "l!'éducation morale”.

Quelques remarques doivent &tre faites sur ce sens étymoclogique :
1 - La pédagogie ggﬁﬁggiggﬂla;gg_gue 1l?'éducation car,
rtandia que la deuxiéme sg'étend tout au long de la vie et s'appli-

- que & toutes les circonstances que l'on rencontre, la pédagogie se
limite & l'éducation des enfants et des adolescents, en ineistant
sur le c8té didactique (tandis que l'éducation insiste sur le conte-
nu et l'acquisition de ce contenu) et en faisant prévaloir le prati-
que scolaire A savoir l'éducation formelle ou instruction scolaire
(21). Autrement dit, la pédagogie met l'accent sur le "travail for-
mateur, sur les moyens et les méthodes propres i assurer cette é&du-
cation (22)". Ainsi, en insistant sur 1'instruction scolaire, la
pédagogie est l'éﬁuivalent du mot anglais teducation? qui ne signi-
fie rien d'autre gue l'enseignement scolaire.

2 - La pédagogie concerne 1l'éducateur plutdt gque 1l'édu-
qué. Rappelons-nous sa sigenification premiére ,dérivée du mot péda-

gogue : "qui conduit les enfants, esclave qui menait a 1'école les



jeunes garcons®. En quoi concerne-elle l'éducateur ? En sa pratique
de l'acte éducatif, en son savoir-faire de 1'éducation. M. DEBESSE
& bien illustré ce point : "La pédagogie, qui est d'abord une pra-~
tique réfléchie de l'éducation, qui s'appuie sur un savoir qu'on
veut tranemettre, sur un savoir-faire qui facilite cett. transmis-
sion, et mé&me sur un "“valeoir-faire" (23).

Puisqu'elle signifie un savoir-faire qui suppose une connais-
sance préalaltle & l'action, la pédagogie appartient plutdt a 1'or-
dre de la cornaissance qu'a celui de l'action {tandis que 1'éduca-
tion signifie plutdt ltaction éducative). Voila ce qu'explique R,
NDURKHETM: la pédagogie"consieste, non en actions, mais en théories
{24)". La meme chose est réaffirmée par MM. DOTTRENS et MIALARET :
"La pédagogie a, avec l'éducation, les rapports que la science a
avec l'metion (25)%. _

Cette connaissance n'est pas pure ou contemplative, autrement
dit, elle n'est pas pour le savoir, mais pour lesavoir-faire",
Par conséquent, la pédegogie englobe toujoura deux aspects : l'agir
et le Bavoir, l'art et le science, C'esat dans ce sens que M. DEEESSE
g écrit : "La pédagogie est tenue d'habitude & la fois pour l'art
de 1l'éducation, le contrBle scientifique de ses méthodee et de ses
résultatse (26)2 C'est dansle m@me sens que HUBERT et G.de LANDSHEERE
etec., pensent qué la pédagogie signifie en méme temps un art, une
science, un folklore, une technigue, une morale (27).

Force est de noter que ces deux maniéres de comprendre le mot
"nédagogique” contribuent toutes deux & la précision du terme "la
recherche pédagogique®”. Le deuxiéme s'accorde avec la recherche
comme un savoir~-faire et non comme un feire. Autrement dit, ls re-
cherche pédagogique ntest pas l'éducation elle-méme, mais vise a
savoir faire l'éducation. Dans ce seﬁa, les termes @ recherches
éducative, éducationnelle, en éducation semblent équivogques.

La premidre met l'accent sur l'éducation formelle, ¢ctept-a-

dire & l'8cole & tous les niveaux : élémentaire, secondaire
ou universiteire, au sens de DIRKHEIM,et non pas totale,an sens gé-

nérel ou au sens large de SPENCER.
b - Ainsi, le terme " vecherche pédagogique™ est plus
restreint et moine anglo-saxon gque les terﬁes : recherche éduca-

tionnelle, éducative ou en éducation (28). Pourtant, actuellement,



le seng du mot "éducation" s'approche de la maniére frangaise

plut®t que de l'anglaise . Car il ne désigne plus, méme en an-
glais, exclusivement l'instruction scolaire, mais s'étend plutdt a

toute la vie. Cela rend possible le wvocable "recherche
en éducation™ . D ' g il leure celle-ci ne vise plus
seulement les connaissances, meis devient de plus en plus uwne ac-

tion méme . la pratique éducative. Ce sont des recherches-actions,

des recherchea fonctionnelles ou des recherches d'innovation contrd-
lée. Ce sont 1A les raisons pour lesguelles le terme "recherche en
éducation” est actuellement ausesi socuvent utilisé que celui de
M"recherche pédagogique”.

En ce qui coucerne le vocable "investigation pédagogique", il
eet d'un usage moins courant et d'une signification moins étendue
que le terme “recherche pédagogique” (29). Car,tiré du verbe "inves-
tigare”, le mot investigation met l'accent surtout sur l'asspect de
découverte et d'innovation dans la recherche.

Il en est de méme pour le mot " axpérimentation en pédagogie”
qui n'est gqu'une phase de la recherche (30). Celle~ci, meme au =ens
restreint, met l'accent sur le processus du "raisonnement 4 l'aide
duguel noué soumettons méthodigquement nog idées a l'expérience des
faits" (31) ou, plutdt, sur "l'aspplication immédiste et rigoureuse
du raisonnement aux faits que l'observation et l'expérimentetion
nous fourniesent" (32).

Quant aux termes de " pédagogie expérimentalef et "pé&dagogie
scientifique’ ils mettent 1'accent soit sur 1'aspect théorique, scit
gur l'espect total de la science qui, selon 1l'analyse de PLANCHARD,
se compose de trois phases : théorique, active et pratique. La
rechérche pédagogique, au contraire, insiste sur le second aspect :
1'étape active d'exécution (33).

Voilda donc les précisions et les distinctions sulktiles de la
recherche pédagogique par lesquelles, en se qualifiant comme une ac-

tivité sBcientifique, en se situant en étape d'exécution de la péda-
gogie expérimuntale ou scientifique, en se prévalant de l'expérimen-
tation, elle tend & résoudre les problémes complexes de 1'éducation
et purtout de l'éducation scolaire.

c ~ Ainsi préceciaé la notion de i recherche
pé&dagogique, il esf trés important gde remérquer que la re-
cherche pédagogique est strictement lide et aux sciences de 1'éduca-
tion et & lt'éducation,.

Par sz neture, el 1l e a e gaitue a u sein de
1'éducation et des sciences de 1'éducation (34).



Slle améliore 1'éducation mais 1'éducation la fait vro-
gresser €galem:nt. Elle enrichit les sciences de 1'éduca-~
tion, mais celles-ci ne 13 perfectionnent pas moins. Cn
peut donc parler d'une interddpendance, ou d'ume diéigétique
. fonctionnelle, entre 1'éducation, la recherche pédagogique

et les sciences de 1'dducat’on.

L'éducation étant ure rfalité, une action praticue,
pour é&tre représentée dans un systéme de connaissances
générales et universelles des sciences de 1'éducation, avait
été étudiée par de "longues et attentives réflexions, de
patientes et riches documentations ou de minutieuses observations
et expérimentations relevant de la recherche pédagogigue.

Les sciences de 1l'£ducation en tant cue sciences, pour &tre
vrales, solides, pour engendrer des loils capables de repré-
senter, de comprendre et dtexpliguer l'éducation telle
gqu'elle est en réalité et, en tant que sciences appliguées,
pour &tre pratiques, pour provoauer des applications efficaces,
propres 3 résoudre des problémesléducatifs, a amélliorer

les techniques {ducatives, avaiznt <€t rdlallsdes Jfgalement
par la recherche pfdagogique. Mous voyons par 1a le vdle
intermédiaire de la recherche pidagogiaue entre 1'fducation
et les sciences <2 l'éducation, du chercheur entre l'éduca-
teur . praticien =t le pfdagogue théoricien. Ce diagramre le

rend plus compréhensible :

réalité, action pratique ) éducation — é¢ducateur
praticien

L1 V) J 1

investigation recherche chercheur

|

Ipédagogicue

I 7T Ty L 1

connaissances, lois, : sciences de pédagogue |
applications ? J1*éducation ﬂ théoricien

L!'Organisation des Nations Unies pour 1'Education,

la Science et la Culture et le Bureau International de



.

l'tducation ont bien insisté sur ce réle important de li
racherche pédagogique vis-a-vis de l'éducation et des
sciences de l'éducation. Dans la racommandation n° 5C

aux dMinistéres de l'instruction rupligue concernant 1'c_ -
ganisation de la recherche nidagocicue, on lit "Lrécu~-
cation doit toujours mizux &dfirir scu objectifs, amdilizres
sSans cesse ses moyens G'uctlon, son contenu et ses mdthodes
elle ne peut y parvenir oue 3° 12 recherche pédagagicus

est organisé€e et déveloruls. La vecherche pédagogicue

est essentielle si 1'on veut forder 1'éducatio- sur des
critdres scientifiques résultant d'étudés théoricues,
historiques et interdisciplinaire, df'observations et d'ex-.
périences objectives, de 1l'expérience des dducateurs" (:5).

De fait, l'éducation et les sciences de 1'éduca-
tion orientent et perfectionnent Zgalement la recherche
pédagogique. C'est 1l'éducation qui pose Qes problimes 3
la recherche pédagogique, .car ca2llo-ci n'est rian d'autre
cu'une reflexion prolongfe, =»rpl flfe, systfmat s’e (.3),
provocuée par un besoin ou ure SLFFIcuit’ da la . allts
de ltdducation (37); autrement dlt, elle nalt . Ltox®s—
tence d'un probléme A clarifier ou & résoudrs (.8). I sont
les sciences de l'écucation cui offrent & la .recherche
pédagogiaue ces aporoches, des méthodes, des techn!vuss
& mettre en osuvru. Donc le r8ls intermédiaire. de 1ia
recherche pedagogjcge @ntre 1'4cucabion et les sciences
de l'éducation devrait &tre plutdt réciprooue ou dialec-
tigue vis-3-vis de celles-~ci. VYoici le diagramme repré-

sentatif :

. Reallte, action prat Gue
. €ducation
. éducateur

.investigation . connaissances, lois,

. recherche pédagogique < applications

. chercheur r— . les sciences de l'édu-
' . cation .

+ pédagogue

a—


intermediaire.de

"II -~ Anslyse de_gquelgues définitions de 1a recherche pédagogique

Cette remarque faite sur lea précision et les distinetions qu!
appelle le terme "recherche pédagogique", continuons par ltexposé

critique de quelques déiinitions données :

a - Le premier auteur de langue frangaise, aprés EINET et
BUYSE, qui a donné une définition générele, la plus connue, de la
recherche ﬁédagogique, est peut-&tre G. de LANDSHEERE. En réalité,
catte définition n'est pas inventée par lui; il 1'a empruntée A un
auteur américain : M.A.S3. BAR. Mais, et c'est 14 son mérite, il a
"gy faire le regroupement et le combinaison des données éparses
dans plusieurs dizaines d'ouvrages différents " surtout anglo-saxons,
pour combler les publications pauvres en langue francaise & ce su-
jet (39).

En voieci le texte 1 "Comme toute autre recherche scienti-
fique, la recherche en éducation est un effort systématique de
compréhension, provoqué par un besoin ou une difficulté dont on a
pris connaissance, s'attachant & 1l'étude d'un phénoméne complexe,
dont 1'intérét dépasse les'préoccupations peraonnelles.et immédiates,
le probléme &tant posé sous forme d'hypothése". '

"Cette définition a le mérite de distinguer nettement l'inves-
tigation menée par le chercheur des tatonnements et dees essais cir-

congtanciels du praticien".
*Pour atre scientifigue, la recherche doit tendre vers une ex-
plication générele, vers une loi, bref elle nomothétique" (40).

Cette définition met en valeurs les points suivants:

1 - La motivation : la recherche eat provoguée par un
besoin ou une difficulté, Le besoin évoque l'idée d'un menque, 4'

une exigence A& laguelle la rechercha doit satisfaire, Il s'en suit
gue la recherche aura pour mission de créer quelque chose ou, au
moins de perfectionner, d'améliorer gquelque chose. C'est ici que se
pose le probléme de l'innovation pédagogique, d'améliorations et de
changements pédaegogiques, La difficulté, pour sa part, suscite 1'
idée d'obscurité, d'obstacle que la recherche doit clarifier et ré-
soudre; d'oll vient qu'elle a pour mission la clarification, les
connéiaaances. Voild les deux missions principales de la recherche
pédamogiqite: la premiére est d'ordre ﬁrétidue; la seconde est 4!
ordre théorique. Mais toutes les deux sont réelles.



2 -~ l'objet : Ce besoin et cette difficulté sont sur-
tout pédagogiques. Ce sont des problémes complexes, Jusqu'a présent
ces problémes sont limités 4 l'enfaent ou 4 l'adolescent scolarisé.
Mais,pour 8tre complets, il faut compter tous les "facteurs qui
interviennent dans les proceasus é&ducatifs". Ils se groupent en
cing objectifs généraux

. Connaftre 1l'éléve comme enfant (ou adulte) et comme learner;
. Connaitre les éducateurs et l'enseigmement;

. Connaitre les matiéres 4 enseigner;
. Connaitre le systéme éducatif;

. Connaftre les solutione epportées par d'autres (41).

3 ~ le _chercheur : la recherche n'est mise en oeuvre
que quand il y a uwn chercheur qui en est conscient. La conecience,

au point de vue psychologique, suppose une connaissence : il faut

connelftre son objet, ses méthodes, son but ... Donec le chercheur,

pour 8tre celui qui est conscient et qui peut sB0it eméliorer, soit
créer, soit changer gquelque chose, doit avoir une philosophie 4di-

rectrice, une téte savante, une attitude scientifigue et une tech-
nique efficace, -

4 - la forme : la recherche n'est pas une expérience

empirique personnelle et immédiate, mais c'east une expérience sys-
tématique, c'est-a-dire méthodologiquement réslisée et non pas par

1'intuition capricieuse, D'ailleure, slle doit &tre générale et
durable, c'est-a-dire elle doit tendre vers une loi, applicable A&
d'autres. Les deux remarques notées aprés la définition insistent
sur ce point.

5 -~ la méthode : la recherche n'est jamais une affirma-
tiorn gratuite, car "gratis affirmatur, gratis négatur", sa généra-
lisation 1l'oblige. Donc, son probléme doit &tre poaé sous forme 4!
hypothése, qui suppose , la vérification par l'observation et 1!
expérimentation. Pour cela, elle réclame une série de processus
méthodiques, des instruments et des technigues sppropriés.

Parmi ces 5 points, G. de LANSDHEERE porte une attention particu-
liére & 1'objet, & 1a forme et surtout & la méthode. Trois des
quatres parties du livre sont consacrées & ce dernier point :

s deuxiadme traite de "l'observation et de la mesure des compar-
tements". La troisiéme sur les "instrumente de la recherche", et
la quatriéme sur T"IL‘:l'.nft:::|:'n:u:¢.'l:icp.:e.- et statia?iques".

Cels met encore plus en lumieére 1'approche méthodologique de
la définition , d & j & comprise dans la tormule elle~ma@me. Il

8'en suit que cette définition renge la recherche pédagogique au



rang des asutres recherches; mais en insistant sur l'aspect hypothé-
tique de la méthode, elle limite aussi la recherche pédagogique A
l'expérimentation; par conséquent, elle ne peut engiober toutes
les recherches pédagogiques gui sont faites actuellement. Clest &
ce méme type qu'appartient lgdéfinition proposée par Y. LEGOUX dans
le " rapport sur l'organisation de la recherche dans le domaine de
1t&ducetion en France " qui définit la recherche pédagogique comme
une “investigation empirique concernant les relations entre les
variables impiiquées dans 1l'éducation pour aceroitre la compréhen-

sion, la précision et le contr8le de ces variables" (42).

b - En vue de combler cette reatriction de la définition
préasentée par ¢. de LANDSHEERE et Y. LEGOUX, Guy AVANZINI en
a donnéd une autre, 4qui semtle plus générale. Selon lui ,
la recherche pédagogique peut 8tre définie comme suit : "une &tude
méthodigque qui a pour fonction de décrire ou de prescrire l'acte
éducatif en fonction des composants de celie-ci" (43). Troig points

importanfe dans cette définition doivent &tre mis en lumiére :

1 - L'objet de la recherche pédagogique : ce gont des
problémes pédagogiques, autrement dit, des composants de l'acte édu-
catif, dont l'ensemble conetitue les objectifs de la recherche pé-
dagogique. Ceux-c¢i,d'une part, doivent se trouver non seulement

dans des recherches "recherchées" mais aussi dans des recherches
*"recherchablea”" qui se basent sur la rénlité de l'éducation. D'autre

part, pour 2tre bien étudiés, ils doivent @tre Lien locaiiséa, au-
trement dit bien précisée et bien divieés.

D'ailleurs, ils ne se limitent pas au niveau scolaire mais A
tout ce gqui concerne l'acte &ducatif, A& sevoir la finalité et 1!
objet de 1l'éducation, aminsi que la didaectique et la formation des
enseignante. Ces objectife peuvent &tre étudiée soit indépendemment,
g0it ensemble.Quoi qu'il en soit, la finalité de 1l'éducation joue
un r8le primordial, car c'est 3 elle que tout le reste est sus-
pendu.

On note clairement que cette définition ne se limite plus 4
la recherche pédagogique "aux problémes techniques de la pédegogie®
comme M, BUYSE ltg assigné mais s'élargit a 1! objectif plus lar-
ge : les composants de l'acte éducatif. Ainsi, sur ce point, il
semble mieux comprendre A. BINET car les objectifs de la recherche

pédagogiqua'présentéa par BINET sont aussi trés larges (44).



_ 2 - La méthode de la recherche pédagogigque : en étu-
diant 1'éducation, la recherche pédagogique doit suivre un type de
procédure, autrement dit, elle est "une &étude méthodigue”. Celle-
¢i, selon DEWEY, n'eat riend'antre qu'une mise en jeu de le pensée
réfléchie (45). dont le processus est décrit par ce mé&me auteur

comme suit :

a' - l'investigation commence & cause d'un besoin
ressenti, d'un désir général de connaissance, d'un succés ou d'un

insuccés particuliers.

~ b' - Le probléme est formulé de fagon plus précise,
la t&che est considérée clairement., Il s'agit de savoir ce que 1°
on veut, quel eat le but, & quelle guestion on stefforce de ré&-
pondre. En fait, toute une série de questions surgiesent générale-
ment au départ et, il s'agit de les hiérarchiser.

¢! - On rassemble des observations gqui peuvent

contribuer a la solution du probléme : la littérature est examinéde,
des experts sont consultés; on recherche des sources, demande des

conseils, prend des notes, essaie des représentations graphiques.

d' - Des conjonctures plus fondées, des estimetions,
des essais d'explication, des hypothéses apparaissent. Ce sont des
premiéres hypothéses du travail.

€' - Pour vérifier ces hypothéses, on dresse un
plan d'observation ou d'expérience ou l'on distingue souvent deux
stades :
# Une investigation préliminaire portant sur un petit nombre;
*¥ Une investigation portant sur un échantillon remésentatif de
l'univers conéidéré.
f' - On passe ensuite A l'exploitation logique et

statistigue des résultats._Les conséquences sont dégagées,

g' - On essaie de traduire les conclusions en un

principe général.

h' -~ Les résultate sont intégrés dans l'ensemble

ordonné de notre savoir.

i' - Les résultats sont mis & la disposition des

praticiens (46).



Ces neuf étepes dens la démarche de la pensée peuvent se ré-

sumer en quatre phases, exposées par KERSCHENSTEINER 3

* Interfogation : face & une difficulté dont il prend conecience;

¥ Hypothége : l'homme formule une ou plusieurs solutions hypothé-
tigques,

¥ Vérification : dont il vérifie 1la pertiqenée

k Décision : avant d'adopter l'une d'elles (47).

Cela dit, nous esisissons clairement "de profonds retsentisse-
ments des méthodes scientifiques dans les sciences sociales dont
les sciences de l'é&ducation font partie" (48). Mais il faut noter
que le mot méthode, chez M. AVANZINI,ne se limite plus exclusive-
ment 4 l'expérimentation, mais peut signifier en m2me temps d'au-
tres démarches, eomme il 1l'a écrit: "En toutes époques, 1l'éducation
fut l'objet de deux démarches différentes : quel qu'en soit le ni-
vesu d'éleboration - peu organisé ou philosophique, polémigue ou
rationnel - la premiére est de type normatif, c'est-a-dire ordonné
A en prescrire la conduite a partir de principes; quant 4 la se-
conde, 13 encore avec des variastions de gqualité qui vont de l'empi-
rique au scientifique, sa visée est descriptive et objective; celle-
13 élucide le sense de la pratique considérée pour en énoncer ou
en stipuler les finalités; celle-ci étudie le phénoméne é&ducation-
nel comme tel, en ce qui concerne tant les institutions au sein

desquelles il se déroule, que les sujets qu'il concerne” (49).

%3 - La fonction de la rvrecherche pédagogique
coneiste dang la description ou la prescription des couposants de

lt'acte éducatif. pAinsi smglobe~t-eclle aussi bien les recherches

fondamentales gque les recherchesn apvliquées.
L'UNESCO et le BIE ont bien montré la fonction de la recherche pé-

dagogique en désignant les buts suivants :

a' - ®» 11 e a POoOwUERE “but princinal
de découvrir les lois objectives et les principes des processus

édducatifs pour sctiver ainsi l'éwvolution et le progrés de le péda-
gogie.

L' - & c e t e ffet, elle do1i+,
en premier lieu, sefvir A4 constituer les bases théoriques et scien-
- tifiques d'un plan général d'éducation pour déterminer les buts
éducatifs immédiats et, * p¥fus longue échéance, A l'échelle de cha-

que pays. Ces buts devraient 8tre fonction d'études objectives



relatives aux ressources historiques et gaux besoins aussi bien hu-
mains que matériels =ainsi qu'aux possibilités de perfectionnement

et de développement plus efficace de ces ressources,

ce' - Bur le planpédasgogique, sgon objectif
e s t d¢'améliorer la qualité et le rendement de l'instruction
par la constante mise au point des wrogrammes, des méthodes, des

moyens et des procédures d'évaluation 4 tous les degrés en tenant
compte 4 chague étape nouvelle des notions & apprendre, des habtitu-

des 4 acquérir et des capacités d'amélioration des éléves,

d' - glle =& aussi vour but d'etudier, les
movens d'améliorer:
a) la qualité de 1'é&ducation extrascolaire donnée par la famille,
les organisations gouvernementales et non gouvernementsles de
jeuneegse, les internate de tous genres, etc;

b} le rendement des méthodes d'orientation scolaire et profession-
nelle;
¢) la qualité et le nivesu de difficulté des manuels.

L'ensemble de ces recherches peut &tre suffisamment aidé par les

recherches d'éducation comparée.

e' = Il ent essentiel d'étudier les conséquerices
des facteurs non éducatifs sur le développement de 1'homme, tels
que les moyens de masse, les conditions gérérales de la vie, du

travail et des loisirs, ainsi que les conséquences des changements

Le mérite de cette définition consiste donc dans ce qu'elle
est plus générale, sans omettre les points essentiels. En particu-
lier, elle insiste sur la fonction de la recherche pvédagogique, en
lui assignant un objectif trés large, tandis que celle de G. de
LANDSFEERE insiste sur l'aspect méthodologique, dont les critéres
sont basés sur la forme dea hypothéses et, surtout, sur les résul-
tats, qui doivent aboutif_é des lois vermettant une comnréhension

systéﬁatique et générale de problémes pédagogiques complexes,

Pourtant} ni celle-ci, ni celle de G. de LANDSHEERE n'ont

mia suffisamment en lumiére un &lément trés imvortant de la recher-

'~ che pédagogique, sur lequel nous voulons insister : celui du cher-

cheur dont BINET et BUYSE ont tant varlé. Selon ceux-ci, nour 2tre



un kton chercheur en pédagogie, il est nécessaire et suffisant 4!
avoir un esprit scientifique. R. BUYSE & larsement expliqué en
quoli corsiste cet esprit écientifique. Bn gros, négativement, il
doit éviter l'egprit primaire; positivement, il s'efforce 4!
avoir une curicsité naturelle, une prudente réserve, la modestie
et la tolérance, 1l'amour du vrai, le respect passionné de la re-
cherche. A tout cels, il faut encore ajouter la précision mathé-
matique, l'otjectivité, le contrdle, 1la compétencé et 1l'impartia-
1ité (51).

Pour avoir ces qualités, il faut une formstion solide, &

lacﬁelle, déas 1983, 3. MTYALARTWT a propnosé d'assigner les contenus
suivants:

¥ I1 doit connaltre "le métier"d'éducateur, c'est-a-dire avoir une
véritable et solide culture pédagogique au point de vue théori-
que et 8tre capable de conduire une classe dans de bonnes condi-
tions au point de vue'pratique. Cela va permettre au chercheur
d 'une part, d'assurer des relations personnelles avec les.éduca-
teurs eux-mémes et, d'autre part, d'orgsniser et d'interpréter
ses recherches d'une maniére juste et correcte. C'est l1la for-
mation pédagogique, dens lasquelle, le chercheur, pendant plu-
sieurs années, assume la responsatilité d'une ou plusisurs clas-
ses,

% Tl faut ensuite une  formetion psyéhologique
solide et profonde , qui consiste essentiellement dans un

apprentissage réel du maniement des techniques psychologiques.

% Cette derniére doit &tre ' prolongée Par wune sutre éta-
pe dans laquelle "lesa techniques expérimentgles, d'une part,
les techniques d'interprétation d'autre part, sont l'objet d'une
acquisition approfondie, L'on ne peut pas, sans une préparation
préalable, faire des enquétes, appliguer des gquestionnsaires,
orgeniser des expériences. D'ailleurs, cette formation eiige du
cherchéur un apprentissage, une acquisition des techniques ma~
thématiques adéguates que supposent ses travaux : "savoir ce
gqu'test un plah expérimental, savoir traiter statistiquement les
résultats, analyser les donmnées quantitatives pour en faire ep-

paraitre les relationsa existantes" (52).



Ce contenu sers plua perfectionné dans les "objectifs de la
formation normale des chercheurs", présenté su Comité pour la Re-
cherche en matiére d'éducation de C.C.C., en juin 1974, vpar un grou-
pe de travail composé d'experts de six peys, présidé nar le Profes-—

geur K. HARVQOVIST:

¥ "connaissance approfondie d'une disgcipline faisant générslement

partie des sciences socisles ou du comportement”

* "connaissances générales relatives aux processus pédagogiques et
aux institutions d'enseignement, reposant sur des considérations

hiastoriquea, philosophiques et comparatives"

¥ "connaissance des fonctions de la recherche en matiére d'éduca-
tion acquise par l'étude de la théorie et de l'histoire de la
science, ainsi que connaissance de toutes les méthodologies uti-

lisablea"

¥ "compétences techniques en matiére de recherche dans le domaine

de l'éducation, correspondant au type de recherche choisi®

% "expérience directe des recherches empiriques (53) dane un sec-~

teur pédagogique particulier (exécution et rapport),

¥ "habitude de la communication avec les spécialistes d'autres dis-

ciplines, les enseignants et les responeables de 1l'éducation"

"Tl ne faut pas traiter ces objectifs comme isolés l'un de 1°
autre, mais comme créent par leur interaction un programme harmo-
nieux (54)."

Mis & part cette faiblesse, A& savoir de ne pas avoir eu 1l'in-
tention de mettre en lumiére le rdle du chercheur, les deux défini-
tions mentionnées de M. de LANDSHEERE'et de M. AVANZINI se heurtent
4 un obetacle commun : elles sont trop générales pour faire commren-
dre ce qu'est en réalité la recherche pédagogique. Bt c'lest pour
franchir cet obstacle que ces m8mes auteurs et d'sutres sussi
essaient de décrire la recherche pédagogique sous ses aspects
particuliers , qu'ils classent en types différents, basés sur des

critérese. C'est le deuxiéme courant.

B - LA DESCRIPTION TYPOLOGIQUE DE LA RECHERCHE PEDAGUGLQUS,

Le représentant de ce courant semble incontestablement M. G.
MTALARET qui a constamment été conduit & faire des distinctions car



les formes de la recherche pédagogique sont variées et asgez dif-

férentes les unes des autres (55).

Aprés avoir disfingué les 5 niveaux de la recherche pédagogi-
que, A& savoir :
1. la simple pratiéue'éducative;
2. la pratique avec les soucis de contréle;
3. la mratique avec dese technigues scientifiques utilisées;
4. des expériences dans le laboratoire de pédagogie expérimentale;
5. des expériences faites selon l'application de lg théorie des

modéles,

G. MIALARET en distingue deux types différents:

Les recherches de type réflexif
auquel appartiennent "touteeg les études, analyse en théorie,

qui aboutissent A& des jugements de valeur" (56).

‘Les recherches de type objectif ,
Qui applique les régles générales d e la métThode
scientifique . Pourtant, elle ne sont pas exclusivement expé-

rimentales, cepr elles se divisent en trois grandes catégories :

. L'anelyse objective des faits: c'est toute une série de recherches
gqui se font sur des documents; l'attitude scientifique consiste 2
les trouver, 4 en éprouver la valeur, et a les interpréter. Cel-

les-ci comprennent deux sous-groupes @
- l'ensemble des recherches historiques en éducation; des recher-

ches concernant la pédegogie composée; des recherches relatives

T
aux aspects financiers de 1l'éducation, a4 la plenification.

- l'ensemble des recherches "statiques

., L'action et la découverte des lois : cette deuxiéme
catégorie entreprend d'agir sur certains facteurs de la réalité
scolaire (pris au sens trés large) et d'en étudier les conséquences :
c'eet le domaine de la pédagogie expérinmentale. Elle sussi se divi-

se en deux sens propres :

- certaines recherches expérimentales preunent leur point de dé-
part dane le réalité scolmire, telle qu'elle se présente & nous,

et cherchent A mesurer les faits pédegogiques, & en étudier



les conditions et & en déterminer les lois,

- les formes dynesmiques dele recherche, dont l'objet vise la créa-
tion de situations é&ducatives et le perfectionnement de celles
qui existent déja en rapport avec l'analyse des conduites sco-

laires provoquées per les m@mes situations.

. T.'attitude de clinique objective.

Cette cat égorie verticipe en partie i la premiére et

4 la deuxiéme, maie re s'adresse qu'i des cas individuels.

Dang cette distinction, nous relevons deux points importants:

- Blle ne correspond pas aux diverses sortes de sciences de l!'é&du-
cation, vropogées var ce m8me auteur, ni ayx cing catégories dis-
tinguées dans ce mdme livre : les disciplines réflexives; les dis-
ciplines qui avportent une documentation; les disciplines fondamen-
tales: les disciplines qui anelyeent les situations éducatives et
les disciplines des méthodes d'éducation (57); mi aux trois
catégories énoncées quatre ans plutard , en 1973 : les
gciences qui étudient les conditione générales et locales de l'ins-
‘titution scolaire; les sciences qui étudient la relation pédagogi-

que et l'ecte éducetif lui-m@me; et enfin, les sciences de réflexion

et de 1'évolution (58).

- Le critére par lequel la distinction est faite, semble coﬁfus.
Premiérement, les deux grands types, réflexif et objectif, ne se
btasent pas sur un m8me critére : tandis que le premier s'attache
aux résultats : " l'aboutissement A des Jjugements de vealeur ", le
deuxidme se référe aux méthodee : " l'application des régles géné-
reles de laméthode scientifigque ". Le m&me phénoméne se passe pour
les trois grandes entégories. Apparterant au deuxiéme type, non
seulement elles ne répondent plus zgu mdme critére de tyvologie,
mais elles changent le critére de 1l'un et de l'autre. ILa premiére
gemtle se fonder sur l'objet de recherche et les deux derniéres

eur lg fonction et/ou le but de recherche.

Maoi qu'il en s9oit, les efforis de . MIALARET méritent d'atre
relevés. Tles se caractérisent per leur insistance sur las complexité



de la recherche pédagogique, dont la compréhension appelle la
distinction de ses genres, pour éviter les malentendus que cet

auteur méme a tant déplorés.

Mais , plutdt que de discuter auteur par auteur, nous téchons
maintenant de synthétiser les acquis dans un essai de classifica-

tion des différents types, dans un but principal de compréhension.

Quels sont donce les critéres, selon lesquels se précisent
les différentes significations de la recherche pédagogique? BEn

tant que recherche, c'est-a~dire comme science, la recherche péda-

gorique exige une méthode et un objet ; en étanit pédagogique, c'est~
a-dire correspondant & une pratique réelle, elle suppoge une fin

et un statut. Ce sont ces traits easentiels et commung & toutes

les recherches pédagogiques, méme au sens le plus large, comme

nous venons de le voir. Or, la méthode précise ses processus, ses
inetruments; l'okjet, ses ohjectifs; la fin, les buts visés; le
statut, ltactivité du chercheur, son agent.Fasayone donc maintenant

de wvoir cela critére par critare.

I. Selon le critére de la méthode de recherche

al. Bn regardant les divers procédés possibles de la métho-

de scientifique, qui, chez Mc GAL, sont au nombre de trois, R, BUYSE

raméne les recherches pédagogiques asux cing cas suivants:

1. Le procédé historigue. "Il est utilisé dans presque

toutes les recherches, lors de 1l'éleboration du chapitre ol il con-
vient dl'esquisser - en les interprétant - soit des résultats
déja acguis 4 propos du sujet traité, soit les diverses méthodees
qui ont été employées pour en approcher la solution , soit

enfin les recherches antérieures qui sont.en relation avec
Jui®.

Mais ce procédé peut constituer le principal outil de la recherche

dang des études concernsnt la pratigque des grands pédagogues et



qui sont entreprises en vue de préciser des points restée obscurs
dang l'histoire de l'enseignement.

Tl reste encore au premier plen dans dee études, soit au dévelop-
pement de certains systémes scolaires ou des programmes d'études,
soit de l'emploi des livres classigues".

2. Le procédé génétique. Il consiste & étudier le pro-
cessus er question, en termes de croissance mentale ou par rapport

au développement intellectuel. )
"Il s'impose quand on désire éteblir scientifiquement des program-

mes vraiment adaptés aux intéréts et aux capacités des enfants.

Sens nier ses attaches plus marquées avec la psychologie, nous
pouvons cependant le revendiquer pour la pédagogie scientifique,

quand il est mis en jeu dans un but d'applicaetion didactique®.

3. Le procédé statistique. C'est au premier chef, un
moyen d'étude collective... Il est également d'usage courant dans

les recherches dites de compilation... Mais il est également fort

employé dans dee recherches dites d'obgervation.

L'ensemble du procédé statistique comprend 4d'ordinsire les
étapes suivantes :
a' - Collection desflonnées se rapportent su protld-
me &6tudié (définition, sélection, notation, séristion des faits);

b! - Organisation des données de fagon &4 permettre
leur interprétation (tabulations, distribution, valeurs représenta-
tives, mesures de variabilité);

¢! - Blaboration mathématique des données pour
isoler et évaluer les Ffacteurs importents (mesure des corrélations,
mesure de la valeur probante);

d' - Exemen critigque et interprétation des résiltats.

4. Le procédé expérimental. Concu d'sbord comme une for-
me de la logigque ou comme une méthode de pensée, il est actuellement

considéré comme l'élément le plus slr dane la recherche de la véri-
té, dans le domaine technique. Tl est semblable su procédé statis-

tique en ce gue lee dornnées obtenues par des mensurations sont éga-
lement traitées mathématiguement. Mais il en différe nettement car,
tarndis qug,dans ce premier procédé, les faits sont révélés tels
quels dens les conditione actuelles de l'école, dans le cas du pro-
cédé expérimental, on introduit volontairement de nouveaux élémernts
dans une situation neturelle. Le facteur a appliquer est déterminé
consciemment par le chercheur et les conditions d'expérience sont
contrdlées par lui. Comme on le voit, il s'agit de faire agir un

facteur tien spécifié d'avance, tandis que toutes les autres



- -

conditions seront maintenues constantes, La formule est simple :
contrdler toutes les causes de variastions sauf une, et mesurer

les résultets.

5. Le procédé énalytique. C'est un moyen 4d'examen in-

dividuel. Il consiste dans l'analyse poussée de cas particuliers,
Bs0it par l'examen clinique, soit par les méthodes de laboratoire,
Bn de telas cas, on procéde directement : le procédé visant & comel-
tre le processus plutdt que le rendement de la fonction mentale
étudiée.

Deux groupes principaux de recherches se prétent a4 1l'emploi

de ce procédé :

a' - L'observation chimique, qui, sans l'usage 4'
appareils, sauf peut-&tre du "stoppeur" d' "expositeurs", simples,
etc., réslise par l'interrogatoire, le procés-verbal de l'intros-

pection, le rapport sténographique de la performance, une analyse
exacte, objective, des divers processus d'spprendre, ce qui doit
rendre possitble la mise au point de procédés mieux adaptés d'ense-
gnement, meis surtout la recherche des raisons des difficultés spé-
ciales éprouvées par les enfants...

b!' = L'analyse psychologique que seuls les labora-
toires universitaires sont capables de fournir. La technique expé-
rimentale est ici poussée jusqu'a l'extr8me rigueur et elle néces-
geite l'emploi d'appareile fort compliqués et la soumisaion 4 des
directions trés spécialisées (59).

b) - La classifiéation de M. BUYSE, nettement absorbée par
le mesure, semble négliger certaines mutres activités intellectuel-
les comme la réflexion explicative, la deegcription qualitative,
etc... Cela vient de sa conception assez formelle de la scienc%ﬂont
les Jdeux éléments exclusifs sont l'expérimentation et la quantifi-
cation. Naturellement, dans@ette perspective, c'est l'induction
qui préveut presgue exclusivement (60). En effet, la science n'a
comme origine rien d'asutre qu'une pensée réfléchie qui est créée
aussi bien par le raisonnement que par l'intuition, et &laborée
aussi bien par l'induction que par la déduction.

Il en résulte que}dans ce procédé, pour &tre plus raisonnable et
plus complet, il faut tenir compte de tous les éléments de la pen-

sée, Dane cette vue, René LE SENNE a distingué trqis aspects de lg
méthode scientifique, "indépendants de la matiére a4 lagquelle elle

s'applique et par suite transcendentaux et irréductibles : ce sont



l'induction, la déduction constructive, la déduction vérificatrice

s'achevant dans l'expérimentation (61). Ls premiére consiste dans

1la

documentetion, la deuxidme dans la réflexion explicative ou

constructive et la troisiéme dans l'expérimentation vérificetrice.

Notre perspective ainsi clerifiée sur le ¢ritére de la mé-

thode, nous proposons de distinguer trois sortes de recherches

pédagogiques:

1.

3.

Les recherches documentaires : elles utilisent surtout 1l'induc-

tion qui se fait essentiellement par la description et peut abou-
tir 4 une consolidation, une comparaison et une conclusion. Pra-
tiquement présentes dans presque toutes les recherches, au moins
dans 1'étape de synthése de la littérature ou des recherches
précédentes, elles sont spécimslement employées dans des domaines
de 1'histoire et de la géographie de 1'éducation, et, dans une
certaine mesure, dans la législation, l'organisation e+ l'admi-
nigtration de 1'éducation. Ainsi, les recherches documentaires
ne se limitent pas seulement 4 des recherches bibliographiques,
comme on les rencontre trés souvent i 1'heure actuelle.

Les recherches ré&flexives : 4 1'inverse des recherches documen-
taires, les recherches réflexives considérent la déduction coume
un mode de priorité dans leur démarche. Baedes soit sur des

faits concrets, soit des intuitions ou des inspirations théori-
ques, elles tendent & expliquer la réaslité de 1'é&ducetion en
construisant toute une théorie, un systéme éducatif.

En constituant ainsi une théorie, gqui est nécessaire pour la dé-
marche expérimentale méme, en se proposant comme une base théori-
que des recherches, elles sont présentes dans toutes les recher-
ches, mé@&me les plus expérimentales, quoigque leur domaine favori
se trouve dans la philosophie et la planification de 1l'éducation.
Les recherches expérimentales : nous allons étudier cette sorte
de recherche pédagogique d'une maniére spéciale dans le chapitre
sur A. BINET. Pourtant, il faut que nous soulignions dés meinte-

nant qu' elles sont les recherches employées au sens strict du mot,

dort la signification est identique A celle des autres recher-

ches scientifigques : leur valeur est tellement importante qu'el-
les envehissent toutes les autres sortes de recherches et)prati-
quement, elles sont sbusivement congidérées comme la recherche

pédagogique toute simple (62).

II - Selon le critére de 1l'objet de recherche

a) - En visant l'objet de la recherche, Guy AVANZINI

i. a ~as88igndeé cing orientations en wvue des



comnosants de l'amcte éducatif. Les trois premidres s'orientent
ey e

vers les trois premiers éléments de l'acte éducatif auxquels les
deux derniéres sont suspendues (63),

1. Les recherches sur le finglité de 1l'éducation,

Elément fondamental de l'acte éducatif, la finalité de 1l'édQucation,
4 laguelle tout le reste est suspendu, est le probléme le plus fon-
damental de la recherche pédagogique. D'ailleurs, puisque lg fina-~
1ité de 1l'éducation eppartient plutdt &4 1l'ordre politique, philoso-
phique ou religieux, les recherches la concernant ne sont pas de
type scientifique, mais plutdt de type philosophique ou idéologique.

2., Les recherches sur l'objet de l'éducstion.

Ce sont celles gui se spécimslisent dans les connaissances, la cultu-.
re de 1'éducation, employées comme contenu, objet de l'apprentissa- :

ge, de l'enseignement. Deux problémes principaux se posent : le
contenu lui-méme et ses modelités,

3. Les recherches sur le sujet de 1'éducstion.

Le sujet de 1'éducation est celui sur lequel s'exerce l'acte é&duca-
tif. Trois aspects,. gpécislement étudiés ici : biologie, psychologie
et sociologie, n'excluent nullement les autres, per exemple l'agspect
épistémologique.

Ce sont 1la les trois orientastions principales de la recherche
pédapgogique, qui étudient respectivement leg trois éléments de 1!
éducation. En réalité, l'acte éducatif est un, et pour gu'il soit
mené en &quilibre, il ne faut pes en disperser et séparer les
composante; au contraire, il faut les combiner etles équilibrer. De
13 résultent lea deux autres orientations de la recherche pédagogi-
que.

4. Les recherches sur la didactique.

n mettant en oeuvre les trois éléments de l'acte éducetif, la fi-
nalité, l'objet et le sujet de 1l'éducetion, ces recherches sont
absolument pratiques et étudient principalement la pratique de 1'

éducation par ses modéles didactiques, sa structure, son écononie,

son fonctionnement.,

5. Les_recherches sur ls formation de 1'enseignant.

FElles se concenirent sur la Bélection et la formation des enseigmsants.
Ce type de recherche s'efforce de répondre & des questions : lagquel-

le est préféraktle : lg sélection ou la formation ? La sélection
selon quel critére : culturel, caractériologique, psychologique ou
gsocial ? Le formation, dans quel but, pour quel otjet, dans quelle

circonstance : relationmnelle, initiale, permanente 7



b) = A la lecture de cette division, un caractére trés
frappant se voit facilement. Au point de wvue pretique, elle est
extr@mement concréte, car elle s'est formée a postériori paxr 1°'
otservation des recherches existantes. Pourtant, elle limite un
peu le champ de la recherche pédagogique en restreignant 1l'éducae-

tion 4 l'instruction scolaire et en réduisant les éléments de
1'éducation, qui, quoique restreints, sont plus nomtreux. Les
objectifs générsux énumérés per G. de LANDSHEERE (64) semblent
offrir &4 la recherche pédagogique un champ plus étendu. Ilsse
raménent pourtant au nombre de cing :

1., Objectif I : connaltre 1'éléve comme enfant (ou

adulte) et comme leamer. D'od la nécessité d'examiner :

a'. comment le learner se comporte : santé physique
et santé mentale, croissance et développement (learning), enfants
normaux, handicapés physiques ou mentaux, déficients sensoriels,
inadaptés sociaux {(caractériels), retardés pédagogiques;

b!'. comment les autres le voient : parente et pa-
trie, autres enfants, professeurs, autres adultes;

c!', comment le learner se voit lui-méme.

2. Objectif IT : connaitre les éducateurs et l'ensei-

gnement.

8'. Lee é&ducateurs

l', L'environnement et le milieu humain :
adaptation & l'envirommement et au milieu humsin, action sur 1'en-

vironnement et sur le milieu humsin.

2', Les parents : 1l'éducation familiamle, 1la
préparation des parents a4 leur mission d'éducateur, les relations
famille-école,

3'. Les enseignants : sélection, formsastion,

statuts, psychologie de 1l'enseignement,
b'. L'enseignement

1'. théorie psychologique de l'enseignement

ou teaching.
' 2', méthodologie

3'. les auxiliamires : humains, matériels.
4'. Tes exsmens : docimologie

E'., guidance et counselling



3. Objectif III : connalftre les matiéres & enseigner.

a'. Otjectifs

b'. Les moyens : matiéres de l'enseignement

L

¢'. La répartition des matiéres : programmes

4, Objectif IV : connaitre le systéme éducatif.

a'. PFonctionnement : de 1l'ensemble {structure

gérérale); d'une institution particuliére {institutional resesrch)
b', Administration : hiérarchie pédagogique :

administration proprement dite; législation; financement : ressour-

ces, budget, prix de revient; t@timents scolsires et équipement ;

statistiques : prévisions démographiques, etc.

5. Okjectif V : connaitre les solutions epportées par

d'autres.
a'., dens le passé: histoire de 1l'éducation

b'. dans le présent : étude de systémes étrsngers
en eux-mémes : Auslandspadogogik; études comparatives : éducation
comparée.

Pourtant, en examinant la réplité de l'éducation dens sa tota-
lité, on verra que cette énumération, elle sussi, est loin d'étre
compléte : un certain élément par exemple la fin de 1l'éducation,
ou une certaine condition, per exemple l‘eépace de l'éducation, n'y
figure peas.

¢} - En admettant avec Guy AVANZINT et G. de LANDSHEERE,
se2lon lesquels respectivement les objectifs de la recherche pédago-
gique se composent "des composants de 1l'acte éducatif" et de tous"Mes
facteurs qui interviennent dane le processus éducatif" en se basent
sur ia réalité de 1'éducation, dans sa totalité avec tous les élé-

ments, les conditions et les aspects (que nous allong étudier am

| chapitre quatre) nous proposons les dix directions suivantes, éomme
otjectifs de la recherche pédagogigue :

1. Les recherches sur la fin de 1l'éducation
a'. guels sont les fine et les buts de l'éducatﬁmﬁ69

b'. comment les établir et lee évaluer correctement?

c¢'. comment les atteindre ?

2. Les recherches sur l'éducsteur

8', qui sont les éducateurs _
b'. quels sont-ils; par nature, par détection, par

formation;
c'., comment ge comportent-ils ?



d'. leur rdle dans l'éducation, vu par eux-mémes,

par les sutres; .

e', comment les évaluer ?

3. Les recherches sur 1'éduqué

a'. qui est-il ?

b'. comment se comporte-t-il, se développe-t-il 7

e'. comment l'aider, le conseiller, le guider,
1'éduquer, l'enseigner, l'évaluer; _

d'. guelle est la maniére par lagquelle il se d4é~
‘veloppe le mieux ?

4., Les rechexrches sur la forme de 1'&ducation.

a'. quels sont les objectifs defi'éducation ?
- b'. quelles sont et doivent &tyre les matiéres 4!
enseignement ? Le r8le et la vealeur de chacune ?

¢'. comment doivent-elles se répartir pour aboutir
a4 de tbons résultats ?
d'. gquelles sont leurs bases, leur structure 7

5. Les recherches sur le temps de 1l'éducation.

a'. gquel est le temps le meilleur pour l1l'éducation
par rapport 3 1l'éduqué, & l'éducateur, &4 la durée, 4 un temps don-
né du jour, de la semaine, du mois, de l'année ?

b!'. comment l'éducation se passe«t-elle dans le
passé, dans le présent et dans le futur ? (dans l'ensemble et pour

chacun des éléments ou des conditions).
c'. comment l'éducation doit-=elle se déroculer selon
un plan préva ? Comment doit-on planifier 1'éducation ?

6. lLes recherches sur l'espace de 1'é&ducation.

a'., quels sont les espsces de 1'8ducation et 1la va-
leur de chacun ?

b'. comment 1'&ducation se passe-t=-elle dans une
relation interperéonnelle. dans un groupe, dans une institution,
dans un systéme 7 _

¢'. comment 1'éducation se passe-t-elle au niveau
local, régional, national, international 2 {(66),

d'. gquelle est la différence de l'é&ducation d'une
relation, d'un groupe, d'une institution, d'un systéme (67), d'un

pays & l'autre ?



7. Les recherches sur les instruments é&ducntifs.

e'. guels sont les éléments d4d'éducation 7

L', quelle est l'efficacité, la valeur, l'utilisa-
tion de chacun *?

c', comment les évaluer 7

8. Les recherches sur les méthodes &ducatives.

a!

quelles sont les méthodes pour une meilleure
éducation & 1l'égard de lea fin, de 1'éducateur, de 1l'éduqué, de la
forme, du temps, de l'espace, des inetruments de 1l'éducation ?

. ', quelle est l'utilisation, la valeur de chacune 7

c!'., comment lesa évaluer.

G, Les recherches simultanées sur plusieurs élémente

et conditions de 1l'é&duceation.

a'., le r8le de 1l'éducation dans la société
b'. la relation de 1l'éducation avec la politique,

la religion.
', 1e prix et l'efficience de l'éducetion

d'. l'aspect psychologique, socioclogigue de 1'édu-
cation, etec,

10. les recherches sur la recherche pédagogique elle-mémne

a'. ses objets et méthodes

b'. les résultets obtenus, difficultés rencontrées,
epplications réalisées

c'. son évolution, ses organismes

d'. ees conditiones et exigences, etec.

III - Selon le_critére du but de recherche.

2) - En ce qui concerne le but de recherche, & la suite
des grands auteurs américaina et basé sur la "Taxonomie de la re-
cherche scientifique" élaborée par Y, de HEMPTINNE en vieant les

résultets de recherche, M, G. de LANDSHEERE (68) distingue trois
catégories principales :

1. Recherche fondamentale (Basic research, Pundamental

Research)."C'est la recherche de connaissances nouvelles et de champs
d'investigatibn nouveaux sans but pratique spécifique“(Y.deIENTTINNE,
J. CONANT, P. RUSH)., I.e chercheur s'efforce de mieux connaitre et

comprendre une matiére, sans se gsoucier de l'aepplication des nouvelles
. L

conneissances acquises.



2. Recherche apvliquée (Applied research) "Recherche

ayant un but pratique déterminé, en vue de servir 1l'humanité dans
un de ses besoins" (UNESCO, Y. de HEMPTINNE).

On vise ici A4 l'application pratique de la connaissance scientifi-
que; c'est le stade intermédiaire entre la découverte et 1l'utili-
sation quotidienne, "les premiers efforts de conversion deeg comais-

sances scientifiques en technologie" (Président science Advisory
Committes, Y. de HEMPTINKE).

3. Recherche de développement technigue (Development

Research).
Adaptation systématique des données de la recherche appliquée et
des connaissances empiriques, en vue de la production et de 1l'em~

ploi de matérisux, d'appareils, de méthodes ou de procédés nommmnxu.“'

Aprés cette disptinction, le m2me auteur note :"Lm distinction
entre recherche fondementale et recherche appliquée est contestée
par maints bons espritas™. "La tendance actuelle, nettement accusée
aux Etete-Unis, est de ne plus retenir que deux catégories principa-
les : la recherche et le développement (R et D). On subdiviserait
subsidiairement la recherche en recherches orientées vers des
conclusions, et recherches orientées vers des décisions,

+ Recherchee orientées vers des conclusions @

Elles sont entreprises en toute literté, Le chercheur as'intéresse
spontanément 3 un probléme (fondemental ou eppligué) et peut en
formuler 1l'énomcé, selon la progression du savoir ou m@8me selon ses

préférences ou son intuition de 1la plus grande utilité.

. Recherches orientées vers des décisions :

Le probléme est posé eu chercheur par un individu ocu un orgasnisme
gqui attend lea résultats du travail pour orienter son action. Par-
fois, les décisions & prendre se situent dans un avenir proche;
dans dtautres cas, il s'agit d'une politique & long terme laissant
‘place & une recherche besucoup moins "appliquée". De toute fagon,
le chercheur n'est plus libre de changer de sujet de trevail a4 sa
guise (d'autant moins que ceux qui ont demendé l'étude la finencent
souvent) (69).

b) - Sur un m8me critére, c'est-a-dire le but de recherche,

M. Gabriel AUBIN (70), dans une distinction délicate visant surtout
1'efficience de la recherche, 4 legquelle s'attachent non seulement

les bute poursuivis, mais aussi les méthodes utilisées et les sec-

teurs ol la recherche s'effectue, dens une thése présentée & la



Faculté des Lettres de l'Université de Fribourg, distingue trois
niveaux de la recherche pédegogique : recherche fondamertale, di-

rigée et appliquée.

l. La recherche fondamentale.

"On appelle cette recherche 'fondamentsle', parce qu'elle s'occu-
pe des fondements de la pédagogie, c'est-id-dire des matériaux mis

4 la disposition des pédagogues par les sciences physiques et hu-
maines. Farmi les sciences de la pédagogie, la philosophie tient
une place éminente; c'est pourquoi, l'étude des fins concerre éga-
lement la recherche pédagogique fondamentale ... Nous ne voulons

en rien mésestimer les efforts des praticiens de l'enseignement gui
ceuvrent au nivesu des ministéres de l'éducation. Leur action est
indispensable au bon fonctionnement de 1'école., Mais nous déplorone
le fait qu'on sccorde trop peu d'importance 4 la contribution des
philosophes de 1'éducation, de ceux gqui, s'inspirant des données de
la philosophie et de la socioclogie, s'interrogent 4 fond sur les
tendences de notre société et les aspirations de 1l'homme moderne".

2. La recherche dirigée (planification).
"Mais la planificgtion, =i elle vaut mieux que l'empirisme, n'est
pas encore la prospective. Elle n'est pas cette réflexion lointaine,

globale et désintéresesée, qui a 1l'homme pour centre et qui consti-

tue une premiére étape indispensgble de la recherche. La planifica-
tion est une prévision & court ou moyen terme et elle doit s'inseé-

rer dans la ligne d'horizon proposée par la prospective & long ter-

me. C'est l1la que doit se faire le lien entre la recherche fondamen-
tale & long terme et la recherche eppliquée & court terme. Elle est
1'inatrument de 1’Etat &4 qui il appartient de promouvoir la parti-

cipation des responsghbles de 1l'éducetion sur le plan loeal™.

3. La recherche appliquée (opérationnelle).
"Le recherche opérationnelle est une recherche pratigque ou appliguée.

Elle n'embitionne pas d'étudier les grands problémes généraux de 1'
éducation. Ses'objectifs, 8'ils sont plus modestes, n'en sont pas
moins importants. Parce qu'elle sgemploie 3 résoudre les protlémes
quotidiens de l'enseignement daena un contexte particulier, elle
constitue un complément essentiel de le r echerche fondamentale et
de le recherche orientée. Souvent, lee principes et les données qui
dérivent de ces deux derniers tynes de recherche, ont besoin d‘'atre
réexaminés a4 le lumiére de leur epplication possible dans une situs-

tion locale. A ce niveau, la recherche met done l'accent sur l'ex-
périmentation, et il lui suffit que ces résultats soient valides a

l1'&chelon local".



"En plue de favoriser l'amélioration d'une situation scolaire, la
recherche opérationnelle se mropose d'entraliner le personnel ensei-
gnant 4 une vision plus scientifique de =son activité : "L'art de 1°
enseignement s8'identifie a4 la sBcience de l'éducaetion quand un mai-
tre essaie de prédire l'impact de son comportement sur les éléves
et de contr8ler l'exactitude de sa prédiction",
"Dans une recherche opérationnelle, le personnel enseignant fait ap-
pel A des conseillers pédegogiques lorsqu'il en éprouve le tesoin.
Ce genre de recherche assure la coordination entre les différents
niveaux du systéme. Il s'inspire des études plus générales, et ins-
pire 2 son tour de telles études. Il permet 4 la réforme de devenir
un processus continu et il corrige de facon vpermenente ce que la
prévigion 4 long terme a d'imprécis. C'est pourquoi il participe a
la vigion leintaine qui doit carsctériser toute démarche éducative.
Il s'inscrit d'emblée & l'intérieur de l'attitude vrospective qui
préconise une adaptation de l'homme et des institutione 4 la modali-
té mé&me. Il manifeste tellement cette attitude qu'il okéit & la plu-
vart de ses régles d'action. Nous venons de mentionner 4 quel titre
il permét de voir loin., En favorisant la synthése des différents
aspects de la recherche et les rencontres interdisciplinaires, il
noua invite & voir lasrge; parce qu'il procéde dqbroblémes concrets,
qu'il se déroule dans un milieu naturel et qu'il vérifie ses résul-
tats, on peut dire qu'il analyee en profondeur; il prend des risques
parce qu'il réussit &4 vaincre la routine et l'inertie; il pense A
l'homme, puisqu'il gméliore les relations humsines en méme temps
que l'efficacité de l'enseignement"(71). '

c) - BEn e'appuyant sur les c¢ritéres de la circulaire du ler
déc. 1971, 4 la suite de M. LEGRAND, en visant non seulement le ré-
sultat, la fonction, mais augsi la méthode, M. GTOLITTO classe la

recherche pédagogique en trois types :

1. La recherche fondamentale.

En cherchant 4 "mieux comnaitre et comprendre"”, elle appartient a
l'ordre du connaitre, de 1l'observation scientifigue., Sa fonection
principale est de dégager les lois concernant 1l'éducation. Dans ce
type de recherche, qui se divise en trois types : psychologique,
socidlogique et économiqué, le chercheur est en dehors de l'objet
gqu'il étudie.

2. L'innovation.
Appartenant a l'ordre de la pratique recgue, elle vise a4 l'efficmci-
té, a4 l'amélioration du perfectionnement du systéme éducatif. Elle




prend source dans l'insatisfaction gqu'éprouvent les enseignants.
Ses résultats obtenus n'ont pas de vigueur suffisente pour &tre
généralisés; c'est pourquoi, elle débouche Bur lg recherche appli-

quée véritable ou contrdlée,

2. L'innmovation contrdlée, ou la recherche opération-
nelle, I
Plus solide gue l'innovation par le contr8le qui se fait en deux
sortes d'évaluation : interre et externe, ayant des liens é&troits

avec la recherche fondementale, l'innovation contrflée se propose
des objectifs pratiques et tend & faire évoluer le systéme é&duca-

tionnel (72).

d) - Dans l'ensemtle, ces trois contributions ont trés

bien mis en relief les deux buts fondamentesux de le recherche pé-
dagogique, a4 savoir le but théorique qui consiste & mieux connat-
tre et comprendre, et le tut pratique gui consiste & mieux agir.
Bn déteoil, respectivement, la premiére, celle de M. de LANDSHEERE
est la plus nette, car elle ne se base gue sur un seul critére :
le but, tandis que dane le deuxiéme et la troisiéme, on trouve des
bases plus confuses E de but, de méthode et d'objet dans la deuxie-
me; de but et de méthode dans le troisiéeme. Pourtant, en appliquent
la recherche générale & la recherche pédagogique, le premiére ne
précise pae suffisamment en quoi consiste son ou ses buts pratiques
qui sont, selon M. HASSENFORDER, "l'innovation et le changement
éducatif" (73). La premidre se présente comme une modification, une
amélioration limitée, localisée, pertielle. Blle s'opére facilement
dans un systéme moine centralieé et peut aboutir au deuxié-
me, qui est plutdt une transformation glohale du systédme éducation-
nel, Celui-ci ='opére plus difficilement et se trouve d'ordinaire
dans des systémes centralisés.

Ces analyses nous conduisent & une division plus logique, en deux

types de recherche :

1. La recherche fondamentale (74) : définie exactement

comme les explications mentionnées.

2. La recherche appliguée : elle vise & l'application

dens la pratigque éducative quotidienne. Elle comprend les deux sor-
tee de recherche appliquée et de développement technique de G. de
LANDSHEERE. Elle se subdivise en deux :

' a'. recherche appliquée d'innovation (75). :
qui vise innovation, modification, amélioration partielle, précise,

localisatble.



b'. recherche appliquée de changement :

qui vise au changement global du systéme éducatif.

IV - Selon_le critére du statut ingtitutionnel de_recherche

a) - En recherchant le statut organique qui régit l'ectivi-

té et le fonctionnement de la recherche, M. Guy AVANZINI (76) a
distingué six «roupes d'organismes de recherche pédagogique :

l, T,es organismes privés :.

a'. en continuité avec l'enseignement privé

b'., en continuité avec l'enseignement public,

2. Les organismes qui relévent de l'enseignement supé-

rieur :

a'. les UBR des sciences de 1'éducation
b'. les UBR gpécialisés dans un type déterminé de
recherche.

c'. les laboratoires de recherche pédsgogique.

%. Les organismes putlics nationsux

a', 4 compétence générale

t'. a4 compétence spéciale

4. Lees organismes internationaux

a'. publics

b'. privés

5. Les organismes qui s'attachent asux nroblémes extra-

scolaires

a', l'éducation familiale ;
b'. animation socio-culturelle
¢'. enfance inadaptée

d'. éducation des adultes

€', la catéchése

6. Les organismes qui diffusent la recherche.

b) - Cette division nous donne une description assez complé-
te des organismes de recherche qui existent actuellement en France.

Pourtent, elle n'est pas tout a fait claire car, le mot "statut"
signifie surtout le ¢dté légal qui d'ordinaire distingue deux sor-

tes de droits : public et privé. EBri s'appuyant donc sur le cdté



légal du statut, nous distinguons deux sortes de recherches ou
plutdt deux types d'organismes de recherche pédegogique (communs

aux autres recherches d'ailleurs).

1. Les organismes pubklics : sont ceux dont le fonetion-

nement est prescrit par l'autorité publique, c'est-i«dire 1'Etat.

Leurs recherches sont qualifiées par le m2me terme.

2. Les organismes privés : sont ceux dort le perfection=-

nement est prescrit per l'autorité privée. Leurs recherches sont

' nommées également privées.

A sujet de cette distinction, il faut faire deux remaraues:

. Premiérement, les organismes (publics on privés) peuvent s'occu-
per soit de la seule recherche, scit en mé&me temps d'autres activi-
tés annexes, par exemple d'information, d'enseignement, de formatim,

de coordination, etc.

. Deuxiémement, les recherches publiques ou privées entreprises par

ces orgenicmes peuvent &tre réaslisées dans plusieurs dimensions :

¥ dans leur étendue : elles peuvent &tre locales, régionales, na-
tioneles ou internationales.

% dens leur réslisaetion : orientées vers des conclusions (ou libres)
ou vers deé'décisions (ou recommanditées) (TT).

% dans leur é&élaboration : personnelles ou collectives (77)

* dans leur relation : divergentes ou convergentes (77)

¥ dans leur but : académiques {ou universitaires) et désintéressées
qui sont normalement sccompagnées d'enseignement, ou industriel-
les, recherchant un intérét économique et financier.

¥ dans leur fin: elles peuvent 2tre fondamentales ou appliquées.

¥ dans leur méthode : réflexives, documentaires ou expérimentales.

¥ dans leur objet : s'oriénter aussei bien vers l'éducation dans un
élément ou condition spéciale, ou dans plusieurs simultanément,

que vers la recherche pédagogique elle-méme.

Ces deux remarques montrent suffisamment la nature différente des
organismes de recherche pédagogique proposée par L, LEGRAND &

la réflexion des directeurs d'institut de recherche en matiére 4'
éducation, en vue d'esquisser ce que devrait &tre une institution
théoriquement parfaite, dans le Colloque de Londres du 10 au 12
novembre 1971 (78). |



Elles montrent également la complexité de la recherche pédagogigue
gue notre analyse illustre largement. Sans une vrécision de 1l'objet,
de la méthode, de la fin et du statut, on reste facilement dans le
confusion en utilisant une m&me expression "la recherche pédagogi-~

que'.

Les constatations précédentes, en poursuivant les documents
et en déterminant lp signification actuelle de la recherche péda-
gogique, ont ainei ouvert les perspectives A bien des réflexions
et des études. Mais la question la plus importante et la plus pra-
tique, semble-t-il, devrait &tre de s'attacher 3 une synthése cri-
tique de son évolution : Comment a-t-elle évolué et s'est-elle dé-
veloppée ? Quels sont les résultats gqu'onh peut en tirer pour mieux
connaltre et pratiquer 1'éducation ? IL'importance de la questim
vient d'une raison pratiquement trés simple : c'est la prise de
conscience et le compte-rendu de la route parcourue gui permet de

s'interroger sur ce qu'il faut ou ce qu'il faudreit faire dans 1°
gvenir au bénéfice des résultats les meilleurs.

J1l semble gue gquelques auteurs, tels que MM. MIALARET, JUIP,
DOVERO, LEGOUX, LESRAND, se basant sur l'histoire c¢civile, classi-

fient les é&tgpes é&volutives de la recherche pédacogique selon les
dates de la premiére et deuxiéme guerre mondiasle. Mais en négli-
geant l'évolution de la recherche elle-m@me, l'intégrant dans
une gutre, cette classification nous semble trompeuse. Par contre,
si l'on recourt 3 des &études documentgires dont 1l'évolution métho-
dologique, corregpondant largement avec celle des activités de re-
cherche, est nettement discernée, et si l'on s'appuie sur l'histoi-
re de la pédagogie {c'est-a-dire des pensées éducatives) et des
sciences de 1l'éducation dont l'évolution accompagne paralellement
celle de la recherche, on constate trois étapes qui se distinguent

nettement :

a) - En rendant compte de 1'état de la recherche
pédagogique en France au début du siécle, dans un article publié
en 1910, G. VATTIER, professeur a 1l'Université de Cmen, n'a pu si-

gnaler que les travaux d'A. BINET. Cela est vrai pour la pratigque
de la recherche. Mais ce n'eet pas un inventaire complet, car les
enseignements de la pédagogie & l'université, surtout 4 la Sorbonne,
inaugurés par M. MARRION en 1887, puis entrepris par F. BUISSON et
B. DURKEIM, apportérent égmlement leurs contributions & la recher-

che pédagogique, notamment dans le domsine de la théorie dont ils
justifieient la possibilité, la légitimité et la validité. A ce

propos, les travaux de E. DURKEIM sont indéniablement importants,
Malheureusement, il est mort en 1912 et la chaise de pédagogie fut
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supprimée., C'est pourtant gréce aux travaux de ces chercheurs et
professeurs que la recherche pédagogique fut résmliséde et justifiée

pour la premiére fois en France. C'est l'étape de sa naissance,

b) - Apreés les oeuvres du chercheur fondateur et
du premier thécoricien, en existe-t-il d'autres ? Lesquelles ¢
Ne qui ? Bn réalité, plusieurs travaux ont été entrepris., Mais il
faut noter immédiatement qu'ils sont trés dieperates et partiels.
Grosso-modo, on constate quatre groupes d'activités, gui ont &té
réalisées & partir de la fin de la premiére guerre mondigle., Ce
sont :
l. celles qui furent réslisées dans les centres ol travaille A.
BINBT, &4 savoir la Société libre gvec MM, SIMON, BOURJADE, Mme
Suzanne FOREL-MAISONNY et le laboratoire de las Sorbonne avec M.
WALLON, OLFRON, FRESSE,etc...
2, celles qulentreprit l'administration éducstive, dont 1'IPN
et Bes centres régionaux et dépertementaux, CRDP et CFDY, semblent
avoir été les organismes les plus actifa. Telles sont les actions
de R. GAL...

3. celles que mettent en oceuvre les universités, institute universi-
taires, écoles supérieures telles que les U.EB.R. de médecine,
1l'Ecole Normele Supérieure de St Cloud, l'Université des Lettres
de Lyon et de Strasboursg; _
4. enfin celles qu'effectuent les associations savantes d'intérét
pédagogique, telles que les Compagnons de l'université, 1'Associa-
tion Frencaise de 1'Educetion moderne, 1'Associastion Internationale
de la Pédagogie Expérimentale en Langue Frangaise, etc... En raison
de la longusur du temps et du nombtre modeste, sinon de l'évolution
lente, des mctivités de recherches, nous qualifions cette étape com-

me celle d'imprégnation.

¢) - Si peu nombreuses, si lentes et si disparates
qu'elles aient été, ces activités engendrérent des rééultats indé-
niables qui, gsous l'excitation des retentissements & 1'étranger,
notamment dens les pays européens et dans des pays francophonees
voisins, se développent, s'enrichiasent, & partir des années soixan-
te. L'année 1967 peut &tre considérée comme l'année I od la recher-
che pédégogique fut dotée des structures nééessairea et d'un statut

asgez solide wDpour gqu'on vpuisse parler d'une unité de son



existence et de son organisation. Tn effet, cette année-la, se
tourne une nouvelle page de l'histoire de la recherche pédarogi-
que, qui se manifeste par plusieurs faits. Ta créstion, au mois
(de février, des U.%.R. des sciences de l'éducation assure la for-
\mation et le statut des chercheur. I'innovation de 1'IPN, qui
crée un dénartement des études et recherches en é&ducation, ainsi
gue la création d'un bureau nitional de recherche en éducation,
perfectionne la coordination et la documentation des recherches.
Te collogue d'Amiens et la diffusion massive des informations ont
gu sensibiliser l'ominion publiocue., Avec ces modalités riches et
bien structairées, cette nouvelle &étape ne saurait 8tre nommée

que structuration de la recherche pédagogique.

Cette évolution une fois constatée, plusieurs questions détail-
iées se posent immédiatement : Comment se sont développées ces
&dtapes ? Quelles sont les facilités rencontrées par chaque éta-
pe ? Quelles sont leurs difficultés ? Clest & cette série de gues-

tions . que nous nous attecherons maintenant,
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