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Chapitre 1

Approche critigue de la pensée_d'Illich H

Le monde d'idées des années €0 est sana doute pour beaucoup,

" dans la reflexion illichienne, Quelgues uns de ses ocourants ont cen
tainement préparé, influencé directement ou indirectement ou tout
simplement coexlste avec la pensée de notre auteur, ce qui permet
de "situer" Illich pour savoir le comment e%. le ppurqu01 de ses
options générales.

C'est la société de consommation industrielle & 1'Ouest comme
& 1'BEst; qui semble frapper, la premidre, 1'imagination d'Illich,
et décider de. l'objet central de sa reflexion. En effet, le monde
occidental, avec son industrialisation & outrance, n'a pas l'air
de répondre aux aspirations profondes de 1'homme, d'od le malaise
et la recherche d'autres modes de vie., L'Becole de Francfort semble _
8tre la premiére exXprescion de ce malaise et de cette recherche du
- "bonheur” toujours reporté au plus tard :

"Je vois derriére lui -Illich~ toute 1'Ecole de Francfort, Ses
deux sources intellectuelles sont: les marxistes allemands et les
utopistes anglo-saxons,L'Ecole de Francfort est arrivée 3 cette con-
clusion : que le moGe de production industrielle et la rationalisa~
tion utilitaire de la pensée ont abouti, sous la forme fasciste,
puis sous la forme stalinienne et enfin sous la forme de la méga-
industrie capitaliste des Etats-Unis, & une paralysie progressive
du moi et de la communauié., Situation proche de la catastrophe et
nous ne pouvons plus compter pour nous sauver sur Htelle ou telle
classe de la population, parce gue nous sommes fLous prls dans ce
sysi:éme"l

Face & 1l'échec de l'économisme produetiviéte d'un c6té (U.S,A,)

(2} : Illich, le Politigue et les Instluutlons, Entretien de Gilles |
Martinet et Jean-Marie Domenach, In L' L'Arc,No 62,pp.4~12,1875.



et du ratiomalisme organisateur de ltautre (U.R,S.S.), des démar-
ches ont tenté d'échapper au dilemme Washington-Moscou, Elles
&taient cerites, au début des anndes 54-56 plus pragmatiques que
théoriques, mais n'ont pas mangué d'effirmer lz théorie de la "troi-
sidme vois" qui a introduit, em mai 68, la dimension idéologique

et le facteur culturel dans la lutte des classes. D'od les conclu-
_sions qui s'imposent et qui nous sont tirées par Herbert Marcuse

et Alsin Touraine :

La classe ouvridre ntest pasg, ou tout au moins, n'est plus lalv
seule véritable classe révolutionnaire. Marcuse disait, avant méme '
les événements de mai : "objectivement, "en soi", les travailleurs
constituent toujours virtuellement la classe révolutionnaire, sub-
jectivement, "pour soi", ce n'est plus vral : les minorités actives
sont désormais "issues de la jeune intelligentsia des classes moyen-
nes et de la popwiation des ghettos". =,..— L'explication gue denne
Marcuse de cette situation est assez simple. Dans ces sociétés d'a~-
bondance que sonbt devenues les sociétés copitalistes avancées, il
est facile de paralyser la prise de conscience des exploités "en
continuant & développer et & satisfaire des besoins qui perpétuent
leur servitude”. Les ouvriers finissent par avoir "un intérét de
propriétaire” & 1l'égard du systéme existant. Ils sont incapables de
rompre le "continuum de répression® dont ils sont vietimes"",

Touraine, l'un des plus imporbtants théoriciens du mouvement
de mai, va peut-&tre plus loin dans son analyse., Dans les pays les
plus industrizlisés, dit-il, "la classe ouvridre n'est plus ..,
un acteur historique privilégié" -~... car= "le pouvoir n'est plus
un instrument d'exploitation économique au profit d'une minorité
mais plutdt un appareil de direction, de contrdle et de manipula~
tion de 1'ensemble de la vie SOCiale"._Le systeme de production
est m davantage par la puissance que par le profit et la croissan~
ce, "dépend beaucoup plus directement gu'avant de la connalissance,
donc de la capacité qu'a la société de créer de la créativité®, L'é-
ducation, la consommation, 1'information sont de plus eﬁ'plus-inté-

(2) : Martinet (G.) : L'avenir depuis vingt ans, Stock,_Paris,1974¢L9
pPp. 60-61,
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grées & ce qu'on poﬁvait appeler autrefois les forces de produc-—
tion. Aussi est-il plus utile aujourdthui “de parler d'aliénation
que d'exploitation" ~...~ Ce sont les travailleurs qui se laissent
le plus facilement séduire et manipuler. C'est la nouvelle intelli~
gentsia qui est le mieux placée pour prendre conscience de l'alié-
nation et pour réagir contre elle. "C'est parce que la connaissance
est une ‘force de production que la politigue est entrée dans 1'Uni~

' ver51té"3

Ainsi, la "mouvelle intelligentsia" est la vraie force révolu-
tionnaire, cellie gqui lutte contre les "appareils" gui monopolisenf
et empéchent la libération sociale. De par sa révolte culturelle,
elle préfigure la société de demain ol "1l'antagonisme entre raison
et imagination, pensée poétigue et pensée scientifique s'effacerait
progressivement ¥,

Cette intelligentsia montre donc que la domination sociale va
au-delda des rapports de travail car l'homme ne peut se suffire de
projets ratiommels,de planifications, de taux d'investissement et
a besoin de réves, de systémes de représentation et d'idéologie.
D'ou la condamnation de 1l'économisme et le refus de voir dans l'es-
sor de la production une voie stre et certaine qui méne vers le so-
cialisme. Bt on commence & s'interroger sur la nécessité de la -
croissance elle-méme, et non plus seulement sur ses finalités !

Plus qu'une affinité, une filiation évidente relie ces points
de vue & 1a réflexion illichienne, Ne mettent—lls pas l'accent, com
me Illich, non seulement sur les crises & l'intérieur de la société
industrielle, mais surtout sur l'absurdité du monde industriel de
production lui-méme ? ne délaissent-ils pas comme lul la notion
d'avant-garde de la classe ouvriére pour la "nouvelle intelligen-
tsia" formée de gens unis principalement par la pleine reconnais
sance de 1la profondeur de la crise... ? Bref, Ecole de Francfort,
Marcuse, Touraine ouw Illich parlent d'aliénation plutdt que d'ex-—
ploitation et recuse la pertinence d'une classe universelle au sens

(3) : Martinet (G.) : Ibid. pp. 60, 61, 62.
(4) : Martinet (G.) : Ibid, p. 66.



hégélien, devant 1'énormité de la catastrophe & venir :

"Depuis Hegel, la vision dimlectique de la révolution sociale

a été liée au concept de la classe universelle. La classe universel.
le est la classe sociale gui, & un moment donné du processus dialec-
tique de la société, sert 1'intérét général de la société en ser-
vent son intérét particulier en tant gque classe, Cetie classe fait
- apparaitre et représente la nouvelle société, Comme Hegel voyait

cette société dans le séparation entre L'Etat et la société civ1le,
il en vint & considérer la bureaucratie comme la c¢lasse universelle,
Marx, utilisant le méme cadre théorique, voyait dans la classe ou-
vridre la classe qui ferait =mdvenir la sociéteé socialiste et fina-
lement la société communiste. Le besoin d'organisation de cette
classe Tubt plus tard souligné par 1'idée de Lénine de 1'élite du
parti; idée qui en pratique, mena & 1'aliénation de la classe ou-
vridre. Illich, non seulement critique l'idée d'une élite bien or-
ganisée comme étant “"hautement indésirable", mals rejetie également
11idée d'une classe universelle au sens marxiste parce que, alors
gque les marxistes portaient traditionnellement leur attention sur
les crises & l'intérieur de la .société industrielle, Illich est sur-
tout attentif & 1'effondrement du monde industriel de production
lui-méme. En d&'autres termes, la théorie d'Ililich apparait plus ra- .
dicale que la théorie marxiste et par conséquent la classe de gens
qui est potentiellement impliquée dans un changement radical vers
une société conviviale n'est pas une classe universelle au sens hé-
gélien mais plutdt une classe universelle au sens littéral, c'est-
3-dire un groupe de gens en provenance de tous les secteurs de la
société, unis simplement par la pleine reconnaissance de la profon-
deur de la crise et par l'acceptation de limites inévitables"”.

En effet, l'expansion, c'est-a-dire la croissance 11limitée,
est inerustée dans la mentalité collective, sous tous les régimes
actuels, Malgré la production & la chaline des marchandises gui dé-
truisent la nature, et 1'élaboration en série de traitements qui
détruisent la société, 1'homme poursuit toujours son cauchémér al-

(5) : De Sousa Santos (B.) : La loi contre la loi. in Es rit, Jull-Lf
lets 1973. Po 700 :



chimiste et va ainsi 4 sa perte. IL'industrialisation & outrance ne
peut avoir pour conséquence gu’'un "conditionnement des individus ‘
intolérable psychologiguement, destrucfeur soclalenent et impossi-
ble écomnomiquement" . Elle ne peut que créer, par ses services pré-
emballés, un monde d'impotents dont l'activité principale est la
consommation, '

D'un ¢6té les "technosophes" ou les capitalistes du savoir,
de ltautre les consommateurs,voila contre quoi s'éléve Illich qui
pense que Marx a visé trop court en mettant seulement en cause les.
rapports de production, sans aborder 1'industrialisme et le produc-
tivisme en tant que tels, gui pourtant imposent leur loi aux régi-
mes capitalistes et socialistes.

Ltobjet central de la critique illichienne est done le mode
de production industriel et sa cible la civilisation des "services"

industrialisés :

"Se situwant hors du monde de production, Illich ne pense pas
gue les luttes de classes qui se déroulent & 1l'intérieur de ce sys-
téme puissent le mettre en question, C'est une contestation de 1'ex-
térieur de 1'appareil productif qu'il préconise. La ligne d'opposi-
tion qu'il trace sépare les appareils productifs d'un cdté (grandes
sociétés,bureaucraties publiques, professions) et de l'autre cbté
ceux qui ne veulent pas se laisser réduire au statut d'usager. L'en~
jeu de la lutte n'est ni la répartition du profit, ni la prise en
main des appareils actuels du pouvoir, mais leur destruction par
l'action concertée des "gens". Il s'agit d'une réanimation sociale,
d'un développement des capacités dtlagir a la base..."T.

_Illich veut-il la destruction totale des appareils actuels du
pouvoir, ou ce qu'il appelle couramment les "outils" ? certainement
pas puisqu'il existe pour lui, entre le sous-équipenent et la sur-
industrialisation, un monde post-industriel efficient ol le mode

Illieh (I.) : Contre la production du bien-8&tre, in Esprit,
Juillet 1973. p. 35,

Domenach (J.M.,) et Thibaud (P.) : Avancer avec Illich, in
Esprit. Juillet 1573, p., 1~21,

(6)
(7)
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industriel de production compléte la production sociale sans la mo-
nopoliser. En d'autres termes, 1l'homme peut opter pour le monde de
la maturité'technologique od 1l'outil est convivial et libérateur
parce qu'il est entre deux seuils critiques : en_degé, il est inef-
ficace mais au-dela il est auto-régulateur, c'est-a~dire destruc-

teur en soi, indépendamment de son propriétaire ou de son fonction-

nement.

La "dimension" des outils est donc au centre de la pensée il-
lichienne car elle pose un probléme aussi grave que leur'maitrise,'
peut-&tre méme plus grave si cette maitrise dépend précisement de
ces dimensions ! d'oll la théorie du "double seuil de mutation® de
notre aunteur, avtour de laguelle il articule toute sa critique du

mode de production industriel.

I1 s'agit, selon cette théorie, de diagnostiquer le moment ou
un "outil" commence & produire des "effets seconds” négatifé plus
importants que les résultats positifs, c'est-a-dire & &tre "contre- j_
productif", Ainsi, chaque outil, au-deld du second seuil (de tolé- |
rabilité) est nécessairement meurtrier : il détruit le milieuw phy-
sique par la pollution et la détérioration de l'environnement, le
milieu social par le monopole radical (quand 1'homme dépend pour
ses besoins d'un seul type de produit ou d’'une seule profession,
quand i1 ¥y a une consommnation forcée excluant les compétences natu-
relles), le milieu psychologique par la surprogrammation (qui a bri-
sé le rapport entre l'apprentissage par l'expérience directe et la
scolarisation), la polarisation sociale (des outils de plus en plus
puissants sont au service d'une élite de plus en plus restreinte)
et la dévalorisation ou usure obligatoire (la dévelorisation accélé-
rée des produits "anciens" au profit de mnouveaux modéles modernise
la pauvreté et ne cesse de la reproduire) ou ce qu'on appelle au-
jourd'hui le "choe du futur", '

Illich ne recuse pas la technologie en tant que telle et ne
veut un guelconque retour & la nature. Il s'agit seulement pour lui
de faire de cette technologie une critique politigue en lui imposant



des limites. Et nous pouvons, pour plus de précisions, avancer ce
que dit M. Avanzini de notre auteur et de son modéle de développe-
ment pour 1'Afrique et 1'Amérique latine : "il reste gue, tout en
reclamant violemment la suppression de la misére de 1'Afrique et

de 1l'Mmérigue du Sud, il n'entend pas y substituer le culte de la
consommation et le "développementalisme" gu'animent certains gou~
vernements, mais ne préconise pas davantage le retour a quelque pri-
"mitivisme; il aspire non & la diminution de la qualité ou du nombre
des outils mais & leur dévaluation soclologique™ . '

Certes,comme on 1'a déja noté, l'outil transforme le savoir
en pouvoir en dépassant le seuil du folérable, et sera destructeur
dans une société de consommation et de "développementalisme", mais
dans une société de partage, 1a ol il y a savoir sans capitalistes
du savoir, cet outil ne peut qu’'étre utile puisque le savoir ed
le pouvoir seront conviviaux, c¢'est-a-dire au service de tous et
partagés par la majorité des gens. Illich ne parle-t-il pas de l'u-
'sage du télephone et méme du"computer",dans ses réseaux éducatifs ?

Bref, Illich est avec la "science by .people"(la science par
1'homme) et non la "science for people” (la science pour l'homme),
Or "la science par 1'homme représente l'effort de ses tenants pour
"décrocher” du marché, C'est une quéte de l'autonomie, mais dans
une nouvelle synthése et non par un retour au "bon vieux temps" ou
4 une prétendue "vie simple". Elle ne procdde pas d'un désir d'éva-
sion —...~ car elle vise avant tout & améliorer, & embellir les con-
ditions de vie présentes de ses promoteurs-...-— en contraste avee ,
la science qui oceuvre dans 1l'intérét du marché et de 1l'industrie,

c'est la recherche conviviale"”.

Adoptant une conception historique de l'écologie (la transgres—
sion des régles de la nature primordiale chassa Adam du Paradis)
pour point de départ de sa théorie gémnérale de la science, Illich
voit essentiellement dans la science un correctif du désordre écolo-

(8) : Avanzini (G.) : Immobilisme et novation dans 1'éducation sco-
laire. Toulouse, Privat, 1975, p. 28, e :
(9) : Illich (I) : Le travail fantéme.,. Edit, Seuil, Paris, 1981,

. 93.




gique ¢ "et la science, c'est la quéte d'un reméde & cette doulou~
reuse condition, L'importance primordiale est donc donnée aux ef-
forts pour soulager la faziblesse dJdes hommes, non pour contriler,
dominer ou conguérir la nature afin de la transformer eén un pseudo-
Paradis =...= l'histoire est celle du salut, non celle de 1l'évolu-

tion"lo.

Ainsi, notre auteur nous trace la voie du "salut" & suivre,
puisque les sclutions "technologiques" et les solutions "politico-
bconomigues” ont tous deux échoué, dans leur recherche de 1la crois—
sance illimitée, du progrés pour le progrés, Il ne fait aucun doute,
il faut s'attaquer & la logigue du marché et de 1l'industrie, et au
mode de production industrielle gui les soutient, autrement c'est
1'impasse, André Gorz &it : "tant que la matrice matérielle reste
inchaﬁéée, 1'appropriation collective de l'entreprise ne peut &tre
qu'un transfert parfaitement abstrait de la propriété juridigue qui
sera bien incapable de mettre fin & l'oppression et & la subordina—

tion ouvridre"> T,

C'est & 1'intérieur de cette critique générale de la société
industrielle qu'il faudrait situer les options pédagogiques illi-
chiennes et sa critique de 1'école en son état actéel. Et comme "En
vérité, il n'y a asucune raison pour proscrire d'une société convi-
viale tout outil puissant et toubte production centralisée. Dans
l'optigue conviviale, 1'équilivre entre la justice dans la partici-
pation et 1'égalité. dans la distribution varie —...— une société
conviviale n'interdit pas 1'école. Elle proscrit le systéme scolai~
re perverii en outil obligatoire, fondé sur la ségrésation et le

rejet des recalés"lz.

Ce qui importe donec, c'est 1'équilibre entre outil manipula-
fteur et outil convivial, entre institution monopolisante et liberté
individuelle. Or dans la société industrielle de productivisme,cet

§103 : Illich (I.) : Ibid. p. 99.
12) : Le Garrec (J.) : L'outil et les grands systémes, in l'Are,

No 62, p.-13-21.

(12) : Illich (I.) : La Convivialité, Ddit, Seuil, Paris, 1973.p.48."
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égquilibre est brisé en faveur des institutions bureaucratiques :on
crée une consommation de plus en plus continue, parce gu'on produit
4 la fois les biens et les besoins de ces biens, On transforme le
simple desir en besoin pour pousser a une consommation maximale.

Et 1'institutionnalisation des valeurs, des services rendus,se tra-
duit par un monopole radical a tous les niveaux, par la perte de
L'aubonoriie et de 1l'initiative privée, L'individu, dans ces condi-
- tions, devient inadapté, déshumanisé et soumis & des forces gqui Jui

échappent.

Dans une telle société de consommation, 1'éccle ne peut &tre
gufune instituticn et une puissance manipulatrice de 1l'individu,in-
dépendamment de son cursus éducstif : L'institution scolaire ap—
prend d'abord et essentiellement la soumission & un programme, pré-
ambule & toutesles autres soumissions de la vie., Tlle est & l'ori-
gine de la division sociale du travail, et du coup de la hiérarchie
sociale, vu sé structure de jeu rituel de promotions garduées, Elle
est "pré-aliénatrice" car elle urépare l'individu, en lui donnant
lthabitude d'attendre d'asutrui toutes les solutions (ici 1'enseigne-
ment), & subir dens l'avenir toutes les aliénations. "Mainbenant,

- les jeunes gens sont pré-aliénés par une école qui les isole du mon-
de du travail et du plaisir. L'école fait de 1l'aliénation la prépa-
ration & la vie, privant ainsi, l'enscignement de réalité et le tra-
vail de créativité. Elle prépare & l'institutionnalisation aliéna~
trice de la vie en inculquant le besoin d'8tre enselgné"13

Ainsi, étant contre toubtes les institutions de la société in-
dustrielle de consommation pour les raisons sus-mentionnées,Illich
ne peut &tre gque contre l'institution-Ecole pour les mémes raisons,
Mais replagons sa vensée éducative, pour mieux la saisir, dans le
contexte pédagogique général de l'époqﬁe : & savoir les multiples
courants de la pédagogie "non-directive" ou aubres,.. la plupart
d'entre eux n'a pas mangue d'influencer, directement ou indirecte~
ment, sa reflexion dans ce domaine :

(23) ¢ Illich (I.) : "Pour en finir avec la religion de l Ecole“
in Esprit. No 12, déceubre 1970, p. 846. .



Depuis le XIXe siécle (1880) jusqu'aux années 50, 1'Ecole ca-
drait, d'une fagon générale avec les aspirations de la société.
Mais & partir des années 60, les fissures paraissent nombreuses
dans cette institution plus que centenaire. Le consensus social
ntest plus aussi évident que par le passé, d'ou les critiques de
tout bord sur l1'utilité et l'efficacité d'un tel systéme scolaire.

Ce "malaise" grandissant est interprété de différentes manié-
res : conflit de génération, lutte de classes en classe, crise gé-
nérale du capitalisme monopoliste d'Etat, crise de civilisation oﬁa
méme crise de la métaphysigque occidentale (Pampidou)... Pour tous,
en tout cas, 1'Ecole est pour le moins inadaptée, d'olu la recherche

incessante du reméde-miracle :

"Qu'on s'alimente & Rogers et & la non-directivité (M, Pagés,
A, de Peretti),d la psychanalyse (Mendel), & la psychothérapie ins—
titutionnelle (F. OQury), ou & la socianalyse (R. Lourau, G, Lapas~
sade), le dénominateur commun est 1a —,..~ : dans les lieux pédago-
gigues, ¢e qui s'y passe est aussi important que ce qui s'y trans-
met, Il s'y institue des intéractions et des interdépendances dont
les jeux déterminent la production, production des objets ici, pro-
duction, 1&, de la connaissance elle-méme.

"Célebration du hic et nunc., Célébration aussi de la transver-

salité., Mutation du professeur magistral en moniteur analyste...

- Ces "célébrations” n'ont pas fait long feu, et les analyses

sociologiques occupérent vite le terrain., Bourdieu et Passeron,dans

"a Reproduction", parlent de la mission imposée & l'école par le
pouvoir, celle effectivement, de la reproduction des classes socia-
les, et en définitive de la formation de la force de travail, La
fonction objective de 1'école est aussi, pour eux, paralldlement &
la formation et & la ventilation des forces sociales, la diffusion
et 1'imposition de 1l'idéologie dominante. De ce fait, toute forma-
tion pédagogique ou théorique ne peut échapper & 1'emprise de pou~
voir : formation pédagogique ? mais "toute action pédagogique est

n 14_

(24) : Hameline (D.) : Le domesticue et I'affranchi. Les &ditions
- Ouvridres, Paris, 1977, p. 13.
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objectivement une violence symbolique en tant qu'imposition, par
un pouvoir arbitraire, d'un arbifraire culttrel"l5, formation théo-
rique ? mais toute la recherche dite “"fondamentale" est dominée et
pervertie par l'idéologie dominante ¢

Baudelot et Establet traitent, dans 1'Ecole capitaliste en
France , du méme sujet mais sous un autre éclairage. Ils parlent,
certes, de reproduction sociale {qui n'est plus simple mais élargiq)
mais insistent surtout sur le rfle de l'idéologie dans et par 1‘'éco.
le. Le processus de scolarisation joue de plus en plus, d'aprés eux
dans la société capitaliste, un réle direct dans la condition de
classes des individus : '

"disons-le clairement : nous n'aurons jamais soupgonné l'impor-
tance vitale du front de 1'éducation dans la lutte de classe sans
1'éxpérience ﬁé iz révolution chinoise ... la révolution culturelle
mettait 1'accent sur 1l'importance vitale de l'instance idéologique
dans la reproduction des rapports sociaux de production, Elle impo-
sait la nécessité d'une révolution par et dans l'idéologie, révolu-~
tion qui impliquerait la transformation radicale de l'ancien appa-
reil scolaire®. '

"gi l'on admet avee eux et Althusser :
1~ Qu'aucune classe ne peut durablement détenir le pou-~
voir d'Etat sans exercer en méme temps son hégémonie
sur et dans les appareils idéologique a'Btat (A.ILE.).
2~ Que 1'A.I.E, scolaire a remplacé dans ses fonctions,
1'A.I.E, dominant de la période précapitaliste, & sa-
voir 1'Eglise,

"On comprend que la lutte de classe se livre ou se joue dfabord
dans,.. la classe, La révolution passe nécessairement, voire essen-—
tiellement, par une remise en cause radicale de 1'A.I.E. dominant,..
un A,I.E. ne se partage pas,ne se divise pas, ne se réforme.pas;Pas
_plus que ne se partage, ne se divise ou ne se réforme le pouvoir

(15) : Bourdieu (P.) et Passeron (J.C.) : La Reg;oduction.lLeg_édi?l
tions de Minuit, Paris, 13970. p. 19. R .




d'Etat., Faire 1a révolution, c'est done théoriquement et pratique~
ment détruire l'Ecole"ls.

Propos qui rappellent étrangement ceux d'Illich sur l'écoie.
"La transformation radicale de l'ancien appareil scolaire","faire
la révolution, c'est donc théoriquement et pratiquement détruire
1'école”, sont au coeur méme de sa problématigue éducationnelle.
. Certes, la logique de l'analyse n'est pas la méme chez Baudelot,
Althusser et Illich, mais les résultats, les conclusions & tirer
n'en restent pas moins identiques. Pour tous ees penseurs, et pour}
Bourdieu et Passeron, 1l'Ecole ne peut &tre un moyen de démocratisa~
tion et d'émancipation. Le verdict est clair.

Ainsi, 1vécole est pour Illich, comme pour Bourdieu et Passe-~
ron, umnm lieu de reproduction sociale primordiale, Les classes di-
rigeantes de 1'Amérique Latine ne représentent~elles pas une mino-
rité de moins de 3% , dont les chefs sont dipllmés de 1l'école secon- °
daire ?... sur la population rurale bolivienne par exemple 2% seu~
lement suivent les cing années de 1'école primaire,@t.z% de tous
les boliviens parviennent au terme de 1'école secondaire. ! '

Dans un autre pays de 1'Amérigue Latine, "au Pérou, plus de la
moitié des dépenses d'éducation publiques et privées, profitent di-
rectement & un peu moins de 1% de la jeunesse péruvienne, alors,
gue 50% n'obtiennent méme pas au cours de leur vie 20% des fonds
destinés & 1'éducation"®’, |

I1llich poursuit ailleurs : "Assurer & tous, dans les mémes con-
ditions; lienseignement obligatoire doit 8tre reconnmu une thche éco-
nomiquement irréalisable, En Amérique Latine, 1'Etat dépense pour
un étudiant entre 350 et 1200 fois plus que pour un citoyen médian
- «.. —aux Btats-Unis, les parents les plus riches =10% -...= obtien~
nent aussi de 1'Ttat, par enfant, dix fois plus d'argent que les ;

(16) : Guedj (A.) et Hrincker (F.) : Faut-il briler 1'Bcole ? in
La Nouvelle Critique. Jjanvier, 1972. pp. 16, 19. B

(37) : TMort de Ll'kcole". entretien avec Illich (I.). in Eduecation. =
- No 125. janvier 2972. ppr. 27, 30. S =




parents constituant les 10 % les plus pauvres de 1la population -en
raison d'une scolarité plus longue et des universités privées qui
sont, en fait financées, du moins indirectement, par des fonds pre—
levés sur les impbts— . L'enseignement obligatoire polarise néces-
sairement une société"lg.

Confirmant le point de vue 4'Illich, les statistiques de _
"1'UNESCO signalent que c'est seulement dans un petit nombre de pays
que la moitié des enfants poursuivent les six premiéres années §'é-
tude, et E. Reimer note qu'en 12965, moins de la moitié des étu-
diants portoricains passaient neuf années A l'écolelg. Quant & L.
Legrand, il fait remarguer gue, selon le calcul de Boudon et pour
ltannée 1959-~1960, l'enfant de pére appartenant & une profession
libérale en France, a 124 chances d&'accéder & l‘emselgnemant supé~-
rieur éontre une & un enfant d'ouvrier

L'Ecole n'apprend donc rien et ne change rien & la situation
de départ de ses élives. Les gquelgues "miraculés" du systéme ne peu-
vent malheursusement modifier ce constat d'échec,car il ne fautb pasf
confondre mobilité sociale avee un changement dans la division so- '
ciale 4u travail : la premidre est un chaﬁgemeht extrémement minime
par rapport a la deuxiédme qui, elle, constitue la véritable fone- |
tion du systéme scolaire,

L'Tcole refldte et entretient les structures de la société;
son réle est d'inmbérioriser le succds ou 1l'échec et de rendre ainsi
possible, par sa neutralité apparente et sa prétendue objectivité,
1'acceptation et la justification de la ségrégation sociale... on
est loin de 1tégalité des chances pour tous les citoyens, et 1l'ins-
titution scolaire comme toutes les autres institutions de la socié-
té industrielle, représente finalement a trav?rs le monde une entre-

prise sans issue.

-

(28) : Illich (I.) : "Descolariser 1 Ecole", in Les Temps Modernes.
aolt~se tembre. 1970, pp. 475, 485. '

(29) : Reimer (E.) : Mort de l'Bcole, &diti. Fleurus, Paris, 1972,
DP. 22, '

(20) : Legrand (L.) : DPour une politigue de 1'éducation, BEdib..

?.7. T, Parls, 2977, Do 24,



L'Ecole est aussi pour I1lich, comme pour Althusser bien sfr,
un appareil idéologique d'Ztat, Ne la compafe~t~il pas sans arrdt
& 1'Eglise, 1l'autre appareil idéologique A'Etat de la période pré-
capitaliste ? n'est-elle pas 1'Eglise moderne des prolétaires de
lt'8ge industriel, perpétuant le rfle de L'Eglise du Moyen-Age face
au peuple qui croyait frouver son salut dans son ritwel 7

"L'Ecole est un rituel d'initiation qui intégre le néophyte
dans la cause sacrée de la consommation progressive, un rituel de
propitiation ol les prétres universitaires servent d'intermédiaires
entre les fiddles et les dieux du privildge et de la puissance, un
rituel d'expiation qui sacrifie ses ratés, les marquant au fer rou-
ge comme bouc-émissaires du sousedéveloppement"2l.

La fonction invariante de 1'institution scolaire, celle d'in-
tégration professionnelle et marcale qui transcende les sociélbés et
mémes les révolutions, est 3 la base de la critigque 4'Illich.Celui~
18 voit la racine du mal dans cette invariance institutionnalisée :
"Pour dire trivialement les choses, les bouleversements d'une révo-
lution, fOt-elle marxiste, laissent inchangzés les objectifs gqui
structurent en son fond le systéme &ducatif et, de facto, ses fone-

tions d'apparelllage"22

Le systéme scolaire apparalt donc, dans la problématique i1lli-
chienne et pour Baudelot et Establet, comme 1'instance idéologique
par excellence. Ainsi, ce qui n'est pas enseigné & l'école se voit
retirer toute valeur, d'oll la répartition hiérarchique des privilé-
ges qui passe de plus en plus par la scolarité obligatoire : nta-t-
on pas remarqué que les 20% des plus riches, aux Etato-Unis obtien~
nent, des fonds publics destinés & 1'éducation, dix fois plus que
les 10% les plus pauvres ? et la méritocratie en union soviétique
ne s'exprime-t-elle pas par la concentration des priﬁiléges'sqolai-

(22) : Iiiich (I.) : "Pour en Tinir avec la religion de 1! Ecole",
in Esprit. op. ¢it. pp. 835, 850. :
(22) : Hameline (D. g "De 1l'invariance et de 1'autonomie du péda-

gogique”. in Société Alfred Binet et Théodore Simon. No 537,5
- 1974. p. 60. C'est l'auteur gul souligne. ' L



res sur le groupe urbain deé professionslibérales ? et Illich de
conclure : "& l'ombre de touble pyramide scolaire nationale, un sys-—
téme internationzal de castes est venu s'imbriguer dans une struc-
ture internationale de classes, Les pays sont classés selon un sys—
téme de castes dont la dignité sur le plan de 1'éducation se mesure
av nombre moyen d'années de scolarisation de leurs citoyens"23.

Cette invariance, cette hégémonie du systeme scolaire est par-
tout flagrante., Quitte & nous répéter, la socialisation des outils
sans la socialisation effective des connaissances techniques ne |
change rien & la structure sociale profonﬂe; Puisgutelle se conten-
te de remplacer le financier par le “capitaliste du savoir". Aingi,
des monopoles, le pouvoir passe & la techno-structure sécrétée par
1'école.

L'école fabrigue partout une nouvelle classe de privilégiés
qui se reproduit & travers le systéme scolaire en place, Une solu~
tion s'impose : le contrdle politique et de la culture et des carac-
téristiques des produits industriels, I1 faut opérer sur les deux
plans & la fois, car culture menopoliste et produits industrialisés
se renforcent mutuellement :

"Le changement de société va se jouer de mahdre déeisive, non
pas sur le contrfle des moyens de production mais sur la détermina-
tion des caractéristiques de 1l'objet technologique et de l'objet
culturel.

"+ En Occident aujourd'hui, en effet, cette reprise de la dé-
nonciation du systéme d'éducation concentrationnaire et tradition—
naire ne nalt pas d'une radicalisation marxiste du théme de la cul-:
ture prolétarienne séparée comme outil théorique et pratigue de 1a._
lutte des classes, mais d'une redéfinition de la priorité théorique

de cette lutte auw profit d'un nouveaun type de circulation de la cul{
24 :
el! .

tur

(23) : Illich (I.) : "Révolution Culturelle, Ecole et Développement?’
in Les Temps Modernes. juin 1870. pp. 2074, 2083,

(24) : Hameline (D.) : De l'inverience.... op. cit. in Société Al-
ferd Binet et Théodorc Simon. op. cit. p. 62, C'est L'auteur -
gui souligne.




Faut-il le dire en un mot : la sclution ne r§side que dans la
révolution culturelle qui ne peut gque passer par la destruction
du systéme scolaire, de toute culture transmise par une tutelle or-
ganisée ou pire, institutionnalisée. On a ici l'impression gqu'll-
lich . se démarque encore une fois des communistes,meis pour.bien.cse
raﬁprocher cette fois des anarchistes et des libertaires :

"les communistes ont une mémoire; ils sont des héritiers.

Avant de transformer la culture, et pour la transformer, ils veu~
lent la recevoir. A la limite, les anarchistes voudraient &tre sans
mémoire et détruire la culture pour libérer 1l'imagination"...

"Diun c8té, affirmer avec les libertaires, la priorité de la
révolte créative, et son corollaire, l'abolition ftoujours & repren-
dre du pouvoir de transmettre et de réguler, dont la dérive centra-—
lisatrice et oppressive est fatale”,.. |

"Dtun c6té, avoir & transmettre et réguler quelque chose n'est
pas tenu pour une exigence prioritaire. Créer, et s'éprouver créa~
tif, voila l'urgence,.. la tutelle, considérée en elle-méme, est
alors censée contaminer tout le reste. Une fols la tubelle abolie,
1'échange libre des choses et des idées, le travail et la joulssan-

ge redeviennent. pos51bles"25

Créer et s'éprouver créatif s'avére impossible tant qu'existe
cette culture, cette religion planétaire monopoliste (elle ne pré- !
voit le salut gque par 1'école) et anti-chrétienne (elle veut faire
"ce que Dieu ne fait pas pulsqu'elle manipule les &tres pour les
conduire & leur salut"),

Bref, le systéme d'enseignement dans une société de consomma- |
tion illimitée est, pour Illich, 1'élément central, celui qui dans
1'instance idéologique Joue le rSle dévolu au marché dans l'instan-
ce économique. C'est lui qui définit le systéme des valeurs univer-
selles, les normes. Il est, en conformant idéologegquement, l'elément'
constitutif en quelque sorte et le garant de l'ordre social, Sa com—
paraison avec la religion est, cette fois-ci encore, trés signifi- :

(25) : Hameline (D.) : Le domestique et l'affranchi..,., op., oit.
Pre. 122~112, '


pour.bien.~se

cative & plusieurs égaords :

"I1 est de fait que la problématique de 1'école comme religion
est éclairante et féconde une reflexion eritique —...= C'est gu'en
effet, dans toutes les nations en voie de développement, la main
mise de 1'école sur le citoyen s'effectue avec toutes les préten-~
tions habituelles d'une religion -...— Car le systeéme scolaire rem-
" plit aujourdthui la triple fonction commune aux églises —.,.-"Pour
Durkheim, éerit Illich, cette capacité & diviser la réalité socilale
en deux domaines distincts (sazcré et profane) est 1'essence méme
de la religion =,..-~ l'école, par définition, divise". :

"Ltécole divise le temps —...- 1'école divise aussi l'espace
-, o= "journées portes ouvertes” et "universités sans murs".,.

"La seule existence d'écoles dbligatoires divise toute société
en detix domaines —...— divise la réalité sociale : 1'éducation est .
séparée du monde et le monde de 1'é&ducation",

"... le perdant ne regoit que ce qu'il mérite -,..~ ce phéno-~
méne religieux qu'il est difficile de concevoir un salut sans dam-
nation ! l'école n'échappe pas & cette dlfflculté"

Une seule solution : détruire cette religion moderne, cette
institution des institutions, cette aliénation de l'efficacité de
laguelle dépendent toutes les aubtres aliénations. Le DESCOLARISA-
TION est donc & base de toute véritable révolution, de tout mouve-
ment de libération humaine, L'individu doit seul décider de son
sort, sans l’aide des technosophes et des méritocrates, sans 1'in-
tervention du maftre qui est & la fois un gardien, un prédicateur
et un thérapeute. Le mot d'ordre d'Illich serait done : il faut sup-
primer le systime scolaire pour descolariser la société, sinon tou-
tes toutes les réformes ne serviront.Car c'est la culture dans ce
qutelle a de plus idéologique, qui a le dernier mot, c'est la "fi~
guration” qui l'emporte sur le "fonctionnement" :

"Alors que les organisationnels donnent priorité 4 la fonction

(26) : Cahier de Vlllemetrle, No 83, janvier-février 1971. p. 50,
51, 52, 53, R .



sur la figure, ou plus exactement, au fonctionnement sur la figu-
retion, les libertaires considerent gu'il n'est pas guestion de
fonctionner tant qu'on n'a pas modifié la configuration, ‘

", .. Stattaquer & la représentation hic et nunc de la configu-
ration autoriteire, a savoir l'adulte en position de transmetteur
et de régulateur, constitue un acte & portée politigue dans la me-
sure ol c¢'est la transformation de la configuration elle-méme gui
“se trouve ainsi entreprise. L'éducation est subversion"27.

I1 faut détruire la culture "prométhéenne" de notre ére in~-
dustrielle, en brisant 1l'appareil idéologique école, pour pouvoir
modifier la configuration et par la suite acquérir la nouvelle cul-'
ture conviviale et libératrice. De toute fagon, nous rassure Illich,
les jours de l'école sont comptés parce qu'elle a atteint sa contre~
productivité maximale, c'est une constatation irréversibvle,.. En - i
voicl quelgues unes des caractéristiqués de la plus grande institu-
tion de tous les sidcles : la médiocrité, 1l'injustice, l'immobi-~
lisme, 1'hyper-spécialisation des célébrants, la reproduction, la
conservation, le déphasage par rapport & L'aspiration profonde de
1'homme, la sélection, le renforcement des inégalités, l'ineffica~
cité des processus scolaires, le manque de dialogue et de contact
avec la société, la nature et lthistoire, 1l'endoctrinement et 1'in~
culcation, le dressage et la soumission, la marque élitiste, ltes- -
prit de systéme, la centralisation, la rigidité.,. Bref, cette éco-
le coiffe 1'Etat et la société toute entidre. Elle est :

Lt'instance "idéologique" : on y apprend les idées domi~-
nantes per le biais du contenu du programme obligatoire.

Le lieu "social" : on y reproduit les rapports sociaux,

Le lieu "économique™ : on y opére, par le biasis de la sé-
lection, orienbation... la ventilation des différentes catégories
de main-d'oeuvre, nécessaires au développement illimité de 1'écono- .

mie et de la techno-structure.

Une fois la "configuration” modifiée, c'est-a-dire une fois ce

(27) : Hameline (D.)} : Le domesthue et l'affranchi, op. cit -
s Op
pp. 129-120, Clest 1l'auteur qui souligne. :



fléau d'école, cette calamité dévoilée, l'homme se rend facilement
compte que, pour baAtir la nouvelle gulture, la société conviviale

ot chacun vit en harmonie avec autruil et avee l'environnement, "il
ne s'agit pas tant de descolariser l'école par guelgue formule li~
bérale, ou méme libertaire, que de descolariser la société, plutdt
qu'une autre école on doit prévoir autre chose que 1'école et, plu—ﬁ
8t qu'une didactique nouvelle, inventer des voies extra-scolaires
"dthumanisation de l'homme et travailler & grécipiter la fin de 1'&-
re de 1'"Ecole", inaugurée voila 200 ans"? . ‘

Ces "voies extra-scolaires d'humanisation"” ne sont Que les ré- .
seaux é8ucatifs d'Illich (au nombre de gquatre) gqui remplaceraient
l'école moribonde pour agrandir et multiplier les chances de cha-
¢un d'apprendre et d'enseigner, en dehors de tout carcan institu-
tiomnel et de tout dipléme scolaire, Ces réseaux visent essentiel-
lement trois buts :

- Donner accés aux ressources existantes, & tous ceux qui
veulent apprendre, et ce, é'n'importe quelle période de leur vie.

~ La rencontre de ceux qui désirent partager leurs connais~ i
sances et ceux qui sovhaitent les acquérir. :

- Permettre aux porteurs d'idées nouvelles de faire enten-

dre leur voilx. ) )

En d'autres termes, "la dilution de cet organisme—l'école—s'ac-g
compagnera nécessairement et naturellement de la marginalisation '
du technicien corrélatif qu'est le professeur. =~...— ces experts
en didactigue seraient remplacés par des instructeurs non profes-
sionnels ou plutét, selon des modelités variées, chacun serait ap~
pelé & assumer épisodiquement leur rdéle ~...— Alors que, aujour-
d'hui,le souci est souvent ressenti d'améliorer la compétence dtun
personnel spéeifique —...- au contraire,une formation confibe & des
adultes divers et demeurés au contact d'activités variées entretien—
drait bien mieux 1l'osmose avec la Vie quotidienne"zg. '

e b e s

(28) : Avanzini {(&.) ¢ Immobilisme‘et novation dans 1'éducation
scolaire, .. op. cite. p. 218.
(29) : Avanzini (G.) : Ibid, p. 218.



Clest la société dans son ensamble qui devient, en qﬁelque
sorte, éducative. Le temps des castes, des professionnels, des spé-
cialistes sera revolu. Mais pour mettre en place ces réseaux, pour
réussir cette société éducative dans son ensemble, qui tient ses
membres en osmose avec la vie quotidienme, Illich fait paradoxa-
lement appel & la technigue moderne, Hitons-nous de dire que cette
technique est destinée & des institutions "ouvertes” et non contrai-
© gnantes, selon le vocabulaire de notre auteur, comme les services
postaux et téléphoniques, les transports, les marchés,les parcs ,
les trottoirs—...—ainsi on met en relation, grice aux machines mo~ -
dernes, l'enseigné et l'enseignant :

"Pourtant, la technique moderne permettrait aisément la mise
en place d'un réseau d'appariement. L'utilisateur se contenterait
d'indiquer son nom, son adresse et décrirait 1'activité pour laquel-
le il recherche un compagnon, Un simple tri sur ordinateur permeb-
trait de lui transmettre la liste des personnes ayant manifesté un
intérét similaire., Comment se fait-il que l'on n'ait jamais mis en
place un tel systéme sur une grande échelle, alors gue le public
dans son ensemble reconnaft bien volontlers la valeur de ces ren-

conbres°"30

Ditun autre cété, le recours & la technique moderne rend 1'en—
seignement & la fois plus individualisé et plus rentable gue celui
du systéme scolaire. C'est-a~-dire que l'utilisation de la technolo~
gie, & rebours des tendances actuelles,pourrait s'avérer une véri- .
table alternative & l'impasse actuelle de 1'éducation., C'est ce que %
parait comprendre Mac Luhan en essayant de décrire l'étendue et les |
répercussions de cette "révolution® :

"Le message, c'est le mﬁdium" : par cette formule célébre Mac
Luhan contredit toutes les analyses précédentes qui tenaient pour
essentiel, non les mediagen eux-mémes, mais leurs messages diffusés.’
Ce gqui pousse M., Avanzini & dire de lui : ™ plus qu'a l'explosion E

(30) : Iliich (I.) : une société sans école. Edit. Seull Parls,
1971. pp. 155-156.



de contradictions sociales ou au mouvement des idées, c'est 3 la
technologie qu'il attribue le réle de moteur de lthistoire et, en
ce qui nous concerne, le désintérét des éidves. .
 "Un changement de mentalité tient moins, pour lui, & la nou-
veauté des idées émises par un penseur qu'anx moyens par lesquels
celles—ci se transmettent., Or, &'la phase du village tribal - limi-
té & la relation orale — puis 3 celle de l'alphabet et de 1'impri~
"merie gqui la prolonge, succdde désormais celle de 1'électronique,
qul confére la priorité & l'image et au son. L'audio-visuel n'est
plus un auxiliaire du langage mais un autre langage; et dé€ja le texh
te a cessé d'8tre le vehicule exelusif de 1'i nformatlon"31 i

Certes, Illich n'attribue pas le r8le de moteur de lthistoire
3 la technologie (encore gqu'il admet 3 un certain moment la néces-
sité de"la Prise de conscience, que l'homme moderne doit accepter
la technologie comme sa condition, méme dans les domaines les plus
intines de la vie"32J, mais & la "configuration", au mouvement des
imaginaires (on peut avancer que péur Illich, le vrai progrés est
en quelque . sorte le passage d'un imaginaire & un autre), au cultu-
rel, Toutefois, tous les deux se rencontrent sur un point : la mort
prochaine du systdme scolaire classique : "aussi, plusieurs instan—
ces culturelles nouvelles sont-elles d'ores et déja préférées au
Tormalisme de la classe; d'origines,d'idéologies et de rbles diver— :
gents, elles la concurrencent : Ateliers d'expression, Maisons de
la Culture, clubs et mouvements variés, telle est "1'école parallé-;
le"., Tout se passe donc corme si 1l'on assistait au transfert du ;

lieu de transmission de l'instruction"33.

Mais 1& ol tous les deux "communiquent"  vraiment, c'est sur
la chance inouie 4'humanisation et de socialisation gu'offre pour
la premiére fois la technologie moderne. Rappelons tout dtabord 1l'i-
dée centrale de M. Luhan : c¢'est le canal de communication qui im-

(32) : Avanzini (G.) : L'échec Scolaire., Edit. du Centurion, Cla-
’ necy, 1977: Pc )90
(32) ¢ Tllich (I.) : "Birth Combrol" et conscience politique, in

. Bsprit, juin 1969, p. 2067,
(33) ¢ Kvanz1n1 (G.) : Liéchec scolaire, op. cit. p. 61,



porte le plus, et non son contenu. En cas de conflit entre le mode
“de communiecation et son message, ¢'est le premier gqui slavére plus
efficace. Car, comme disent M., M. Didier et Piveteau commentant
‘Pour comprendre les médias de M, Luhan, le contenu reste 32 la sur
face de nous-méme, alors que le mode de communication affecte notre
systéme sensoriel et nerveux, brassant les structures de notre &ire
pour leur domner une autre morphologie. Fait suite A ce constet,
la remargue du psycholinguiste Korzybski par gxemple, qui nous par—
1e de 1l'influence en retour des structures linguistiques sur nos
connections nerveuses et 1'imporftance d'acguérir une cerbtaine ascd-
se verbale si 1'ont veut obtenir de nouveaux modes de pensée, Bref,

un philosophe scolastique ne disait-il pas déja que toute connais~ |

sance est recue selon son mode de réciplent ? ainsi

"Non seulement ils —les modes de communication-— agissent sur
le réseau nerveux et sensoriel de l'individu, créant;ainsi une
structure, de réception qui inbterprdte le message, mais encore ils
agissent sur ce qu'on peut appeler le réseau nerveux des sociétés,
oréant des sociétés différentes, des groupements nouveaux, des lois
d'organisation et de cristallisation insoupgonnées, et par la sui-
te, des modéles de pensée —...,— une gsociété livresque pour M, Luhan
est nécessairement individualiste, l'acte de lire étant essentiel-
lement personmel et la promotion qui en resulte obligatoifement in—~
dividuelle. Une société qui utilise Pelstar aux fins de communica-
tion aura nécessairement des aspirations communautaires, l'accés &

la vérité et l'information étant simultanés,si bien que sans besoin

de prédication marxiste ou d'endoctrinement marcusien, une société

accoutumée & ce mode de communication trouvers intolérable un sys-

téme de socidté individualiste et exprimera méme violemment ses as-
pirations pour une promotion collective et une organisation commue

nautaife“34.

Une société de promotion collective et d'organisation commu-
nsutaire n'est rien d'autre gque la société conviviale illichienne.

(34) : Qrientations,No32, octobre 1969, - (Bibliographie).
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voyons en les grandes lignes :

1- Une société a technologie conviviale abolit le concept dten
fance et d'adolescence, fruit d'une société livresque basée sur un
monde de raréfaction et de parcimonie de l'information, Or le pre-
mier résultat de la nouvelle technologie est de créer et d'assurer
4 cette information, 1'abondance et la libre circulation, On abolit,
) ainsi, les frontidres entre générations et méme entre peuples de
différentes nations. L'ére d'informatisation de masse succéde A
1'3re industrielle. Dans - la troisidme vague , le sociologue améri-
cain Alvin Toffler qualifie cette nouvelle époque deﬁtroiSiéme va—-
gue de 1'humanité”, les deux précédentes &bant, selon lui, la révo-~
lution agraire du néolithique et la révolution industrielle du XIXe
sidcle,.. Les enfants ne seront plus séparés, dorénavant, du reste
de la société et parqués dans des réserves de sous-développement
qu'est la majorité des écoles actuelles, Iliich sten est toujours
pris a cette ségrézation et nous rappelle, comme Philippe Arids
dans 1'Enfant et la vie familiale sous 1'Ancien Résime, le paral-
l2le entre le développement du capitalisme moderne et celui de la

conception de 1'enfance

"Leg "enfants" apparurent en Furope & la méme épogue que la
montre de gousset et le préteur d'argent chrétien, Vétements d'en-
fant, jeux d'enfant, protection légale de 1l'enfance, voila des cho-
ses que ne concevaient aubtrefois ni les pauvres, ni les riches.Ces
idées commencérent d'apparaftre avec le développement de 1la bour-
geolsie : gargons et filles du tiers état et de 1la noblesse s'habil-
laient tous de la méme fagon que leurs parents, jouaient aux méme
jeux, et les Tils pouvaient, comme leur pdre, &tre décapités ou pen~
dus haut et court ! la bourgeoisie découvrit "1l'enfance”, et tout

allait changer"35.

2—- M.Iuhan croit que la généralisation de la lecture et de
1'écriture & partir du XIXe sidcle est & base d'une pensée linéaire

(35) : I1lich (I,) : Une société sans école, op. eits pe 53.



qui organise l'univers en art, philosophie, histoife... selon la
structure de la ligne imprimée. On privilegie la continuité, la s¢
quence, ltenchainement et on aboutit & des oeuvres telles : la sy -
phonie, le roman russe du XIXe siécle ou le systéme philosophique
de Hegel. L'électronique, lui, organise son univers mental selon
une structure pointilliste et discontinue, d'ol 1'émergence d'une
pensée, elle aussi pointilliste, qui ne chemine pas mais sautille.
Ainsi, on aura lfart cinétique, le nouveau roman... la loi de Welb .
a décrit,déja depuis 1923, le progrés de la pensée comme une évol:
tion sinusoidale altermant la forme analytigue et la forme géomé~
trique, Les derniers sidcles ont vu une extension considérable de’
la premidre, opératoire et technique; la nouvelle technologie pou.
rait annoncer l'avénement de la seconde, plus spéeculative, plus
préoccupée des probldmes humains,c'est-d-dire plus philosophigue
et mystique., La critique du monde industriel en tant que tel, et
non seulement de son fonctionnement interne, va peut-&tre dans le
sens de cette mouvelle pensée philosophique.

3= La pensée de Luhan rejoint celle de Reissman en ce qui con-
cerne les théories éducatives : 1'homme du livre est, pour les deux
Lthomme de la régle intérieure,de l'impératif catégorique Kantien,
de la loi. Avant d'agir, il consulte sa boussole intérieure,d'old
la notion de nature humaine et de la casuistique qui s'occupe des
cas de conscience. Par contre l'homme de l'univers électronique est
celui qui prend ses références en orientant son radar vers autrui.

4= Selon M. Luhan, les communications é&lectroniques font de
chaque coin du monde un milieu beaucoup plus riche et culturel que
1'école le mieux équipée. Plus besoin d'aller & 1l'école ? mais 1'in
formation scolaire a sur L'information aiffuse de la société 1l’avan
tage d'8tre organisée,graduée...M. Luhan prévoit que dans moins de :
vingt ans, la généralisation des ordinateurs permettra la vulgari-
sation de l'information diffuse, sous une forme assimilable & cha-
que moment de la jourmée, '

Le diagnostic que font Didier et Piveteau de la phénoménologie



de 1'école & travers leur lecture de Iuhan, frappe encore une fois
par son extraordinaire ressemblance 3 celui 4'I1llich,

"Il est certain que l'é&ducation que hous_avons connue et qui
pour certains est la norme absolue a été considérablement influen-
cée par le modéle de pensée suggéré par l'efficacité technique du
XiXe siecle, L'industrie de cette époque et du XXe sidcle a &té la
grosse industrie, taylorisée, guantitative, produisant en nombres
croissants des spécimens identiques de produits. L'école a suivi
ce schéma; son ambition est de mettre sur le marché des quantités
toujours plus grandes de diplémés —.,.- la compétition en effet ne
consiste pas & produire des résultats-différents grice a l'inven-
tion créatrice; elle consiste uniquement 3 faire la méme chose que
le voisin d'une fagon plus parfaite =...~ en effet, les potentiali~
tés de l'électronique commencent & imposer -...~ diversité, origina
lité, unicité, On ne croit plus que la cohésion vienne de la simila
rité, mais de la complémentarité —...— le modéle scolaire doit donc
$6t ou tard entrer dans ce nouveau concept sociologigque, Il ne s'a-~
git plus pour 1l'école d'&tre une sorte de machine & polycopier de
milliers d'exemplaires de candidats, s'efforgant gquant & eux d'étre
des candidats exemplaires, mais de favoriser l'originalité, la créa
tivité individuelle, 1l'unicité de la personne -..,- nouveau para-
doxe :1'école gqui recherche la promotion individuelle aboutit A une
société standardiséejcelle au contraire qui stefforcerait de mettre
en oeuvre la promotion collective, serait contrainte de respecter
les orientations individuelles au service de tous et aboubirait a
une société vraisemblablement plus diversifide et partant plus hu~
maine"36. |

. Des accents qui nous rappellent étrangement la critique virue~
lente d'Illich de tout-programme latent & toute scolarisation et
inhérent & tout capitalisme, & savoir le développement d'une attitu~
de znale envers la réalité : l'accumulation d'années de scolarisa~
tion, d'examens, de diplémes... de capital, de l'or ou tout ce qui

(36) : Orientations No 32, octobre 1969. (Bibliographie),



peut se metire en tas pour que son possesseur puisse s'installexr
dessus (Erich From) . Tout ce qui est quantifiable, mesurable ict,
ne trouve pas grice aux yeux de notre auteur et pousse d'ailleurs
1'école & enseigner l'escalade sans fin,

Mais l'arrivée de l'élecfrdnique va boulverser la situation
et ouvrir la voie, paradoxalement, & une société plus diversifiée,
plus communautaire et plus humeine, celle-l2a méme décrite par Il-
lich sous le vocable "conviviale". dans une société conviviale,
1tindividu, 101n d'8tre opprimé et manlpulé par quelqu! 1nst1tution
ou guelque profe551onnel, gue ce soit. , est libre et créateur :

"Une société conviviale est une société qui donne 3 1'homme
la possibilité d'exercer l'action la plus autonome et la plus créa—
tive, & 1'aide d'outils moins contrélables par autrui., La producti-~
vité Se conjusue en termes d'avoir, la convivialité en termes d'é-

tre Il37

Des ressemblances et des affinités existent domc entre la pen—~
sée illichienne et le courant d'idées des années 60. Illich fait
une critique du monde industriel semblable é'calle de l'Ecole de
Francfort, de Marcuse ou de Touraine. Tous rejettent le productivis. .
me, 1l'économisme, 1'industrialisation & outrance et la croissance
illimitée. Plus que d'exploitation, il s'agit d'sliénation iei,
.Quant aux agents du changement ou de la révolution,ils ne peuvent
Plus €tre, vu 1l'imminence et l'ampleur de la catastrophe, une clas~
Se au sens hégélien du terme., Ils sont plutét des "gens” de toutes
les classes, une "nouvelle intelligentsia" en guelque sorte, cons-
ciente de la gravité de la situation.

Plutét par que dans ce contexte général, l'école se montre com-
me le fer de lance du monde industriel., N'éest-elle pas 1l'institubior.

(37) : I1lich (I. ) : La conV1v1a11té Edlt Seull Paris 1973,
Do 43



de reproduction sociale ? n'est-elle pas l'instance idéologigque

par excellence, le rituel gui légitime le mythe des services indus-—
-~ trialisés ? Althusser, par son "appareil idéologique d'état"™, Bour-
dieu et Passeron par leur "reproduction" simple, c'est-d-dire plus
ou moins inchangée, et Baudelot et Establet par leur "révolution
culturelle” & la chinoise montrent bien l'autonomie "relative™ du

| rédagogique, et en quelgue sorte son invariance, Ils s'apparentent,
" bien qu'a des degrés différents, & la meme famille d'idées qui ali~
mentent la pensée éducative d'Illich, Toutefois, ce dernier va en~
‘core plus loin, en tablant, non plus sur l'autonomie plus que relas~
tive du pédagogique, mais sur son exclusivité, L'école devient la
religion moderne, celle gqui orchestre toute la vie sociale, des pau-
vres comme des riches.,

A;psi, pour se libérer de la société aliénatrice, il faut dé-
truire 1'6cole, cette religion, cette culture, I1 faub, nous ait
Illich, libérer l'imagination (ce que réclament les anarchistes) et
modifier la configuration (ce gue souhaitent les libertaires). Bref,
il est nécessaire d'enclencher une révolution culturelle pour ins-
taurer une nouvelle culture, le culturel étant celui qui commande,

en derniére instance, le mécanisme social,

La technologie moderne aura son r6le & jouer dans cette révo-
lution culturelle, Ne nous~sSommes nous pas apergus des enjeux hu-
mains et communautaires des nouveaux modes de communication ? M.
Luhan nous montre bien que cette technologie peut contribuer & no-

- tre révolution culturelle,peut 1l'épauler, peut accélérer sa fermen~
tation et sa mise en place, en déscolarisant,en désinstitutionnali-
sant, en déprofessionnalisant la société toute entidre qui devient,
alors, éducative dans son ensemble; Ainsi chacun peut gtéduguer a
sa fagon et de la maniére gu'il l'entend : les réseaux éducatifs se~
ront 1a pour faciliter la téche en appareillant et non en monopoli-

sant.

Chacun peut s'éduquer & sa manieére et selon son rythme : nous
voyons 1l& la revendication fondamentale & toubes les pédagogies



non-directives et & la psycho-sociologie : insister sur ltautofor-
mation et sur les relations inverpersonnelles, remplacer la notion
de contrainte par celle de wotivation, substituer au milieuw fermé
de 1'école les situations réelles de la vie... d'ot les "méthodes
actives", 1l'"enseignement alterqé", 1t"école sans murs"... qui res-—
tent toutefois pour Illich des théses "réformistes" puisqu'elles
sont d'ultimes et vaines tentatives pour "sauver 1l'école" et non
pour la détruire. Or notre auteur veut descolariser , non seule-
ment 1'école, mais la société toute entidre pour promouvoir 1'indi-

vidu

"I1 est remarqguable gu'une des revendications du courant illi-
_bhien, méme si l'expression n'y figure pas telle guelle & ma con~
naissance, c'est précisément ceite méme promotion de l'sctorigéne.
Il s'agit bien, en définitive, en modifient le tissu social et la
circulation des bienset des‘valeurs, d'assurer aux acteurs de 1'His.
toire le maximum de prise sur leur destin, de multiplier leurs chan
ces de devenir Minstituteurs™ de la croissance et gestionnaires de
leur acculturation. On rendra dans ce but & la société . les dlmenr38
sions et les réseaux propices A l'initiative et & la convivialité"

"Modifier le tissu social et la circulation des biens et des
valeurs" : la nouvelle culture devrait, dans l'ontique illichiexnne
créer non seulement de nouveavx réseaux éducatifs, mais la société
nouvelle., On ne peut done texer Illich de scolaro-centrisme. Ce gue
parait confirmer, suite & Hameline, Gintis en déclarant : une théo~
rie radicale de réforme de 1'éducation doit se situer d'emblée dans
le cadre d'un projet de transformation radicale des rapports soci-
aux de production. Or c'est bien dans le cadre des caractéristiques
du monde industriel de production qu'lIllich inscrit sa critique de
la scolarisation et son projet de descolarisation. Persister A dire
le contraire, en insistant sur le soi-disant scolaro-centrisme &'Il-
lich, c'est occulter deux orientations de son travail criftique :

(38) : Hameline (D.) : "De L'invariance et de 1'autonomie pédagogi
gue, in Socibté A, Binet et Th, Simon. op. c¢it, p. 65.
C'est l'auteur gqui souligne,




celle gui porte sur les dimensions industrielles de mode de produc-
tion actuellement dominant (c¢'est-3-dire dans une société hyper-
industrialisée), et celle sur les entreprises chargbes de la pro-
duction de marchandises tangibles et non tangibles,., Illich, com=—
me Marx avant lui, a compris que les outils ne sont pas neutres;et
1tévaluation sociele de la technologie s'avére &tre une tAche poli~

tigque de premidre importanceBg.

Ce n'est pas le pédagogique, mais le culturel qui est le mo-
teur de 1l'histoire, chez Illich, Or ce culturel est menacé, a plus
ou moins longue échéance, de massification, de momification; il est
menacé, plus précisement, de tomber dans le rédagogique, & cause
des officiants des ‘temples modernes, les professionnels et les spé-
clialistes des institutions dtaujourdthui. Tout le génie d'Illich
consiste & faire éclater ce pédagogigue, pour rendre, de nouveau,la
liberté, au culturel emprisonné et ritualisé. En dfautres termes,
en rendant le culturel & soi-mdme, 3 son identité profonde et son
authenticité, Illich voudrait rendre & 1'individu son autonomie -
eréatrice, et au peuple son 8Bne,

Bn détruisant 1'école, Illich aspire donc & descolariser la
culture et les structures scociales, Ainsi, "on a tort de ne retenir
de son projet que la mort de 1'école, alors gu'il a2 en vue une ré-
volution culturelle —...- en demandant une culture sans mystére et
une technologie transparente, Illich n'a pas d'autre projet gue la
libération de tous. Le problime de 1l'inégalité n'est pas d'ordre
scolaire, c'est celui de toute une culture. La démocratisation de,q
l'enseignenent —entre autres— passe par l'invention d'une culture" .

- Le culburel est donc & base de tous les phénoménes humains,Et
si notre auteur parle de quelqgue nature humaine, cl'est ce nméme cul~
turel gu'il vise en tant qQue capacité dlaction et de réaction fon-
damentale & 1'homme, Pour Illich, 1l'homme est avant tout un &tre

.(39) : Verne (E.) : "L'Ecole de la Descolarisation®, in l'Are, No
62, op. cit, pp. 22-33.
(40) : Orientations No 41, janvier 1972. p. 104,




culturel, Sans "culture® il est presque réduit au néant car :

"I1 est ce mammifére naturellement fragile, mal adapté et "par-
tiellement infirme" (“sinistré" disait Sartre), qui est condamné
"4 se produire lui-m8me" dans une lutte constante avec la nature.Il
‘ne peut réussir dans cette entreprise & moins d'y &tre soutenu par
une "ewlture", Celle-~-ci n'est pas autre chose que le programme de
"vie qui confére aux membres d'un groupe la capacité de faire face
é'leur fragilité et d'affronter, toujours dans le provisoire, un
environnement de choses et de mots plius ou moins instables.

"Autant dire gue le culturel et le biclogique sont, chez l'ho¢~
me, indissociables et qgue plus une culture "renforce la vitalité
de chaque individu", plus elle mérite d'étre appelée “saine"4l.

Nous pouvons ajouter que, dans la pensée illichienne, le cul-
turel ést indissociable, non seulenent du biologique, mais du so-
cial, du politique, de 1l'économique.., il donne & toutes les instan-
ces, lui l'instance supréme, leurs finalités et leurs raisons 4'é-
tre . I1 est omniprésent !

Il est bien évidemment trés gimple &'imaginer, & ce moment-l3,
le respect sacré d'Illich pour toutes les "cultures", 3 travers le
monde, Défendant 1'autonomie de 1l'individu, notre auteur ne peut
que défendre l'autonomie des peuples et leur droit & leur identité.
Dfailleurs ne passe~t-il pas la majorité de sa vie au Mexique en-
train de défendre la culture latino-américaine et & travers elle -
toute la culture de ce gqu'on appelle le tiers-monde ?

En vérité, Illich n'exprime pas seulement les sentiments d'une
fraction de 1lt'intelligentsia occidentale gui met en doute sa cultu-
Te piégée par l'institubtionnalisation ef 1l'industrialisation, mais
est aussi et peut-&tre surbtout le porte-parole de ce tiers-monde,
En ne proposant pas de modéle culturel unique ("je ne donne pas de

41} : Bosguet (M.) :"La san selon I, c n é ouve SeYe-
(42) B (M.) :"L té 1 I, T1liech", in Le ¥ 1 Ob
vateur, 12 juillet 1975. pp. 52-53. :




- recettes pour changer 1l'homme et refaire une nouvelle société, je
ne prétends pas savoir comment les personnalités et les cultures
vont changer” - convivialité p. 35 ~ et "en aucun cas non plus, cet
te théorie n'est censéedéfinir les grandes lignes d'une stratéaie
politique : e'est 14 le travail de chaque groupe social ou politi=-
que, en fonetion du scénario gu'il veut construire sur la base d'u~
ne théorie solide" (Némésis Médicale p. 97) n'est-il pas, dans la
pratique, entrain de défendre la pluralité des cultures dans le
tiers-monde face au modéle culturel occidental par trop prédominant
ne voudrait-il pas éviter au tiers-monde le viol culturel,probléme’
crucigl traité entre aubtres aussi par Aimé Césaire et Franz Panon ?

Pas de moddle culturel-type,surtout pas le modéle ocecidental :
voild le mot d'ordre dtIllick. Ce qui parait, aprés tout normal
puisque toute sa problématicue est basée sur la destruction de ce
modéle, miné -comme il est par le "développementalisme" et la consom
wation & outrance, ol l'homme devient, selon le mot de Marcuse, un
"homme unidimensionnel", et selon René Guénon, un "homme diminué",
et selon Chandelle, un "homme cycligue” : la production pour la con.
sommation, la consommation pour la production,

Illich ne peut donc opter pour ce modéle occidental guli a
transformé 1thomme, un microcosme, un petit univers semblable 2
Dieu, en un simple prolongement de l'loutil ou de 1l'institution.
D'ailleurs ce moddéle déclare lui-méme sz faillite : la premidre
guerre mondiale (Cf. l'expression profonde de la consternation de
Freud), la révolution russe et la perte rapide de son élan utopique
avee les procéds de Moscou des années trente,la guerre c¢ivile espa-
gnole,la deuxiéme guerre mondiale avec ses chambres & gaz et ses
bombes atomiques,ont fini tous par déshonorer la culture occidenta~
le.D'ol 1ltattitude “"radicale" d'Illich et ce qu'appelle Fromm “un
radicalisme humaniste” en poursuivant:cetfte remise en question "ra- -
dicale'n'est possible que dans la mesure oll vous ne tenez pas pour
évidentes les idées regues de votre propre société,voire dfune pério
de historique dans son enserble,telle, par exemple, la culture occi- -



dentale depuis la Renaissance“4

Illich : la remise en gquesticn de la culiure occidentale depuis la

2. Q'est ce gue parait avoir fait

Renaissance,

L'alternative paralt alors du ¢été du tiers-monde, & condition
que le tiers~monde reste soi-méme et . .cesse d'importer le moddle oc-
_ ¢idental qui congoit l'Univers comme "Totalité-Outil®™, ol le pro-

grés n'est qu'un systéme industriel, une croissance indéfinie, une
création illimitée de besoinsg, une manipulation de l‘homme par des
thérapies pédagogigues, médicales, administretives...

Le tiers-monde doit cesser de copier le modéle occidental,
nous affirme Illich, sinon, il ira vers une impasse, Les tiers-mon-
de n'est pas un tiers-monde et les pays sous-développés des sous-—

Géveloppés que par ce qu'ils sont & la recherche des solutions occi-
dentales, oubliant leurs sources et leur génie propre :

".,.. Mais le sous~développement représente aussi un état d'es-.
prit =...= l'esprit est conditionné au Sous-développement lorsque
1l'on parvient & faire admettre aux masses que leurs besoins se défi-
nissent comme un appel aux solutions occidentales, ces solutions
toutes faites gul ne leur sont pas accessibles.,Dans cetvte perspec—
tive, nous voyons gque le sous-développement se perpétue alcrs méme
gu'augmente le nombre de salles de classe, de calories, de voitures,
et de clinigques.Les classes dirigeantes de ces pays s'efforcent de
créer des services qui ont été congus dans le cadre d'une société
de l'abondance; une fois gu'elles ont ainsi monopolisé la demande,
elles ne pourront jameis satisfaire les besoins de la majorité.

"Cette conscience spéeifique du sous-développement pourrait se
définir comme un résultat du processus de"réification”... par "réi-
fication", j'entends que la perception des besoins réels se change

en une demande de produits manufacturés...“43.

Ainsi la "réification" gagne petit & petit le tiers-monde qui

I1lich (I.) : Libérer 1ltavenir,BEdit,. Sewil,Paris, 1971, p.S8.
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sera de plus en plus & la remorgue des pays industrialisés. En vou~
lant échapper au sous—-développement, ce tiers-monde s'y enfonce da-
vantage en s'aliénant & 1ltOccident, Or "sous-développement” par rap-
port & qui ? par rapporf & quoi ? par rapport sux critdrs de con~
sommation des sociétés industrielles, nous répondrait Illich, Ce |
"sous—-développement” n'en est donc pas un, mais une simple manipu-~
lation du langage & des fins de domination. |

Illich saisit tout l'enjeu de cette perversion du langage qui
cache, selon la termniologie de Peter Schrag, un'"syndrome A'immigra.
tion", caractéristique de la civilisation occidentale : "c'est ce &
qui nous incite & traiter tous les €tres humains comme s'ils
dtaiént de nouveaux venus devant se soumettre & un processus de na-
turalisstion-dont la derniére expression est:- seuls les consomma-—
teurs garantis du savoir sont admis & la citoyenneté“44. Et notre
auteur de nous donner l'historique de ce "syndrome 4'immigration",
enclenché & la basse Antiquité,avec 1'Eglise de 1'Europe occidenta-
le (attribution de fonetions maternelles au IVe sidcle — Eglise-
Mére) qui commenga & voir l'étranger coxme quelqu'un & accueillir
parce qu'il en aveit besoin, comme quelqu'un "a charge". Cette idée
de 1'étranger revétit plusieurs formes successives : & la basse An-—
tigquité, le barbare (qui était le non~grec puis le non-romain) se
transmia en pafen (le non-baptisé que la nature destinait & devenir
chrétien). Au début du Moyen-Age, le paien devenait 1l'infidéle (&
soumettre et & instruire)., Au haut Moyen-Age, le sauvage {(qui mena- .
¢ait la fonetion ecivilisatrice de 1'humaniste) remplaga l'infideéle
(qui menagait la fol). Au début de 1'époque mercantile et colonia-
liste, le sauvage (homme dépourvu de besoins) fut évineé par 1l'in-
digéne qui, 1luwi,avait des besoins et de ce fait justifiait 1'admi-
nistration des colonies (le travail fantéme , pp 25-26).Puis Illich
termine ainsi son historique : "les indigénes devaient done se néta.
morphoser en populations sous~développées — sixidme et actuelle éta-j
pe de la vision de l'étranger qu'entretient 1'Occident, Par 1a, la
décolonisation est aussi un processus de conversion : l'adoption,

(44) : Illich (I.) : Une société sans école, op, cit. pp. 200.



sur toute la terre, de 1l'image ocecidentale de 1'homo économicus
sous sa forme extréme d'homo industrislis aux besoins entidrement
définis par la consommation”45.

Le "syndrome d'immigration” montre aussi, au~deld du désir de
domination, d'exploitation puis d'aliénation, gque la diversité cul-
turelle était de tout temps plus ou moins intolédrable, que 1'autre
T avec sa culture déclenchalt souvent un mécanisme de rejet, réaction
typique de défense contre tout ce gui est étranger. C'est ce phéno-
méne que décrit Claude Lévi-Strauss en ethnologie "lorsqu'il montre
gue les hommes ont presque toujours vu la diversité des cultures
comme "une sorte de monstruosité ow de scandale; dans ces matidres,
le progrés de la connaissance n'a pas btellement consisté & dissiper
cette illusion au profit d'une vue plus exacte qu'd l'accepter ou &
trouver le moyen de s'y résigner. L'attitude la plus ancienne (...)
consisﬁé 3 vépudier purement et simplement les Formes culturelles :
morales, religieuses, soclales, esthétiques, qui sont les plus éloi~
gnées de celles auxguelles nous nous identifions (...). Ainsi 1t'An-
tiquité confondait~elle tout ce gui ne participait pas de la cultu~
re grecque {puis gréco-romesine) sous le méme nom de barbare; la ci-
vilisation occidentale a ensuite utilisé le terme de "sauvage" dans
le méue sen8"46 '

Illich veut donc bien &tre le porte-parole du Tiers-Monde qui
devrait cesser de courir derrilre le wirage de 1'Ceccident, pour re-
tourner & ses sources et adapter ses institutions & ses propres va-
leurs, D'ailieurs, le développement en Occident, comme on 1l'a wvu,
vise & créer sans cesse de nouvesux besoins pour fabriguer de nou-
veaux produits; ainsi 1'échelle des valeurs est inversée : 1'homme
slasservit aux choses au lieu de les asservir :c'est 13 pour Illich .
et non ailleurs le véritable sous-développement (¥le sous~développe~
ment au contraire,suppose une capitulation de la conscience sociale
et L'accepbation des solutions préfabrigquées" =libérer 1'avenir-

o~

e
han

g : I1lich (I.) : Le travail fantdme, op. cit. p. 27.
: Porcher (L.) : L'école nara¢léleq Librairie Larousse, Paris

2974, 27.



p. 162) qu'il déerit comme un processus de déshumanisation en cours
peut-8tre plus grave que l'esclavage de 1'Antiquité, '

L'éguation, selon la bonne logigue illichienne, s'inverse
alors : c'est 1l'Occident qui est "sous-développé" et c'est le tiers.
monde qui est, sinon toutr a feit "développé" selon un sens illi-
chien,du moins beaucoup plus"développé" gue l'chident,puisqu'il
peut passer bien plus facilement que ce dernmier, & la société post-
industrielle prénée par notre acteur, clest—a-dire & la société con
viviale ! |

De toute facon, en plus de la perte de l'identité chére & no-
tre ftiers-mondiste, beaucoup d'études sérieuses étayent le point de
vue illichien et attestent de l'absurdité du tiers-monde & rattra-
per l§ modéle-oocidental dans tous ses aspects., On n'en veut pour
preuve que le domaine &conomique |

"...0n peut se demander aujourd'hui si -.,.-le transfert de
technologie n'est pas devenu une arme puissante entre les mains des
pays riches pour maintenir leur domination —...- '

"Ce gu'on appelle la "nouvelle division internationale du tra-
vail" se met en place : ltéchange matidéres premieres contre pro-—
duits manufacturés, caractéristique de la division du travail Noxrd-
Sud jusqu'd présent, fait place & des formes plus complexes dans
lesquelles un rfle est permis & une certaine activité industrielle
hors des pays développés —~...- |

““Pour— Daniel Malkin, les pays développés connaissent actuel-
lement une crise structurelle due a la suraccumulation de capital.
Par aiileurs, la velorisation de ce capital excessif se heurte no-
tamment aux limites resultant de la faible intégration des pays en
voie de dévéloppement comme consommateurs de produits industriels,
par exemple, Une des issues de la crise dans les pays développés
consiste donc & élargir les bases géographiques de l'accumulation
et de la valorisation duw capital. Cet élargissement prend la forme,

anjourd'hul la plus visible, de la fragmentation des processus de
production permettant de dégager des "segments" propices & l'assem-



blage "offshore", mais il passe aussi par le développement d'une
industrie des blens d'équipement dans les pays du tiers-monde.

"...Mais paralleélement,la "révolution de 1l'électronique’ -...-
recentre encore davantage la hiérarchie des systémes productifs au-~
tour de quelques pdles si bien que les pays du tiers-monde qui
jouent le jeu de ltintégration 2 la nouvelle division internationa-
le du Braveil nty frouveront pas d'issue & leur dépendance techno~
logie —eee—

"... Ce que Ward Morehouse appelle "la malsaine alliance du
pouvoir desg priviléges et de la technologie“ a commencé & se nouer
au sein de la frange des populations du tiers-monde qui a adopté :
le mode de consommation des pays riches, ce qui ajoute les obsta-
cles politiques internes aux problémes de gestion et de planifica~
tion. Les stratégies de rechange pour renforcer 1'auto-suffisance
technolegique du tiers-monde -~...—, marquées par un souci de pragna
tisme, tournent donc aubour de 1'idée d'un "déerochage™ au moins
sélectif et temporaire par rapport aux forces qui dominent 1'écono-

mie mondislem7,

"Décrochage au moins sélectif et temporaire” : une fagon "po-
lie" pour dire, encore une fois, l'impossibilité de ce rattrapage!

Plus grave : 1l'impossibilité du décrochage lui-méme si nous
ne, tenons, comme dirait Illich, un nouveau langage qui parle, non
dé'développement et de sous-développement, mais des vrais et des
fausses 1dées sur 1l'homme, sur ses besoins et ses capacités ?

La solution idéale pour le tiers-monde serait donc authentique
gi elle est en adéguation avec le "culturel® des peuples, et possi-
ble et réalisable si elle décroche par rapport "aux forces qui dbmi~:
nent 1l'économie mondiale"”, c'est-a-dire si elle décide de ne plus |
rentrer dans la concurrence internationale effrénée,basée sur le -
couple sacrd;sainﬁ Production/Consommation,

(47) : Langer (F.) : "Les piéges du transfert de technologie", in

Le Monde Diplomatigue, octobre 188C., p. 4. Clest nous qui
soulignons. ' ,




Capitre TT

Socidté Libanaise et Compatibilité Conviviale.

Pour définir 1'Ecole, Illich commence par cette mise au point:
" M,.. la recherche d'alternatives en éducation doit par conséquent
débuter par un accord qui précise ce gque nous entendons par école
—.e..= je préfére commencer par une phénoménologie des écoles publi-
ques. Dans ce but, j'appelle école le lieu ol des persomnes d'un |
fge spéeifique doivent assister & temps plein & un programme obli-
gatoire transmis par un maitre"*O,

Ailleurs il précise : "En parlant de "1'école", Je ne veux pas
désignér toute forme 4'éducation organisée. Par "école” et "scolari-
sation" je désigne ici cette forme systématique gui consiste a en-
fermer les Jjeunes de sept & vingt ans, et également le caractére

de "rite de passage" 9 .

Cette précision devient encore plus intéressante lorsque notre
~auteur dit : "Par "école”, bien entendu, je n'entends pas toute é&du-
cation formelle et organisée : J'temploie ici le terme &'"école' et
celui d'"enseignement" pour définir une fagon de s'occuper des en-
fants et surtout un "rite de passage" gue nous acceptons comme al-

lant de 301"50

L'Ecole que notre auteur critique n'est done pas forcément le
lieu de toute forme d'éducation organisée.D'ailleurs, avec sa no-
tion d'institutions manipulatrices d'un ¢8té et d'institutions "ou~
vertes” et non contraignantes de l'autre, avec sa théorie du double

*

(48) ¢ Illich (I.) : "Une phénoménologie de 1l'école", in Orienta~
tions, No 40, octobre 12971. p. 5.

(49) : TIIich (I.) : "La futilité de 1'école en Amérlque latine",

(50) s I1lich (I.) : Libérer l'avenir. p. 208, -

in Orientations. No 33, janvier 1970, Dpp.- 19~35.

-



seuill, Illich mne recuse pas btoutes les institutions, mais seulement
les monopolistes d'entre elles, N'a~t-on pas dit avece raison gu'il
ntétait pas, par exemple , contre 1'école de campagne 3 classe uni-
que, mais contre le systéme scolaire compliqué et sophistiqué 2
Plus gue contre toute école publique, tout programme obligatoi
re ou toute forme d'éducation organisée, c'est contre 1l'école en
tant gque "rite de passage" qu'Illich s'érige essentiellement., Ce
gue veut donc attaquer notre auteur, c'est d'abord un dogme, un my-
the et une croyance, c'est 1'école-temple ol se déroulent les ini~

tiations successives.

L'Ecole est & abattre parce gu'essentiellement cette "vache
sacrée” des deshérités du monde, cette église des temps modernes
supplantant 1'église de 1'épogue coloniale, ¢ette "religion d'un
prolétariat modernisé”,cet opium du peuple gui méne tout droit vers
plus d'inégalité et dl'inefficacité, Bt L'illichisme emprunte l'ex~
plication de Toynbee pour tenter une approche de ce phénoméne de
"sacralisation" : "Toynbee dit qu'a l'apogée d'une grande civilisa~
tion mondiale, le prolétariat de tous les pays évolue vers la créa~
tion d'une sorte 4d'"église'pendant qué les minorités dominantes in~
vestissent toute leur force dans la création d'une bureaucratie gou
vernemantale, véritable "oecvuménisme". En ce sens 1'Ecole est 1'Bg-
lise du prolétariat mondial et les pauvres du monde entier croient
trouver le saiut dans son rituel"51.

Cette nouvelle "religion" universelle et obligatoire doit done
disparaitre parce que, malgré les apparences, elle transforme le sa
voir en marchandise, donc en rareté et gu'elle mélange l'obtention |
d'un diplﬁme avee ll'exercice d'une compétence., Or il n'existe,pour
Illich, gu'un seul moyen pour cxtirper cette nouvelle aliénation :
une révolution culturelle qui se traduit dans la pratique par la
sécularisation de 1'école et la descolarisation de l'ensemble de la
société |

(52) : Entretien avec Illich (I.) : in l'Education, No 125, janvier
19720 D 27- ’ )



"Bn résumé, la différence fondamentale entre les apprentissa-
ges gcolarisés et descolarisés n'est ni technique ni méthodologique
(pédagogique) ni organisationnelle, mais culturelle et politigue
la déscolarisation de 1l'activité d'apprendre suppose "l'inversion"
~es.™ dA'une institution~clé ~1'Ecole- ; et pareille inversion ne
peut &tre réalisée que dans une société elle-méme déscolarisée et
_ "réoutiliée": la déscolarisation suppose une '"mutation culturelle”,
par laquelle les gens, individuellement ou collectivement, rega-
gnent la souveraineté sur leur vie, leur environnement, la nature
et le but de leur trava11"52

Une société ellie-méme déscolarisée : wvoila la clé de la -solu-
tion, Mais la socliété libanaise n'est-elle pas préecisement descola~
risée ? ne correspond-t-elle pas assez fortement a ltutopie illichi.-
enne, ¢'est-a-dire & la société conviviale ? et si cela est vrai,ne
serait-én pas en droit de chercher une adéquation entre les ré-
seaux éducatifs prénés par Illich et le systdme d'enseignement liba.
nais ? ne serait-on pas tenté de voir dans ce systeme d'enseigne-
ment une concrétisation plus ou moins parfaite de dits réseaux ?
Voyons tout d'abord si, selon des criteres illichiens, la société
libanaise mérite d'&tre appellée "conviviale"

2 -~ Une société pluraliste : La premiére condition de l'utopie.
d'Illich est certes une socciété pluraliste non seulement dans ses
expressions idéologiques mais aussi dans des différences qui impli~
quent des modes de vie, Or la société libanaise s'avere &tre une
société pluraliste~type : on a longuement évoqué, dans la premieére
et la deuxiéme partie de ce travail, la bipolarisation idéologique
fondamentale qui a permis une multitude d'expressions idéologiques
latérales, En effet, les principales communautés libanaises, porteu- -
ses de ces idéologies,'se présentent de la fagon suivante '

¥ Chague grande communauté posséde une certaine auntonomie ter-
ritoriale, c'est-a-dire, elle est majoritaire ou méme occupe pres—

(52) : Dauber (H. ).ét.Véfme.( : L'dcole & perpétuité Bdit..
) Seuil, Parls, 1977« PP. 113-114.
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gue & elle seule une ou plusieurs régions du territoire :

Les Maronites et les Grecs-Catholigues counservent leur majori-
té au Mont-Liban, au Nord (sauf Tripoli) et & Jezzine, grande loca-
1ité dans le Sud, Les Sunnites occupent surtout les grandes villes
cStidres comme Safda, Tripoli et Beyrouth-Ouest, les Chiites sur-

.tout le Sud et la plaine de ia Bekaa, les Grecs-Orthodoxes surtout
les deux casas (sous-préfectures) de FKoura et de Akker, tandis que
les Druzes sont assez nombreux aux casas d'Aley, du Chouf, de Hasba~
ya et de Rachaya., Cette répartitior confessionnelle est stable de~
puis des années vu les intéréts éconowiques (fixation au sol) et '

socio~politiques (cohésion communautaire).

Cette répartition géo-coriunautaire est & base de traditions
plus ouw moins différentes qui, & leur tour, ont produit plusieurs
modes de vie,coubumes ouv réflexes. Ainsi,et en schématisant un peu
peut-on dire que les Maronites ¢t Druzes partagent, étant a la Mon-
tagne, la tradition rurale villagecise, les Chiites, &tant dans des
villes moyennes au Sud (Sour) et dans la Bekaa (Baalbek) ont une
tradition 2 la fois seni-urbaine et semi-rurale; les Sunnites et
les Grecs-Orthodoxes, concentrés dans les grandes villes, ont eux
une tradition urbaine (Cf, tableau No 1). '

* Mais pour mieux comnaftre la société libanaise, il faudrait
pousser plus loin cette analyse et abcrder la structure socisle
dont les quatre facettes coexistent dans chaque communauté, mais a
des degrés différents et selon lez périodes de paix et de tension
inter-communautaires :

- La structure comrunautaire : caractérise le rasseible-
ment des chrétiens d'une fagon générele et les Maronites d'une fa-
¢on particuliére : "le clergé & tonjours été le symbole et la con-—

science de la cammunauﬁé,.."33.

(53) : FKhoury (S.) : Croissance urbaine et nouvements migratoires
dans 1'agglorération de Deyrouth, these de 3éme cycle, Paris
1576, p. 28.



Tableau No 1 : Résidents en % selon les régions et les confes—
sions (1974). '

Régions | Mont- Iib, Lib, Bék., Ville Banl., Bey. Pop.

Confessions | Lib, Nord Sud ) Tot.

Maronites 66,5 32,0 31,4 27,3 20,4 26,2 22,6 30,8
‘| Druzes { 26,8 ~ 0,0 0,0 1,0 3,2 1,4 5,2 4,7
 Sunnites 1,3 42,8 0,4 16,9 36,7 - 8,7 23,5 18,7

o . gt g

Grecg- S

Orth. 5,2 24,1 0,0 1,0 10,6 8,9 17,2 10,6

Chiites 0,3 . 0,0 50,9 .40,4 16,6 32,9 16,1 21,4

Grecs-Catho. _

Arméniens 9,6 0,8 17,2 13,1 0,3 22,6 15,2 13,8

Minorités

Total 200,0 100,0 200,0 200,0 100,0 00,0 100,0 200,0

{arrondi).

Sources : Schemeil (Y.) : Sociologie du svstéme politique libanais. .
thdse d'Btat, Grenoble, 1976. p. 69 '

- La structure "féodale" (Igtayiat) : exprime le plus fi~
délement le rassemblement des Druzes et est "un phénoméne histori~-
gque agraire., Le pouvoir est le prestige d'un Igtal (féodal) ou de
sa fTamille; il se fonde sur l'ii.portance nmumérigue des siens, sur
1'étendue des biens fonciers mais surtout il découle de la resSPOn-
sapilité Ffiscale dont le Igta¥ est chargé dans sa mouquataa (provin-
ce affermée) par le Sultan ou son Wali et & leur compte"54. L'an-
cienne division des Druzes entre "Yazbaki" et "Joumblati" {(les deux
grandes Ffamilles polidtigues de la communauté) persiste toujours.

—~ La structure tribale (Achayriat) : exprime surtout les ‘
clans et les familles Chiites de la Békas : "elle trouve ses origi- .

(54) : Enhoury (S.) : Ibid. pp. 26-27.



nes dans la tribu arabe norade. C'gst en gquelgue seorte la structure
hiérarchique étendue & la grande Tamille consanguine, La solidarité
et la responsabilité y sont collectives.Elle est un phénoméne his-
torique femilial. Tout se déroule & 1l'intérieur de la famille, En
dehors d'elie pas d'histoire, paa de salut non plus. La vendetta et
"la solidarité en sont les valeurs permanentes“55

- La structure de clientéle : est enracinée davantage
dagns les villes que dans le milieu rural, De ce fait elle caractéri.
se tout d'abord les Sunnites et les Grecs-Orthodoxes mais a tendan-
ce & se propager parmi les membres de toutes les communautés qui |
s'urbanisent rapidement. Le secteur des services, de loin prépondé-
rant dans 1'écononmie libanaise, consolide et généralise "cette
structure de caractere instable, qui se noue et se dénoue au ryth-
me de la fortume du Zaim -notable~ autour duquel elle gravite, Elle
'sembléhs'épanpuir -~le plus~ dans les milieux de 1l'administration

et en rapport avec celle-ci..."56.

Ces quabres structures continuent & jouer un rfle plus ou
moins déterminant dans la vie sociale, politique et méme économigue
de bays. Voiei un tableau qui relate  leurs différents caractéris-
tiques (Cf., tableau No 2).

. Ain$i, la société libanaise se compose-t-elle de plusieurs
communautés gui se juxtaposent et gqui ont, et leurs expressions
idéologiques et leur mode de vie plus ou moins propres, tous éma-—
nant des traditions et des structures sociales plus ou moins diffé-
rentes., Et cette socidté pourrait rappeler celle prdnée par Illich,
& savoir une société ol "les communautés & petite échelle , verna-
culaires et diversifiées, sont rendues soczologlquement et légale-

mens— p0551bles"57

2 - Une société non-industrialisée: 1'économie libanaise est
une "économie de services" baséesur le secteur tertiaire qui prend

(55) : Khoury (S.) : Ibid. p. 26.
(56) : Khoury (S.) : Ibid. p. 28.
(57) : Illich (I.) : Le travail fantbme. pp. 29-30.



Tableau No 2 : Le pouvoir suilvant les qguatres siructures so-

ciales au Liban,

3tructure |Achayriat Igtayiat | Communautaire] Clientdle
Pouvoir -
Acces et |Age Héridité |Statut Réle
Légitimation
Origine "|Pamiliale Agraire et|Declésiale Politique
Tiscele
Fondement {Groupe Patrimoine| Institution |Fortune

Consanguin |Propriétés

Application |Le ¢lan "Sujets" | Communauté "Clients™”
Fonction {Cohésion et {Prestige |Unité Inter- |Intérés
' [Solidarité |ne. Intégra—
tion
Exercice Concertation|Dictature |[Délégation Arbitraire
[Clanique Collégiale
Nature "Existen- Economi~ Religieuse Politique
tielle"” gue - (et Morale
Caractere |Stable Remittent |Durable Circonsten—
, tiel
Opposants Néant Mécontents|Contestations|Dégus
Eventuels Révoltés |Refractaires

Sources : Xhoury (S.) : Croissance urbaine et mouvements migratoi~
res dans l'agglomération de Beyrouth, thése de 3éme cyc~

le, Paris 1976. p. 29.

de plus en plus de l'ampleur su dépens de L'agriculbure et de 1'in-
dustrie. Cette tertiairisation a commencé depuis longtemps, c'est-
d—-dire depuls la pénétration capitaliste aw XIXe siécle, mais sa
forme actuelle remonte & 1542 "guand les capitaux se dérigdrent
vers le rachat des actions des sociétés concessibnnairéS, la "liba~



‘nisation" des sociétés & capitaux franco-libanais, le transit et le
commerce, la fendation de noﬁvelles_banques et sociétés financid-
"5é. Puis Maroun d'énumérer les facteurs de la conjoncture
économique et politique qui ont consolidé cette situation : créa-
tion de 1'Etat d'Isragl et le transfert des capitaux palestiniens
a4 Beyrouth, l'afflux des pétro~dollars arabes entre 1050 et 19468,
les changements politiques dans certains pays arabes (Egypte,Syrie,
-Irak), la fermeture du Canal de Suez en 1967 & 1la suite de la guer-
re israélo-arabe... A cela, il Taut ajouter la promulgation en 1956
d'une loi établissant le secret banguaire, d'une autre, en 1961 re-
lative au "compte-joint" et de la création, & la suite du "Crash"
de 1la bangue INTRA, de 1'"Institut Fational de Garantie des Déplts
Bancaires". D'oll 1'hpertrophie du secteur tertiaire libanais :

Tgbleéu No 3 : Répartition des différents secteurs au Produit
- National net, entre 1857 et 1973,

Année 1957 1961 1970 1972 1973

Secteur
Agriculture 15,8 18,6 9 10 10
Industrie | 12,6 12,2 14 14 15
Construction 2,7 3.9 5 5 4
Transpors 5,3 3,9 8 7 7
Logemendt 9,3 10,9 e, 9 9
Finances 6,2 6,2 3 4 4
Commerce . 31,2 26,2 31 31 31
Secteur
Public Ty2 8,0 9 7 7
Autres :
Services 9,8 10,1 12 13 13

| Totel 00,0 100,06 200,00  200,0 100,0

Sources : 1957 et 1961 : IRFED, Besoins et possibilités de dévelop-
pement. Beyrouth. 1960, 1961, T, II. p. 380.
1970, 1972 et 1973 : Economie des pays arabes, No 206,
Vol. 18. mars 1975, p. 27.

(58) : Maroun (I.) : Les structures socio-économigues du Liban et
le processus du développement, thése 3&me cycle, Paris 1977.



D'aprés ce tableau, on .constvate sue le secteur des services
(Finances, Commerce et autres services) totalise a lui seul, en
1973, 48% du Produit National net, tandis que 1'industrie ne dé-

passe pas les 15 %.

Pait plus significatif encore est la répartition de ltemploi
et de Revenu National sur les secteurs écononigues et la réparti-
tion du Revenu National par personne active (propriétaire et ou-

vrier & la fois) pour 1'année 1570, -

Tableav Fo 4 :

Secteur | % du | Nombre R. N. par

_ R.N, d'Emplois Personne Active
Agriculture | ¢ | 102,000 | 4,293 L.L.
Industrie + DBnergie | 21 136.000 7.513 L.L.

et Construction

Tertiaire _ 70 298,000 11.43C L.L,

4

Sources : Répartition de 1'IEmploi : Direction Centrale de 1la Statis-
tique, pbpulaﬁion active 1970, p. 113, :
Répartition du Reveru MNational : l'Econoiie des pays Ara-

T bes, mars 1975. No 106. Vol. XVIII. p. 27.

Ainsi, les secteurs de 1'Industrie, de l'énergie et de la cons-
truction contribuent tous les trois & 21% du Revenu Fational tan~
dis gue le vertiaire aﬁteiht, a lui seul, 70% de ce Revenu. D'un
autre c6té, la main-d'oeuvre industrielle forme seulement 25,3% de

la population active.

Ceecl dit, le secteur industriel lui-~méme est de structure fai-
ble : il varie entre les activités et les entreprises de petite pro~ .
duction (moins de 25 travailleurs : critére trés modeste par rap-
port aux normes internationales) et celles gui embauchent plus de

25 travailleurs :



Tableau Ko 5 : Structure dualiste de l!'Entreprise Industrielle,

Catégories Part éans |Part dens|Part dans le|Part dans les
d'Entreprises | 1a produc~ [la valeur|nombre total {selaires payés
Industrielles | tion totalelajoutée [des salariés
‘Moins de 5 )
Travailleurs 7,5 11 9,2 4
| De 5 & 25 ]
Travailleurs 25,4 28,7 3241 20
Flus de 25
| Travailleurs 67,1 €0, 3 58,7 . 76
Total , 160 1C0 100 100

Source..: 1l'Economie des Pays Arabes, supplément au No 184, 2973.
Ppo .53"54 ‘

Le secteur de pebite production participe au tiers (32,9% )
de la production totale et & environ 4C % de la valeur ajoutée, Ce
qui montre qu'une partie de l'industrie libanaise reste & caractire
artisanal,

Ce caractére artisanal d'un o8%é, l'absence d'une industrie
Lourde de 1l'autre sont,dans le langage économigue illichien, des
atouts majeurs pour une société qui voudrait opérer l'inversion de
ses institutions pour atteindre pleinement la société post-induse~
trielle ou la socidté conviviale. Le Liban est donc prédisposé 3
cette inversion qui ne lul colterait pas cher, puisqu'il n'en es?t
pas loin, contrairement aux sociétés occidentales hyper-industria~

lisées !

3 -~ Pouvoir central presque inexistant : nous avons déji wvu
que la bipolarisation communautaire blogue tous les rovages de 1'E-
tat et de ce fait, permet la division de la société suivant deux
“grands axes confessionnels, en bvemps de crise, et son fractionne-
"ment en une multitude d'appartenances, en temps ordinaire, C'est
que ltunité nationale n'a jamais existé, ni avant ni aprés 1943,




date de 1l'Indépendance du veys. Le pacte nationsl, consacrant 1!'é-
tat de fait, c'est-a-dire 1'éguilibre confessionnel, hérité du
Réglement Organique et du Mandat Trangais, n'a pu réaliser cetfte
unité. Certes, il déclare que 1le Liban est pour tous les libanais
quelles que soient leurs croyances, que le Liban est un Etat démo-
cratique, indépendant et souverain qui ne voudrait se rattacher ni
& l'Orient, ni & 1'Occident, mais dans la pratigue il n'a réalisé |
qu'une entente "circonstancielle" au sommet, entre les chefs reli-
gieux et politiques des deux grandes communauvtés : le maronitisme

pour les chrétiens et le sunnisme pour les musulmans.

Les communautés ont donc conservé leur autonomie institution-
nelle et juridigue héritée des obttomans. Elles ont tout dtabord
maintenu puvis poussé de ltavant leur pouvoeir politigue. Tl le Liban
est devenu une sorte de juxtaposition de confessions hétérogenes
et de pouvoirs contradictoires que 1'Ztat essale de gérer,sans pou~

voir infléchir les tendances venues de cuelgue cbté aque ce soit :

"Clest un fait, 1'Etat n'existe pas. Toutes les instituiions
sont confessionnalisdes & 1'infini (mé&ze la condannation & mort
d'un criminel doit tenir corpie de L'éguilibre confessionnel) et
dépendent directement du pouvoir religieux transformé en droit de
cormunauté, institutiomnalicé, défendu et reconnu par L'Etat qui
paradoxalement ne se reconnzit nas lui-méme (1'Etat n'a pas de sta—
tut'ﬁropre. Chaque confession possdde la juridiction absolue en ma-
tidre d'BEtat Civil et de tout ce qui en découle sur le plan écono-
migque, social et politiqne)“bg.

Ainsi, ce sont les deux grandes communautés qui forment la sub-~
stance.méme de 1'BEtat, Cette réalité se traduit sur Le plan politi-
que, par un gouvernement bicéphale, d'un c8té le Président de la
République et de l'autre le Premicr Ministre, bien gue sur un plan
purement constitutionnel, seul- le premier est consideré comme le
chef de 1'Etat. En effet, loir d'accepbter la domination des chré-

(59) : Saliba (G.) : La politigyue d'éducation au Liban en matidre
d'ob%igation scolaire 1943-1975, thése 3é cycle, Paris, 21978.
P. 4 - R



tiens qui étaient, dans les cités musulmanes traditionnelles, les
dhimmis ou les "protépés", L'Islam libanais voit son vrai chef en
la personne du premier minisire. Pour réussir son eptennat 1e
président chrétien doit nécessairement varbtager son pouvoir et en
guelgue sorte collzborer évroitement avec le premier ministre mu~

© sulman, Ce dernier se vouldrseis aussi représentatif de sa communauté
et aussi puissant que ne l'est le chef de 1'Ztat dans sa communaubé
et dans le pays. Rachid Xarasmé, ancien premier ministre, n'ta-t-il
pas méme meénacé en 1976 de poser sa condidature & la Magistrature
Supréme ¢ |

Le pouvoir réel réside donc dans ce rapport de forces inter-
communautaires, La Républigque libanzise a beau 8&tre une républigue
et une démocratie, elle n'en deneure nas moins souvernéde par les com
muna utés, ces pouvolirs reli ~cux contradicvoires. Clest pourquei,
d'ailleurs, chague fols ¢gu'une crise /[ rave secoue 1le nays, ce n'est
pas & 1l'intérieur meis & Ll'extérieur du Parlement gu'on délibére,
et ce n'est pas les élus "dérocrubtiguenent", les"représentants” du
peuple, mais les représentonts réels de la société libaraise, c'est.
&~dire les chefs de communaniés, les féodaux et les chefs de clans,
qu'ils soient députés ou non, cul se réunissent en des comités de
salut public et président A ces délibérstion et & ces rencontres
Bref, la vacance ipso facto, en ces wouents eriftiyues, et du parlie-
ment et du gouvernenent qui se countentent d'évacuer les affaires,
achtre trés clairement, s'il ern est encore bescin, le caractére ar-

tificiel de 1'Etat :

"Clest un fait que dans Lovwiceg leg clrconstances importantes,

1'S%ranger gue cdens les crises

s légalités constitutionnelles en
T

avssil bien dans les confliivs ave
intérieures, il a fallu wmettre 1
vacances, et que le pouvoir ait cherché ses recours en dehors du

Parlement —...=~ car dans c¢ pars ou 1'électorat estv rigoureusement

tenu par les classes dirigeuntes, la maesse est encore soumise &

ar au restiyg c¢es foreces od et des © ) on-
l'argent, x vieux prestiges ces forces féodales et des totems con
. 60
fessionnels" 7,
(60) : Naccache {G.)} : “"La Zegon de Septerbre", in les conférences
du Cénacle., 1852, Vol. VI. p., 212, N .




L'Ebat inexisvant, le pouvoir central ne peut qu'8isre absent
au Liban. I1 n'y a done 2ucvure crainte d'écraser les diversités.
Au contraire, le pluralisme S0us foutes_sos formes est passé malitre
dans le pays, a tel point qu’'il a, depuis longtemps, porté atteinte
& la crédibilité de 1'Btat et de tout gouverneuent quelqufil soit.,
Crest plutdt L'Etat qui est écinsé, eb non L'inverse, par les diver
ses composantes de la réalité livanaise ! n'est-ce pas 14 une situs
tion idéale olU la théorie illichienne devralt &tre appelée pour
prendre corps ? ol les comnunautés & petites échelles, chéres &
notre auteur,agissent comne hon leur serble, sans contrfle d'une

quelcongue instance suprére gui veilierait & une certaine homogé-

néisation de 1l'ensemble 2

4 — Le Culturel : qui est le noyauv central de la théorie illi-~

chienne s'avere &tre 1'élerent esscentlel, constivutif de la socibté
libanaise. Deux graundes corrmunsutés, deux grandes religions, deux
grandes cultures s'affrontent ov cohabitent au Liban et forment la
Cr la société conviviale est celle

dynamnigue essentielle Cu pays
guidée tout dtabord par 1'élerent culturel, clesti-2£~dire une iden-
elle conviviale, elle ol les coriunaubés tendent & réaliser pleine~
ment leur identité ? serait—-elle conviviale elle qui est pluraliste

tité qui tend & se réaliser plsinemcnt. La société libanaise serait

non-industrialisée et déceﬁtralisée;é llextréme ? et ces cractéris-—
tigues de--base-ne sont-elles pas, dans 1l'opbtigue illichienne, es~

seftielles & toutes convivialiité 2

Disons pour le morment cue la gsociété libanaise est conviviale
"en puigsance”, Elle peut -L'8%tre "en fait" vpuisou’elle est, selon
des critdres illichiens, prédéisposée & 1'8tre. Mais l'est-elle vrai-
ment ? vour répondre & cette guestion, nous nous devons de choisir
l'indicateur principal dans une société, 2 savoir 1'Education, d'a-
prés notre auteur, Ntest-ce pas l'identité et le réle de 1'Ecole
qui déterminent si wne société est déscolarisée, déprofessionnali~-
sée ou désinstitutionnalisée ? n'est-ce pas l'Zcole qui débermine
le degré de convivialité dans une société donnée ? gu'en est~il

alors de 1'Beole libanaise ¢



Quelques remarqgues d'ordre général s'imposent, evant d'abor-
der en détail le systéme d'enseisnement au Liban. Ces remaroues
sont d'autant plus importantes gu'elles situent ce systime d'ensei-
gnement dans son contexte général qui va, effectivement, dans le
sens de la convivialité, & premildre vue:

¥ I1 n'y a pas d'obligationr scolalre au Liban : aucune,lﬁi,au—‘
‘oun décret n'obligent les parents dlenvoyer leurs enfants & 1l'école.
Chacun est libre d'y aller ou non en principe, .ce gqui n'est pas
fait pour déplaire a Illich qui voit dans cette obligatibn ltorigi<
ne de l'aliénation noderne. De plus, 1'un des droits démocratiques’ -
les plus élémentaires, pour nobtre auteur , est cette liberté dtel-
ler ou non & l'école, L'imposition scolaire ne peut &tre qu'anti-
démocratique, et les libertés individuelles bafoudes dans ce cas.
Bref une société conviviale ne veut admettre l'cbligation scolaire,
c'est pourguol Illich dit : "J'espdre gue vos petits—enfants vi-.
vront. dans une fle ol il ne czovsn pas pius néceszaire d'aller en

classe gutanjourdtaui d'sller 3 1z messe”,

% I1 n'y a pas de gratuité scolaire généralisée au Libanil'en-
seignement pré-~primaire et priraire est, dans sa majorité, payant.
Dans les années T0, et si on execlut les écoles privées subvention-
nées par 1'Etat {ou'on appelile é_tort les écoles privées gratuites
pulsgue les parents partagert avec le gouvernement les frais de cet-
té'écélarisation}, la gratuité dans ces cycles ne touchesient qu'en-
viron 35 % de 1l'ensenble des effectifs. En 2973-74 par exemple ,
1'école officielle comptait 206943 éléves, 1'école privée semi-pa-
yante (subventionnée par 1L'Ztat) 204637 et 1'école privée payante
173199°%, |

Or la gratuité scolsire est pernicieuse pour Illich, puisque
ctest elle gui multinlie les frustrations des recalés et des exclus
de l'enseignement, et gui agsrave aussi leur complexe d'infériorité.

L'enseignement livanais étant nmoins gratuit que celul dans d'autres

(61) : Statistiques pédagogiques, C,R.D.,P, année 1973~74, p.67-155-
213, _ .



pays, se préterait beauvcoup noins a ce méecanisme de frustration et
d'infériorisation qui a poussé notre suteur & dire en substance :
"l'instruction gratuite et obligatoire est l'opium des peuples”.

% I1 n'y a pas de généralisation scolaire au Liban : sans ob-
ligation ni gratuité scolaire, la généralisation ne peut &tre effec-
. tive. Le systéme scolaire libanais ne pourrait donc foxrmer, s'il
ntest pas généralisé, ce dogme, ce mythe ou cette croyance des so-
ciétés hyper-industrialisées. Tout le monde n'est pas obligé de pas-
ser & travers ce systéme qui ne seralt pas, dans le cas libanais,:
cette "étroite passerelle', "“cette unique voie de passage qui per—
mette dlaccéder & la classe Loyenne"Gz, et qui ne manguerait pas
de rappeler 1'étroite porte des Evangiles qui méne au Paradis,

* 11 n'y a pas d'école monopoliste au Liban : 1'école A'Etat
n'étant pas monopoliste, tovites les communautés libanaises peuvent
avoir leurs écoles, Ce droit "sacré" est dlailleurs garanti par la
constitution : 1'Article 20 stipule que "lL'enseignerent est libre
en tant qu'il n'est pas countraire a l'ordre public et aux bonnes
moeurs, et gu'il ne touche pas & la dignité des confessions, Il ne
sera porté aucune aitteinte aux droits des communauiés d'avoir leurs
écoles, sous réserve des prescriptions gémnérales sur l'instruction
publigue édictées par 1'Etat". '

-

Les valeurs essentielles de chague communauté sont donc garan~
ties par la loi la pius fondacentale @ lo constituvtion, Et 1'Ecole

-
-

ne serait donc pas une institution d'homogénéisation des différen-
tes "eultures", mais 1'insbrument de leur consolidation et de leur
floraison. Pas d'imposition cuiturelle de la part d'un pouvoir cen-
tral et fort, mais chacun a un droit total de suivre la voie qu'il
entend tracer. On =2 l'impression ici gue 1'Etat libanais, face &
ses communautés.et groupes ethniques, a adopté la méme attitude
qu'Iliich face & la diversité des cultures., Cn peut imaginer qu'il
est en train de dire & toutes ses composantés, et avec la "convic-

(62) : Illich (I.) : Libérer l'avenir, op. cit. p. 206,



tion" et les mots de notre auteuvr : je ne donne pas de recettes
pour changer L'homie et refaire une nouvelle socidvé, je ne pré-
tends pas savolr coruent les personnalités et les culivures vont
changer. Toute stratégie culiurelle, politique... est le travail de
chaque groupe ethnigue, social ou poliftique, en fonction du scéna-
rio qutil veut coustruire sur la bhase d'une théorie solide... aucu~
ne impesition, aucune intervention mais un mot dlordre qul se resu~-
merait ainsi :"do it yourself", fais-le toi-méme.

Pour toutes les raisons sus-nentionnées (la 5001été lloanazse
en tant que btelle et le cortexte général de 1l'enseignement ne sont—
ils pas conviviaux "en puissance” conise on vient de le voir?), 1lfé-
ducation aw Liban pourrait ou devreit correspondre aux réseaux édu-~
catifs illichiens. Chague connunazuté n'’ a~t-elle pas sa charte éduca
tive et son réseau éducatif propre ? Ll l’enselgﬂonent privé ne
forme~t-il pas, jusqu'd 1'heurs actuclle, plus de 60% dé 1'effec—
tif zlobal des éléves 2 llerscignement public nta-t-il pas é%é lui-
ménre, comme on l'a déja vu, confessionnalisé et en quelque sorte
privatisé puisque 1'école officielle est plus ou moins considérée
corme l'école des musulmans ? ou tout au moins, cette école offieci-

elle ne prend-t-elle pas la couleur confessionnelle de son c¢oin ?

Ainsl peuvt-on avancer au'il 'y a pas‘au Liban une école ing-—
‘tltutlonnallsée, organisée par 1'Btat selon des normes monopolistes
il nt ¥ a pas une école publigue unigue, cette "vache sacrée" ou ce
veau d'or adoré par tous. I1 v a plutdt des écoles communautaires
gui ressembleraient fort aux réseaux é&dvecatifs illichiens et gui
ont, comme eux s'ils se concrétisent, un Supnort administratif, un

équipement ‘techmigue et une protection légale.

On est donc auv Liban en urésence d'une multitude de types d'é-
goies qui correspondrait, S7T0580 r:06o, au nombre des communautés
libanaises &t des missions étrangéres implantées dans le pays de-

puis des dizaines d'années. IZn voici une sorte d'émumération rapide

¥ BEn France, 1lt'ens@igneuernt privé scolarise autour de 20% des éle-
ves



1'école libanaise peut &tre .officielle, catholique, protestante,
sunnite, laJque frangaise,laicue anglaise, druze, chiite, grec-~or-
thodoxe, évangélique, arménienne, laicue gratuite...

Quant & l'enseignement supérieur, il est aussi idéologisé, et
aussi privatisé que 1'enseignemént pré~universitaire., Une seule
université officielle existe,l'université libanaise qui plus est,
s'est disloquée durant les derniers événements,pour des raisons corn:
fessionnelles, en des facultés éSparnillées & $ravers le territoire

Voici la lisgste de cetv enseisnexent ¢

Université Libanaise (U.L.), Université Szint-Esprit (U.S.E. :

Maronite), Académie Dibvanaise des Beaux Arts (A.1.B.A.), Collége

de la Sagesse-Enseignement Supéricur : Faculté de droit (C. de S. :
Maronite), Collége Haykasien (¥.U. : Arménien), Université Arebe
(U4, : Sunnite), Collégze Universitaire de Beyrouth (B.U.C., : Pro-
testant), Université Américaine de Beyrouth (A.U.D. : Protestant),
Université Saint-Joseph (U.S.d. : Catholicgue, Jésuite), Institut de
tatistvigues (I.S5. : Frangais), Eeole Supérieur des Lettres (E.S.L.
Gouvernement Francais, ferr.é depuis 1975), Faculté de Théologie du
Proche~Orient (N.E,S.T. : DPretestant).

Cette privatisation de 1i'enseignenment supérieur s'accentua de-
puis les derniers événements. Les communautés musulmanes ont voulu
rattraper leur manque, surtout & ce niveau. Les Sunnites ont doré-
navent : 1'Université Islasiqgue Imam Ouzal, 1l'Université Azhar du
Liban (& Beyrouth, avec une Tiliére & Tripoli; elle est rattachée
3 1'Université Azhar du Caire), une FPaculté de Médicine (Paculté de
Saddam'Hussein) et une Ecole Hormale Supérieure. Les Chiites inau~
gurent leur Université Chiitc de "Théologie"™ a Chiah, en plus d'une
Association Chiite pour hautes spécialisations(donner des bourses
universiteires aux membres de la communauté).

Bref, on étudiera ce systlme d'enseignement de cette fagon :
dans un premier temps on abordera l'aspect Yextérieur" du systeéme
suivant 1'évolution des guatres composantes : éléves, corps ensei-



gnant, budget, nombres d'éucies. Dans un deuxiéme temps on aborde~
ra l'aspect "intérieur”" ou -¢ Jonctionnerent interne de ce systéme
& travers, aussi, guatre voriables classiques : fréguentation sco-
laire ou taux de scolarisation, retard scolaire, réussite ou échec,

ahandon,

A -~ 1'Aspect extérieur au systéme d'enscignement.

8 -~ Les BEléves :

.

o~

A ftitre indicatif et 3 défaut de stoatistigues de base concer-
nent la fin du XIXe sidcle, et le début du XAe siécle, voici un

apergu fragmentaire sur la scolaorisation des éléves :

£ V, Cuinet avance pour 10S5 le tableau suivant, en ce gui con

cerne l'enseignement secondaire

Source : CREIL, Fo 1273. ». >1.

Comnunautés Kowbres a'éléves Torulation
, dans Loutes les

écoles secondaires % %
Musulmans 570 8,3 188,220 25,4
Chrétiens 5634 87,6 482,252 65,2
Druzes i 75 B 1,2 55,612 8,6
Israéliites 156 - 2,4 4,417 0,4
Etrangers h 4,347 0,4
Total - 642G 100 736,738 100

A part le décalare éunorrme entre éléves chrétiens et musulmans
(presgue dix fois plus de chréiiens), nous renarguons la trds fai-
ble scolarisabion dans ie secondaire guil n'atteint que 0,87% de la

population,



~ Vers la fin de 1519,  40.C00 éléves frécuentalent 668 écoles
privées au Liban (¥houzami, p. 206).

- Tableau qui nmet en évidence les grandes lignes de 1l'évolu~
tion de l'enseignement privé : |

Eeoles Loce~ |PFran— |Améri~|Ang—- |[Itali-|Danoi-|Total
les galses)calnes)laisesiennes |[ses

Nombre d'é~]12925|42,982|32.332 7.9 8 8 | 182,301

léves en : ’

Nombre dfé~[2926|46,721|34.520(7.2¢8 [2.020 |1.247 | 40T (92,487
| 1éves en |

Plus de 120.000 éléves en plus dans les écoles privées, en une
seule: annéde., (Khouzami, p. 221.). '
~ L'Bcole normale scolarise 18 &ldves en 1926, 50 en 1937 &t
170 en 1949 (Xhouzami, pp. 181, 2.32.).
| ~ En 2935, le total des éléves et étudiants dans les écoles el
universités dv pays était de 1124.975 et de 138.328 en 1941 (in |
REIL. op. cit. p. 28).
- = L'effectif de 1l'enscignement officiel qui ¢tait de 19 879 en;
1539, se ftrouve réduit & 17.228 en 1941 (2%me suerre). Il a doublé
depuls 1623 et triplé depuis 2913 (Khouzami, p. 132).
' ; - Fin 1938, 180 écoles officielles se partagent moins de
20.000 enfants, tandis que 1200 écoles privées réunissaient un ef-
fectif de 125.417. Zn 12938, pour 200 éléves inscrits dans les éco~
les officielles, 618 le sont dans les écoles privées (Rapport S.D.N
P. 140. in Nemer Sabbah p. 115).
— Bn 193G, il y a2 au ILiban, du primaire au supérieur, prés de
145,296 éléves ouv étudiants.
~ Voyons 1'évolubtion des effectifs dans l'enseignement officiel
et privé de 2827 & 1839 (Cf. tableau No 6). '

Bn 1627, l'école privée fornait 85,6% de l'ensemble des effee.,
., tifs; douze ans aprés, en 1539, elle en formait 86,3% , ce qui ‘mon-
tre sa supériorité écrasante. :



Tableau N® 6 : Evplution des =ffectifs de l1l'enseignemont de 1927-39,

Effesctifs 1927 1928 1929 1930 1931 1932 1933 1934 1935 1936 1937 1938 1939

Ecole

Gfficielle [11243 11728 12079 13385 14155 15501 16305 167806 16246 16153 16901 18306 19879
: e . :

Ecele 66945 6BE22 71776 L35S0 88427 ¢nG632 9C223 91496 98521 106243 115506 125799 125417
Privie

Total 78182 00057 84655 85735  1025C0 104133 106528 108276 114758 122346 1324067 142105 145296

Sourcz : Khouzami, op, cit. annexe tableau N° 1,



L'évolution s'est faite-d'une fagon régulidre dans les deux
cas, et dans le sens de l'augmentation qui a progressé, au bout de
ces douze ans, de 76,8% dans le public, et de 87,3% dans le pri-
vé . '

~ 11 est aussi & noter que les effectifs de 1'enseignement pri-
_vé étaient selon Khouzami (p. 234), de 120.233 en 1941 : une diminu-
tion sensible par rapport 4 1939 mais gqui s'explique par la guerre
guil & paralysé aussi l'enseignement officiel. Ce contre~temps ne
durera pas puisgu'en 1942 1l'augmentation dans les effectifs réappa-
rafit : prenons 1l'école officielle comme exemple {in Sabbsah, op. cit,

P. 191,) ¢

Année 11942-43 1943-44 1944-45 1945-46 1846~47 1947-48

| Effectifs _
| Beole 22,844 26.310 30.111 40.926 52,422 54,663
Officielle

Entre 1943 et 1948, 1l'augmentation dans l'officiel est de
139,2% , c'est-a-dire que les éléves ont plus gue doublé en l'es—
pace de cing ans ! entre 1927 et 1948, en vingt ans & peu pré&s, cet-
te augmentation est encore plus grande : le nombre des éléves a
presque été multiplié par cing.

~ Le nombre des enfants inscrits dans les écoles syriennes et
libanaises représentent en 19423 les 11% du nombre total des habi-
tants, dit Khouzami (p. 138). Le Liban étant plus scolarisé que la
Syrie,ce rapport pourrait &tre évalué 4 12% dans notre pays (en

France, il est & ce moment de 16% ).

Drailleurs le tableau suivant indigque,entre autres,le pourcen-—
tage de 12,5% des inscrits & 1'école par rapport & la population
totale (Cf. tableau No 7).

Ayant chacune son réseau éducaitif, chaque communauté stefforce
de scolariser ses fidéles, L'effort de scolarisation ne se fait pas


bout.de

Tableau_N° 7 3

la confession,

Répartition des

confessions & tableau comparatif des effectifs scolaires par rapport a

\

Effectifs Scolaires

Ecoles

Popu- Ecoles Ecoles % des Effectifs
Confessions lation % off, Locales Etrang. Total % ‘Par Rapport & la Confession
Chrétiens SG54443 555 64785 '5:3.274 364606 G64663 70?5 4 1645%

_.r:‘uﬁu—;;z-‘lans ‘""M'Z:sa.?aa 39;-; 13.208  16.597 *2:999 364204 24,5% ‘ 7408

—L)':uzr.s 72,642 & 1,002 2,759 1117 44618 5 g 5% Gy 7%

:—s:a:.lltee 5,567 N Cy 5% 10 262 1,775 2,047 1,05 | 56,7%

:iuers ) 6.11—2—""“;:—5% 53 o 276 167 466 G,5% | 7,9%

Total 1,104,665  10U% 21,056  73.600 43 4634 135,318 12, 5%

Scurces 3

Khouzami; op. cit., annexe tableay N° V,

e i




au nivesu national, c'est-z~-dire & un niveau trans-communautaire,
mais reste prisonnier du cuarcan coniessionnel : les chrétiens sont
suffisarment scolarisés (étant 53% de la populations globale, et
70% des scolarisés), les druzes sont sous-scolarisés (7% de la
population globale, 3,5% des scolarisés), les musulmans sont en~
core moins scolarisés que les druzes (39% de la population ,24,5%
des scolarisés), tandis gue les Israélites, eux, sont sur-scolari-
"sés (0,5% de la population , 2,5% deés scolarisés). Le pourcentage
des effectifs par ravport 4 la porulation <totale est, comme on l'a
dit, de 12,5% , et le chiffre total de tous les éléves et étudiants
est de 138,318,

- En 2950, les écoles privées compbaient 230.000 éldves -contre
75.000 dans le pubiic gui cofita au budget de 1'Btat 7,292,000 li-
vres libanaises.Or le privé ne regut gue la subvention de 150,000
livres libanaises, 1lui qui pouritant scolarise le plus d'éléves, On
crie & 1'injustice et "le 1{ janvier 1G51, l'assermblée pléniére de
la Hiérarchie Catholigque, réunie & Bkerké, résidence du Patriarche
Maronite, & fait entendre hauvlement son appel aux responsables du
Gouvernement, en fixan®t son attitude d'une fagon grave et définiti-
ve, Elle délégua, en commission extraordiraire, cing Prélats de tou-
tes les communautéds catlroligues du Liban" pour traiter en son nom
avee le pouvoir civil tous les arrengenents de nature & donner au
régime scolaire libanais un staetut rationnellemcnt et équitablement
congu; régiime gqui respectersit sincerement les droits de 1'Etat et

Jes intéréts sacrés des fidéles“63.

En effet, 1'école officielle dont la majorité des éléves sont
musulmans,prenait de 1'ampleur,Jacques Nantet déerit ainsi cette pé-
riode:"les musulmans prennent ~ussi la meilleur part de la nouvel-
le progression de 1l'instruction de 1932 & 21955 qui fait passer l'a-
nalphabbétisne de 54% & 15% et pernet d'atteindre & cette date le
chiffre record de 230.000 éléves,te 1l'école vrimaire a 1l'université,
Bien que cette scolarisation reste en gros pfoportionnelle 3 la

(63) : Knouzami (V.) : op. cit. pp. 165-166.



progression dérographique, elle représente en fait un effort consi-
dérable de 1'Etat, qui doit prendre en charge désormais une grande
partie des éléves. Non seulemesnt 1l'instruction primaire publiqupas—
se de 19000 & 55000 écoliers et assure les classes de la moitié des
enfents, mais les établissements o¢fficiels s'étendent maintenant
largement au secondaire et nére au supérieur, puisqu'en 1952 est
créée une université libanaise. Du beo en haut de 1'échelle, 1'Etat
diffuse & 1lui seul lesg éléments de la connaissance & 98000 Jeunes
libanais, et il a ainsi en vingt ans -1532-52~ quintuplé ses effec-
tifs., Les institutions privées maintiennent seulement les leurs, et
voient diminuer en conséguence leur importance relgtive, surtout
guant au secondaire et aux éiudes supérieures de licence ou de doc-

torat“64.

~- En 1957-58, 1l'enseignement privé reste guantitativement et
qualitativement plus importanﬁ cue 1i'enseignement officiel, Le pre-
mier scolarise 260,000 contre 105,922 du second et dirige, & part
la presque totalité des colléges secondaires,deux universités sur
les trois gui existent & Beyrouth {Abou: op. eit. p. 137).

Les statistiques étant plus sérieux et plus fiavles & partir
des années 60, nous essalerons d'analyser les domnées d'une fagon
plus suivie et plus méthodigque, et cela, autant que possible, cycle
par_cycle et secteur par secteur

© 2 - l'BEmeignement général :
1-1 - 1l'Enseignement pré-nrimaire et primaire :

Le tableau No 8 montre l'évolution des effectifs scolarisés a
ce niveau : entre 1957-58 et 1970-71, les effectifs ont plus que
doublé puisqu'ils sont passés de 211.477 a 572.810 éleves, L'évolu-
tion de la part relative des efiectifs de ces deux cycles par rap-
port & 1l'effectif total de l'enseignement général pré-universitaire
est encore plus intéressante. Cette part diminue progressivenment de
87% en 1957-58 jusqu'a 78 Pen 1070-71. Cette diminmution est due &

(64) : Nantet (J.) : op. cit. p. 308.



Tableaw N9 8 3

fEvolution dos Effectifs Scolaires de l'Enseignement Géndral de 1957-58 a 1970=-71

Annce

1
4+ Primaire

!
%o

1957 1958 1959 1260 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 1868 1970
[ 9

cycle 1958 1859 1260 1861 1962 1863 18964 1865 1966 1867 1968 1968 1970 1971
Poi=Primaire | 2171477 217706 235430 265191 278783 291700 310607 341513 260437 4435868 493116 528488 562149 572810
& Primaire
Campldémen-—
taire & _ 31180 33144 41364 45457 49770 534519 G0G38 77152 B2073 964871 109767 129960 13971G 155871
Socondaire \
Total 242657 250880 276704 310648 528054 245219 371239 4185865 4420510 BAOSEY 602833 656448 701809 732681
Part rela~
tive du .
PFré-Primaire | 07,76 056,70 G5,u5 25,36 84,8% 84,49 (3,66 81,57. Blga5 02,14 61,79 00,26 80,08 70,17

Scurce @ UNESOB Mla croissance dconomigue et le niveau de qualification de la

du Moyen=Oriont, Beyrouth, avreil 3971, tableau L II ~ 1,

population active dans divers pays



la croissance beaucoup plus reapide des effectifs dans le complémen~
taire et le secondaire, & cette généralisation vers le haut.

Or pour rendre l'analyse plus pertinente, il faudrait disso-
cier les effectifs du pré-primaige et dv primaire,Cela est possible
& partir des données fournies par les statistigues scolaires du
Ministére de 1'Education Nationale pour les années 69, 70, 71, ou
e rapport entre effectif du pré-primaire et 1l'effectif global res-
te constant, tant dans les écoles officielles (23,6% ) que dans les
écoles privées (29% ). Supposant que ces rapports étaient les mémes
dans le passé a partir de 1960-61, nous auvrons le tableau No 9

Cette ventilation des effectifs étant faite, et suivant le pri-
vé et le public, nous pouvons faire les remarques suivantes :

¥ Le Pré<-Primaire croit rapidement surtout dans les écoles pri-
vées., Les écoles officielles ne se sont pas occupées sérieusement
de ce cycle, avant 1971, En 1870~72 par exemple, le pré-primaire
formait 25,7 %par rapport au primoire dans le public, et 40,8%
dans le privé.

Selon le +tableau lo 9, l'auvgmentation des effectifs peut &itre
évaluée 3 raison de 10% environ en.moyenne annuelle, entre 1960-61
et 2970-71,

"' '# Le Primaire : bien qu'il ne soit pas obligatoire, il évolue,
dtaprés le tableau No 9, au rytme de 9% en moyenne par an entre

1960~-061 et 1970-T2.
1~2 - l'enseignement conplémentaire et secondaire,

Le tableau No 8 momtre que l'effecvif de ces deux cycles a
presque été multiplié par cing, entre 1957-58 et 1970-71, passant
de 31180 & 159871 éléves, soit une augmentation annuelle moyenne
de ltordre de 30%. '

N'ayant pas dissocié les effectifs, nous pouvons dire gquand
méme que c'est l'enseignement complémentaire qui croit plus rapide-



Tableau N® 9 3 Evolution des effectifs du pré-primaire et du primaire de 1980-61 a 1970-71.,

Année ' | Total Total

Primaire + J.E. {13,6%) Primaire Primaire J.E. (29%) Primaire J.E. Primaire

3.E. . +3.E, :

(1) (2) o (3) (4) (5) (8) (7) (8)

196061 107025 14555 | 92468 156168 45069 112299 60424 204767
1961-62 113485 15434 92049 165360 47937 117263 63371 215412
1962-63 121666 16524 104976 1702C0 49358 120542 620362 225818
196564 | 134351 18353 116556 175651 550 122712 69201 241310
1964~65 146955 19936 126967 104560 LA 150158 76408 265105
1065-66 | 149240 20297 120943 211127 61247 149950 81544 278853
1966~67 | 169045 - 22990 - 446085 | 274813 79696 1095117 1026536 341172
1967-68 | 178202 24239 155967  § 314914 91325 223509 115560 377556
1568-69 187067 25441 161626 541421 55012 242409 124453 404035
1965-70 196280 26694 169586 365069 106102 250767 132796 429353
197G-71 192633 26198 166435 380177 110257 269926 | 136449 43636%

WY
Source pour les colonnes 1 & 4¢ République libanaiss - Ministbra do ifEdUCation fationale, "Statistiques
Scolaires anndes 1956-69, 1969-70 et 197C~71.

NeBs ¢ "Jardin d'Eﬁfaqts"‘J.E., pour pré-primaire.



ment gue 1l'enseignement secondaire, surtout dans les écoles offi-
cielles, d'ailleurs au dépens du primaire officiel. comme nous le

verrons plus tard.

Essayons d'avoir maintenant une vue globale sur 1l'enseignement
général pré-universitaire vers 1a fin des années 603 nous consta—
tons tout dtabord que 1'enseignement pré-primeire officiel _
constitue autour de 20% du totsl des effectifs de ce cyele. Le res—
te (80%) revient au secteur privé (voir tableau No 9). Quant aux |
sutres cycles, voici comment ils sont répartis :

Tableau No 10: Effectifs scolaires pour l'annéde 1667-68
leur répartition en sous-systéme,

Cycle d'enseignement Prinaire complémentaire secondaire
Catégorie
Privé Catholique 04,067 21,497 Te345
. 24% 24% 25,7%
| Privé réligieux 36.792 9.966 5.541
non~Catholique 10, 5% 11,2% 19,4 %
| Privé Lafque 83.185 16. 699 8.372%
23,7%  28,7% 29,2%
| Officiel 146,435 41,292 7.356
41,8% 46,1% 25,7%
Total 350.479 89,454 26,614

Sourcelﬁ SIRLAS (Services du Instituts Religieux Libanais pour les
Affaires Socialés), in Brun (J.) : op. cif. p. 21.

En 1967-68, le privé scolarise donc 58,2% du total des effec-
tifs du Primaire, 53,9% du Complémentaire et T4,3% du Secondaire
contre, dans le méme ordre, 42,8% , 46,8% et 25,7% pour le public.

Trois ans aprés, en 1970~71, le public améliore sa position

mais le privé reste prépondérant -~ In voici le graphique :
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Source : Abs (I.) : op. cit. p. 97. '

Le public scolarise maintenant 43,68% du total.des effectifs
du primeire (& mnoter gue le privé "gratuit" subventionné par 1'Etat
scolarise sutour de 57% du totel du privé primaire), 54% du total
du. complémentaire (il dépasse ici le privé), et 36% du total du
seédﬁhaire. Niemp&che gue jusqu'en 1972, le public ne scolarisait

Coue 43% du total des effectifs de llemseignement général pré-uni-~

versitaire.

Si'on se place de nouveau sur un plan général, l'effectif glo-
bal de 1'enseignement général pré-universitaire ne cesse d'augmen-
$er jusgu'en 1872-73, ol il commence & décroitre lentement. Cela
s'expligue par la période dlinsécurité et de tension gui précéda la .
guerre dans le pays {(en 1873, éciaba le vremier affrontement séri~
eux entre l'armée libanaise et les palestiniens). Ainsi l'effecif
global qui était de 732681 éldves en 1870-~71 (Cf, tableau No 8),
progresse et atteint (selon les statistiques pédagogiques du CRDP,



1972-73), en 1972-72, 785,073 éldves (288.%93 dans le public et
496,480 dans le privé), en 1572—73, 52G.514 8léves (298.314 dans
le public et 531.200 dans le privé), mais en 1573=-74, 801.508 é12-
ves (327.1256 dans le public et 404,352 dans le privé). Cette chute
continue : en 1974-75, Ll'effectif global est de 756.983,en 2877-78,
il est seulement de 730.347 &ldveés (Cf. CRDP, bulletin des statis—

tiques, année 1577-78. p. 82).

Avec la progression puis la chute des effectifs de ces dernid~
res années, voyons si la part &u public et du nrivé dans les.cycles
n'a pas encore changé depuis 1870-71, Voici le tableau de la situa;
tion en 2977-~78 :

Tableau No 11 : Répartition du noubre et du pourcentage des
€léves dans les différents cycles de 1l'enseig—

nement zénéral.

Cycle Pré-Prinaire|Prixaire | Yoyen Sccondaire] Total
_ Nbr. % Nbr. % Nbr. % | Nor. % | Nor. %
Public | 27894 23,8 1163461 42,5 98213 59,4138212 57 327780 44,9
Privé 34953 29,8 {118380 31,1 _ 153343 21
Gratuit

Privé 54550 46,4 | 98844 26 | 67020 40,6{28810 43 [249224 34,1
‘Payant |
.Total 127397 100 380695 200 (165233 200 [76022 100 {730347 100

Scurce : ORDP, bulletin des statistiques, année 1977~-78. p. 56.

Entre 1970-7T1 et 1977-78, nous remarquons le sulvant : ie pu~
blic - pagse dans le pré-primsire de 20 & 23,8% de l'effectif'global:
dans le primaire de 43,68 a 42,9% , dans le moyen de 54 & 59,4% ,
dans le secondaire de 38 & 57% (Surant cette période,l'Etat,a négli~
gé le primaire et s'est oceupé du moyen et secondaire, comme on l'a?
noté). Malgré toutes ces modifications, le privé reste prédominant 1
avec 55,1% (au lieu de 57% en 70-71) du total des effectifs de
1l'enseignenent général pré-universitaire. ' L :j



2 - L'Enseignernent supérieur :

Cel enseignement est assurd par plus de dix établissements
supéricurs qui se répartissent, grosso modo, selon quatre bypeo
d'enselgnenent : Libanais, arave, Frangals et aréricain,

Le tableau Fo 12 présente ] évolution des insecrits de 1l'année
196465 5 1'année 1970-71. Ainsi l'eficctif glohal (libanais ou non,
a presque triplé en l'espace de 7 ans. La nrogression est de 2%
par an en moyenne, Elle est due & 1'afflux considérable des étu-
diants arabes dans les universités libanaises, surtout 1! Un:Lve:c’s:.--L !
té Arabe (ils en forment plus de 91 des effectifs).

Quant & l'effectif des seuls libanais, il a2, lui sussi, plus
ou moins doublé durent cette périodc puisqu'il a progressé de

1566~-67 & 1970~71, de 11,864 & 20.3%4 étudiants.

11 Taut noter aussi, sclon 1
’
nes sclentifiguesrestent le "porent pauvre" de l'enseignement uni~

miiie source, gue les discipli-

o

versitaire au Liban. Leurs &inlénés formeraient autour de 20% de
l1'ensenble des dipllmes en 196G~-7C, Toutefois, ce pourcentege s'é-
ldve 3 30% quand il s'agit de seuls libanais.,

1l'enseignenent supérieur continue & progresser gprés 1971. En
1873574, i1 compvait 48902 étudianis. In voici un tableau répartis-
sant les effectifs selon les vniversités et les grands établisse-

ments (Cf., tableau No 13).
3 = L'Znseignement hormu_ :

L'enseignenment norval est public (le secieur privé a toutefois
des centres pour recycler son corns enseignant ). Sa durée est de
trois ans ayrés un brevet élémentaire (aujourd'bhui un an aprés le _
Pac. ). Le tableau 24 monbre 1! éVOLuulon de ses effeciifs de 1959—602
& 2870-71. ' :

5

Les effectifs sont multipliés presgue par 10 entre 1955-60 et

1970-71. Cela pour faire face a l'accroissement régulier_des - ;?



Tableau #° 12 ¢ Evoluotion des étudiants inscrits dans iss établissoments universitaires (1).

1864~65 196566 1966-67 1967~68 1963-69 1968710 1870~71

Ctudiants Livanais . 11804 16275 18470 206594
Ftudiants ncn Libanais (2) {2) 11443 (2) 2U246 20614 22144
Total 15857 21128 23317 51255 32521 59204 42578

| 1roice ce wooissance we 133 147 197 224 248 269

(180465 = 100)

(1) Sauf ros Ltudiants cn thdologie ot y compris 1l:s candidats aux uvaplBacs uietudes susdéricures et aux doctorats,
*{2) Mon Venuild.
Source @ Ngpubligue Libanaisoc -~ FMipisters du Plan , Yltonseignement supérieur au Liban — Ctudiants inscrits et

dipl8uds ~ Anndes 19a84~65 a 1970~71", 8eyrouth, ectobre 1971, Tableau N® 1,

Tableau 1€ 13 3 Répartition deos offectifs selon 1l'Université Fréquentdée, anngd 197374,

Univorsités et Etablissements | UL USE'] ALBA | € de S| NEST | HC JUA BUC | AR JUS3 | EsL 15(1) Jotal
Etudiants 14,326 | 356 ) 314 234 35 665 | 24,888 | 347 | 4619 1801 | 725 | 12 48,902

(1) IS = Institut rrancais ce Statistiques.

Sources : CRDP, Statistiques pédagogiques, années 1973-74,



Tebleau No 14 : Bvolution des effectifs scolarisés dang 1'en—

Y

seignement normsl de 1959-60 a 1970-7z,

| Année Effectif
1959~60 393 -
1960-61 401
1961-~-62 - 582
1062-63 770
1363-64 1270
1964-65 1490
1965-66 ' 1745
1966-67 1533
1967—@8 ) 2315
1068-69 2687
1969—70 3003
1970~-T1 3243

Source : UNESOB "la croissance ¢conomigque et le niveau de gqualifi-
cations..", op. cit. tableauv L., II-1.

o

&léves du primaire et du compléumentaire publics.

Bn 1973-74, les effectifs tombent a 2742<65). Cette chute peut
8tre expliquée par un changement dans les conditions d'admission 3
1'école normale {on exize le bac, & la place du brevet) et encore
une fois par la période de tcnsion qui a précédé la guerre au Liban.

4 ~ 1'Enseignemnent Technigue et Professionnel.

Cet enseignement esy trés faible par rapport 2 l'enseignenment

(65) :Cf . CRDP: Statistigues pédasosicues, année 1973-74. p. 105.
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général. Selon certaines sources' 7/, les éldves du technigque for-
meraient 3,75% des effectirs soclaires du pavs, In 169, on 6éva-
luait & 7%(67), les éléves dans lez écoles prolessionnelles contre
93 % dans le cycle complémenizire, et & & % les &léves dans les éco-
les technigues contre 22 % dans le cycle secondeire, Ainsi le majo-

rité écrasante des gens shordent le nmarché du travail sans prépara-~

tion auvcune.

Pour décrire cet enseine.ent, rous ne disposons que de chif-
fres globaux concernant le noihre des éléves du technigque et profes-
sionnel officiel : entre 2043 ot 1470, le nombre de ces élédves ’
stest multiplié 24,65 fois at de 150 & 2108, L'ausmentation
annuelle moyenne est de 20,4
tre 1'évolution de cet emseismerent dans le temps

o
[l
i
5]
&

% environ, Le tableau Wo 15 nous mon—

roisaorce oot gsengivle. Tlle est de l'ordre

o

De 1543 & 1848 1a
de 17,7% par an et serait fue own {éveloppenent rapide des secteurs

publics apres l'Indépendance,

roigse. ont atteint 15,2% en moyenne, Il

De. 1455 a 1955, 1l'acc ,
serait 1ié & la prospérité éconcuicue avant la fin du mandat de
Chanoun, A parvir de 1562, cette croiszance devient continue, de
ltordre de 21,8% par an, e% est Gue & l'encouragement des deux ré-

gimes de Chéhab et Hélou pour le3 scoieurs hroduc tifs.

o
P

Ta fluctuation entre 1545 et 1659 s'explique par une crise po-
litigue interme gu'a traversée le pays aprés le renouvellement du
régine Khoury (or 1o constltueion stismle gue 1e wandat d'un Prési-

dent de la Républicue est de & ans non renouvelzbles).la chute enri-
gistrée entre 195G etv 1562 est Cue aux svites de la guerre civile

de 1958,

Te tablesw No 16 ventile ces effectifs globaux, de l'année

bes (spéeial Tiban}, mars 1964 Vol,

(66) : L'Econowie des Pays arab
AVIT, No 104, n2, {
(67) + U¥ESLO, L'institub ational pour l'inseignement

Technicue (LPARAT). L 14,



Tableagu No 25 : Bvolution du nombre d'éleves des Scoles tech-

niques et nrofesslommclles enitre 1943 et 1970.

Année Nombre Indice de Croissance
1943 150 - - 100
1944 170 S B 1
1945 270 180 .
1946 305 ' 203
1947 445 297
] 1948 554 ' 369
1949 4606 - 307
1950 615 410
1951 _ 670 447
1552 735 460
2953 627 . 410
1954 585 390
1955 552 368
1956 645 430
1657 760 507
| 1958 . 865 577
1 1959 975 650
1960 945 630
1962 45 630
1962 3Q0 600
1963 g82 654
1964 1,117 785
1965 1.264 843
1966 2,390 927
1967 2. 491 : 994
1568 1,831 1.220
1969 1,883 1,255
2570 2,108 1,465

Source : UNESCO, Institut Pédagogigue National pour 1'Enseignement
Technigue., op. cit. p. 7.

N.B. : — Mandat du Président Khoury (B.) de 1943-52 (le premier
aprés 1'Indépendance),
- Mandat du Président Chamoun (C.) de 1952-58,
Mandat du Président Chéhab (F.) de 1958-64,
Mandat duvu Président Hélouw (C.) de 1864-70,



Tableoun No 16 ¢ Hvelution du noitre G'éléves selon les éecoles

profesaionneiles, teclnigue et hételiére de

7
1tenseignercnt officiel, entre 1855 et 1569.

Ecoles Professionnelles ﬁﬂqijfec;;ique Hételiére
Année N;;%;;— Indice EB:;%e E;éice Morhre Indice

| 2858-59 715 1C0 133 100 127 100
1959-60 679 S5 152 114 114 20
1660-61 689 G6 135 102 101 95 ; ;
156162 €20 87 150 113 230 102 |
. 1962-63 638 89 174 131 170 134
1963-64 714 200 273 205 150 150
1964-65 707 99 324 244 233 183
1965-66 767 107 370 27 253 195
1566~67 780 105 433 326 270 219
1967~68 9€8 136 536 405 35 256
1968-69 32 130 oCT L45 354 279

Sources : Ninistdre du Flan kJ.J.u.;. Hecvell Jde statistiques libe-
el naises, Lo 5, Beyrovth 150T. =. 217,

1958-59 & 1llannée 1960-GS, szlion ies écoies professionnelles, tech—
nigque et hételidre pudbliguces., ©h 17é%ude de 1t'évolution de ces
trois types dlenseignecent sersit vius intéresssrte parce que plus

significative de la sitvation rdéelle dons ce secteur, du sens de

o

-

son développement et de sa rslistion & 1'éconord

[

Le tablezu ¥o 16 montrs, ou riveav de
tuation éuv nombre d'éldves entre 185L-3¢ et 18
partir de 1C&3 que ce seeLeur i'ensei;nexema se developne régu¢1ére—
ment. L'école technicue ( rs), par exemple, passe '

.

de 174 & 273 éléves en 1G63-64 nour conti
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M
]
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o
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ler son accroissement



jusgue dans les années 70,

Lt*école hotelidre, elle sussi, o conmu le wéme développement
sans pour autant avoir le wére indice de croissance (sa croissance

était moins rapide),

-

Les écoles professionnelles, & lour ftour, ont conmi, entre
me ¢ l'augmentation annuel-

_u

11953 et 1G69,un développemcent, mais pin
le moyenne est de llorére de 2,6 % zeulenent.

Ainsi, la croissance se Iaisait, hien qulinégalement, & tous
les niveaux et s'expligue : d'sbord par la nouvelle politique de dé-~
veloppement du Président Chéheb haosée sur le repport IRFED, trai-
tant des besoiwns du pvays (1541), ensuite par le développement du
secteur tertiaire & partir des simnées 60, enfin par la possibilité
“dtaceés & l'université des diplérds de  J'enseignement technique.

b = Corps Enselgnant :

Il n*a pas cessé 4'sumienicr, ce gui est normal vu le nombre
croissant des éldves et la derande de plus en plus accrue de 1'édu~
cation. De 1942-43 & 1547-48, 1lc nonbre dtiznstituteurs dans le pu-

] -

blic a évolué de cette fagon

LT

- . R rn Wb R ers s F——— L e ——

Arnée  1942-43  1043-44  1G44-45 1945-45 1046~4T7 1947-48
Bffectifs 421 a2 887 1.021 1,332 1.444

Le noubre de ces instituteurs s'est done multiplié par 3,4
slon Babbak N, (op. eit. p. 2192),
. 1a ménme page, les effectifs de

=1

n

fois, en l'espace de cing ans,

A

gui nous livre aussl, voujours
1947-48, mais cette fois réperitis selon les différents types d'len-

Iy

seignenent : _ ;

Types d'en— Insels. snsels., mnseig. Enseig, Technigue et
seignerent Officiel Privé Etranzer nomnal officiel
Hombre de 1,444 2,768 2. 471 153

Maitres




Il est & noter gu'il y a, en 1947-48, trois fois et demie plus
d'enseignants dans le privé. cue dans le pudblic, Ce rappoft change
énorméuent en 1957(68), ol i'enseignement privé compte 4,242 en-
seignanis (apparemment en chute, par rapport au chiffre 5260 du pri-~

vé de 1948) et le pubiic 3794,

L'auvgmentation est donc forte et conmtinue dans le public, cone

“trairement au privé gui conrait une fluctuation assez importante
sinon un accroissement faible, Ainsi, si en 1943, 1le noxbre dlen—
- seignants dans 1l'enseignement général pré-universitaire s'élevait -
A 4.436(69), et gue le public n'en engagealt gue 10% , en 1959, ce
dernier comptait déja 5000 enseignants contre sewlement 4,680 pour
le privé, dans les cycles priraire et complémentaire, le secondaire
étant certes exclu du caleul (IRFED. p. 60).

Bref, le nombre d'enseigments ne cesse d'auvgmenter, bien qu'a
des degrés différents, dans l'enseignernent public et privé., Le tab-
leau No 17 nous relate cette évolution entre 1964-55 et 1973-74.

_Tableau FNeo 27 : Evolution du nombre des enseignants par sec-
teurs public et privé durant dix ans 1964=74,

Année| 64-65] 65-6€|66-6T7 |67-68| 60-65] 69-70 §70-T1|T1-72|72-73 |73~-T74

Enseig.| 8797|10535|11097{11763}13014}13502 {25032 (26338 {27077 [29447
Public
“Enseig.| 106201 12848 13911114502 26960118276 [19764 [21740 123686121784
Privé . _}

Source : CRDP, statistiques Pédagogiques, op. c¢it. p. 29,

Ltavgmentation est continue dans les deux secheurs d'enseigne-
ment (a presgue doublé) jusqgu'ten 1974 ol le privé sccuse une chute

(683 : Brun (J.) : op. cit. »p. 27,
(69) : IRFED, Besoins et possibilités de développement du Liban.-
T, I, Beyrouth 1360-6z. p. 62.
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litaire qui a vréfisuré ls sverve de 1575,

iZn 1874, l'enseignererny ublic cceuptalt 1f447enseignants,dont

- = € pa]
2433 & cheval entre les cyclzs conpidrnentoire et secondaire (CI.
statistiques pélagoricues . jh); les irstituievrs du primaire (y
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compris le pré-nricairs silientaire s'élevaient donc a
4

17014, Llenseignencrnt privé, Lui, toltaliszit 21704 enseignants dont
ceux du secondaire duil ne scry noz wenbtiomnnés 2 nart par les statis-
tigues., Or pour HOUVCLIYr comparar 1e non.nre des ersceignants du pré-;
primaire, prireire et moyern dsng Jes fevx secteours, il faudrait cal-
culer le nonbre des enseiszraris Gu secondolre wrivé pavant et le

£ : nous avons tout d'abord

sousvraire Ge L'effectif giohsl v
tive & chague Iohafazat (Départe-

(5
H
0]

obtenu la ratic éldves maftue ilat

ment) en Givissnt le total général des élzves nar le total générsl

des enseignants, ensuite nous nveng divisé le total des éléeves du

secondaire dc chague Mohafazolt yor la ratio €ldves/ralitre correspon~
2 [l

ionants dans le

]
I
48]
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dente. Les résulisats sont les oulvonts
secondaire »rivé mparyent pour Leyroutl, 43%Y pour le Mont~Liban, 255
pour le Nord, C6 pour le 3ul et 4 » 2

de l'ordre de 1380 enseismants,Ainci les institviteurs du privé

nour la Hélas. Lour total serait

("egratuit! et pqyantW sonke N 2GECA of wovs surens 1e tableau No 18

avec les carac
It'enscignerens vrivé (oronnt et ~ratuit) est rajoritaire au
centre : 70,9% de ses instituicrrs sond & Deyrouth ot su Mont-Liban
cortre 28,5% dans lo péripnizic {le 3ud, le Nord et la Bekaa).
L'enseignenent puvlic est mojoriteire & 1o perivkérie :il y engage
66,5% de ses enseisments cortre 33,3% =u cenbtre.Or si 1'on tient
compte'de 1a qualité de itevacirmesent des éecles punligues et pri-
vées et de l'origine deg 81ldves,on conecluera,en plug d'une inégali-
té devant cet enseiznenent,a vne Jdisprrité réglonale bien évidente,

T a concentration du werscnnel enseisnant (public et privé) au
¥ont-Liban (33,6% de L'effectif slobal) va dans le méme sens : l'en-
seignement est plutdt l'apanase du cerntre zux dénens de la périphé~

rie.



Tableau No 18: Fombre d'enseignants dans les cycles pré-pri-
malre, primeaire et moyen dans les deux secteurs

public et privé,selon les Mohafazats en 1973~74

Mon. | Privé Gratuit |Privé Peyenmt |[Totot Privé [officiel |Total Géné.
| Eff. % Eff. % zff. % |Eff. % |Eff. %
 Bey.}z241 17,12 5107 37,2 6246 30,6 134OWW7,8 7590 20,2
M.L. 3071 46 5155 37,5 | 8226 40,3 | 4346 25,5[12571 33,6
L.N. {1057 15,8 1660 212 2717 13,3 | 4939 29 7656 20,4 ¢
L.S.| 524 7,8 874 6,3 1358 6,8 “3502 22,9| 5300 14,12
Bek. | 876 13,1 935 6,0 | 1815 8,8 | 2487 14,6| 4301 11,5
Tot. [6669 99,8 13735 99,7 (20404 99,8 [17014 99,8{37428 99,8

Source : CORDP, statistiques pélagogigues, année 18973-74. p. 55, 243,
20z, 213,

La Békas est la moins fournie des Mohafazaits puisgu'telle absor~
be 21,5 % seulement de tout le corps enseignant qui, plus est, est
concentré dans la ville de Zahlé.

Le Sud n'est pas plus développéd. Certes, 1'Ztat a fait un
'gra@qfeffort en engageznt 22,9 % de son personnel enseignant, mais
ltinstabilité de ce personnel, en plus-de L'inelcurité générale
dans cette région, ont cnbravé un vral développement.

Le Nord reste plus avdﬂtagé gue le Sud ouv la Iekaa : les ensei-
gnants. du public forment 26 % de 1l'effectif global officiel, le | |
pourcentage le plus élevé parri les Mohafazalbs. Quant au privé grarz
tuit et privé vayeont, ils engagent respectivement 15,8 % et 12 % de ?
leurs effectifs. Tout ceiz n'est pas nédgligeable et donne au Nord ;
un pourcentage général de 20,4 % (dervidre le Mont-Liban mais de-
vant Beyrouth qui 2 20,2 %). lais coes chiffres globauvx cachent une
disparité (2 part celle du privé/oudblic) entre les régions du Nord: |
le privé payent dowine & Tripoli, le public a Koura. Quant a Akkar.



-

(& l'extréme Nord, vers la Syrie) il ressemble Fort & la Bekka et
au Sud.

Bref, si le personnel enseignant des trois cycles est en nom-
bre suffisant (37428 insvibuteurs pouvr 756118 4léves scolarisés en
1973~74 dens les wémes cycles), i la ratio 6ldves/maftre qui est
de 20,20 rentre amplement dans les normes internationales, ils ca~.
chent, comme on vient de le voir, une prédominance du privé sur le
public (20404 enseignanis contre 17014) et une répartition inég ale

e

sur les différentes régoions av nnys.

Ce méme schénma se reproduit dans le cycle secondaire.Nous pou-
vons noter lg méme prédominance du centre eb du privé payant (le
privé gratuit nlexiste gu'au niveau U pré-primsire et du primaire)

face 4 la periphérie et au nublic :

Mohafazat  Bey.  M.I.  L.N.  T.S.  Bek.  Tot.
I'mvé Payant 616 456 ‘_15” 6 54 1380
Officiel 354 703 549 428 269 2433410
Total G. 10120 1252 704 524 323 3813

Lescing MohaTazats conservent & peu prés le méme ordre d'impor-
'uamoo concernant le nombre dfeunseignents, relaté au Htableau No 18 :
vient en té&te le Mont-Liban, puis ici Beyrouth (au lieu du Libvan
Nord), ensuite le Liban-Ford et le Tiban-Sud, enfin la Bekaa. La
pré-doninance du centre est encore accentuée au niveau du secondai-
re et le colit d'enseigznement sussi puisaue la ratio éléves/ﬁaﬁtre

est seulenment de 11,9,

Voyons maintenant si 1l'eflectif global du corps enseignant a
subi, aprés 1973-74,quelgues wodifications dans les deux secteurs

de l'enselignement @

{70) : CRDP, statisticues pédagogiques, op. cit. 5. 58 (ce chiffre
inciut quelques ceptaines d'enseignants oui sont &4 la fois
dans le secorndaire et le cowplémentaire).



Enseig, | Privé Privé Total Officiel Tot
Gratuit Tayant Privé Général
Année
1973-74 6669 15315 - 21784 - 19447 42231,
2974-75 720 | s692 14250 20941 21244 42185
2977-78 5390 13565 29355 23430 42785

Entre 31973-74 et 1977-78, le privé (gratuit ou payant) engage:
de moins en moins d'enseignants. Cela s'expligue par la crise éco-
nomique et le nombre décroissant des é€léves, dus & la guerre du Li-
ban. Le publie par contre, Gont les enseignants sont fonctionnaires
de 1'Etat, progresse régulidrenent et passe de 19447 a3 23430. Le
total éénéral‘des enseignants, lui sussi, augmente régulierement et
passe de 41232 & 42785,

Fait & noter, c'est en 1974-75 que les enseignants du public
deviennent pour la premidre fois plus nombreux (21244 contre 20941)
gue ceux du privé, dans les cycles de l'enseignement général pré-
universitaire. Ce décalare en faveur du public s'accentue davantage
en 1977~78. Voici "visunlisée" lo situation du corps enseignant, sa
répartition selon le secteur d'enseignement :

v
-t

¢ o | Officiel

- ptenyd e
A A Privé Gratuit
0 o - Privé FPayant

TLes enseignants du public formaient donc 54,8 % du total du
corps enseignants (contre 45,2 % pour le privé) en 1977-78,; au mo-
ment ol le privé scolarisait toujours 55,1 % de l'ensenble des élé-
ves de l'enseignement général pré~universitaire.

(71) : Cf. CRDP, bulletin ces stabiques. op. cift. pour les années
1974-75 et 1977-78. A



¢ ~ Les établissements scolaires.

Parallelement au nombre croissant des éléves, Tes établisse~

menss scolalres augmentaient avec les ans. _

 En 1921-22, seulement 122 écoles officielles primaires exis—
taient dans tout le pays (Krouzami, p. 115) face 4 des écoles pri-
vées beaucoup plus nombreuses.

En 1936, date du premier essor de l'école officielle (e¢f. fin
de la 2éme partie), la situation commenga & changer en faveur de
cette école, mals trés légérement., Au courant de 1938, 1'enseigne-
ment public comptait 148 &coles, puis 180 & la fin de la méme an~ ,
née; l'enseignement privé dépassait, lui, les 1200 (N.Sabbah, pp.
131, 115.). : | :

En 2939, il y avait 182 écoles officielles d'un c8%té, 1327
écoles privées de l'autre , (N, Sabbah. p. 173}, c'est-d-dire que
12 % seulement des établissements scolaires était dans 1'enseigne-
ment public contre 88 % dans l'enseignement privé.

En 1941, les écoles officielles s'élevaient & 183 dont, fait
nouveau, deux écoles, l'une & Beyrouth et l'autre 3 Tripoli, prépa—
raient leurs éléves au brevet élémentaire; puis elles continudrent
3 augmenter trés sensiblement (Cf. Sabbah, op. cit., H, 191).

Année Ecoles
Y2942-43 248

1543-44 304

2944-45 308

1G45-46 451

1946-47 - 602

1947-48 636

154849 . 734 \
1949-50 789
1950-51 852 ?

Tandis gue les écoles privées baissaient régulidrement, dans !
les anmées 40, jusqu'a &tre rattrapées par le public en 1950-51 (EKhou-
zami, pp. 132, 173, 176). En effet, la proclamation de 1'indépen-



dance (1043) et la fin du rarieb frangais (1946} ont quelgue peun
perturbé l'enseignement privé ¢t ecuncovrnséd 1l'enscipnement publice
qui était déjd sur sa lancée.lizis ces deux secleurs ont, & nouveau,
commencé & rivaliser dans les anndes 50, le privé étant revigoré,
surtout par la création de 1l'école privée subventionnée par 1'Etat

(dite sussi gratuite), le 25 juin 105&, Jusqu'd cette date, 1'en-

&
seignement zénéral n'était dispensé au Liban gue par 1'école publi-

que ou Ll'école privée pavante. ;

Lvécole subventionnée joue un réle assez important dans le i
gysteme éducatif : elle scolarisait, en 1G72-1873, plus de 30 % de
lteffectif de l'enseignement général. Ce 3aux atteint prés de 40 %
si 1'on prend uniguerient en considérotion les cycles pré-primaire

o 2 . A
et pr1ma1re<7 ). Comiment, donc, se présente cette école ?

Flle est. dirigée par des institubs religieux, des communaubés
chrétiennes ou musuluanes, des ascocintions familiales ou de bien—
faisance, des privés laics., Slie mne dispense 1l'enseignement qu'aun
niveau du pré-primaire et du primeire, contrairemernt i 1'école pu-—
bligeet 1'école privée payunts qul,elles,dispensent tous les cycles

de l'enseiznement zénéral,

Le nombre des écoles subvertionndes a atteint en 1872-73, 767
écgl%s répartics comme suit ¢ 362 dccles (47,27 %) dans les locali-
t4s urbaines (10.000 habitants et plus), 248 écoles (19,30 %) dans
les localités seni-urbaines {(enmbre 1000 et 9999 habwtanus), et 257
écoles (33,50 %) dans les localités rurales (inférieuvres & 2000 ha-
bitants)... Les 8coles de petite teille se trouvent surtout dans
les zones rurales, A mesure gue grandit la taille des ébcoles, leur
rnombre en zones rurales diminuve et commence & augmenter dans les

Py
zones urhaines et semi—urbain-s\73).

Les comxmunsutbés cbreuﬂennes détiennent et dirig nt-330 écoles
soit 43 ¢ du total des écoles subventionnées, les communautés mu-

(72) : Abourjaili (K .) : L'Scole subventionnée ot son rdle socio-
_8colaire, mem01re, Lyon, juin 1S74. pp. 1~2. .
(73) : Abourjaili (X .) : Thic. op. 19-22, p




sulmanes 119 écoles scit 13,50 %, les sociétés de bienfaisance et
les associations de Fawille G3 écoles, soit 7,25 %et les particu~-

. - v "1' .
liers 255 écoles soit 33,25 (7 ).

L'école subventionnée a deux traits essentiels : elle est es-
sentiellement confessionnelile puisgu'elle appartient 3 des comnu—
navtés ou congrégations relipieuses et & des associations dé nature
confessionnelle, Elle est aussi essentiellement 3 caractére lucra—
tif puisqu'elle s'est transior.Se en entreprices commerciales oll -
le soucl du gain matériel prime de loin la qualité de l'enseigne— -
ment dispensé., En effet, elle pergoit psr éldve, de 1'Btat,une sub-
vention gui varie avec le témps (son-monﬁanﬁ était. de 40 L.L, en
'1963—64, et de 135 L.I. en 1974), et a 1e droit de touvcher de cha~
que éléve, une somme annuelle n'excédant pas le 60 L.L. Elle ne
peut donc &tre appelée une école “gratuite".

Bref, 1'équilibre de 1950-51 entre le public et le privé s'est
plus ou moins mainterny, en ce qui concerne seulenent Lteffectif glo-
bal, puisqufen 195G-60, on comptait 1233 écoles privées (dont 122
secondaires) contre 1127 dcoles publiques (dont sewlement 10 secon—
daires)75.

Cet équilibre s'est néne perpétué et consolidé jusqulen 1974
_ﬁuisgu'il v avait alors 1348 établissenents officiels contre 2336
privés. C'est dire que le secheur officiel a €t4 freiné depuis les
ennées 50, pour ne pas briser inéluctablement le rapport en sa fa-
veur, A roter zussi la régression en nonbre des écoles primaires
dans les deux secteurs, conbtrairenent aux écoles complémentaires ;
et secondaires gui ont connu un dévelbppemenﬁ trés sensible. Veoicd
le tableau No 19 qui nous retrace 1'évoluiion de tous. ces établis—

sements scolaires entre 1060 ¢t 1274,

" D'une fagon générale, l'enseignement primeire céde la place &
l'enseignemnent complémentaire et secondaire. Cela est plus marqué

Abourjaeili (K .) : Ibid. v

(74) : . 24, -
{75) : Ministére du Plan, les statistigues libanmises o 5 (1969).



Tableau No 19 : Evolution du nombre des établissements offi-
ciels et privés entre 1560 et 1974,

Année | Etablissements Officieis Etablissements Privés
Scolaire Nombre &'Etablissements Nombre d'Etablissements
Primaire| Compl. + Total | Primaire | Compl., + Total
Secondaire | Secondaire ;
| 1959-60 |2.036 91 1227 | 2.078 255 2233
19 60-61 990 _ 184 1174 | 1.080 180 1260_'E
196162 928 195 1193 1,152 192 2343 ]
1962-63 |2.013 228 1231 | 1.296 210 1406
1963~64 1.048 ' 225 1273 1,240 216 21456
1964-065 941 - 257 11G8 1,367 205 1572
196566 932 | 287 1219 982 435 1417
1966~57 346 | 311 1257 900 398 1258
196768 907 386 1293 }1.032 406 1437
1968-69 874 444 1318 | 2.007 467 1474
1969-T70 798 492 1290 | 1.016 478 1494
1970~71 | 770 540 1310 | 1.002 472 1474
197172 1338 - 2483
207273 ; 1354 ' 1527
197374 756 592 §1348. 847" 492 2339

Sour&e : - Ministére du Plan, recueil de statistiqueé'libanaises,
T No 5 et 8, 1965 et 1972, .
— CRDP, Statistiques ¥édagogigues, 1973~-74, pp. 41, 133,
289, | |
* Dont 723 écoles privées subventionnées,

dans le secteur officiel ol 1'itat ne s'est pas donné les moyens

de s'occuper des trois c¢ycles a la fois, vu les limites de son bu~
dget scolaire.D'od cette régression continue : le nombre d'écoles
primaires publigues passa de 1036 en 1960 & 756 en 19743 une diminu-g
tion'de 280 écoles (27 % de 1l'effectif global) en 12 ans. Quant & |
l'enseignemént cbmplémentaire'et secondaire public, il suvit le che— -



min inverse en décrivant une croissance annuelle de 17,5?5 jusqu'en
2971,

‘Dans le secteur privé, 1'évolution 8u primaire s'effectue en
deux temps : le premier est de 1858~60 a 1964-65, ol la croissance
du privé est due provablement & une réaction conbre Ltécole offici-
elle, de la part des comrunzutés gui se sont repliées sur elles-mé-~

‘mes pour réintégrer leurs écoles,sulte & la guerre civile de 1958.
Cette réaction est beaucoup plus tranchée chez les chrétiens qui
voient toujours dans 1'école de 1L'Etat, consciemment ou non, une

école plus ou moing musulizane,

Ltavgmentation des écoles privées primaires dans le deuxidme
temps (de 1967~68 & 1870-71) s'explicue par le aédsintérét de 1'Btat
vis-d-wis des cycles pré-primzire (instauré officiellement en 1972)
et primaire, préféraht porter son effort sur les cycles complémen—
taire et secondaire. ILe privé saisit cette occaszion pour recevoir
la majorité des éléves qui arrivent de plus en plus nombreux a 1'é-

cole,

Le complémentaire et le sccondaire privés, malgré leur progres-
sion de 155 (en 12960) & 492 écoles (en 1874) perdent régulidrement
du terrain devant l'offieciel Jusqu'en 2970 olt ils seront dépassés

en nombre d'établissements,

v
-
-

La progression de l'ensciguenent complémentaire et secondaire
public répond certes & une politique'de dévelovpenent adoptée par
1tEtat aprés les années 60, Mais s'geit-il vraiment d'une démocra—
tisation de l'enseignement ? peut-etre pas pulsgue, d'un cdté il
fandrait nuancer nos chiffres globaux vu la concentration des éco-
les secondaires publigues au-Mont—Liban,_& Beyrouth et dans les.
grandes villes (comme le cas du corps enseignant), et de 1'autre,
cette progression au niveau du complémentaire et du secondaire
s'est répercutée négativenent, comme on l'a vu, sur l'enseignement

primaire. : . 3

-

De toute fagon, la tendance & la généralisation de l'enseigné— -

i

i



- ment gratuit vers le haut (ici le complérentaire et le secondaire),
bien gqu'elle puisse &tre justifiée et en soi et par la demande so-
ciale acerue d'dducation, ne peubt ftre un_moyem de démocratisation
efficace sans une généralisation totale et effective dans le pri-
maire. Ce qui n'est pas le cas au Liban., Ainsi, cet enseignement
complémentaire et secondaire public, au lieu 4'8tre un signe de
démocratisation, pourrait au contraire accentucr les inégalités

sociales.

Ce gu'il fautv aussi retenir, c¢'est naturellement la progres—
sion quoigue irrégulidre (vu une grande fluctuation due & la ré- >
gression des écoles primaires,surtout publicues mais aussi privéesj
de l'effectif global et des écoles publigues, et des écoles privées
de l'enseignement général : les premieéres passent de 1127 {en 1960)
& 2354 écoles en 1972~73, les secondes, pour la méme période, de
2233 & 1527, "L'escalade", terme cher & Illich, est une fois de

plus vérifiéq : l'accroisseiient continu concerne ici le nombre dté-
coles, il concernait suparavant Lle nombre des éléves et des enseﬂL

gnants.la progression n'a donc pas de liuites dans un processus re~
levant d'une école/institution industrialisée,'é moins d'un é&lément
extérieur qui vient gripper, de dehors, la machine. C'est le cas de
1973-74, période de tension et d'inséourité gqui a précédé la véri-

table guerre déclenchée en 1975, mais c'est surtout le cas de 1977-
78, en plein coeur de la guerre au Liban, ol les établissements
privés mais aussi officiels ont enrigistré une chute importante :

bt
B .

Tablean Vo 20 : Fombre dfécoles selon le Mohafazat et le sec-
fteur dl'enseipgnencnt en 1973-74 et 1977-78.

Officiel Privé Gratuit | Privé Payant Total Privé
197374 |1977-7812973-74 [1577-78|2973-74 {1977-78 |1973-74 |1977-78
Bey.] 60 | 66 80 56 145 121 225 | 177
L.f 354 | 348 327 233 | 325 270 | 652 503
L.N. 387 | 377 243 92 57 48 | 200 | 240
L.S.1 323 302 67 50 44 47 111 97
Bék.i 234 229 106 S6 45 43 1 151 139
Tot.] 1348 1322 723 527 626 529 1339 1056




Si le public est passé de 1348 écoles en 1973-T4 & 21322 en
1977-78, le privé,lui, a dégringolé de 1339 4 1056, (la diminution
est encore plus sensible si on remonte a 1972-73 ol le privé comp—
tait 1527 écoles),

d - Budget : !

Le budget de 1'éducation nationale a augmenté énormément en .
chiffre absolu et par rapport au budget général de L'Etat, depuis N
le début de la scolarisafion au Liban : disons pour avoir une idée, !
que si, dans les années 20, le B.EZ.N. éfait de l'ordre de 4% du Bg.,
il dépassera dans les années 70, 22 % de ce, budget général. Voici ?
tout d'abord le tableav No 21 gui nous montre 1'évolution duw budgetf
de scolarisation, en Syrie et au Liban, sous le mandat frangais |
(@u 1/28e & 1/8¢ du Bg.) @

Tablcau No_21 : Dvolution du budget de scolarisation de 1924

a 1538,
Année Montant : Moyenne
1924 124,712 (En Livres Libano-Syriennes)

{ 1925 140,000 | .
1926 194,115 1/17e du Budget Tot.
1927 255.608 1/28e
1928 262,142 1/23e.

1929 281.776 ‘ 1/22e
1930 294,676 1/17e
1931 276,242 ' - 1/17e
1932 261,435 1/18e

} 1933 258,962 ' 1/18e
1934  5.456.840 Frs. 1/16e
1935 6.972.600 Frs. 1/13e
1936  6.791.760 Prs. 1/8e
1937  7.980.700 Frs. 1/8e

| 1938  8,761.420 Frs. 1/8e

Source : EKhouzami (V.) : op. cit. annexe, tableau No II. . . ;.}_



Ce budget de 1'éducation atiteint en 1948, 1la somme de
7.372.642 L.L. (livres libancises), en 1949, 7.349.290 L.L. et en
1950, 8.944.300 L.L. {Khougzaui. p, 177.).

En 1957, il atteint 17,382:407 L.L. soit 212,64 % du budget
général de l'année(76).

Les statistiques pédagorigues de 1873-74 du C.R.D.P. (centre
de recherche et de développenent pédagosicue) nous montre 1'évolu-—
tion et du B.E.N. et du B.&, de 1558 Jusgu'lau 1574 relatée dans lg

tableau No 22 {(Cf. ce bLablezu).

Entre 1558 et 1574, le budget de l'éducatbion nationale fut
presque multiplié par dix et passa de 27.484.747 a 271,040,000 L.L,
soit une sugmentation annuelle de 15,37 % en moyenne. Sa part dans
le budget général varia entre 13,22 % et 22,12 %. '

‘ S1 on regarde bhien les deux indices de croissance de notre
tahleau, on remargue que le déecalage, en faveur du B.E.N., devient
sensible en 1566, A partir de cette année la part de 1'éducation
dans le budget général va toujours croissante jusqu'a atteindre

son meximum (22,12 %) en 1574.

. Ainsi, entre 1971 et 1974, le nministére de 1'éducation regoit
la'ﬁért de lion : 1/% du budget général, Seul le ministére de la
défense nationale peut espérer & lui aussi, un tel pourcentage.
Ajouter 3 cela la contribution des auborités locales (municipall~
t688), Les dons de toutes parts qui paient parfois le loyer de 1'é-
cole duv village ou du guertier, et surtout les dépenses de Lten—
seignement privé, assurées par une clicntéle assez aisée et des
dons en provenance de COLHUNEULLES confessionnelles et d'associa~
tions nationales et étrangéres.lLes frais de 1'éducation zu Liban
s'éldveraient alors, sclon certaines estimations, & plus de 40 %,
ce qui est inadmissible puisgu'ils ne devralent pas dépasser,dans
un pays et si les chiffres ont un sens,les 20 % de son budget géné-
‘ral,

(76) & Brun (J.) : op., cit. p. 17.


27i.040.000

: * - '
Tableau N® 22 : Evolution du Budget de 1'Educaticn Natiopale et du Budget Général entre 1858 et 1974,

Année Budget Général Budget de 1'Ed. % Indice de Indice
(en millier de L.L.} Nat, (en millier ) . BeEN./B.G. Croissance Eroissancé
BoELN, B.g.
1958 194,165 27485 14415 100 100
1959 206,000 30,994 | 15,04 113 _ 106
1960 222,235 30,839 | 13,88 112 | 114
1961 273,000 37.695 13,84 138 ' 141
1962 " 575.000 - 50,315 | 13,42 185 193
1963 425,400 56,224 13,22 208 o219
1964 476,400 63,399 _ 13,31 231 245
1965 514,790 ' 744234 14,42 270 265
1966 590,735 - 88.393 © 14,56 322 304
1967 632,861 97,322 15,58 354 | 326
1968 648,500 101,503 15,65 369 334
1969 660600 112,087 16,96 408 - 340
1970 7564625 123663 16,97 450 379
1871 774,000 151,956 - 19,63 553 ' 359
1972 960,398 172,938 17,64 629 _ 505
1973 _ 1,080,735 201,589 18,65 ... 733 556
1974 1,225,025 271,040 . 22,12+, 086 631

Source : C,R.D.P,, Statistiques Pédagogiques; année 19873-74, p. 33,

* En France ¢ La part conscrée a l'instruction publique dans le budget de 1'Etat a varié de 1,42% 3 7,12% de 1875 &

1914,.. elle n'a pas dépassé B% avant 1945 et n'a atteint, & part 1946, 10,3% qu'en 1958, Elle a ensuite constammeni
crl pour avoiginer 17% en 1970, in Giscard DYEstaing (0.) ¢ Education st civilisations.fdit. Fayard, Paris 1971.P.10

P o
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Pour avoir une idée, néme vague, sur ce gue pourrait &tre un
budget englobant toutes les dépenses éducatives, voici, & titre
indiecatif, un tableau indiguant les dépenses et les colts, par élé-
ve, dans l'enseignement général pré-universitaire pour ltannée
- 2972~72 {Cf, tableau No 23), -

- Mais tous ces chiffres globaux veulent-ils dire la démocrati-
sation de l'enseignement dans le pays ? la réponse risque d!'étre
négative quand on verra & qui profite réellement le budget de 1'é~
ducation nationale, comme d'ailleurs les autres dépenses éducatiJﬁ

ves,

B = Fonctionnement intverne,.

Avant de parler du rendoment du systeme é&ducatif libanais,il
faudrait situer ce systeme Gans son conbexte démographique., Nos
références de base seront, pour l'étude du rendement, le travail
de MM. Antoun et Abourjaili(TT), (e seul dans ce domaine) et pour
l'estimation de la popwlation en 1872-73, 1l'enguéte par sondage
sur la population active au Liban (novembre 1970) mise & jour par
M. Cburbage et Fargues(78). Le tableau No 24 répartit la popula~
tion en 4ge scolaire, selon 1l'8ge, le sexe, la classe et le cycle
pour 1'année 1572-73 (Cf. tableau No 24),

La population en 8ge scolaire, tous cyeles et tous secteurs
conmpris, compte 1.434.335(79) dléves el étudiants. Elle est de
58,42!% par rapport a llensenble de la population libanaise esti-~
mée en 1973 & 2,455.000 hahitants., Le nombre d'éléves scolarisa-
bles dans le primaire et le moyen s'éléve & 598.310 enfants, soit
24,37 % du total de cette population. |

(77):Antoun (J.) et Abourjaili (Z.) : Rendement du systéme éduca~
tif au Liban pour l'année scolaire 1972-73, C.R.D.P., Bey=
routh, 1875. .

(78) : Courbage (Y.) et Pargues (P.) : La situation démographigue

' au Liban. Université Libanaise., Beyrouth, 1973

(79) : Antoun {J.) et Abourjeili (¥.) : Rendement.... op. cit,

Po 69. I o S
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Tableau N° 23 : Dépenses des parents st colts incombant aux deux secteurs public et privé , par éléve, en
1971=72 (en L.La). ' '

Ecole Dfficielle Ecole Privée Gratuite fcole Privée Payante
Prim, Compl. Second, - Prim. Compl, Second, Priﬁ. Compi. ~Secund;
Parent 205 297 ‘3s0 254 776 1054 144
[ Etat : 443 415 684
Enseign. Priveé _ 119 | 406 507 847

Source : Wardini (E,) ¢ Les investissements dans le systéme &ducatif libanais. C.R.D¢P., Beyrouth, 1975. pp. 151-
172

N,B., ¢ Le phénombne de déperdition ntest pas pris en compte.

P



Tableav Ko 24 : La population en &ze scolaire (1872-73).

Cycle Age Classe Gargohs Filles Total .
| 6-7  11e  36.340  35.615  71.955
. 7-8 10€ 35.790 35.075 70.865
Prim. 8-9 9e 35,195 34,490 69,685
10-11 Te 33.845 33.1270 67.015

Total 175,715 172.205 347,920
11~12 6e 33.020 32,360 65,360

Foyen 12-13 Se 32,050  31.605  63.855
13-14 . de 31.190 30.565 61.755

14-15 3e 30,000 29.400 59 . 400

Total: | 126,460 123.930 250.390
15-16 098 o8 815 28,240 57.055

Second. 16~17 1ére 27.000 27 .000 54,550
Total . 82,605 80.955 163,560

Source : Antoun (J.) et Abourjasili (X.) : Rendewent... op. cit,
P. 69

R "

"7 "Avec 845,254 inscrits dans tous les cycles et secteurs de
1'enseignement, le Liban "scolarise" 34,43 % de sa population tota-
le. Ce taux g'éléve a 58,93 % si on prend seulement en compte la
populaticn en &ge scolaire., La part de 1l'enseignement officiel est
_de'37‘13% celle du privé est de 62,67%. Le tableau No 25 donne
la répartition suivante (Cf. tableau No 25),

Attire notre attention le pourcentage énorme des Eldves de
1'enseignement général pré-universitaire (92,55% par rapport i ce-
lui, minime, des éléves de 1'ensceignement normal , technigque et
professionnel (1,43?@. Or ce dernier pourrait dépasser, dans


�Mf.ll

Tableaw No 25 : Nombre .d'éléves inscrits, en effectifs et
' en% , sclon le secteur et le cycle (1972-73).j

Cyele Total Officiel  Privé Total
Effectif
Pré«Primaire 137.604 3,21 13,07 16,28
Primaire 452,494 20,59 32,94 53,53
Moyen 150,239 8,99 8,79 17,77
{ Secondaire 42,072 1,88 3,09 4,97
E, Normal 3.644 0,44 —_ 0,44
E, Technique et  8.398 0,46 0,53 0,99
Professionnel. ,
| E. Universit. 50.803 1,77 4,25 6,02
Total 845.254 37,33 62,67 100,00

Source : Antoun (J.), Abourjaili (X.) : Rendement... op. cit. p.79.

des pays industrialisés, les 50%(80> de L'teffectif global des élé-

ves du Moyen et du secondaire (contre 6,23% au Liban).

'Si nous considérons le nonbre votal des éléves de 1'enseigne~
ment général pré-universitaire, qui est de 782.409 inscrits(glj, '
la’répartifion devient la suivente : le pré-prinaire s'éldvera &
17}55% du total de 1l'effectif, le primaire 3 57,83% , le moyen &

-19:21% et 1e secondaire & 5,38%. . ' '

Nous pouvons facilement remarqﬁer la concentration des effec~ |
tifs dans le primaire (57,83%) et une chute brutele dens le moyen
(19,21%) qui devient un peu plus que 5% dans le secondaire. Ce gon-
flement (presque le 3/5 du total) du cyele primaire est di au re- :
tard scokire,au redoublement et & 1'absence de la scolarité obliga—
toire qui permef 4 la majorité des éléves de quitter prématurément .

(80):CEf. URESCO, Recueil de statistiques annuelles, amnée 1971 : en.
1970, Tchécoslovaguie 74 %, Yougoslavie 71 %, Belgique 61 %,
Allemagne Fédérale 49%.... : - -

(81):antoun (J.), Abourjaili (k,) : Rendement,.. op. cit. p. 80.



1técole pour enbrer dans la vie agtive sans auvcune gualification.
a - Taux de Scolarisation
o bablecon o du nuuh Jones Lo Lhua 46 boubicriiallon Selon

des groupes d'ége correspondant aux quatre cycles de 1l'enseigne-
nent général.

Tableau N 26: Taux de scolarisation selon le sexe et 1l'ége

Classes 4'Age Gargons Filles Total
7 7 7.
et e A, 1,0
611 Yh, 41 G1,6Y G3,07
11-15 ’ 89,07 73,32 01,27 |
15-28 68,04 48,34 58,29

Source : Antoun (J.), Abourjaili (K.) : Rendewent... op. cit, p.89.

Le taux de scolarisation des enfants entre 2 et 6 ans (grou~
pes d'8ge qui correspond su pré-primaire), est relativement bas
car les jardins d'enfants n'existent pas dans toutes les écoles et
'dané toutes les régions,

Les enfants entre 6 et 11 ans ont le plus de chance d'étre a
l'école (93,07’%; ceux entvre 11 et 15 ans ont aussi une grande
chance (81,27%). Les plus scolarisés sont donc entre 6 et 15 ans.
Clest-d~dire qu'avant 6 ans et aprés 15 ans, seuls les ‘éléves ai-
sés peuvent réguliérement fréquenter 1'école. |

Le taux de scolarisation zssez élevé des enfants de 6 & 15
ans pourra &tre le signe du bon fonctionnement du syétéme éducatif,
Or, ia_plupart de ces enfants sont dans le cyele primaire, Avec
une entrée tardive A lféoole et un retard répété (parfois plus de
six fois), ils gonflent tous les cycles; le taux devient 46,32%

-

t


iH.il

. dans le pré-primaire, 130%dans le %€imaire, 60% dans le-com@lémen-E
taire et 25,72% dans le secondaire &2)’ ' :

_ D'un autre cbté, si l'on tient compte du cycle d'enseignement
et de l'4ge correspondant, le taux de scolarisation est de 38,3%
dans le pré-primaire, de 66,27% dans le primsire, de 32,52 dans
le complémentaire et de 13,09% dans le secondaire . En compa-
rant ces taux & ceux qui viennent de précéder, nous constatons tou-
te 1'étendue du retard scolaire dans les guatre cycles (surtout
dens le primaire). On peut noter par exemple, gue la moitié des
éleves du complémentaire et du secondaire sont en retard sur leurs
sges (32,52% contre 60% et 13,09% contre 25,72%), ainsi que 15,83%
de 1'effectif du pré~primaire (38,9%% contre 46,32%).

b - Le Retard Scolaire :

I1 est normal de dire gue le retard scolaire était plus impor-
tant dans le passé, le systéme scolaire syant été plus déficient
encore, Maeis legs études sérieuses & ce sujet n'ont vu le jour qu'ad
partir des années 60. L'UNESCO comstatait en 1967 Qu’au'Liban,

: 65,4% des él¥ves du primaire, 84,2 % des éldves du complémentaire
et 84,1 % de ceux du secbndaire étaient en retard sur leur ége(84),
(quant & la Sudde et pour la méme année,'le retard scolaire était
-arqsgéctivement 4,5 , 12,2% et 38,%).

En 2973, 1l'échec scolaire affiche des résultats presque iden—
tiques & ceux de 1967 : 65,19 % dans le primaire, 80,67 % dans le
complémentaire et 82,53 % dans le secondaire, La situation reste
donc_bloquée mélgré une sélection beaucoup plus souple dans le pri-
meire et l'abolition du certificat d'étude. Le tableau No 27 répar-
tit les éléves selon leur svance ou leﬁr retard par rapport a leur:
8ge et leur sexe, dans les trois cycles pour l'année 1972-73 ¢ ¢

(
|

82;-: Antoun EJ.% et Abourjaili (K.) : Rendement..,. 0p. c¢it, p.90.
83) : Antoun (J.) et ibourjaili (.} : Ibid. p. S1. '
84) : UNBSCO : Conférence internationale de 1'éducation - XXIle

session, Gemdve, 1~9 juillet, 1970. in Antoun (j.) et Abour-
jaili (X.) : Rendement... op, cit. p. 98, . :



Tableau N° 27 : Le retard et ltavance scolairc selon 1'8ge,ls cycle st le sexe (1972

.

Y

-73)

Eldv.

tyes en : , '
Mo, Total | oo Elev Total Eldve En Retard Tatal Total
Cycle S. GVElBve Avance Avance ' " Retard Gén,
_CDI‘-I‘E!SP. — - - -
1 an 2 & -+ 1 an 2 3 4 & +
G. 231,209 28,10 6,00 0,50 6,30 27,50 47,80 10,50 9,80 | 65,60 100
Prim, F. 221,265 27,38 7,20 0,59 7479 28,09 18,20 10,41 8,13 | 64,83 100
T. 452,494 27,74 6,60 0,47 7407 27,89 18,10 10,50 8,70 | 65,19 106
Go 874727 16470 2,90 0,30 3,20 24,30 26,60 17,10 12,06 | 60,10 100
fioyen Fa 62,512 14,78 3,37 0,63 4,00 26,14 25,25 19,77 14,06 | 81,22 100
T, 150,239 15,88 5,00 0,45 3,45 25,73 25,97 16,43 12,54 | 80,67 100 -
Ga 50,463 14,80 2,30 - 2,30 24,86 27,20 17,80 13,00 | 82,90 100
Second. | p, 11.669 13,69 3,34 1,00 4,34 24,77 29,43 13,20 14,57 | 81,97 100
T, 42,072 14,59 2,59 0,29 2,88 24,87 27,82 16,55 13,29 | 82,53 100
Tot, ) _ : :
Gén 664,805 24420 5,52 0,44 5,96 27,13 26,42 12,206 10,09 | 69,84 100
1 L}
Source

L

Antoun (3.) et Abourjaili {K.) z Rendement.., op., cit. pp. 100+, 106, 107,

Pl
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- Le systéme éducatif libanais est donc trés sélectif, et & tous
les niveaux : le pourcentage des éléves qui sont en #ge correspon—
dant & leur cycle baisse réculiérement jusqu'en secondaire, le pour-
centage des avances sont minimes surtout aprés la prenidre- année
du primaire et le pourcentage des . retards progresse, lui, régulid~
rement Jjuscu'au secondaire,

. D'un autre c¢bté, le pourcentage du retard, méme celul de deux
éns, éguivaut sinon dépasse le pourcentage des €ldves en 8ge normal
& partir de la classe de 8e jusqu'en terminale (de méme pour le Te-
tard de trois ans, & npartir de la 5e). e plus, un retard de neuf i
ans, si minime soit~il, . est significatif en fant que tel,

Ce sont des facteurs socio-éconoiigues et idéologiques (les
filles ont moins de chance que les gargons devant 1l'enseignement),
gui expliguent le carasctére trés sélectif du systéme en guestion
qui n'est pas adapté a la majorité des éléves libanais,., Cela sera
évident si on examine le retard scolaire seion, et les types dtéco-
les et les régions du pays @

‘Tablesu No 28 : Pourcentage du‘retard_SCOlaire selon 1l'dge,les
' régions, les écoles et les classes (1972~73),

Ecoles Officielles Privées Gratuites | Privées Payantes

Réé.7 Gdes Villes|Villa=lGdes Villes {VilladGdes = |Villes{Villat
Année |Villes|Moyen.|gzes Villes |Moyen. [ses Villes[Moyen,|ges

126 (59,40 |53,12 |51,0252,59 (44,27 {57,61]35,15 |44,92 159,92
10e (81,60 [66,36 [70,55 61,82 |55,61 |68,85(43,63 (46,69 |48,06
9e . 82,83 {76,30 175,77172,43 |66,01 |72,90|44,43 | 65,42 | 61,60
8e (89,51 (83,04 |83,85(74,87 |79,05 |75,24{50,52 |70,97 |77,42
Te 187,34 (83,14 |85,13{75,55 [80,67 |82,97]55,16 |73,96 {88,09

6e 82,12 |87,9C }86,90 : 67,16 |70,81 | 85,18
5e |84,66 183,03 |84,62 73,96 77,55 | 80,82
de 188,37 187,38 j90,27 72,19 87,64 | 62,23
3e [91,96 |8%,53 |94,27 | - 176,48 | 77,81 | 77,42

Source : Antoun (J.), Abourjaili (XK.) : Réndement... op.cit.p.212,



— Nousg constatons d'apres ce tableau que le pourcentase du
retard scolaire s'éléve dans les villages, accuse une baissedans
les villes moyennes pour reculer davantage dans les grandes villes.

-~ Ce pourcentage est trés étevé dans les écoles officielles,
moins &levé des les écoles privées et assez bas dans le privé.

payant.

— Les écoles officielles ont générslement des taux plus ou
moing identiques partout : dans les grandes et moyennes villes et
les villages, avec toutefois une lésére hausse dans les grandes

villes.

) - Cela confirme la situabtion privilégiée de 1'école privée
payante, fréquentée souvent par une classe riche, sinon aisée, Pa-
ralleélement & .cette raison socic-écononique, cette école appligue
surtout dans lesg grandes villesg, une sélection sévére gui fait
baisser sensiblement son tzux d'échec scolaire. Ce dernier remonte
par contre dans les villes moyennes et les villagzes.

~ On ne peut trop évaluer les taux de l'école privée gratuite
gui applicue souvent & ses éléves le wrincipe de la promotion gua-
si—~automatigue,pour plus de profits (regoit de nouveaux €léves pour
de nouvelles subventions) et parce gu'elle n'en est plus responsa-—
hlé'abrés la cinguidme année du cycle primaire,

Bref, ce taux énorme de retard scolaire dévoile le mauvais ren-
dement du systéme éducatif libanais et un gaspillage économique et

financier considérable.

¢ ~1'Teree Scolaire :

T'&chec -scolaire pose un probvléme sur le plan bédagogique (re-
nettre en cause les prograunes et les méthodes d'enseignement), sur
le plan psychologique (conditionner parfois tout ltavenir de 11é1e-
ve &1liminé) ot sur le plan dconowmigue (constituer une lourde charge
pour le budget national). Le “Hableau No 29 nous donne une vision =



globale sur lt'échec scolaire dans les trois cycles de l'enseigne-
ment général pré~universiteire (Cf. ce tableau),

-~ Le pourcentage des promus varie entre 76 % et 94,53 % et
s'éléve plus ou moins progressivement, du 1le jusgue dens le secon—
daire; i1 ¥y a cependant deux chutes : la premidre entre la Te et la
6e (pourcentage des redoublants en Te reste €levé), la deuxidme en

T 18re et Terminele (examens pour Bac. 1&re partie et Bac..2éme par-

tie).

- Le pourcentagze des non-redoublants varie entre 66,90 % et
47,58% , débute €levé pour diminuer progressivement jusqulen Ter—
2 2

minale.

-~'Le pourcentage des redoublants, varie entre 33,1%et 52,42%
et s'éléve sensiblement en classe de 3e {examen pour Brevet &lemen—

taire).

In comparant le total du retard (tableau No 28) au total du re-
doublement, on constate un pourcentage bien plus élevé dans le pre-~
mier, et ce dans tous les cycles., D'outres éléments, mis & part le
redoublement, entrent donc en jeu pour délimiter le retard scolaire:
1'4ze d'entrée & 1'école, surtont au pré-prineire, 1¢abandon puis

de nouveaw le retour,..

L
-

I'échec scolaire varie aussi, dtune fagon plus du moins signi-
ficative, selon les régions du poys ou les types d'écoles. Voici le
tablean No 30 gqui nous montre cette variabion (Cf. ce tableau).

— Dans les grandes villes, le pourcentagze des redoublants est
élevé dans les bcoles officielles, moins élevé dans les écoles pri-
vées gratuites ot heaucoup moins élevé dans les privées payantes.
Les différences sont énormes et ce dans toutes les classes sans

exception,

~ M2mes constetations dans les villes moyennes et les villa-

g2es.

L)



Tebleau N® 29 : L'dchec scolaire selon le cycle et la classe (1972=73).

Situation en 197273 Passé Scolaire et Redoublement
Nb. Tot,. : ; c
Cyzle Clas, s Promus Redoublants Non= - Redoublewmont
! dg¥Elave '
o Redou~ . . :
17 fois 2 & 4+ Total biants. 1 fois 2 fois 3 & + Total
e 105359 : 19,42 1,46 20,88 28 3,689
10e 100842 76,03 22,75 1,22 23,87 66,90 28470 3,89 Gy51 33,10
-im, 9e 96316 76,80 22,54 0,66 © 23,20 56,85 35,09 6,82 1,24 43,15
b Be 832478 80,05 19,95 : 19,95 52,50 36427 g,061 1,62 47,50
e 67489 86,92 13,08 13,08 51,79 38,24 By45 1,52 48,21
Ge 49572 34,85 14,96 0,19 15,415 - 90,56 59,30 9,61 0,53 49,44
=yven He 27177 94,71 f,29 6,29 49,~ 41,48 8,53 4,99 51y~
oy .
4dg 35235 93,82 6,18 6,18 52,40 37441 8,81 1,38 47,60
se 20456 93,06 6,94 6,94 | 43,50 41,09 12,79 2,62 56450
2de 18367 54,53 B,47 5,47 49,38 39,31 9,74 1,59 50,62
Szzond. 1&re 16356 . 82,88 17412 17,12 49,55 37,88 10,82 1,75 50,45
T. 71489 l B2,064 37,34 17434 47,58 39,11 10,81 2,50 52,42
Sgurce ¢ Antoun {3.) et Abourjaili (Ko} * ope cit. p. 128, ' i



1

Tsbleaw No 30 : % de 1l'échec mecolaire selon les types d'éco-
les, les régions et les classes (2972-73).

cole Officielles Privées Gratuites | Privées Payantes

L

Rég. |Gdes |Villes|Villa|Gdes |Villes|Villa|Gdes |[Villes|Villa-
Villes|Moyen |gses Villes|Moyen | ges Villes|Moyen | ges

lie
20e |47,03 39,48 |48,87132,55 |18,29 |33,05|13,69 [11,52 | 16,82
9e 56,62 |56,58 |{61,43]40,34 |30,31 |29,62|21,46 {32,23 | 8,52
8e 159,70 |65,45 |64,24|45,83 {39,30 |41,62[23,28 38,99 | 33,23
7e 165,35 | 66,91 | 64,92|41,42 45,25 {47,96]28,20 [ 40,70 | 40,68

6e 60,85 |61,58 |70,73 - | 29,61 | 41,95 | 50,98
Se |55,23 [57,97 | 56,87 45,84 | 46,43 | 51,05
4e |55,20 |55,14 | 57,68 | 37,44 |45,58 32,50
3¢ |56,02 |63,80 |72,08 | 49,19 |[45,75 | 55,63
298 62,15 (49,14 44,84 | 39,36 | 20,00
1ére [51,22 | 71,98 41,95 {38,61 | 50,00
7. |62,80 |72,35 j r 142,64 50,00 |

Source : Antoun (J.), Abourjaili (K.) : op. cit., p. 137...

— Dans les écoles privées payan%es le pourcentage de 1l'échec
2'§eion les régions est plus ou moins identigue: il est le plus bas
tant6t dans les grandes villes, tantdt dans les villes moyennes,
tantdt dans les villages, avec toutefois un 1léger avantage pour
les grandes villes, Ainsi le privé payant conserve un peu le méme

pourcentage d'échec dans toutes les régions. L'élément démographi-

gue n'est pas ici déterminant,

-~ Dans les écoles privées gratuites, ce pourcentage d'échec
ntest pas stable dans toubtes les classes. I1 est toubefois géné-
ralement le plus bas dans les villes moyeunes,plus 6levé dans les
villages,un peu plus élevé encore dans les grandes villes, Ctest
que le privé gratuit applique la promotion quasi-azutomatique &
ses éléves, beaucoup plus dans les moyennes gue dans les grandeS;ﬁ



~ Dans les écoles officiclles (cycle secondaire non inelu :
les effectifs n'étant pas assez nonbreux pour &tre significatifs)
le pourcentage d'échec le plus bas est instable : on peut le repé-
rer soit dans les villes grandes ou wmoyennes, soit dans les villa-

ges, ~

Nous pouvons donc constaber, d'aprés toutes ces remarqgues,que
"le pourcentage d'échec ou de réussite scolaire dépend beaucoup plus
des types d'écoles (ofvicielle , privée payante ou gratuite) que

des régions géographiques, La variable démographique n'est done Das

ici significative.

En effet, chague.type conserve un certain niveau propre & luil
dans toutes les régions libanaises. Ses &léves ont le méme niveau
social et économigue, Tout auw moins en ce qui concerne les enfants
de chaque région, La clienteéle des écoles privées payantes est la
plus favorisée, vient ensuite celle du privé gratuit et & la Ffin
celle de 1'école publique.

d - La Déperdition Scolaire :

I1. faudrait tout d'mbord, en l'absence d'une obligation scolai~
re au Tiban, fixer un cycle ou une année d'enseighement av~dessous
desquels la déperdition scoluire aura une signifTication.

_ Ce minimum éducatif est, bien slr, relatif aux capacités péia-
goglgues, fconomiques et su nivean d'aspiration de chaque société.
Au Liban, on est d'accord & considerer e¢n 1273 gue le brevet est le |
mininvn indispensable., Par counséouent, tout abandon avant ce niveazu
constitue un gaspillage de temps, dlargent et d'énergic.
. D=y :

Sur un groupe théorigque de 1000 éléves(°5), gqui &tait en 2971-
72 en premidre année du cycle primaire, il y a 113 qui abandonnent
avent la Tin du cycle (c'est-d~dire 11,9 % , plus d'un éléve sur
dix) et 221 juste aprds, Sur 660 qui sont en 6e, 103'Quittent 1'éco~

(85) : Antoun (J.) et Abourjaili (¥K.) : op. cit. p. 157.



le avant le brevet (c'est-d~dire 44,3 % du nonbre initial, plus de
quatre éiléves sur d4ix) et 247 juste aprés. Sur 413 gui entrent en
1¢re, T4 quittent avant le Bac. premiére partie (c'est-a-dire

66,12 % du nombre initial, plus de six élédves sur dix) et 223 avant
le Bac., deuxidme partie (c'est-d-dire 81 % &u nowbre initvial, plus

de huit éldves sur dix).

Avtrement dit, ceux qui auront atteint la fin du cycle secon-
daire ne dépasseromt pas 19 % du total, c'est-d-dire moins de deux
élédves sur dix, Voici le tableau No 31 gui nous retrace l'itinérai-

re du groupe théorigue

- Tableau No 31 : Evolution de la déperdition scolaire de la
1ere année du primaire jusqu'en terminale.

Cycle Rrimaire Cycle Moyen Cycle Secondaire

11¢ 10e 9e e 7e 6e S5e 4e 3e 2de 1dre T,

1000 943 922 .. 910 88z 660 604 5376 557 . 413 239 190

Source : Antoun (J,), Abourjaili (k.) : op. eit, p. 157,

La dépercition scolaire est de 34 % Jusgu'en classe de 6be }
(2000-600), elle s'éldve, du début jusqu'a la classe de Zde, a f
58;% % (2000-~413), c'est dire que plus de 1la noitié des &ldves quitJ
tent 1'école aprés la classe de 3e. Ainsi l'obligation scolaire
théorigue serait d'avoir, au Libvan, le niveau de brevet élémentai-

re,

Mais les conditions éconowigves ¢t sociales pésent lourd dans
beaucoup de caS.n'a~t-on pas déja remarqué que le retard et 1'échec
scolaire fraoppent essentiellement 1'école officielle qgui décourage
‘sa-clientéle pauvre et la pousse & s'éliminer ¢

L'accunulation des échecs, retards et ahandons scolaires enre-—
gistrés au cours des ans obligent 1l'éléve moyen & passer 9 ans au



lieu de 5 pour parcourir le premier cycle, 20 ans {depuis le dé-
but) au lieu de 2 pour arriver au brovet, et plus de 50 ans (de~

puis le debut) pour atteindre la terminale(86).

Deux conelusions s'imposent

1 - Le pourcentage de la déperdition scolaire trés élevé :.ce
gaspiliage dangereux des énérgies bumaines, & la fin de chaque
classe et de chaque cycle, est nuisible pour le développement de -
1'individu et de la société.

2 - Le colt de l'enseignement s'en trouve multiplié plusieurs
fois, si 1l'on prend en compte, non les années des cyeles, mais le
nombre dl'années effectives consacrées aux éléves,

Le mavvais rendenent du systéme &ducatif libanais est trés
évident., Les pauvres, ici encore (aussi bien gqu'en Amérique Latine
comme 1l'a bien montré Illich) en paient les frais : ils sont les
premiers & 8tre éliminés aprés avoir contribué & la majeure partie

du budget général.

. Que peut-on counclure, & la lumiére du Tfonctionnement "réel”
des “bcoles libanaises déerit ci-dessus ¢ a-t-on toujours le drolit
de maintenir ce rapprochement entre, d'une part, les écoles commu~
nautaires du pays, et de l'aubre, les réseaux éducatifs illichiens?
plus encore, ces écoles prétendraient-elles toujours & une coneré-
tisation pure et simple de ces réseaux?dans l'affirmetive,la socié-
té libanaise ne serait-clle pes conviviale au sens illichien,c'est~
d-dire une société d'"humanisme intégrsl" ? mais dans le cas con-
traire, ne serait-elle pas plutdt vouée aux conflits permanents et:

3 la violence quotidienne %

(86) : Antoun (J.), Abourjaili (K.) : Ibid. p. 159...



Chapitre 111

Société Tibanaise et Convivialité

A = Systéme d'Enseigneﬁent libanais et Réseaux Educatifs.

L'Ecole libansise, implantée dans une société pluraliste,avec
une protection légele qui lui garantit une liberté quasi totale,
avait certes em théorie toubes les chances d'&%tre une forme de "ré~
seaux éducatifs" & 1'illichienne, Mais dans la pratique, elle s'est
avérée une institution comme une autre, soumise aux mécanismes
d""industrialisation" et de reprcduction,

¥ Mécanisme d!'"industrialisation" : C'est le c8té “escalade
relevé dans ce qu'on a appelé "l'aspect extérieur" du sysbhdme d'en~
seiznement. Bn effet, une "escaladc sans fin" (qui est au centre de
la eritique illichienne) s'est manifestée dans le noibre des élé-
ves, du corps enseignants, des éisblissements scolaires et du bu-
dget.Bn récapitulant, on peuﬁ avoir le schéma suivant :

~ Au niveau des é4ldves :

'-a_be 1927 & 1932, l'augzentation dans l'enseignenent privé est
de 87,3%, dans ltenseigneuwent public de 76,8%.
De 1932 & 1652, 1'Etat quintuple ses effectifs et le privé

mnaintient les siens,

Bn 1639, 1'0fficiel aurait doublé depuis 1923 et triplé depuisf

1913.
Entre 1943 et 1948, 1'0fficiel. aursit plus que doublé avec une

augmentation de 139,2% . Ertre 1927 et 1948, il aurait été multi-
plié par ecing.

Entre 1958 et 1971, les effectifs du pré-primaire et primaire.
ont plus que doublé, :.
| Entre 1961 et 1971, le pré-priusire enrigistre une auzmenta-
tion annuelle de 10%, et le primaire de 9% (Cf. tableau No 9).



fntre 2958 et 2572, le complémeﬁtaire et le secondaire ont é4é
multipliés par cing; ils on entigistré une auguentation annuelle
de l'ordre Ge 30% (CGf. tabicsu No 10).

Entre 1967 et 1871, lea inscritvs & l'université ont presque
triplé (Cf. tableau No 12), et continuent & progresser en 1973-T4
(Cf. tableau Ko 13).

Entre 1960 et 1971, les effectifs des écoles normales de 1!'E~
" tat ont été multipliés par 4ix (Gf. tablesu No 14).

Entre 1943 et 12970, les effectifs des écoles techniques et
professionnelles officielles ont été multipliés par 14,65 (Cf. ta-.
bleau Ko 15). Leur augmentation annuelle moyenne était de ltordre
de 20,4%.

~ Au niveau du corps enseignant :

on obserye le méme phénomédne : une augmentation continue des
enseignants, méme aprés 1673, période ol, en principe, elle devrait
s'arréter.

De 1943 & 1948, le corps emseigpant dans le public s'est mul~
+iplié par 3,4 fols, en l'espace de cing ans.

De 1965 & 1974, les ensecignants des deux secteurs (privé et
public) ont presqgue doublé (LFf. tablesu o 17).

.~ Au nivezu des écoles :

Les établissements scolaires se généralisent un peu partout
pour recevoir les é€léves gui arrivent de plus en plus nombreux :

Entre 1960 et 1573, les écoles vubliques de 1'enseignement gé-
néral passent de 1127 & 1354, tendis que les écoles privées enrigis-
trent une augmentation de 294 écoles, passant de 1233 & 1527. l'auvg-~
mentation, & ce niveau aussi, ne s'eslt pas déuentie (Cf, tableau No
19}, |

~ Au niveau du pbudget :

Entre 1924 et 1938, sous mandat frangais, le budget de 1l'édu-
cetion passe de 1/28e & 1/8e du budset général : une avgmentation



trés sensible, celle qui passe de 3,5 % & 12,5% du budget de 1'E-
tat gui, lul-méme, est en progression constante ! | '

Entre 1958 et 1974, le bhudget de l'éducation nationale est
presque multiplié par dix. Son avgmentation annuelle moyenne est
de l'ordre de 15,37 % tandis gque sa part du budget général augmen-—
te sensiblement, passant de 13,22 % & 22,122% (Cf, tablean No 22).

En comptant les dépenses du secteur privé, les frais d'éduca-
"tion au Liban dépassent le 40 % du budget général, dans les années
70. Cela est d'autant plus énorme gu'on remafque que ces mémes
frais ne dépassaient pas les 4 % dans les années 20,

Contentons~nous de dire pour l'instant que "l'aspeet extérieur”
du systéme d'enseignement libanais dévoile son c¢8té "escalade", ce
"toujours plus", cette croissance congue comme une consommation
sans fin, ce progreés éternel, bref cet aspect prométhéen de l'en~
treprise hunzine gu'lllich ne cesse de critiquer : "dans notre so-
ciété, le mythe de la consomration sans fin remplace désormais la
croyance en la vie éternelle"87e

L'école au Liban ne peut &tre conviviale parce gqu'elle a dépas-
sé la phase artisanale : ne produit-elle pas tous les ans des mil-
liers de "spécimens de consommateurs" avee ltaide de ses officiants

et prétres de l'idéologie moderne ?

"'%L'école ne représente pas seulement la nouvelle religion pla-
nétaire, c'est épalement le norché de Ll'emploi qgui se développe le
plus vite. La production des consommoteurs est devemueun secteur
florissant de 1'économie —.,..~ au cours de la derniére décennie,
les investissements consacrés au systéme scolaire et & son équipe~
ment se sont élevés proportionnellement plus vite gque ceux consa=
erés &5 la défense-...- 1l'école ouvre des perspectives illimitées
& un gaspillage considéré coxme légitime —...—.

"11 suffit d'additionner le nombre des enseignants et des 61—
ves pour s'apercevolr que cette prétendue superstructure est deve-

(87) : Iilich (I.) : "Une société sans école", op. cit. p. 78.



mie le principal employeur de mnotre société, D'un ¢b6té, nous Hrou-
vons avx Etats-Unis soixante deux millions de personnes dans les
&tablissements scolaires, et de 1'autre guatre-vingi-deux millions
de personnes actives -,..— Aujourd'thui, la plus grende partie de

1ls main~d'oeuvre participe & la production de demandes qui puissent
&tre satisfaites par 1l'industrie. La part la glus importante de -
cette tache ncuvelle est assurée par L'école” 8

Cette description s'applique au systéme scolaire libanais.
1'école libanaise est, elle aussi, un marché d'emploi qui se déve-
loppe trés vite. Les investissements qui y sont consacrés dépassent
cevx de la défense.

Ltécole libanaise ne peut done &tre une simple superstructure,
selon Illich, puisqu'elle est devenue le principal employeur de la
société : ne scolarise~t~elle pas, en 1872-73, et avec 845.254 ins-
erits, 34,43.% de la population total ? et ce taux ne s'éldve-t-il
pas & 58,93 % si on considére seulement la population en 8ge scolai.

re 9

1'école libanaise est, comme dans les pays industrialisés, un
systémne complexe et monopoliste. Elle est une institution "indus~
trielle" gui enséigne les valeurs de l'"escalade" et de la concur-
rence maleré son collt Cconomique croissant et son échec évident de-

puls-des années :

"L'augmentation du colt de l'éducation par éléve a beau s'ac-—
compagner de resultats moins convaincants ~de rendements plus fai-
bles—- il n'en accrollt pas moins la valeur de 1'éléve, & la fois sur
le marché et... & ses propres yeux. Peu importe les -dépenses consen-
ties, la logique concurrcntielle veut que la consommation des pro-
grammes s'é€léve sans cesse : il faut pousser 1'é€léve 4 consommer
toujours pilus —...=- A défaut d'apprendre autre chose, l'université
enseigne la valeur de 1'"escalade", de la facon américaine de Taire

les choses"Bg.

Tllich {(I.) : Ibid. pp. 82-83.
T1lich (I.) : Ibid. p. 76.
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Certes, n'a~t-on pas vu que les rbnuemont du systéme d'enselgne»
ment au Liban était trés faibvle pour Justifier, selon une logique
illichienne, toutes les dépenses investies dans ce domaine ?

% Mécanisme de reproduction : C'est le rble social et éminem-
ment idéologique de l'école libanoise gui est repéré ici. A travers
son "fonctionement intermne",notre systéme d'enseignement nous pré-

"sente les caractéristiques suivantes pour 1l'annde 1972-73 :

-~ Taux de scolarisation : si L'on tient compte du cyele dlen~ -
seignement et de l'&dge correspondant, le taux de scolarisation au |
Liban ne serait que de 38,55% dans le pré-primaire, de 86,27% dans
le primaire, de 32,52% dans le complémentaire ot de 13,09% dans le
secondaire. Il est donec loin d'&tre élevé, et ce dans les quatre
cycles, .

— Retard scolaire : il était le suivant : 6%,19% dans le pri-
maire, 80,67% dans le moyen et 82,53% dans le secondaire, I1 est & |
noter aussi que la moitié des éléves des cycles moyen et secondaire |
sont en retard sur leur Ege. ' o

Le systeéme scolaire libvanais est donc trés sélectif, De plus,
1'échec enregistré est élevé dans les écoles officielles et les v1l—
lages, moins élevé dans les écoles privées gratuites et les villes
moyennes et assez bas dans les écoles prlvées payantes et les gran— i
des’ v1lleo (Cf, taoloqu No 28). C'est quw'il ne frappe pas, de la
méme fagon, toubes les couches sociales, pour des raisons socio-~éco~

i

nomiques évidentes,
De toute fagon, ce taux énorwme de retard scolaire, atteste une
fois de plus, du mauvals rendement de notre systéme d'enselgnement

~ Echec scolaire : le pourcentage des redoublants varie entre
33,10% et 52,42% . T1 s*éldve sensiblement en classe de 3e ol il
atteint 56,50% (Cf. tableau No 29).

Si 1'échec scolaire ne varie pas d'une fagon trés significative
d'une région & une autre, il n'en reste pas moins qu'il subit un

changement notable guand on passe d'un tType d'école & wvn autre : il
est relativement bas dans le privé payant, &levé dans le privé gra-



tuit et trés élevé dans le public. Le facteur socio-économique peut,
encore une fois, expliquer cette variation.

- Déperdition scolaire : sur 1000 éldves qui entrent en 1dre
année primaire, 190atteignent la fin du sccondeire (avant de décro-
cher le Bac, ), c'est~8-dire moins de 2 éléves sur 210.

Il est aussi & noter que sur ces 1000 éldves, il y a plus de
“la moitié qui quittent 1'école aprds la classe de le,

Retard, échec, déperdition frappent esgsentiellement 1'é&cole
officielle et A travers elle les couches pauvres de la société, Ils
dévoilent le caractire non-démoeratique du systéme d'enseignement 1
libanais.,

Litécole libanaise mne peul donc &tre conviviale,au sens illi-~
chien du texrme, parce que, entre aulres, les ressources éducatives
ne sont pas également réparties parmi tous les membres de la socié-
té; voyons la répartition des éléves du primaire sur les différents
- types d'écoles en 1969 (Cf. tableau Fo 32).

On remarque que 4% des éléves seulement sont dans les meilleu~
res écoles : les plus chdres et les plus cotées pédagogiguement. j
Or, en 1959, la Mission IRFED a révélé que 4¢ des libanais ga- E
gnaient 329édes'richesses économigues du pays. Ils continuaient '-Jé
dqnptﬁix ans plus tard, & profiter de ses richesses éducatives.

En effet, 1'égalité devant l'enseignement n'existe pas au Li- |
ban. En 12969, 100.000 enfants étaient non-scolarisés, en dehors de
1'école. I1ls sont tous pauvres et n'ont connu auvcune année scolaire.!

‘Dlautres statistiques parlent de cette inégalité de chance de~
vant l'enscignement. En voici par exemple le tableau No 33 gui nous
donme une vision plus large, parce qu'englobant une bonne partie
des résidents dans le pays (Cf. tableau No 33).

Ainsi beaucoup dtlentants pauvres ne connsissent méme pas L1é~ |
cole ou la fréquentent trés peu d'années avant d'é&tre liminés ou
de s'élininer. Et ce sontv les riches et les aisés qui accumulent



Tablesu No 32 : Les éléves du cycle primaire répartis sur les i
types d'écoles en 1969, | :

Nb, 4d'éléves | Approximatif Définition
200,000 - Tré¢s Pauvres. Ils ne sont pas 3 1'éco-
{environ) 13 le pendant le cycle primaire.
) Pauvres Moyens. Dans les 6coles offi- |
137‘000 32 cielies '
137,500 o6 Moyens Pauvres, Dans les écoles pri-= -
vées gratuites.
Aisés. Dans les écoles privées payan-—
51.000 20 tes, Bcoles nationales dans la grande
: majorité,
Trés Aisés, Dans les écoles privées
31.000 6 | payantes, Nationales et étrangéres.
. Riches, Dans les écoles privées payan-
20.000 : 4 tes. Elrangéres dans la grande majori-
' té. -
T = 527.000 100 |

Source : Antoun (J.) ¢ La réussite scolaire des &ldves de la gua~
T tridme année de l'enseignement primaire 2 Beyrouth et sa
banlicue dans ses rapports avec cerbains fzclheurs scolai-
res et socio-économiques, thése de 3e cycle., Paris, 1973,

. 132. |

les années scolaires,povr erriver & l'université (instance qui fixe ;
.le niveau de vie dans une société,selon Illich) et avoir le presti-
ge social et les recompenses économicgues. Ils sont 5;75% c'est—é—di@
re 48902 étudiants sur un effectif global de 850410,en 1973~74.Hais |

les libanais comptent seulencnt 21182 éfudiants et leur pourcentege
3 - s . s - ' R !
par rapport & L'effectif global tombe & 2,49%.En parlant du dipldémd :
universitaire, Illich dit : - - :

"Quant & lui, il possdde en échange le pouvoir de définir le &



Tablezu No 33 : Proportion des résidenis non-scolarisés par
sexe et Agze (1970).

- ———— iy s o sl e i -

Masculin Féminin
Age _ '
Total [Wom~Scolarisés| % Total Non—Sqolarisées %
6-14 ans 274,440 22.170 8,21263.025( 44,490 16,9
15-24 ans |192.555] 110,790  |57,1]284.260|  137.135 74,4
25-34 ans|124.275{ 118.080 95,0(128.925] 127.665 [99,0

Source : Direction centrale de la statistique (D.C.S.), "l'Enquéte
par sondage sur la population active au Liban', novembre,
1970, tome 2, tebleaun 13-02. p. 78. ’

plafoﬂd des espérances dc la société & laquelle il sert d'étvalon de
comparsison. I1 en va partout de méme, la consommation du dipldmé
d'université fixe le niveau A atteindre pour tous les citoyens.
stils veulent &tre des civilisds, dans leur travail ou au-dehors,
il leur faut aspirer aux mémes honneurs,

" Madingd 1'Université a le pouvoir dtimposer des niveaux de con-
sommation, et elle en use partout dans le monde, sous n'importe
guel réginme., Voyons que moins il v a de diplémés dans un pays quel- .
conqué, e plus on considdre leurs demandes de biens (que Leur "édu~—
datidn" leur fait considérer comme nécessaires) comme un idéal 3 at-~
teindre par le reste de la population. En Russie, en Chine, en Algé-
rie, le fossé en matiédre dc consormation entre un dip}ﬁmé de 1'uni- '
versité et un citoyen woyen est encore plus proiond qﬁ'aux Btats- |
Unis, Les'voitures,les voyages aériens,les magnétonhones, tous ces ;
articles et services rehaussent encore plus sa dignité dans un mon=-
de ol le dipléme y donne accés, non pas l'argent"go.

Te systlue d'enseignement libanals Joue le méme rdle que ceux

des autres pays, & savolir la production des dAiplémés universitaires
qui serviront d'étalons de comparaison aux espérances, de la société.]

(90) : Illich (I.J : Une société sans école. op. eit;rpp. £5~66,
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les autres "produits" du systéme occuperont chacun une place qui
correspondrait & leur passé . @colaire. (Cf. tableau No 34) :

I1 est normal de constater, au Liban aussi, que les universi-
taires sont en plus grande proportion parmi les personnes excergant
une profession technicue et libérasle (environ 26%) et parmi les
directeurs et cadres supérieurs {environ 28%)., Mais il paralt ce-
pendant étrange qu'il y ait des gens, dans ces deux groupes de pro-
fession, avec un niveau inférieur au primaire ou méme sans instruc-
tion. Cela est certainement di au regroupement sous le Titre de
"Professions Techniques et Libérales" de certains métiers qui s'ac-

guiérent, dans le pays, par la pratique.

On peut aussl noter que le personnel administratif se recrute
princiﬁalement parmi les personnes du niveau du complémentaire
(31,4%) et du.secondaire (24,2%). Toutes les autres catégories de
travailleurs (& part les forces armées) se recrutent essentielle-~
ment paymi les personnes ayant un niveau A'éducation inférieur ou

égal auv primaire.

Bref, le systéne d'enseignement libanais, par son mécanisme
dtvindustrialisation” (la production A la chafne) el son méecanisme
de reproduction (ventilation socialg) est une institution qui res-
senble fort & toutes les institutions aliénatrices des sociétés
hyber—industrialisées, Du coup il tombe, lui qu'on avait dit convi-

viale "en pulissance", sous la critique illichienne :

¥ I'école au Liban favorise celul qui part en avance sur les
autres,

* Elle monopolise ltéducation et falt d*elle un synonyme de
scolarisation : la transmission du savoir, au Liban, passe essen~
tiellement par 1l'école (Ll'autodidacte est mal vu).

¥ Elle prépare l'individu & ne se plaire gu'avec celui qui a
le méme niveau de consommation scolaire tout d'a2bord, pour ne se
sentir & l'aise, aprés, qu'avec celul gqui a le méme niveau de con-
sommation, tout court.

* I,'éldve, & 1'école libanaise, cofite de plus en plus cher



Tableau N® 34 : Répartition du pourcentage des résidentgayant un emploi par prefession et niveau d'éducation
{1970).

Sans Inf. ou

Profes=zicn Principale . v Primaire { Compléinentaire | Secondaire | Universit., | Total
Instruction | Primaire

0-1 Prof. Tech. & Libérales 1,0 5,2 | 9,2 29,5 25,3 26,8 100, 0

2 Directeurs & Cadres Sup. 343 22,7 12,0 1Gy1 18,3 27,6 100,0

3 Personnsl Administrat. 1,7 16,0 21,4 31,4 2442 5,3 160,06

4 Persannal Commercial 22,1 37,6 19,1 11,3 7,2 2,7 100,0

5 Travaillours Spec. ds. 41,9 34,5 16,7 4,9 147 0,3 100,0

les Servicas .
6 Agriculi,., Eleoveurs, P8ch. 59,2 34,1 544 140 0,2 0,1 100,0
7w~ Travailleurs non Agrie, 29,3 48,0 18,3 3,5 | G,8 041 10040
F X«Z Indétermings & Forees arnm, 14,41 46,6 25,6 8,9 246 2,2 - §100,0 2

Toutes Professions " 20,4 35,3 15,2 9,5 6,3 443 100,0

Source : D.C.S, "1'EnguBte par sondage sur la population active... op, cit. T1, tableau N°® 66,
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avec des résultats de moins en moins convaincants : il y reste un
temps de plus en plus long pouxr n'spprendre, & part les idésux'com=-
munaubtaires',que la valeur de 1lt'"escalade" (consommer de plus en
plus}.. : ' :

* Crolssance sans fin du budget scolaire et de la longueur de
la scolarité : or une part sans cesse plus importante de ressources
publiques est consswrée au petit nombre de privilégiés qui terminent

* leurs études universitaires.

* La connalssance est, au Liban plus qu'ailleurs, une marchan-
dise qui se vend, C'est pourguoi les libanais pauvres se retrouvent
avec des pauvres dans une école de pauvres, '

* Le rendement du systdme scolaire libansis est trés faible,
“comme on l'a vu : on dépense trop dtargent pour un petit nombre de
dipliémés universitaires. Cela est di A l'école/institution dont le
réle 68t nécessairement reproducheur et ségrésatif,

# I'école libanaise est un univers clos ot le pouvoir du mai-
tre et 1a dépendance des &léves forment le constitutif prineipal.

* On tend, 5i on se place dans une logique illichienne, & un
accroissement cancéreux de l'école , au Liban : il y a trop d4'élé-
ves comme il y a trop de voitures.

% Les exclus de 1'école libanaise sovt sussi mécontents, frus-
trés. Ils ont aussi un sentiment d'infériorité. _

# T,e systéme d'enseignenent au Liban ne stimule pas suffisam—
ment l'originalité et le besoin dl'initiative de 1téléve,

- Txnpp Amérique Latine, sur ceux qui entrent dans une école pri-
naire, moins de 2% parviendront au secondaire, 1% su plus sera en
possession d'un dipldme. Pourtant avcun gouvernement ne consacre
moins de 28% du budget national a 1'éducation et pluSieurs d'entre
eux atteignent mé&me un chiffre supérieur a 30%"91.

La situation au Liban n'est pas tellement différente : si on
atteint au début du secondaire les 40% (Cf, tableaun No 31) et 3 sa
fin les 19 % {avec,probablement 4 & 5 %de diplémés),cest parce que
les frais de 1l'éducation au Liban sont encore plus élevés gque ceux
gu'en Amérigue latine, puisqu'ils atteignent’ plus de 4q75du.bud—

(g2) : Iliieh (I.) : Iibérer l'avenir, op. cit. p. 111,



get général (secteur privé compris);

* Le savoir, passant par l'école libanaise, est aussi un bien,
et comme tout bien mis sur le marché, il est soumis & la rareté.’

# L'école au Liban apprend ausSi.que plus-on y passe d'heures,
plus on vaut cher sur le marché : cela valorise la consommation
échelonnée des programmes, 1L'avancement hiérarchique, la soumission
ﬂet Ja passivité, Ansi on accepte dans la société, et sans broucher,
ga place qui correspend aw nivesu et champ scolaire, et du coup on
accepte l'ordre établi gqui est au Liban un ordre essentiellement.
"eommunavtaire™, '

% Ltécole aw Liban sélcctionne et endoctrine communauvtairement’,

*¥ Tlle freine l'évolution sociale & cause de la Aépersonnali-
sation de l'individu qu'inmpligue une telle scolarisation. Elle li-
mite 14 vitelité de la majorité et de la minorité en réduisant 1'i--

magination et .la spontanéité.

Ainsi 1'école libanaise représente-t-elle le type méme del"ins-~
titution critiquée on ne peut plus violemment pay Illich.En effet, f
n'est-elle pas une école qui exploite économicguement (1'énorme par--'E
tie de ressources publiques va & l'éducation de quelgues uns), qui ;
accentue la stratification sociale (méritocratie fixant les structu{
res sociales), qui chitre (personne n'aura accds aux niveaux supé-
rieurs du savoir g'il n'a pas fait la preuve de sa docilité dans i
1e$ ‘Hiveaux inférieurs) et qui imprégne de l'idéologie capitaliste |
(intériorisant la comptabilité de la richesse) 2 ;

!
|

En regardant de pres tous ces inconvénients (sus-mentionnés)
de 1técole, relatés par Illich et qui s'appliquestau systéme d'en—
seignement libvanais, on repére Ceux Ffonctionnements différents : le
‘fonctionnement social et le fonctionnement idéologique de 1l'école

libanaise.

On a suffisamment fait mention du fonctionnement social guand
on a traité 1l'"aspect interne" du systeme scolaire libanais 3 tra-
vers ses quabtres variables : taux de scolsrisation, retard scolaire,

dchee scolaire et abandon. Ce fonctionnement peut se resumer sous



un seul vocable : la sélection qui eat un méeanisme agissant en
fonotion des couches sociales, au profit des favorisés conitre les
défavorisés.

Les défavorisés ne peuvent pas assimiler la culture bourgeoise f
transcommunautaire de l'école libanaise et s'éliminent tandis que
les favorisés de ftoutes les comrunautés (n'a-t-on pas vu au niveau
‘du discours économique gue chague communauté libanaise avait sa cou-
che dominante et sa couche dominée ?), grimpent la pyramide scolai-

- re., Ainsi, l'inégelité de réussite scolaire mne s'explique pas seu~-
lement par la simple inégalité de revenu devant une "eulture neu-~
tre", mais aussi par cetle culture bourgeoise transcommunautaire de
la couche dominante, gue la couche dominée ne peut posséder entid-
rement. '

Bourdieu et Passeron théorisent ce "privilége culturel" dans
. . . g2 . . .
leur livre DLa Reproduction °° : la situation de la famille bour-

geoise,ses moyens modernes de communication,sa richesse du langage

et ses relations sociales familiarisent ltenfant avec la culture de .
1lt'école depuis le début de son cursus scolaire.

Cette inégalité devant la culibure scolaire qui est la culture
de "la classe dominante" obéit aux "déterminismes sociaux"., Or L'E-
cole g pour fonction de se présenter neutre devant ces méecanismes. |
Daﬁé’éa fonetion d'endoctrinenent, elle "légitime l'ordre établi™
gui suppose, 3 son tour,'"la reconnaissance sociale de la légitimi-~
48 de 1'Ecole"93 et par la suite, sa "neutralité" qui colncide avec
lza neutralité de L:Etat. - f ;

‘D'un aubtre cbété, et en produisant ce qui est "digne d'étre
produit", la sélecticn prolonge son inculeation au~deld de 1'insti- -
tution scolaire, pour foymer un "habitus"” qui n'est gue le "lieu de .
1t'intériorisation de Ll'extériorité et de l'extériorisation de 1'in- .
tériorité"94 se perpétuant auv~deld de l'action pédagogdique.

Bourdieu {P.) et Passeron (J.C.) : La Renroduvction, &dition
de minuit, Paris, 1970, -
Bourdien (P.) et Passeron %J.C.)
Bourdieu (P.) et Passeron (J.C.)

(92)

(93;

Ibid. p. 248, . i
(94 :

Ibid. p. 246,
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Cette "neutralité" et cetlde inculcation "innpergue® se tra-
duisent duns la pratique par "ue seronl excluz gue ceux qui s'ex-—
cluen*"Js, et wettent ainsi "toutes les crparences de la 1égiti-
13.ean?0,

(—!

=

mité au service de la 1lé iti-wtion Jcg priv

Le fonctionmement socinl de l'éeole livanaise o'erplique done
et par les inégalités aocio-économiqucs ot par Les indualités de-
vant 1la culiture scolaire, Mall n'y-a-t-il pas une ij¢érence entre
1s "culture” et 1'"idéolo_ie™, cmtre 1l'école co:vie institubion et
1*école comme appareil? Baudelot ot Bstablet, =t svetout Althusser:
parient, non plus du fonctionncment soeial mais du fonetionnement

igéologicue de 1'école.

Dans 1z +thise précédiente (de Dovrdicu eb Fasscron), la société
esh un engsenble de classes cuverposées ob 1'Tecle conabitue la pas-

zoire gui ne lajisse travernor que cevx aud ond catizilé sa eulture.,
Ted 1o sociéthé est coiponde de Aenx elnnoen, 1hine sxploitante et
Ltsubre exploitée on L'école wvoprodvit et lew exploitnnbs (résecau
secondaire-supérieur:S,S.pour le partage du pouvoirlet les exploités
(réseau primaire-professionnel : P.P. pour le travail exploité).

Daons cette thése (on 1n notite Louyseolsie sereit "_coincéo"
entre les deux réseaux) 1'Bcole est pergue comme o la. fois divisée
et divisante, car 1'idéologiec constitue ot son ioyen et sa cause de
division. Plutdt que la "sélection", c'est 1a “ﬁivinion" qui rend |
compte ici de la réalité zcolnire. T1 faudrailt renverser la vision
du Bourdieu-Passeron sur le syotdse scolaire, vinion gui se bas
uniquenent sur des données au riveau universitoire, c'est pourauoi
"Pee an'ils découvrent de l'anpareil scolaire laisse dans lt'onhre la
plus grande pzriie, celle ¢ni concerne plus de #rois quarts des in-

dividus scoTarlsés"97

N

En récapitulant 1'analyse althussérienne et en la réada stant

(95) : Bourdieu (P.) et Passcron (d4.C.) : Lgs Péritiers, édition,
de sainuit 1964, Paris, p. 42. ' :

(06) : Bourdien (P.3 et Passeron (J.0.) : Ibid. p. L4,

(c7) : Baundelot (Ch.) et Establet (R.) : L'ecgle Pqnltallsfe on

France, ¥aspero, Paris, 1573, p. 22.


Qg.Tiita3.iste

34 la réalité libanaise, on peut avencer le suivant, sans un grand
risque d'erreur : l'idéologie de la "classe" dominante, & 1l'inté-
rieur des deux grandes communazutés,ne devient pas dominante par la
gréce du ciel, "ni méme par la verty de la simple prise du pouvoir,
mais c'est par la mise en place des "Appareils Idéologiques 4'Etat”
ol cette idéologie est réalisée et se réalise, gu'elle devient do-
minante.

C'est 1l'Feole qui fonectionne "3 l'idéologie", toujours & 1'in-~

téricur des deux grandes comnunautés (par comparaison 3 1'Etat qui
fonctionne "& la violence"), et par 13 elle est 1'appareil. dominant
numéro 1 dans ce domaine d'action, ayant remplacé l'ancien appareil

dit Eglise chez les chrétiens, et Mosquée chez les musulmans,

Mais 1e contenu du fonctionnement idéologique diffeére d'une
classe & une awbre. Dans le réseau qui débouche sur le Hravail ex~
ploité, il s'agit de Ffournir quelques idées simples & des individus
gont on attend avant tout "la passivité idéologique et le respect
du monde el qu'il est", c'est-a-dire l'idéologie-illusion.Par con-
tre, i1 s'agit dans le réseav secondaire~supéricur de "former les
futurs reproducteurs, interprétes, transformateurs, adopteurs de
1tidéologsie dominante, ceux gue Marx sppelle "les idéologues actifs?y

Ainsi, gquelque part dans la quatorzitme année, une énorme mas—
se d'enfarts tombe "dans la production”, Ce sont les ouvriers et
les petits paysans. Une culre portie des scolarisés continue...pour )
tomber en route et ntaccéder qu'aux postes des petits et moyens
fonctionnaires, des pelits ct moyens cadres, des employéds qui for-
ment les "petits bourgeois de ftoute sorte". La derniére partie par—
vient av sommet soit pour towmber dans "le demi-chénage intellectuel”
s0it pour Tournir, hormis les "inmtellectuels du travailleur collec~
tif", les agents de l'exploitation (capitalistes, managers), les
agents de la répression (militaires,policiers, politiques, adminis—
trateurs...) et les professionnels de 1'idéologie {prétres de tou—
tes sortes, "dont la majorité sont des lafcs convaincus")9 .

L

(08) : Althusser (L.) : "Idéologie et Appareils Idéologiques d'Etat
in Positions,éditions sociales, Paris, 1976, pp. 94-G5.



Chacune de ses trois n=ssses a assimilé 1'idéologie qui con-
vient & son rfle qutelle doit remplir dans la société :

~ La masse exploitée & la conscience "professionnelle", "mo~

rele", "“civigque”, "netionale™ et "d~politique hautement développée',

~ La petite bourreoisie jone le rfle d'agents dtexploitation :
savoir commander, entretenir des relations humaines.

-~ Tia grande bourgeoisie gul se divise, en schématisant, en deux

branches :

1 ~ Les agents de la rénression : savoir commander et se faire
ob&ir sans discuter, savoir manier, comme par exemple les diri-
ceants politiques, la démagocie et la rhétorigue.

.2 +» Les professionnels de 1l'idéologic : "savoir traiter les
consciences avec le respect”, "le chantase, la déuagogie gqui con-
viennent, accomodés aux accents de la Yorale, de la Vertu , de la

: 90
Natlon...“ig.

T1llich se rapproche de trés prds de cette analyse althussé-
rienne de 1'Beole (CL, Chap. I, 3&me partic), IEn effet, pour les
deux, le couple Ecole-Famille s'est substitué dans le systéue capi-
taliste occidental au couple Eglisce-Tenille, on pourrail méme dire
que chez Illich, 1tidéologie est plus envakhissante et l'école/appa~
reilridéologique par excellence, plus combattive et plus aliénante
‘puisqu'elle bipolarise la sociétéd : d'un cbté les professionnels,
de 1'autre fous ceux qui restent, c¢'est-a-dire lcs consommateurs |
gqui se laissent prendre au wirase de cette éecole, "asence de publi-
cité qui'nous fait eroire gue nous avons besoin de la société telle
qu'elle est"loo.

D'autre parv, l'analyse 4'I1lich est plus "engiobante™; elle
traverse en queloue sorve les theésces de Dourdieu-Igstablet et Al-
thusser pour atteindre des réalités dans le tiers-monde (la misdre

(99) : Althusser (L.) : Ibid. p. 95.
(200) : Illich (I.) : Une société sans école. op. cit. p. 185.

¥



par excmple)que ces théses ne rvelabtent pas(parce que plus branchées
sur les sociétés occicenbalos). Aimsi Illich prrlernit, directe-
rment ou indirectemcont, des 10C.C00C eniants libuncis qui faute de
pouvoir attendre pour lousr levr Toree de traveil sont en dchors

Ge 1'école en 1969, gue 1L'école n'a pu por consdcuent,ni sélection-
née ni clivisep nmais cul nten svvisgsent wnas mollss son Lfonctlonnenent
idéologique et soeizl : ils ontv un corplexe d'infériorité envers
les scolarisés et surboul envers ceux cud sulveny une scolarisation
conpldte, ils sont un terroin Tertile pour 1'idéolosie-illusion ct
assuent les téches les plus subalternes de la nocidté, ‘

Pour Illich, 1 1'Rcole sélectionne ob divisc 2 la fois : elle
sélectionne ipso facto les pouvres dans le tiers-ricnde parce gu'ils
n'y nettent méme pas les pieds ou presque, et divise les riches et
les moins riches, Cles?t pourquoel d'silleurs notre auteur préne sa
destruction pour une véritable promoticn de la société dans son en—
seahle, Pour lul, rappgelons le, il n'y a pas de véritable Libéra-
tion nationale, de véritable indépendance dans le tlers-monde, 3ans

une descolarisation de la société,

L'Ecole, cet appareil idfologicue domt l'idéologie atteint
tous les mombres dtune société, cet appareil idéologique par excel—
lence selon la terminoiogie illichienne, comment se présente-t-elle

3 ce niveau dans la socciété liven=zise ?

Au niveau du fonctionnement social, 1'école libanaise produit
et reproduit, elle "produit” de plus en plus d'éléves, d'ensei-
gnants,de b&timents scolaires...et reproduit 1les couches sociales
34 travers le redoublement, 1l'écliec, 1tabondon ov la réussite bien
sfir. D'autre part, on est contraint, A Liben,dn recourir A ses ser—
vices, méme si elle n'est pas ornanluée exclusiverent par L'Etat.
Dt'ailleurs 1'école privée comme 1vécole d Etat, sinon plus, proceéde
aux mémes mécanismes de production et de monopolisation, |

Bref, 1'école libansise, dans ses différents t’Peu, prodult et
monopolise. C'est pourquoil elle ne peut &vre COHViVlle :
"A 1'opposé, se placent des institutions qui se distinguent el



par le fait gue nous nec sommes pas contraints d'avoir recours &
leurs services, Les services postaux et téléphoniques, les trans—.
ports, les marchés n'ont pas besoin de nous convaincre de leur né-
cessité. Nous utilisons des systimes de tout-a-1'égout, nous avons
l'eau potable, nous ncus serveons des parcs et des trottoirs, toutes
choses qui sount, aprés tout des institutions, msils qui ne cherchent
pas 3 se justifier ! Réfléchissons a4 ce point., EFlles sont faites

‘pouxr &tre utilisées, plutdt cue pour produire“lbl,

L'Beole libanaise est done loin de cette descripiion des ins-
titutions conviviales, du fzit de son fonctiomnement social marquéQ
par la production et la monopolisation. Mais cuten est-il de son
‘Tonctionnement idéclogique ?

Au niveau de la cuiture (dans un sens préeis 1ié & la langue
parlée qui veut &ire ltarabe, le frangais ou l'anglais, et aux lec-
tures effectubes par les éléves), 1'école paralt, comme on l'a cons-
taté, déterminante : "& travers la culture en tant que langue emplo-
vée, staffirme la large influence de L'Deole fréquentée, sur le
sort soclal de sa clientéle"102, mais au piveau de l'idéologie,l'in~
fluence, de 1'école paralt minime, sinon nulle : '

"... Ne pouvait-on pas en déduire qu'un type d'école n'est in-
fluent dans les terrains "comunautaires" gue lorsque les exigences
de chaque communauté se croisent positivement ou négativement avec
la.fonetion sociale de 1'Ecolce {ol elle est toujours influente ?),
réciproguencnt l'absence de ce croisement n'efface-t-elle pas 1'in-
fluence de 1'Bcoie, comme dans le cas du systime de parenté (qui
englobe toutes les classes et toutes les communautés) ou le cas du
copflit politique (qui englobe toutes les classes de la méme commu~
nauté dans une seule position ?), la présence ou l'absence des cor— :
rélations significatives ne s'expliguent pas par cette "régle“?“lo3.

Au niveau de 1'idéologie, ctest la communauté qui est détermi- :
nante, qui a méme l'influence exclusive, L'école serait iei un ins-

i

I1iiech (I.) : Ibid. pp. 96-97. Ctest nous qui soulignons.,

(201) :
{102) : Bl Amine (A.) : Le plurslisme scolaire au Liban et influen— .

ce des écoles SUT ... o9, Cit. pP. 231.
El Amine (4.) : Ibid. p. 300.

(103)



trument (des plus efficaces peut-&tre mals néanmoins un simple ins-—
trument) dans 1la lutte confessionnelle que se livrent les communau-

tés au Liban.

La communauté, non plus 1'école comme dans la pensée illichien-
ne, est l'appareil idéologigque par excellence de la société libva-
naise, Clest elle gui décide de tout, dans l'instance idéologique;
"elle décide par exemple de 1'attitude confessionnelle :

"Peut—-on dire gue l'attitude confessionnelle nécessite une for~
mation idéologigue de la part de la communauté, en tant qutentité, °
gui englobe et wnifie ses membres quelle que sold leur situation
‘socisle ?

"Cette hypothése est en grande partie vraisemblable, vu 1la .
domination du systéme de parenté dans les relations sociales, et vu.

aussi la confrontation idéologico-politique entre les musulmans et
,104 C

i

les chrétiens'

Ainsi, 1'Ecole libanaise peut sélectionner {fonctionnement Som
eial au niveau de la culture) mais ne peut diviser {ou tout au
moins divise au sein de chaque communauté en fournissant des sous=- :
idéologies, par opposition & la véritable idéologie,qui,elle,est as-
sénée par la communautéd)., Flus exactement, 1l'école libanaise sélec-§
tionne mais ne divise jamais (foncitionnement idéologique au niveau ‘

nafional ou trans-communautaire qui ne lui appartient pas).

1
!
i

L*école au Liban n'est donc, en fin de compte, qu'un instru-
ment communautaire parmi d'autres, qu'une institution sociale appar-
tenant & telle ou telle communauté, Et si le couple Eglise~Famille '
cdde la place, dans le systéme capitaliste occidental au couple
Ecole--Panille, il est représenté au Liban par le couple communauté-

Famille.

Voici le pivot de la société libanaise, son é1ément central,
son instance explicative : le couple communauté/Famille, Qu'en est-

(204) : E1 Amine (4,) : Ibid. p. 267.


excellence.de
ou.pl

il done de cette société actuelle ?

B -~ Société Libenaise RBelatée.

Si aw Liban le couple comnunauté/Tanille fonctionne "3 1'idéo-
logie” comme 1'Etat & la violence comme dirait un althussérien, il
"faut noter gue l'école joue, & ce niveau, un r8le sgubsidiaire; un
r8le certes effectué par procuration,de la part de la communauté,
mais qui n'en reste pas moins assez important, & savoir l'organisa~:
tion et la systématisation de 1'idéologie regue de la communauté et
de la famille., En effet les deux tiers des doples privées libanai~
‘ses sont dirigés par des congrégations religieﬁSes, la majorité du
tiers restant appartient & des associations ou des individus gqui
ont telkXe couleur communautaire ou telle confession. Quant & 1'éco-
le officielle,. elle a ét€, comme on l'a déjd vu, confessionnalisée.

L'éldve libanais entre & 1'école, avec déja une idéologie cons~
titube, héritée de la communanié et de la famille. L'école affermit
et consolide, cette idéologie., D'ailleurs n'existe-t-elle pas pour'i
cela, elle gul ntest gu'une institution sociale de la communauté/ {

mére ? 3 ;

- ."M. Abdel Nour, inspecteur des écoles orthodoxes, spécifiait :
le'ﬁu% des écoles est "de grouper tous les enfanits de la communau-
té", "de les rendre dignes de leur passé glorieux et utile au pays"”
ajovtait Mgr. Batanian, "faire d'eux de bons Maronites", écrivait
Mgr. Moubarak, "les élever suivant 1'esprit de 1t'Islam répondent '
les musulmans, et leur enseigner la glorieuse histoire des Kalifes™,
glorifier les Phéniciens nos ancétres, reprennent les uns, suivre
les traces de la civilisation arabe dont mul ne songe & contester
1'éclat, insinuent les autresniV?,

Quand 1'"actorigéne" (Ll'action scolaire) et le "factorigéne"
(1'idéologie communavtaire) coincident comme dans le cas libanais,
la moisson est forcément abondante et la péche miraculeuse. Car

(205) : Sabbah (N.) : op. cit. p. 166.



1'éducation ne constitue-t-elie pas "précisément le passage de 1'in-
fluence quelcongue (encore que dans le cas libanais, et comme on
1l'a déja noté, 1'idéologie communauvtaire est déjd suffisamment an-
crée dans les esPri%s avant l'enbtrée & l'école,mais supposons gu'il
existe guelaues exceptioné & cette régle) & 1'influence formiatrice

dés lors qu'une influence actorigéne, répérable et situable comme

-

telle {qui a un visage, en G'auires btermes) exerce par l'apport &

ltanonymat général et a l'lgnorance qu'il entretient, une activité

de déVO:Llement"lo6

Cette activité de dévoilement, cette activité critique du pé-
dagogique au Liban, se résume 1a pluvpart du temps 2 ceb ancrage de
plus en plus pouvssé de l'idé&olozie communauvtaire. EY on assiste ici
& un effelt de retour wuvi consolide la communauté &lle-méme, la com-
munauté en tant que telle; on assiste & un effet dc boule de neige
qui touche toubte la société et comsacre ainsi le statu quo pour des
dizaines d'années, Mais qu'en est~il exaciement de ce couple Commu-
nauté/Famille ?

A noter tout dtabord le sens trés significatif du mot "commu~
nauté", au Liban du XVIIIe et du XIXe sidecle : on gqualifiait de
"communauté” la grande famille renormée et puissante, telle par ex—
emple: la Tamille "Maalouf” crrétienne ou la famille "Abou Chacra"

druzelo7

Le mot famille avait donc guelgue peu le sens de tribu , d'un
groupemenu humain uri par la confession, L'éthnie... et n'a pris
son sens moderne (unité nucléaire) que tout récemment (encore que
beaucoup de localités, qui dépassent parfois les dizaines deée mil-
liers d'habitants, sont de la méme famille et vivent un peu partout
au Liban, mémne dans des quartiers de Beyrouth, en une sorte de soli-
darité clanigue : on dirait des tribus sédentarisées).

Hameline (D.) : "De 1l'invariance ¢t de l'auvitonomie du péda-

(106) :
gogigue™, in Société Binet (F.)... op. cit. p, &7, C'est
ltauteur gul souligne. :
(107) : Harik (E.) : Qui gouverne le Tiban., Edit. Dar Al Nahar, Bey—

routh, 1972, p. 63 {en Arabej,



De toute fagon, Ja grande Famille comme la petite sont direc-
ment tenucs dans le Liban dtaujourd’tlhui & 1a méme solidarité com-
munauvtaire religieuse : lc nouveau=né reléve aussi bien de sa fa-
nille gue de sa comuunauté puisgu'il doit appartenir, powerexister
Légalement, & 1l'une des dix-sept communautés qui sont dans le pays.

Bref, la famille est ieci la premiére cellule de la communauté
et non de 1'Etat, comme on le verra tout & l'heure. Elle zussi,com-
me 1l'école, tire son idéologle de sa communauté et participe &
1'oeuvre de la consolidation confessionnelle, Aiusi l'instance su-
préme &ét2it et reste le f=it communaubaire., C'est pourguoi nous ﬁa&-
lerons essentiellement, en traitant le couple Communauté/Famille,
de la communauté puisgue c'est elle gqui est l'appareil idéologigue
par excellence du régime communautaire libanais (la famille devrait
connober, & notre sens, autre bien sGr 1l'idéologie communautaire,
les sous-idéologies de l'“apcienne“ structure socisle, & savoir le
"féodalisme", le tribalisme... structure qui reste vivante parce
gue revigorée, contre Loute attente, par la pénétration capitaliste
gui s'est basée, non sur des classes gui n'existalent, pas, mais sur
des familles connues telles les Dahdah ou les Bevhum).

I1 est aussi & noter que le fait communautsire n'est pas spé-
cifigue sau Liban, mais existe un peu partout dans le Moyen-Orient,
-avec, en plus, la plupert des caractéristiques sociaux rencontrés
o niveau des communautés libanaises (Cf., début chap. II, 3& par-
tie)

Les Furdes par exemple vivent en Irak, en Iran et en Turquie
et forment une méme ethnie habitant des régions nofdiques et monta-
gneuses, Ils sont sunnites, pratiguent l'agriculture ef 1'élevage
des troupeaux ot parlent leur langue & cdté de 1l'arabe. Leur struc-—
ture sociale est la "Achayriat" (CGf., tableau No 2).

Les Chiites de 1'Irak dont laz structure sociale est aussi la
Achayriet, habitent, en grand nombre, les régions duvu Sud, et vivent
de lt'agricwlture, Quant aux Sunnites de ce pays, 1ls sont pour la



plupart & Bagdad et dans les villes du Nord, pratiquent les profes—
sions libérales ouw sont fonctiomnaires de 1'Etat,

En Iran, la communauté "Kachkae~i" est chiite, parle un dialec~
te turc; elle est concentrée dans une région, avec une structure '
sociale tribale; la communauté "Bakhtiari™, elle, est certes chiite

mais habite surtout le Sud- Ouest du pays et parle un dialecte per-
8al. ..

Or en Iran et en Turquie, les communautés principales (persa-
nes et turques) ont assimilé, par la force, les autres communautés'4
vaincues, et se sont ainsl attribudes l'execlusivité du caractédre na- ;
tional. En Irak et en Syrie, des partig ‘'"modernes" essalent de
Prendre la reléve, mais paraissent de plus en plus dislogués par
ces réalités communautaires., | | ,

Au Liban les évinements ont suivi un asutre cours : toutes
les communautés étant relativement faibles, aucune d'entre elles
n'a pu, effectivement, assimiler les autres, ni par la force, ni
par ltintermédiaire d'un parti trans-communautaire. Cet égquilibre
des forces déboucha sur ce gqu'on appelle le régime communsutaire 1i-
banaig qui est implanté & tous les échelons de lforganisation socia-
le et politigue du pays. ' ;

¥

a - Apergu générzl sur les communautés libanaises :

"Les critérium de la notion de communauté (...) est l'existen- ,
ce d'une collectivité de personnes vivent dans un pays ou une loca~- |
1ité donnés, ayant une race, une religion, une langue et des tradi-
tions qui leur sont propres, et unies par 1'identité de cette racé,f
de cette religion, de cette langue et de ces traditions dans un sen~
timent de solidarité, & l'effet de conserver leurs traditions, de

maintenir leur-culﬁe..."IOS. Cette définition s'applique rigoureu-

{208) : La Cour Permanente de Justice Internationale : Résumé Men- |
suel des travaux de la Société des Wations, Vol. X, juillet, |
1930, P. 219, in Maroun (I.?), les structures socio-économi- !
q_'l.les du Liban... OPs Cit. P.’ 82. ’ e T ;
1



sement au dix~sept communautés ethnico-religieuses du Liban. En ef-
fet ses quatres variables, race, religion, langue et traditions ali-
mentent toute la solidarité confessionnelle, mais & degrés Aiffé-

rents, selon chague communauté.

Deux recensements seulement, lL'un en 1513 et l'autre en 1932,
_nous FTournirent les effectifs de chaque communauté.Depuis, toute ten-
tative de nouveau recencement est bloguée par 1'Etat pour ne pas ‘
rompre la"tréve" intercommunautaire (les postes de directions sont
répartis entre les différentes communautés sur les données démograﬁ
phiques'de 1932). Les responsables de ces communautés ne sont pas
non plus d'accord sur les prineipes et modelités d'application des
recensements 3 venir. Cevendant plusieurs estimations non officiel~
les ont été, effectubes dans ce domaine, Voici un tableau récapltu-

latif (Cf. tableau No 35).

Rappelons aussi briévement gue chacune des principales commu-
nautés domine, parfois largement, une ou plusieurs régions du pays
(Cf, tableau No 1),

b ~ Origines du Régime Communautaire :

Ce régime s'est méaisé el s'est méme érigé en raison 4A'Etat au
cours, d'une longue évolution historique.En effet le confessionnalis-
me'qﬁi en découle jette ses racines,loin dans les événements histo-
riqueé, politiques et sociaux du Proche-Orient : Les invasions suec-
cessives des Egyptiens, Assyriens, Perses, Grecs, Romains, Croisés
et Turcs ont poussé les communautés minoritaires & se replier sur
elles-mémes. Les tentatives de domination, les persécutions et la
liquidation physigue ont rendu ces derniéres d'un c6té, hostiles A
toute forme &'intégrabtion 3 1'Etat, et de l'autre accrochées & leur
propres lois régissant leur vie personnelle et familiale,

Ltislam, lui aussi, a apporté sa contribubtion décisive & tous
ces phénoménes de confessionnalisation., Rabbeth affirme méme gque
"eeo ltapparition du régime comrmnautaire fut inhérente & la strue-
ture de 1'Etat musulman (...) qui en a posé les fondements., Clest = -



Tableaw No 35 : Pourcentage des communautés au Liban entre

1844 et 1975, par rapport & la population.

Année | 1944 1951 1973 1974 1975
Communautés
Maronites 29 29 30 30,86 23
| Sunnites 20 20,8 20 18,7 26
| Chiites 17 18,12 19 21,4 27
Druzes 6 6,3 6 4,7 7
Grecs- |
" Orthodoxes 20 10,3 12 10,6 7
tutres® 18 15,5 14 13,8 10
Total 100 200,0 200  100,0 100

Sources : 1944

1951
1973

T 1974

1975

[ 2]

*e

De Vaumas (E.), la répartition confessionnelle au
Liban et 1'équilibre de 1'Etat libanais. in La Re-
vue de Géographie Alpine, 1954, in Khoury (S.),

Croissance Urbaine... op. cit, p. 7.

Les Régistres de 1'Etat Civil.

Engudte in Rabbath (E.), La formation historicue
du Tiban politicue et constitutionnel, 1973. ». 5.
Engudte in Schemeil (Y.}, Sociologie du systéme
politique libanais, thése d'Etat, Grenoble, 1976.
Pe 69. 4

Fiches du Monde Arabe, in Encyclopedia Universalis,
Universalia, 1976, p. 308. '

* On entend par "Autres" dans ce tableau : Les Arméniens, les Grecs-
Catholiques,les Protestants (Evangélistes), les Syriens Orthodo=
xes, les Syriens Catholigues, les Chaldéens, les Nestoriens, les -
Israélites .et les Latins, '



parce que ses données juridiques, (du régime) en dérivent par un

lien de filiation directe..."°Y,

I1 y a certes dans le Coran des versets qui réservent aux Gens
du livre {(Chrétiens et Juifs) dont la vérité initiale de leurs cro-
yances avait €té atbestée (initiale parce gu'aprés il y a eu défor-
mation d'aprés les musulmans) une place, dans 1'Ebat islamique,dif-
" férente de celle des croyants., Les verset 29 du "Sourate al Tawba”
.par exemple parle et des polythéistes qui doivent embrasser l'Islam
sous peine de mort, et des Gens des Livres gui, eux, seront épar—
gnés s'ils font acte de soumission et paient L'impdt de la Jizya :

"Combatez-les (Chrétiens et Juifs) Jjusqu'd ce gqu'ils paient
*
la Jizya directement et alors gqu'ils sont humilids"™ ,

Cette idée de souunission et d'humiliation, avec d'autres for-
mes de perséecutions & travers les sidcles ont obligé les minoxités
religieuses 4 se refugier dans la Montazne libanaise pour conserver
leurs traditions et leurs institutions et défendre leur autonomie,

¢ = L'Institubionnalisaticon du Régime Communautaire :

Elle a eu lieu et a acyuis un caractére officiel = aprés l'in-
dépendance, Voicl comwent Rabbath déerit ce régime : il se caracté-
rife par la coexistence sur lc territoire libanais, de plusieurs
corziunautés religieuscs, gouvernées par levurs autorités respectives
et soumises & des Juridictions aubonones. Ces aubtorités appartien-

(209 ):Rabbath (B.) : La Forrehion Historigue du Liban Politique eb
Constitutionnel, Publication de 1'Université Libanaise,Bey-
routh, 21973, »p. 56, 57, 62, ' :

* Certains Jjuristes musuwlmans soutiennent gue 1'impét de la Jizya
ne doit pas 8tre considérd comme le prix humiliant de la toléran~
ce de 1'infidélité mais comme le contrepartie de la protection ac-—
cordée par les musulmans euX dhimcis sur le plan de la liberté de
culte et de la séourité. En conséquence, "wa hom Saghiroun" tra~-
duite généralement par "alors cu'ils sont huniliés™ ne signifie-
rait rien d'aubtre que ia nécessité pour les dhiimmis d'accepter
sans arridre pensée le réyime de la c¢ité islanigue et de sa pro-
tection sur eux. in Corm (G.) : op. cit. p. 189.



nent aux différentes hiérarchies religieuses auxguelles 1'Etat a
reconnu la compétence dA'appliquer leurs lols et coutumes,méme dans .
le domaine du at&tub nersonnel, cmbrassant ainsi l'entier réseau de

- la vie famlllale et 5p1r¢tuellello _ L

Voici les différents sspectsde 1'institutionnalisation de ce

régime :
1 - 1'Aspect Juridico~Communzutaire :

Le code civil accorde beaucoup d'attributions & chacune des
communautés libanaises, Elles ont le plein pouvoir dans le domaine
‘du statut personnel, c'est-a-3dire en tout ce qui touche la forma-
tion de la famille (fiangailles, mariage, flllatlon), la puissance
paternelle, ltadoption, la garde des enfants mineurs...

De plus, les autorités communautaires ont une compétence géné-
rale en tout ce qui concerne le "Wakf" (biens de mainmorte) reli-
gieux et de bienfaisance et la réglementation de ftoutes les affai-
res intérieures des communautés, d'ol cette véritable autonomie
dans leur vie religieuse, sociale, administrative et financiére,

Toutes ces attributions ont été,depuis 1l'indépendance, confir-
mées -0officiellement par des décrets législatifs et des lois votés
auipa:iement(lll)o

Quant & la participation des communautés au pouveir de 1L'Etat
(le pouvoir central en principe), elle repose sur ce gu'on appelle

Ei:r.og : Ibid. p. 57. |
211} : = La loi du 2 avril 19%1 délimite les compétences des auto-

rités confessionnelles pour les communautés chrétiennes
et israélites,

~ Le décret législatif No 28 du 13 janvier 1955 délimite
les compétences des autorités confessionnelles pour la

communauté Sunnite.
-~ Les deux lois du 13 juillet 19620.. pour la communauté

Druze.
~ La loi No 72/67 du 19 décembre 1967... pour la communauté

Chiite.



le "Pacte Natiomal', ce compromis historigue oral gui consiste & dé-
partager les grands postes de 1'Etat et de Ll'Administration, en
tenant compte simultanément et de l'imporitance relative du poste et
du poids démographique de chague communauté., Puis avec le temps,cé
compmunauvtarisme toucha ftous les niveaux de l'adwministration publi-
que, Jjusqu'aux plus subalternes : le service du planton; et tous
_les postes administratifs devinrent de véritables fiefs communau-
taires, |

2 ~ L'Aspect Socio=Culturel :

Le communautarisme libanais, qui falt de chague communauté un
"Etat" & 1'intérieur du "Grend Etat", n'a pas hésité & se doter j
d'une infrastructure culturelle et sociale, '
Sur le plan éducabif, chaaue commnauté s'est lancée dans la
fondation de ses propres éccles gul portent le plus souvent son nom,
le nom d'un de ses sainfs ou G'un de ses bienfaiteurs, Les program~ -
mes enséignés doivent &%re approuvés par les chefs religieux, ainsi
que tout ce gui concerne la vie scolaire, de prés ou de loin, |

En plus des établissements scolaires, chague communauvté s'est
donnée des clubs, des associations sociales et culiturelles, des hé-
pitaux, des dispensaires médicaux... tout cela, d'une part pour une
meilleure intégration “confessionalo—culturelle" de tous ses "fils" |
(non seulement les éldves), et de l'autre pour marquer son autono- \
mie vig-3-vis de 1'Etat et des asutres communautés, v

3 = LtApect Socio~Politique :

Chaque communauté s'est dotée aussi d'un organe* de délibéra~
tion politigue qui agit en son nom pour tout ce qui touche & la po-t
litique intérieure ou extérieure du pays. Cet organe, composé de ‘
grandes personnalités politigues et religieuses, unifie la position

¥ On cite & titre d'exemple : "la Ligue Maronite", "le Conseil Isla»?
migue” (Sunnite), "le Conseil Supérieur Chiite".., o

i



de toute la communauté face aux problémes gui se posent & 1'échel-
le nationale et défend ainsi efficacement ses intéré&ts auprés du

pouvoir central.

Si un membre de la communauté asvire a un poste &levé dans
1'Btat, i1 sera obligé de gagner, au préalable, la sympathie de cet
organe gqui est trés influent et qui traite, avec le pouvoir, en po-
‘sition de force.

Clest & cet organe gue revient aussi l'élaboration des reven—
dications écononiques et sociales de la communauté (en effet, ces
revendications sont souvent formulées au nom d'une communauté plu-—
t6+% qutaw nom d'une couche sociale, C'est pourquoi on parle fréguem-
ment de "revendicavions islamiques", de "revendications de la commu~
nauté\ghiite“...) ainsi que la wmobilisation conTessionnelle (par
tous les moyens) pour les faire aboutir.

Autour de ce méme organe pivotent un ou plusieurs partis poli-
tiques, dont la majorité écrasante des membres appartiennent 2 la
méme communauté, Ces partis présentent souvent, & ltopinion publi-
gue, des idéologies "a visage lafec" , mais critiquent le confes-
sionnelisme seulement en paroles dulsque leurs actions restent le
plus souvent inspirées par leurs instances communsutaires supérieu—
res, . D'ailleurs la plupart dec chefs de ces partis* sont membres
des organes ou des conseils confessionnels sus—mentionnés.

D*un autre c8té, les chefs de ces partis ne procédent pas seu-
lement & 1l'organisation et & la direction politique, mais zaussi &
la création des milices armées, toujours dans le but de renforcer,
encore davantage, la position de la communauté,

* ~ Les partis composés en najorité de Maronites sont : "le Parti
Katadb", "le Parti National Libéral","le Bloc Netional"...
~ Les partis composés en tobtelité de Sumnites : "le Parti Najja-
dés”, "les Nassériens Indépendants",..
-~ Les partis composés en totalité de Chiites : "1'Organisation
Amal", "le Parti Sosialiste Démocrate...
-~ Les partis composés en totalité d'Arméniens : "le Parti Tachnaky

" e Parti Hanchak”,..



Ceci dit, chague cormunsuté a donc bel et bien toutes les ca-~
ratéristicues d'up Dtat : le Lerriboire (la rvéiion ol domine démo~
craphiguerent une conmunauté), les institutions et les attributions

Juridiques, les institutions sociales et culturelles, les institu~
tions politigues, et en fin de compte 1'"armée” (composée des mili-
’ P 2Lt

ces de la communauté),

Le nmouvement de confessionnalisation générale auv Liban a donc
aboﬁti, non sewlenent a l'iunstitutionnslisation des communautés,
mais aussi a leur transformation en Etats dans 1'stat ces derniers
temps. Ta différence est de taille, bien slr, puisgu'il y va de

1'90nité" du pays :

"Les hommes qui dépendent de la méme souveraineté, sans &tre
régis par les mémes lois,sont nécessairement éfrangers les uns aux
avbres; ile sont sounis & la méme puissance sans &tre membres du
méne Etat. Ils forment autant de nations diverses gu'il y a de cou—
pumes différentes..." % gorivait Portalis enm 1804,

Certes, la socialisaticn sboutit & un parvicularisme confes-
sionnel gui & son ‘tour débouche sur un cloisonncment communautaire
au niveau national. Les mentalités des individus (leur fagon de pen
ser) sont imprégnées de culture communautaire, leur fagon d'asgir en
solidarité avec les membres de leur comruvhauté est confortée parce
‘que -les intéréts politiques, éconorigues et sociaux sont souvent
confessionnalisés an Liban, et parce gue la plupart des problémes
sont ramenés dans leurs causes et leurs origines, aux relations in-
ter~communautaires ou aux relations de la comrunauté & 1'Etat.

Nous nouvons dire, sans risque d'errcur, que le communauté est
aussi présente au e cu'au XiXe sidcle, dans la vie de la société.
Elle est méme passée d'une Fforme 4'Instvitution & une forme 3d!'Etatb.
Chevallier décrivait la situation au dernier siécle de la fagon sui-

vante @

(122) : Rabbath (E.) : La Fornabion Historique du Liban... op. oit.
p. 55. _ : el .


pulturel3.es

"La référence de 1l'individu est d'abord familiale, puis commu-
nautaire, ce qui l'engage dans tout un réseau de solidarités essen-
tielles, Il les vit dans son viliage qui, organisé selon les coubu~
mes des groupes l'habitant, se trouve soumis & une organisation
plus large du territoire rejoignant, par les échelons des clienteé-
les familiales, l'autorité du souverain, Le village appartient, en
outre, & une zone de conceptration ol s'expriment toujours la par-
.ticipation copmunavtaire de l'individu, sa £idélité aux hiérarchies
et aux symboles communsutaires,

"La communauté occupe l'espace, elle se concentre, essaime,

rencontre..."llB.

La communazuté occupe l'espace plus que jamais, et l'autorité
du souverain est remplacée par 1'organe communautaire de délibéra-
tion politique, ce qui a étouffé el étouffe toujours la possibilité .
dtuneunité nationale basée sur une société quelque peu homogéne. |

Le caracteére "mosalque", d'agglomérat, de la société libanaise
s'est donc maintenu puis s'est méme renforcé. L'entité organigue
ntexiste tounjours pas :

"La société n'est pas une entité organique, & laquelle appar-
tiendrait un homme, du seul fait de son identification & un groupe
raolal ou ethnique,C'est un agglomérat,une agrégation au sens physi{
que du terme, d'unités de base., Celles—ci cofncidant trés souvent ;
avec des familles ou des lignées. Les unités sociales d'une autre |
nature ou d'une grandeur différente, n'ont donc rien de rigide et i
peuvent se transformer quant & leur composition:numérigue, leur for-
me ouw leur type de relations sans qu'il y alt une transfeormation :
correspondante dans les coniigurations culiturelles fondamentales.
L'Etat devient un agslomérat de communaviés gui sont elles-mémes
des agrégations d'unités plus petites, et ainsi de suite, les liens
entre ces unités étant le résultat de circonstances particulidres
& un ‘moment donné de l'évolution bl'*orlave"114

1]

Chevallier (D.) : La société du Mont-Liban... op.cit.p.55.
Cresswell (R.) : "le concept de structure au Procbe-—Orﬂen"’"i
in Traveux et Jdours, No 20, juillet-sepbembre, 1866, p. 53+
C'est nous gui soulignons.




Cette fragmentation, non sewlement au miveau Ges communautés
mais aussi au niveau des famillies et des lignées, rehausse le ca-
ractdre "mosalque" de la société livanaise, condamne pour longtemps
une guelcongue entité organique, sans éliminer pour autant la con-
tradiction principale existant entre les deux grandes communautés
du pays, qui, réapperralt dés les premicrs signes d'unc tension con-
_fessionnelle, :

Or ol sommes~nous de la société conviviale illichienne ? nous
craignons lui &tre diamétralcment opposés, Mais relatons brlévament
les caractéristioucs de cette convivialité : |

~ "Jtappelle société conviviale uvne société ol lfoutil modgrné

est au service de la personne intégrée & la collectivité.., " 32,

~ "Une société gelée serait tout aussi insupportable 3 1'homme.
que la‘soclété de L'accélération : entre les deux se place lz socié-
¢ d'innovation conviviale“llG.

~ La convivialité esl "la recherche d'une corwunauté fraternel~
le laissant & chacun de ses membres le maximum dtautodétermination
et assurant une "ipbterrelation" créatrice entre les individus et
leur environnement. C'est,, écrit-il -Illich~, "l'inverse de la pro-

ductivité 1ndustrlelle"1l7.

‘= La convivialité es®t "une valour essenticlle d'une future "eci-
viiiéation de 1la rencontre",incompatible avec les impératifs d'une '
société producﬁiviste"lla. Elle ne vient donc pas de l'Europe mais. -
du Tiers-Monde. Elle est plus précisément latino~américaine (convi-ﬁ

vium, mo?® latln gui veut dire repas, donc Tfraternité et entente)..

- La liberté individuelle, & bvase de la convivialité, diminue
autant cue staccroif la rareté des fonetions concidérées comme "hauw
tement productives”, Seule cette liberté permet le foisonnement des |
singularités personnelles, communaubtaires, régionales et nationales
I1llich EIB La Convivialité. op. cit. p. 13.
I1lich (I.): : Ibid pe 113. ‘o ’

Martinet (G.) : L'svenir depuis vingt ans, op. cit. p. 87.
La Gueule Ouverte, No 9, juilie?d 1073. De 21, o o
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et engendre, non pas l'unification des expériences mais Lfunité

. . . 11
dtinterprétation, source de l'enseignement partagé" 9.

- ",e. la diversification des chances d'apprendre dans le ca-
dre d'un mode de vie convivial gréce & la multiplication d'expérien~

s o . 120
ces personnelles significatives™ 2 .

~ Tia société convivisle impligue "un consensus sur 1tsustérité"
qui n'est pas la misére, D'un autre c8té, 1l'"austérité n'a pas ver-
tu dtisolation ocu de cllture sur soi. Pour Aristote comme pour Thowm
mas d'Aquin, elle est ce qui fonde l'amitié, En traitent du jeu or—
donnd et créateur, Thomas Aéfinit 1'austérité comme une vertu qui
n'exclut pas tous les plaisirs, mais seulement ceux qui dégrade la
relation personnelle. L'austdrité faitupartie d'une vertu pius fra—
gile qui la dépasse et qui l'englobe : c'est la joie, l'eutrapelia,
1ramitigntel, .

Aucune société ne correspond, certes, & l'utopie illichienne !
de convivialité, Mais la société lihanaise n'était-clle pas prédis—i
posée, disions-nous,d 8tre conviviale, de par guelgues uns de ses i
traits fondamentaux ? n'avions~nous pas cru gqu'elle éhait convivia~-
le "en puissance" ? C'était, faut-il l'avouer, une illusion pour de !
multiples raisons : f
L La persomne n'est pas intégrée au Liban & la collectivité na-
tionele, mais & sa famille, & son clan, & sa tribu ou & sa communaus~
6. Il existe dans ce pays un cloisonnement & tous les niveaux. 5
Dtailleurs "tout se fait par rapport & une unité souvent garantie
par son cloisonnement et se définissant par rapport 34 une autre uni=-
té. Tout se Tait donc asussi par rapvort 4 une constante dualité aux -
différents niveaux de la construction sociale"122, Et la duelité
la plus €levée, supr@me,est la duslité commupsutaire, qui divise la

Dumand {4.) s "Retooling Society", in Esprit, juillet 2973,

(229} :
Pp. 21-31. _ :
(220) : I1lich (I.) et Verne (Z,) : "Le pidge de 1'Ecole & vie",
_ Le lionde de 1'Education, jamvier 1975, p. 14,
(121; : I1lich (I.) : La Convivialité, op. cit. pp. 13-14. :
{222} : Chevalliex{D.) : La société du Mont-Liban...op. cite DeT3e =



population entre chrétiens d'un cbté, et musulmans de l'autre.

~ La société libannise n'est pas la scciédté d'inmovation con-
viviale qui se situersit entre vne -société gelée et une accédlérée,
Elle serait plutét cette société gelée par excellence:Arnold Toynbee
disait que "Le Liban es?t un musée de survivances religieuses.les ex
monothélites maronites et les Jacobites monophysites et les chiites
T imamites du Jabal Amel ainsi que les druzes sont autant de "fossi--
les"™ remontant aux différentes phases du contact prolongé entre la
c¢ivilisation syriaque et hellénique"123. Tandis que les sunnites
représenteraient la Shari'a, la loi coranique, le dogme, la révéla-
tion, révélée une fois pour toutes.

~ La liberté individuelle n'existe pas réellement, au Liban,
parce gu'telle est é&tounffée par l'omniprésence de lz communauté : on
est libanais parce qu'on appartient & Ll'une des dix~sept communau-
tés du pays , on occupe fel poste parce qu'on est de teileconfession
v.. cette liverté individuelle est en Ffait, congue & travers une
cormunauté , un peu comme on congoit sa "liberté" & travers sa tri-
bu, Ainsi "la multiplication d'expériences personnelles 91¢n1f10a-

tives"™ se font rares.

- Au Liban, il n'y a ni "urification des expériences” ni ™uni-
té dlinterprétation"” au nivean national ou brans-communsutaire, car
il;nﬁy a pas une solide tradition de base commune 3 bous. N'oubli-
ons pas gue "nous sommes dans un pays de confessions multiples, de
sensibilités é&veillées, "d'une véritable tradition de querelles et !
de contreverses"124, un pays gui ahriﬁe, depuis le IVe siécle, tous
 les orthodoxes et les schismatigques de 1l'Orient et de 1'Occident !
- La société liveanaise est loin d'impliguer "un consensus sur ?
ltaustérité"., Clest plutdét L'argent et le profit qui forment la ré- ?
gle généraie.-: ",.. le Liban était multi-confessionnel m.‘ul'bi—ra.cial,L

I.

(123) ¢+ Corm (G,) : Comtribution 3 1!'étude des sociétés... op. cit,

P. 273

;
(224) : Xhougami (V.) : lnseignement au Liban, op. ¢it. p. 197,



multi-tout... tout y était permis, il n'y avait pas de censure,pas
d'interdit. Tout, les lois, les traditions, les pactes, les accords,
ntavait gutun mot dtordre : l'argent, le profit"125.

Certes, Desjardins parle plutdt de Beyrouth et d'une haute
bourgeoisie sans scrupule,dars ce pays qui était la Suisse du Pro-
_che~Orient et le coffre~fort du monde arabe, dans ce pays qui comp-
tait, en trichant un peu, plus de bangues & Beyrouth gu'il n'y en
z & la City de Londres :

",,. clest une soirée dans un sppartenent somptueux, ultra~mno-
derne, tout est en glace, en aluwminium, il y a d'éncrmes bouquets
‘de fleurs, un meuble de 1o Renaissance itaslienne, des canapés re-~
couverts de cuir, un tableau de Brague, un autre de Vasarely, des
éclairezges indirects, de la musique indienne, sans doute Ravi Chan-
kar, des maftres d'hétel en smokings blancs; la maitresse de maison
en robe longue, trés décolletée, avec une riviére de dlamants, se

précipite vers vous avec un éclat de rire..."126.

Mais Desjardins ne décrit pas moins un cerbain phénoméne de _
"ecommercialisation” de la plupar®t des relations sociales, générali-:
sé et entretenu par "ce "show-off" insupportable, La régle du jew
obligeait tout le monde & jouer le tape-3~l'oeil, mais, et on l'a
bien- vu d&s que la crise a éclalé, certains vieux minets en cabrio-
let grand sport, en complet de Ted Lapidus, n'avaient pratiquement
pas le sou, Monde de pacotille ? sceéne de commedia dell‘farte ?sans

doute..."127.

Ainsi, 1'austérité de laquelle découlereit l'amitié au sens
dt'Aristote ou de Thomas d'Agquin et qui serait l'apanage d'une socié~
té conviviale, ne ferait pas l'unaninité dans le société libanaise
guil faisait souvent 1i'étalage Shonté,ridicule et insupportable du
luxe et des richesses, & c6té d'une nisére poignante

'
1

(225) : Desjardins (T.) :_Le Martyre du Liban, édit. Plon, Paris,
21976, p. 51,

(1263 : Desjardins (T.;

(227) : Desjardins (T,

: Tbhid. p. 42.
: Ibid, P ‘18-



"Pour beaucoup, lc Lirsn, c'étaicnt ces soirées chez tels pe-

ki
tite~fils dec président de la Lépunlicue, chez tel ancien ministre

: )
du Tourisme, chez tel nillicrdaire-3yr-Tiguant. Tt c'est vral que
¢'était agréable mais pas +
pew ridicule. Car en méme temps que ces sourires ¢clatants, gue ces
robes du soir, que ces clgares dec la Hovane, gue cette odeur de
frie, il y avait un c¢b6té levantin, "rasta", nouveau riche, 2ssez
e,,:1.28"

insupportabl

~ Le Libzn ne peut donc &tre, svee son "équilibre" confession—;
nel et ses inégalités sociales et économiques, "une cormumunauté fra-
ternelle laissant & chacun de ses nmerbres le maximurm d'autodétermi-
pation et assurant une "inferrelation" créatrice entre les indivi-
dus et leur enviromncment”., I1 ne peut &tre une terre de "eivilisa-
tion de lg rencontre” (malgréd l'hospitalité des libemais !) 1lui gqui
est le laboratoire, ou plutdt la "zone franche" ou se Jouent toutes

les contradiciéions dou Proche-Uricni, ILn effet, sa couposition com-

munautaire se préte & toutes les interventions et & toutes les mani-

pvlations :

. "Czr la situation se réveéle explosive de par le fait de 1'égua-
tion communautaire dans le pays : Thtat sans véritable armée, mais
praticuenent en belligérance avec Israfl; pays capiteliste par ex-
cellence nais ol opérent sans contrdle btous les partis, toutes les
organisations extrémistes du Moyen—Orient; pays exigu, mais a la
plue forte densité de population, de communautés presque auntonomes,
et dont les frowtitres sont ouvertesd tous les refugiéds, & tous les
comploteurs, & tous les excentriques de l'univers; pays de niseére
la plus effarante et de la richesse la plus offensante; pays de la
sureachére islanicue et du fanatisme chrétien; pays de liberté mais
symbole sussi de désordre, de spéculations, de compromissions, de
gimonie, il é%ait & lo merci duv premier venu gui ferait le procés.
de sa classe dirigeante, de ges instituiions, de son idéal du pro-~
£it 11limité et du lucre"®?, |

Desjardins (T,) : Ibid, p. 43.

Benassar : Anelomie d'une suierre et d'une occupation, Evé- .o
nements du Liban de 1975 & 1978, édiv. Galilée, Paris, 1978,
p. 67.
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Clest que le Liban a toujours été deux Libans : un chrétien

et un avtre musulman -~ cette dualité, cette contradiction majeure
traverse non seulement les institutions et appareils de l'Etat,mails
rend malade tout le tissu socigl., Un blocage permanent (fruit dfune
tension communautaire permanente qui peut s'élever ou baisser selon
les époques : il n'y a Jamais eu une véritable coexistence, encore
‘moinS'Une forme d'intégration inter-communautaire, mais simplement,

et dans les meilleurs des cas, une cohabitation } empé@che la redis-
trivution de la richesse nationale et l'avance vers le progrés, en
laissant le champs libre sux profiteuvrs de tous bords, :

Le Livan est malade de sa dvalité islamo~-chrétienne : il y
Aperd son unité avec cette hémorragie interne, sans gagner, en con-
trepartie, une spécificité gquelconque (celle par exemple de créer
unc nouvelle culiure universelle), et ce malgré tous les discours
officiels.Chevallier donne précisément les limites de cette unité :

"Une conception qui fait du Liban en lui-mé&me une nation, et
une aubtre gui semble voir avant Yout dans le Liban un élément 8e la
nation arabe, Mon propos a £té seulement de montrer les aspects dtu~
ne évolution ol le Liban a trouvé une unité, mais ol celle-ci,prise
entre deux pdles communautaires, a une valeur discutée, C'est res-
sentl au niveau populaire dans l'atiitude "frangaise" des Maronites,
et,d%ns 1tattitude "arabe " des Musulmans ~...— ave¢ cette circons-—
tance aggravante que le peuple sunnite de la capitale n'a pas la
tradition "libanaise™ des Druzes"130.

Cela est la raison fondamentale qui a permis, comme on l'a dé-
j& vu, ltinstitutionnalisation des communautés puis leur évolution
vers de véritables Etats, dans 1'Etat fantoche, Depuis, toutes les
institutions, ftous les symboles... ont été confessionnalisés, inves~
tis directement ou indirectement dans cetve lutte inter-communantai~-
re pour le pouveir, Ainsi par exemple de 1'Ecole et de la langue :
on peut se hasarder et dire gqu'elles sont tout autant, sinon plus

(130) : Chevelliex(D.) : La société du Mont-Liban... op. cit. p. 25.
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des moyens de luttes confessionnelles et idéologiques que des ins-—
truments de division sociale.

L'Ecole libanaise, par sa division comwmunautaire, par sa divi-
sion sociale, par ses disparités sectorielles et régionales, n'a ja-
mais été et n'est pas une &cole conviviale, c'est~a-dire une sorte
_de réseau €éducatif & l'illichienne. Elle tombe, comme n'importe

quelle école a travers le monde, dans l'invariance de tout systéme:
34 savoir 1la production et la reproduction avec tout ce qutelles ime
pliquent dt"escalade™, de dépenses, de déchets (éliminations et

abandons).

La langue, au Liban, prend une dimension politique et idéolo-
gique majeure, elle est souvent plus un symbole éthico-politique
qu'un vénicule culturel comportant une division des classesj;Abou n'e
t-il pas écrit,pour défendre la langue frangaise, que le bilinguis-
me arabe-frangais est de la méme importance que le Pacte National?
qu'il est du fondement méme de 1'Erat libanais 7 et la langue arabe,
langue sacrée du Coran, ne devrait-t-—elle pas réunir tous les mu~
sulmans en une seule et méme "nation", la cité islamique 7 écoutons
Omar PFarroukh (un des intellectuels musulmans connus au Liban) gui

d4it

- "Si nous halssons la culiure frangsise, les chrétiens quil par-
lent frangais et ont une culture frangaise, méritent, chez nous, la
méme haine, Il n'y a pas de culture libanaise, Cellec—-ci est une cul-
ture franco-chrétienne. Nous croyons gue nous commes Arabes, habi-
tent le Liban. Ceux qui croiemt & l'existence d'une culture libanai-
se disent gu'ils sont des libanais., Ils croient qu'ils sont plus
proches des Phéniciens, des Assyriens et d'autres gue de 1'Islam.

Et moi je vois le contraire., C'est qu'il n'y a rien qui me lie aux
Phéniciens, Mon &tre commence avec 1l'Islam, Le Liban d'aujourd'hui
est fondé sur 1'Islam"131,

(1231) : Parroukh (0.) : in "Haonf. (T.), BErzichungswesen in gesellsec-
haft und Politik des Libanon, Bertelsmann Universitdtsver,
.lag 1970, Interview der Docteur Umar Farroukh. in le Grand
Liban, tracsédie d'un demi-~sidcle, Col., La Question libanai—r

se,2¢ €d., Beyrouth, 1976, pp, 13-14.
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Les chrétiens, gui ont upc vision toutc autre de la réalité
libanaise, réagissent avec la méme haine, avec la méne assurance et
avec la méme certitude cynique.

La société libanaise, comme son école, n'est pas et ne peut:
done &tre comviviale., Elle est animée, non par l'Institution/Ecole
et e'est 14 qu'Illich péche, mais par son couple Communauté/Famille
‘qui est 1'esppareil idéologique par excellence,

Loin d'8&tre conviviale, la société libanaise est une société :
conflictuelle, une société éclatée. Sans arriver peut-étre & la ‘
haine raciste, elle est la société de la haine confessionnelle,



Conclusion Générale,

L'Etat, dans le sens gréco-romain et dans le sens moderne
n'existe pas au Liban. Cette "invention ocecidentale® troubla
1'Orient, selon Chevallier qui dit : "les musulmans plagaient leur
. idéal dans la communauté des croyants -...— la petite Eglise ma-
ronite avalt montré son aptitude & rassembler les énergies, sinon
& pouvoir les gouverner, Comment aller au-dela de 1'apparbenance
familiale et confessionnelle ? 1'Occident proposa 1'idée de nation’
~eee qui~ fut regue pour &tre placée aux carrefours des tendances '
.religieuses et culturelles"?t,

Lette non-assimilation de la motion 4'Etat moderne est expri~
née aifisi par Dubar et Nasr : "Tout se passe comme si la notion -
d'Dtat, aux séns modernes liés au développement des pensées politi-
ques occidentales, ne participait d'aucune des structures idéologi~
gues & l'oeuvre dans les discours ~...- cette absence peut 8tre
directement interprétée comme un reflet de la relative faiblesse
des appareils répressifs (armée, police) et idéologicues (école,
presse...) de 1'Etat libanais ainsi que de la marginelité de son
rfle et de ses interventions économiques -...- le pariementarisme
libanais et le systéme confessionnel fonctionnent en quelque sorbe
E"pﬁ%é (et non "au-~dessus") et en deca (et non Y"au-deld") de rap-
ports socio-économiques trop désarticulés pour donner naissance &
des expressions politiques uniiiantes., De ce fait, le systéme poli-
tigque -,..~ se présente comme un manteau jeté sur une "sociédté ci-~
vile" dont il cache les ressorts eft, en méme temps, couvre les ten~
sions et les déchirements"z.

Dt'une fagon plus générale, 1'azbscence de 1'IEtat moderne est

interprétée par la personnalisation du pouveir, phénoméne quasi-
général au Moyen-Orient, et par le fait que "la croyance dans les

(2}

Chevallier (D.) : La Société du Mont~Liben... op. cit..p.295.
Dubvar (C.) et Nasr (S.) : Les classes socisles au Liban...

op. ¢it. p. 326,
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