médecine peut mettre en danger

une vie humaine, se tromper dans
o 1l'action politique peut mettre en
2éme PARTIE ; danger une génération, se tromper
dans l'action culturelle et éduca-
tive peut mettre en danger plusieurs
générations"”

- Proverbe Oriental ~

L'ENSEIGNEMENT AU MAROC

APRES L'INDEPENDANCE

t
————————————————



INTRODUCTION DE_LA_DEUXIEME_PARTIE

Dés la proclamat%on de gon indépendance'politique, en
1956, le Maroc s'est trouvé confronté au probléme épincux
de l'enseignement. La tlche était urgente et il fallait
définir une politique ‘scolaire adaptée 4 la nouvelle situa-
tion du pays ; cela s'est traduit par le choix d'un certain
nombre d'objectifs et par desmoyens mis en oeuvre pour les
réaliger, _

Nous éssayerons_donc maintenent de situer et de co...aitre
la politique scolaire du Maroc & 1'égard du dualisme culturel
a travers 1'étude détaillée de ses objectifs

Nous étudierons d'abord les objectifs scolaires du Maroc
indépendant, les moyens mis en ceuvre pour les réaliser ainsi
que les différentes réformes sc..aires entreprises de I956 &
I98I. Apies nous evalueroscette politique scolaire et, plus
particuliérement , celle qui concerne le dualisme culturel,

Pour étudier la politique scolaire du Maroc le 1956
a I98I, nous avons distingué ‘deux grandes périodes 3

~ Lapremiére période ;'étenﬂ de 1956 & 1966, c'est A dire
de la date de 1'1ndépéndance gui a vu 1'élaboration d'une
nouvelle politique scolaire, jusqu'd la réforme du Docteur
Benhima . ' |

- La seconde période s'étend , elle, de 1966 date de
ltapplication de la doctrine scolaire ® Benhima" , a
I98I limite temporelle que nous avons imposé & cette étude,



; CHAPITRE 3

A~ LES OBJECTIFS DE LA POLITIQUE SCOLAIRE

l- Ia premiére période 1956 « I966 3

I- La réforme scolaire de Mohamed El Fassi

!

Juste aprégil‘indépendance. une premiére tentative
de réforme de l'enseignement fut entreprise par Mohamed El
Fassi. Ce dernier, ancien récteur de l1l'Université islamique
de la Karacuyine et hembre du comité exécutif du parti de
1'Istiqlal, était nommé ministre de 1’Education Nationale le
7 Décembre I955; i1l oc&upa ce poste jusqu‘au II Mai 1958,

Il annonca en 1956 un plan quinguennal de scolarisation déncmé
“ Plan Mohamed El Faasi“. Les deux objectifs principaux de
ce plan étajent 1

a=- généralisation de 1l'enseignement
b- arabisation de 1‘enseignement

a- Généraligation de l‘enseignement 1

Les masses populaires #oyaient,dana 1'enseignement
un moyen de sgortir de ia misére 3 c'est ce qui explique la
véritable ruée vers les écoles. Le plan de Mohamed El Fassi
prévoyait la scolarisation de 270.000 citadins et I1.420.000
ruraux. Cette entreprise gié&ntesque commencait en Octobre
1956 et congistait 3 scolariser I30.000 nouveaux éléves,

Ce chiffre parait énorme, comparé & celui de la derniére
augmentation, qui avait eu lieu au temps du protectorat

en Octobre 1955, et qui était de 25.000 nouveaux inscorits.
Pour ce qui est de la formation des cadraa enseignants, I.577
éléves-Maltres furent recrutés ep 1957. La conséquence de ce
recrutement hatif fut la baisse de niveau enregistrée dans
1'enseignement ,



Certes, l'objectif de?généralisation de l"enseignement, que
~voulait entreprendre Hohamed El Fassi , était noble mais son
application dans la réalité se heurtait a4 de nombreux problémes.
Le plan biennal de de?eloppemant économique et social I958 =
1959 dresse un bilan négatif de cette entreprise et décide
d'arréter le rythme de scolarisation en invoquant deux raisons
.essent}elles t é
I- * Une politique de:scolarisation qui ne wviserait que des
résultats quantitatifg, sans préter une attention suffisante
4 la formation des maitres et & la qualité de 1'enseignement
serait préjudiciable § 1'intéret bien compris de la nation.

2= 1l'équipement culturel et social doit connaitre une pause
provisoire pour permettre le developpement de 1'économie dont
dépend finalement la réalisation des objectifs sociaux.

I1 importe de ﬁettre é profit cette pause pour entreprendre

la formation des maftres nécéssaires & 1'extension de 1'ensei-
gnement et réformer le systéme éducatif existant en fonction des
besoins et des possibilités de la Nation" (I)

B~ _Arabisation de l®engeigenement 3

Le principe d‘'arabisation présenté par Mohamed El Fassi
dans son plan quinquennal de scolarisation n'était pas une
revendication nouvelle; 1l'arabisation de 1‘'enseignement était
déjd revendiquée, sous le protectorat, par les nationalistes
marocains. Le ministre de l'Education Nationale n'’a fait
que reprendre ce thémé qui parait, dans une certaine mesure
commne un complémen£ a 1’ indépendance du Maroc .

LA aussi, Mohamed El Fassi manquait de sens de planification.
Le Maroc, & peine sorti de la colonisation, ne pouvait pas, du
jour au lendemain, arabiser un enseignement qui, depuis de
longues années, était donné en francais, pour de nombreuses

(I) Plan biennal 1958-I959 - Chapitre VI, P. 58, Délégation
Générale de la Promotion Nationale et au plan = RABAT,



raisons, pammi iesquellea nous pouvonsg citer
' - Le manque d'enseignant qualifiés capables d‘'enseigner
en arabe ., : .
= L'absence totale d'une planification concernant l'arabi-
sation.

L'arabisation était refusée par de nombreuses
organisations et'partis politiques qui 1‘identifiaient 4 la
baisse de niveau de l'enseignement. La colonie francaise, elle;
voyait dans 1' arabiaat;on. une demarcha vigant la ligquidation
du francais.

Le plan de réformes scolaires de Mohamed El Fassi £t
un échec parceque d'une part il n'était pas basé sur une
doctrine ou une ﬁhilosophie et d'autre part, il manquait de »
précision et de moyens de réalisation. |

2= la nouvellg politique scolaire. g

Pour essayer de résoudre les problémes scolaires du
Maroe, deux commissions furent crégg/a
La commission Royale pour la réforme de l'enseignement et
la commisgion de 1'éducation et de la culture constituée par
le decret du Iexr Avril I959 ( 2) . Toutes deux avaient la
lourde tache d'élaborer une nocuvelle politique scolaire,

. La commission Royale pour la réforme de 1'enseignement
s'est réunit la premiére fois le 25 Adut I957 sous la
présidence de Mehdi Ben Barka. Elle était composée d'un
ensemble de péra&nnalités politiques, intellectuelles et
religieuses, ce qui reflétait les différentes tendances
rivales & l'intérieur de 1'élite dirigeante au sein de

(.2 ) Décret N° 2 = 59 = OI30 du Ier Avril 1959 = Bulletin
officiel N°® 2425 du I7.4.1I959 , P, 671 « Rabat ,
Imprimerie officielle. |



1'alliance nationale, Les travaux de cette commission
donnérent naissance & une politique scolaire qui s'articulait
autour de quatre cbjectifs & savoir

A= La-généraiisation de 1l'enseignement.

B- L'unification de 1l'enseigaement,

C~ L'arabisation de l'enseignement .

D La marocanigsation de 1'enseignement et la formation
des, cadres . '

A= La généralisation de 1'enseiqnement

Le but de lq'généralisation de 1l'enseignement était de
permettre A& tout les enfants d'8ges scolaire ( 7 & I4 ans) de
trouver une place i 1'école. Ce principe procédait de plusieurs
motivations

a- la nécéssité du developpement;en effet, la sous-instru-
ction étant reconnue comme l'un des facteurs primordiaux du
soué—developpement;

b= La structuration de 1l'Etat exigeait la généralisation
de 1'enseignement pour légitimer le pouvoir établi et diffuser
son idéologie . _

Cette généralisation a été l'objet Au “Dahir" du I3
Novembre 1963, qgui inatitua l'dbliﬂation de l'enseignement
Dans l'article premier de ce "Dahir® on peut lire :
"L'enseignement est obligatoire pour les enfants marocains
des deux sexes depuis l'année ol ils atteignent 1'8ge de sept
ang jusqu'a treize ans révolus *, et dans l'article 3 que 13
* Toute personne responsable d'un enfant doit ; au cours de
1‘a;née ol 1l'enfant atteint 1'&ge de sept ans, le faire inscrire
dans un établissement d'enseignement., ( 3 )

(3) Dahir N° I ~ 63 = 071 du I3 Novembre I963 - Bulletin

officiel N® 2.665 du 22.1X.63, P, 1.769 = Rabat , Imprimerie
officielle.



B~ L' . sification de 1'enseiqnement : dont le but é&tait

de mettre fin progre$sivement au dualisme culturel issu de
1'enseignement traditionnel ar&hOHislamique et de 1 ‘enseigne-
ment moderne "Franco-iarocain”. lLlle concernait aussi bien le cdté
~administratif que le c¢8té pédagogique. L'unification de 1l'en-
 seignement correspondant d'abord 1 un souci d'unification idéo-
logique et ensuite 1 une égalisation sociale, dans la mesure ou
les différents types d'enseignement existants correspondaient 3

des classes sociales bien déterminédes.

C -_L'arabisation de 1l'enseignement : elle était d4éji
réclamée, sous le Protectorat, par les naticnalistes marocains.

Ils en firent adopter le principe par la cormission de réforme
de 1'en5eignement-qﬁi s'était réunie en 1946, sous la présidence
A'erik Labonne, Résident Général de la France au Maroc. L'ara-

" bisation consistait i rendre % la lanque arabe la premiére place
en tant gue vihécule de l'enseignement 3 tous les niveaux.

‘D - La_marocanisation et la formation des cadres : 1 la

veille de 1'indépendance, laquasi-totalité des postes de 1'admi-
ristration scolaire et des postes d'enseignements était occupée
‘par des francais, .la narocanisntion consistait 31 remplacer les
francais par des marocains, aussi bien aux postes de direction

qu'aux postes d'enseignants.

Les deux principes fondamentaux, arabisation et unifi-
cation, relevaient de:la ;pécificité culturelle &8t de la recher=-
che de l'autheicite. ﬁ ces deux principes spécifiquement marocains
se rajoutaient-deux autres, yu'on trouvait dans les projets édu-
catifs de nombresux pays du Tiers-iionde.

Il s'agit de 1la g'nérélisation de 1'egseignement et de la natio-

nalisation des cadres'et leur formation.

L

Les guatres principes adoptés par la comnmission Royale pour

la réforme de l'enseignement furent approuvés par 1'élite intel-

lectuelle et par tous les partis politiques du pays.

Mais si l'accord a Atéwmaniue, des divergences sont apparues dans

l'interprétation de ces principes. Pour ce «qui est de la généra-
lisation de l'enseignement, les classes aisfées la considiraiént

+

e



comne une entreprise impossible 3 réaliser A cause du mangue
de' moyens. La Bourgeoisie nationale croyait i la généralisation
et voulait assure’ son encadrement. Quant aux classes pauvres,
la généralisation;de l'enseignement ne signifiait pas grande
chose, pour elles, du moment qu'elle n'était pas accompagnée
de réformes économiques et sociales. Le principe de l'unifi-
cation n'a pas échappé, non plusg, i cette divergence d'inter~
prétation,. Chaqu? catégorie sociale défendait son systeéme
d'enseignement . :

Pour les traditioﬂg@listas, le systéme d'enseignement tradi-
tionnel devait &tre maintenu car il représentait 1*authenticité.
Pour les modernistes, l'enseignement traditionnel était dépassé
et ¢'était 1'enseignement moderne francais qui devait étre pris
comne modéle pour '1'école marocaine, car lui seul pouvait as-

surer le développement du pays.

Quant au principe de l'arabisation,certains l'inter-

prétaient comme un retour au passé et un refus d'innovation,
d'autres voyaient dans l'arabisation un moyen pour retrouver

une identité cultirelle.

C'est ainsi que les interprétations au sujet de ces

quatres principes. se multipliaient, et que 1l'école nationale

proclamée n'arrivait pas 3 voir le jour .

Les quatres objectifs d4jd cités, avaient pour but
A'instaurer une école marocaine 1libérde des sequelles du
passé. En effet, l'unification de l'enseignement, son axabis
sation, sa marocanisation et sé généralisation étaient les

bases sur lesquelles devait se fonder cette école nationale".

Mais ces obijectifs gqui devalent guider la politique
scolaire marocaine ne pouvaient pas étre considérés comme
une réforme, dans la mesure ou ils étaient la conséquence
d’un compromis politique plutdt que d'une wvision réaliste
de la situation du pays.

"L'alliance Nationale" au pouvoir i cette époque,

s'est caractérisée par son ambiquité dans 1'élaboration de

la politique générale du pays et, plus particuliérement de



la politique scolaire. les différents partis formant cette al-
liance ont trouvé dans les problémes de l'enseignement un '
terrain idéal pour leur confrontation idéologique. Cell s‘'est
traduit par le recours aux compromis permanents, dont l'une des
conséquences était l'impossibilité d'établir ume véritable
doctrine scolaire. L;ambiguité se trbuvait également dans les

objectifs eux mémes, particuliédrenent dans leur interpretation.

Cependant, il convient de signaler que les objectifs
scolaires adoptés paf la commission royale pour la réforme
de l'enseignement qui visaient % établir une "école nationale"
demaréuée de 1'0ccid§nt. ne concordaient pas avec la vision

~qu'avait le Roi Hohared V de 1'éducation future dans le pays.
Mohamed V défendait une philosophie &ducative qui se

caracterisait par son ambivalence culturelle.
Avant 1'indépendance, lors de sa visite historique 3

Tamger; le 10 AVRIL 1947, il déclarait dans son discours :

"Le llaroc estéun pays arabe attaché par des liens

solide aux pays arabes de 1'Crient .... les

.musulmans ont subit les assauts multiples d'une
constante adversité, Des calanités de toutes sortes

les ont assaillis de tous les cdtés ...... la

science qui g'était épanonie parmi nous jusqu'a
atteindre son apogée, nous a réveld ses secrets

aprés avoir fleuri dans nos parterres. En la

désertant, nos voies de salut de sont assombries

notre égarement a été€ 1 son comble quant nous nous
sommes laissas envahie par 1'ignorance £e.ecececcas
Jetez un regard sur le monde civilisé, inspirez vous

de ses sciences et suivez la voie déj\ tracée par des
hommes qui ont formé la civilisition moderne, en faisant
appel pour ylparvenir aux'savants et techniciens des
pays amis et en particulier aux frangais épris de cette
liberté " .

On remarque dans ce discours la conception ambivalente
qui caractérisait la philosophie éducative de Mohamed V,
1'Crientation future;qu'il voulait donner 3 l'éducation dans
le pays : d'une part, la volonté de maintenir des liens solides avec

; _
1'0rient Arabo-musulman et d'autre part, l'ouverture sur: le monde

noderne .



Le souci de maintenir les liens avec 1'Orient- Arabo-islamique
faisait référence A la solidarité du monde islanique exigée
par la communauté de la religion musulmane. L'ouverture sur

le monde moderne était, commandée par le souci de dévelop-

pement auquel aspire chaque nation.

Aprés 1'indépendance, cette prise de position fiit
maintenue et méime renforcée 3

"1'indénendance 1 laquelle notre peuple aspire ne
doit pas signifier un relachement de nos liens

avec la France, car 1'amitié entre nos deux pays
"est soldement enracinde et remonte loin dans
1'histoire.

D'autre part, nous n'avons pas perdu de vue, grice

4 cette amitié et aux réalisations frangaises dans
les différents domaines, le Maroc a pu franchir d'mpor-
tantes étapes dans la voie du progrés........

Il importe de’ ne pas oublier que le !faroc compte
parmi ses habitants un nombre appréciable de citoyens
frangais qui ont contribus 3 son évolution générale
et plus particuliéreient 1 sa prospérité économique
Nous tenons 1} ce qu'ils solent tous rassurés guant a
leur avenir. Nous soames toujours disposés A garantir
leurs interétg, leurs droits et leur statut personnel
dans le respect de la souvrainté marocaine. Notre
voeu est de voir marocains et frangais coopérer pour
la prospérité, du ilaroc et le bien de tous en vue de

consolider leurs relations et de sauvegarder l'amitié

de nos deux pays" (3)

la coopération que le Roi abordait dans ce discours se retrou-
vait renforcée dans tous les domaines et plus particuliéremart
le domaine culturel od, la langue francaise qui était consi-
dérée jadis comme la langue du colonisateﬁr, occupe désormais
une place trés importahte aussi bien dans le systéne scolaire

que dans les autres institutions de 1'Itat.

Pour iiochamed V, le Maroc qui se trouvait @ la croisée

des chemins entre 1l'orient et 1l'ococident, par sa situation
géographique et par son histoire, devait réaliser le sym-
bicse entrxe le traditionnel et le moderne. Il continua 3 B

défendre cette idée jusqu'i sa mort .

(3) Horommed v (5.M) | " He Soonoe & Viwswe Je T indipemdomer * Maaboie
de ¥'infoumolion |, Redaki, pp.23.29

/



Z -~ Les movens mis en oeuvre

Pour appliquer la nouvelle politique scolaire, il
était nécessaire : -

1 - de choisir-un cadre nouveau pour l'école marocaine

2 - d'organiser de ‘nouvelles institutions administratives

et pédagogigued

I - le cadre de 1'école marocaine

Comme nous l'avons constaté, 31 1'dube de 1'indé-
pendance, la situatlion scolaire au Maroc se caractérisait
par la diversité des types d'enseignement. Analysant cette
diversité, on peut dire que :

a) i‘enseignement tﬁaditinnnel Arabo-iusulman n'était pas
fondé sur une orgadisation solide et son contenu n'avait

pas d'utilité pratique .

b)“i'enseignement libre, crée par les nationalistes, malgré
un certain succés, n'était pas trds bien organisé et son
action était trds limitée,

¢) l'enseignement moderne “Franco-Marocain®, par contre,
offrait une bonne organisation administrative et pedagogique.
C'est cet enseignement qui £34t choisi comae modéle pour

1'école publique marocaine.

2) l‘orqanisation administrative et pédagogique

a) l'organisation administrative : Dés la cons-

titution du premier gouvernement marocain le 7 Décembre 1955,
la D.I.P (Direction de l'Instruction publigue) fiit remplacée
par le HMinistére de l'instruction publique et des beaux arts
gqui devenait le Min?stére de 1'Bducation Hationale lors de
la constitution du second gouvefnement le 3 Décembre I95%6.

Ce ministere avait un double rdle :

a) la gestion de 1'enseignement public
k) le droit de regard sur l'enseignement privé

a) l'enseignemant public
C'était 1'ehseignement officiel Aw pavs, il &tait

gratuit et ouvert % tous les enfants, il comprenait :



- 1'enseignement public moderne -le plus important-formé
des anciennes é&coles et collfges "Franco-llarocain®, de
quelques écoles européénnes et isradlites, ainsi que de

1'université liohamed V et des grandes écoles .

- l'enseignement public originel conprenait des écoles

arabes renovées et l'universitd de la haraouiyinge .

b) l'enscignement privé , il était formé :
- de 1l'enseignement de la LU, C.P, (Mission Univer-

sitaire et culturelle frangaise) qui regroupait les anciens
établissements eurcpéens.

|
- l‘enseignément de 1'A.I.V (Alliance Isradlite
Universelle) qui reéroupait les anciennes d&coles isra-

élites

- quelques écoles privées qui étaient dirigées par

des particulisrs .



L'enseignement}puhlic moderne était donc l'enseignement
officiel du pays et aussi le plus important. Toutes les
réformes scolaires entreprises depuis 1l'indépendance avaient
pour cadre cet enseignement.

L'enseignement public moderne était contr&léfpar le
Ministére de 1'Education Nationale, qui fiit organisé la
premiére fois par lé Dahir du ¢ Pévrier 1959 et complété par
un arrété ministeriel du I3 Mai 1959 ( 5 )

Le Ministere dé¢ l'Education Nationale était organisé
une deuxiéme fois en 1962 par le dahir du I9 Juillet I962
(6) qui, dans son premier article, définit les attributions
de ce Ministére : " Il assume l'exercice de l'action gouverne~
mentale dans le domaine de l*éducation, de la recherche et de
la culture ; Il élabore et met en oeuvre la doctrine de
1'en§eignement, il 6rganise et coordonne l'action pédagogidgue
4 tous-les degrés et prend toutes les mesures appropriées a
cet effet ®. Mais devant les chérges écrasantes auxquellesg il
n'a pas pu faire face, il a subi une autre restructirabion , wI966
dont le but était de lui donner : “Une forme de structure
ratiénnelle et moderne inspirée des principes de l1l'organisation
des entreprises et ;usceptible de permettre une meilleure
productivité , % ( 7 )

(5) Dahir N°® I.59.006 du 9 Février 1959, B. O. R. M. N° 2.42I
du 20,.3.59, P. 546 et Arrété du M.E.N. du I3 Mai I959,
B.O.R.M. K® 2,432 du 5.6.59, P. 229. Imprimerie Officielle

~ Rabat =

(6) Dahir N° I,61.380 du I9 Juillet I962 B, O. R, M. N° 2.596
du 27.7.62 , P. 943 -~ Imprimerie Officielle - Rabat -

(7) Le Mouvement Educatif au Maroc ( I966- I1967) P. 3,
Ministére de 1'Education Nationale = Rabat =



La réorganisation décidée en 1966 le fiit 13
a~- Au niveau de 1l'organisation centrale, avec la

création '

- d'un secretariat général chargé de la coordination et du
contr8le ., '

- A'une diréction des activités scolaires chargées de la con-
ception. '

- d;une diréction des affaires administratives chargées de

la gestion. | |

b=~ Au niveau ﬁrovincial, avec la mise en place d‘une
administration régionale. Treize délégations provinciales
furent crées, au lieu de IO en 1962, ainsi que huit inspections
provinciales. |

Le Ministére de 1'Education Nationale avait, jusqu'a
I966, la charge de .tous les niveaux d'enseignements s
primaire, secondaire et supérieur.

B- L'organisation éédagggigug 3
C'est par le Dahir du 7 Février I962 que le Ministére

de 1'Education Nationale £it ¢+ " habilité & fixer par voie
A'arrété, l'organigation des études et le régime scolaire
des établissements d'enseignement ainsi que des établisse=-
ments de formation pédagogique relevant du M.E.N. " (8)

Il faut noter 4 ce sujet que le systéme pédagogique hérité
du protectorat était maintenu, avec guelques légéres modifi-
cations. o

I~ L'enseignement primaire : I1 comprenait 5 années d'études
et 1'8ge d'admission était de 7 ans.

- Une année de C.P. ( cours préparatoires)
- deux années de C.E.I et C.E.2 ( cours élémentaires)
- deux années de C.M.I. et C.M.2 (cours moyens)

du 16.2.62, P. 276 ~ Imprimerie Officielle -~ Rabat.



Ces études étaient panctionnées par le C.E.P .(Certificat
d'Etudes Primaire).’

2= L'Enseignement secondaire : il comprenait 7 années

~ Un tronc commun de 2 ans comprenant une classe
d'Observation et une Iére A.S. ( année.:Secondaire).

' = Un enseignement moyen de ler cycle, formé de la
2éme A.S et de la 3éme A.S, sanctionné par un C.E.S.
(Certificat 4'Etudes Secondaires, ou un C.E.T; (Certificat
d'Enseignement Technique).

= Un enseignement long de second cycle, formé de 1la
4éme, 5éme, et 6éme A.8, sanctionné par le Baccalauréat ou
un diplédme Technique. '

' Le plan_quinquénnal de développement économique et
social IY60 - I964 ainei que le plan triennal I965 - 19267,
reprennent les 4 principes de la politique scolakre marocaine
élaborée aprés 1'indépendance. |
Maiq, en analysant ie contenu du plan quingquennal 60-64, on
constate que le principe de l'arabisation, gqui était la grande
revendication des nationalistes avant et aprés 1l'indépendance,
connait un recul et il eat relégué au second plan au profit du
principe de l'unifigation de l'enseignement,

Ceci est dil certainement au fait que les commissions
chargées de p réparer ce plan se sont trouvées devant un
objectif qui, dés le départ, a été adopté sans aucune planifi-
cation préalable, d?autant plus qu'il était intérprété de
différentes maniéreg quant aux modalités de son application.

Le plian guinguennal 60-64 constate qu'il existe 3
systémes d'enseignement au Maroc

- a= L'enseignement * originel“)avec ses trois degrés :

primaire, secondaire et supérieur .

. b= L'enseignement “Public® avec ses trois degrés 3



primaire, secondaire ot supérieur.

¢ = L'enseignement "Libre" avec ses deux degrés 3
primaire .et secondaire
Ces trois systomes d'enseignement produisaient
trois types de marocains cultivés g

a) Le type formé par l'enseignement originel qui se
caractérisait par une bonne connaissance de la langue
arabe et des sciences islamiques. Ce type est au courant
de la vie culturelle musulmane, mais il souffre de restexr
fermé & la vie moderne.

b) Le type formé par l'enseignement moderne qui a une
honnéte connaissance de la langue frangaise et d'une culture
plus ou moins solide dans le cadre du savoir occidental, mais

qui ignore les valéurs culturellies arabo=-musulmanes car il a
une connaissance trés limitée de la langue arabe.

¢) Un type qui participe en méme temps & lt'enseignement
traditionnel et & 1l'enseigzgnement moderne. Par sa double cul-
turel ceo type participe 2 la civilisation islamique et & la
civilisation de l'occident.

Sur le plan social, clest ce troisidme type qui forme le lien
entre les deux types précédents, il comprend le language du
traditionnaliste et parie lui méme le language moderne.

" Ctest Ll'existence de cea trois types, 1'un
"Arabisé", le second "frangisé®, le troisidme
intermédiaire, qui fait la complexité du
probléme scolairé et universitaire au Maroc
Et comme ces 3 types sont en fonction de cette

diversité de systéme, ctest donc par une oriene
tation unigue de nos jeunes concitoyens que nous
. arriverons i résoudre les problémes de 1l'engei-

gnement. (9)



Nous constatons donc que l'unification de l'enseignement
devient 1le principé fondamental de 1a politique scolaire
marocaine, an lieu de celui de l'arabisation.

Le recul de l'arabisation se manifeste dans la définition
donndée de l'unification;

" Ltunification a donc pour but de donner une
orientation A tous les marocains, qui auront

' une formation %slamiqua propre a les reiremper
dans la civilisation musulmane, sans négliger
pour celh 1téthde etl'acquisition d'une langue
étrangére ou deux,actuellement seul moyen d'accds
a4 la culture techmnique et moderne " (I0)
Il v a dans cette définition, la reconnaissance de la néces-
8ité de maintenir le bilinguisme dane l'enseignemeni marocain
du ﬁoment que la langue arabe, 2 elle seule, ne constituait

pas. un moyen d'accés a la culture téchnique et moderns.

On constate poﬁr la premidre fois apres l'indépendance
la reconnaissance officielle du bilinguisme, par 1tinterméwm
diaire du plan quinquennal I960 - I964 et le constat de

1téchec de 1'arabisation. La nécessité de maintenir le biline
guisme est justifide par deux types de considérations 3

I - Considération d'ordre historigue et géographique
- L'Afrique du Nord & toujours été, et 1l'thistoire est 1a
pour le prouvar,un'pont entre 1'Orient et 1l'Occidental. Donc

(9) La doctrine scolaire i extrait du plan quinquennal I960

1964 - Délégation Génédrale de la promotion nationale et au
plan - Rabat,

(10) Tdem:



le fond aussi bien}que la forme de l'enseignement doivent
aboutir a la formafion de la personnalité marocaine, dont
les éléments constitutifs sont puisés aux deux formes de 1la

civilisation orientale et occidentale.

a—- La culture en langue arabe sera 1'élément
indispensable aux wmarocains pour l'acquisition de la

civilisation islamique.

b- Ltacquisition d'au moins une langue étrangdére sera

le moyen de perfecﬁionnement de la formation générale.

pr Coqgidération d'ordre pratique 3

L'arabisation est en rapport direct avec l'adaptation

des programmes, Mais son application est en fonction des

disponibilités en 3
a- personnel qualifié capable d'enseigner en arabe,

b- manuels scolaires composés dans le sens de

1'aqaptation des programmes.

C'est ainsi que la langue arabe était réservée a
1'étude des disciplines arabo-musulmanes & dominante
littéraire, il s'agit de :

~La langue ‘et littérature arabe.

=Sciences religieuses.

.

~-Histoire et géographie du monde arabo-musulman.
Tandis que les disciplines générales étaient-enseignées en
francais, il stagit de :

-Histoire éxtra-nationale.

Géographie générale.

-Mathématidues.

-Physique.'
~Chimie.

-Scignces ﬁaturelles.



L'enseignement de ces matiéres ne pouvait pas se faire

en arabe pour les raisons suivantes :

I - Parceque ce sont surtout des profeaseurs frangais
qui les enseignent,
:
2 - Parceque les marocains qui les enseignent ont été
formés en fran(;.a;is

3 = Parceque le vocabulaire arabe scientifiqﬁe n'est
pas encore au point .



o La fin du: premier plan quinguennal de développement
économique et social I960-~1Y64 coincidait avec la tenue du
premier grand débat.public du Maroc indépendant, concernant
les problémes de 1'éducation.

En effet, c'est du I3 au 30 Avril 1964 que s'est
tenu le colloque des “Chénes” (prés de Rabat) . Les partici-
pante i ce coloque ?ppartenaient a des horizons différents:
Partis politiques, syndicats, parents 4d'éléves, étudiants
etc ...

Ce colloque a été une occasion pour le Roi Hasan Il
de faire connaitre la conception de 1'éducation qu'il wvoulait
instaurer dans le p?ys. Cette conception n'était que le pro-
longement de la philosophie éducative ambivalente de son
pére le Roi Mohammed V. Le Roi Hassan 1I donnait en exemple
la formation qu'il avait regus lui méme, formation qui faisait
la synthése de deux civilisations, musulmane et occidentale.
Dans son discours d'inauguration, le Roi se montre dongc
partisan du bilinguisme, en montrant que,dans le continent
africain, le franqais et l'anglais étaient plus utilisés
que 1*arabe. |

En ce qui;concerne la politigue générale de
1'enseignement, le docteur Youssef Belabbés, Ministe de
l'Eéucation Nation&le avait posé le probléme en ces
termes : -

“.....;. Au lendemain de 1'indépendance, une
politique nationale a été décidée dans ce
domaine. Son application a donné des résuw-
ltats plus ou moins heureux, les un positifs
les autres insuffisants....

Doit-on %oursuivre la politique actuelle ?
Doit-on la modifier ?

Si oui, dans quel esprit et suivant quelle
option".2??




' Les débats qui se sont déroulés durant ce colloque avaient
vu l'affrontement entre partisans d'une arabisation-

: Islam&tion et partisans de la politique gouverhementale
attachée i un enseignement bilingue.

. Les thémes principaux qui ont été abordés au cours de ce
colloque concernaient @

a - La qualité de l'enseignement
b - Le probléme de l’'arabisation

¢ = L'unification de l'enseignement

a) la qualité de 1l'enseignement : Tous:les participants au
collogue des “chénes” reconnaissaient la‘baisse de niveau
enregistrée dans 1'enseignement. Certains attribuaient cette
baisse a l'arabisation entreprise depuis l‘'indépendance,
d'autres l'attribuaient & la généralisation entreprise qui
ne bénéficiait pas d'essez de moyens. '

b) Le probléme de l‘arabisation t Le ministre de l'éducation

nationale reconnait que l'arabisation pratiquée jusqu'l ce
jour, n'était pas un succés et il ajoute que l’arabisation
ne devait pas se limiter uniquement i l'enseignement mais
qu’'elle devait se faire aussi au niveau de tous les secteurs
de la vie nationale.

¢) L'unification de 1'enseignement : Le colloque-des chénes

a été une occasion de constater 1'échec de la tentative
d'unification puisqu'il y avait toujours coéxistence de
plusieurs types d‘'enseignement : moderne, originel, privé
etCeu.e

/e collogue des Chénes n'a apporté aucune réforme

~de nature a chénger la situation scolaire existante, il

ne faisait que réfléter l'ambiguité de la politique

scolaire marocaine. La motion finale insistait sur l'arabisation,la



1
marocanisation et 1l'unification de l'enseignement, mais

13 encore, on constate l'adoption de ces objectifs sans
aucune planification.

Le colloque qui devait en principe apporter .
quelques solutions aux problémes de 1'enseignement au
Maroc fiit un échec car les confrontations idéologiques
entre les différentes tendances présentes ont empéché
toute vision réali_ste des problemes scolaires. Toutes
les réformes proposées n'ont eu aucune suite au stade de
1'application. '



Le 8 JUIN 1965, le:Docteur Mohammed BENHIMA était
nommé Ministre de 1'Education Nationale;. Il occupa ce poste
jusqu‘au IXI MAI 1966. Le 6 AVRIL 1966 lors d'une conférence de
presse, il annonga une nouvelle doctrine de 1'enseignement.

Il faut noter que c'est la premiére fois qu'un Ministre a eu
le courage de critiqﬁer'la politique scolaire suivie par le
gouvernement depuis 1'indépendance. Cette critique était
sévére mais elle étéﬁt basée sur une vision réaliste de la
situation. ' |

Pour le Docteur BENHIMA, les quatre objectifs de
la politique scolaire du Maroc, la généralisation, l'unification

1l'arabisation et la marocanisation, étaient généreux et rep-
résentait un idéal 4 atteindre, mais la réalisation d'un tel
. programme nécessitait d’'énomres moyens qui ne pouvaient &tre
mis au point qu'd long terme, et qui exigeaient beaucoup de
~ sacrifices. L'impatience d'aboutir au résultat espéré condui-
sait i des improvisations et i des erreurs qu'il fallait cor-

riger.

"Quantitativement, explique-t~il, 1l'expansion a

nécessité des mesures i caractére exceptionnel :

I - La durée des études a &té ramenéde de 6 ans a

4 ans et demi (cours. préparatoires A mi temps).

2 - L'absence de locaux a conduit i instaurer un
systéme de classes a roulement,'

:

3 - Les besoins considérables en enseignants ont
provoqués une baisse, dans le niveau de recrutement.

4 - Les programmes ont été modifiés pour faire
place i une arabisation progressive, mais sans tenir compte
. parallélement d'une politique de formation de cadres
enseigaants.



5 = L'absence d'une planification vigoureuse a abouti
3 la création de classes non viables surtout dans les zones

rurales, '
6 - les manuels scolaires adaptés ont fait défaut,

Toutes ces mesures excéptionnelles et ces palliatifs
ont compromis le niveau de l'enseignement dans le premier
deéré, le rendement:a baissé el.les déperditions ont augmenté.
Cette situation risque.de compromettre le niveau du second
degréﬂpsouffre déj&'d'une déterioration diie i 1l'encombre-
ment crée par les éléves inaptes A cet ordre d'enseignement
Celd est grave, car c'est la qualité des futurs cadres qui

est en danger,

La généraliéation de l'enseignement, son arabisation,
son unification, sa‘marocanisation conduites sans discer-
nement, ont porté Un grave préjudice aux enfants, i leurs
familles, 3 leur pays. Ces objectifs était légitimes, mais
ils auraient Ad étre poursuigfg,avec plus de clairvoyance
d'objectivité, de sérénité et dans le cadre d'une planifi-
cation rigoureuse "(II)

Les points forts deila doctrine scolaire du docteur BENHIMA

étaient :

I -"la nécessité de respecter une planification afin

d'éaviter les improvisations”

. 2 « “"l'orientation autorﬂhmz'&z éléves et des étudiants
en fonction des apt%tudes, des possibilités et des moyens

du pays

3 - "le choix réaliste des langues d’'enseignement

(II1) Dr. Mohamed BENHIMa, Conférence de presse tenue A Rabat
Le 6 AVRIL I966 M.E.N, texte officiel, édition en langue
Frangaise PP 6.7

i

(12) Dr. Mohamed BENHIMA, Conférence de presse, op citée p

II ‘



La_gpctgipe du Dr, Benhima

A-Les Princiﬁes généraux de la doctrine de l1'enseignement

Cette doctrine se présentait comme une synthése entre
la culture et l'adaptation & la vie moderne, dans 1'équilibre
entre 1'apport.du pagsé et les exigences de l'avenir.

Elle définissait le fype du marocain a former, en fonction de

son milieu sociologique. La personnalité du jeune marocain
- devait &tre fagonnée @ar'quatre grands " courants " 3

I- Une tradition rémovée : qui assurera la sauvegarde et
la continuité de la culture nationale par le développement des
valeurs religieuses, morales et spirituelles dans leur pureté
originelle.

2« Un effort de modernisation : qui favorisera le
Idéveloppement du niveau de vie en méme temps que l'intégration
au mondé moderne, en faisant une large place aux disciplines
'scientifiquoa et téchniques. Ces deux courants réaliseront
ainsi 1'esprit de synthdse entre la culture nationale, et les
apports de la civilisation moderne.

3« Une prise de conscience du jeune marocain de son
appartenance 3 la collectivité tionale, dans

l'integrité de ses structures techniques et politiques,
ambitieux pour elle, guant au réle qu'elle doit tenir dans le

concert des nations, -

" ke Un barmonieux développement des aptitudes physigues,

 conditi0n indispensable d'un parfait équilibre de la Personna-~
lité,

Les idées forces contenues dans cette définition
devaient se concrétiser nécessairement par deschoix, ou des
‘options qui dtaient



I - La poursuite de 11éffort de généralisation de

l'enseipmement primaire ¢

Cl'est une option qui est arrétée en vertu des impératifs
socio-politiques de déchra.$isation de l1l'enseignement,
C'est-la continuation ldgique de ce qui a été fait depuis
1956,

L'engagement est irréversible. L'enseignement élémentaire
est un devoir pour 1'Etat et un droit pour la nation . Tout
enfant doit recevoir une instruction élémentaire, & savoir
une formation intellectuelle minimg, lire,'écrire, compter,
indispensable au futur adulte.

2 - Nécessité d'une sélection dés l'accés dans le

gacond deg?é )

1

Elle découle des impératifs économiques : limitation des
moyeng, d'ou l'obligation de planifier en fonction de l'en=
veloppe budgétaire mise a la disposition du Ministére de
1'Education Nationale,

Par ailleurs, si l'enseignement élémentaire remplit un
rdle social et répond d?nc a un idéal de démocratisation
les enseignements secondailre et supérieur assurent essen—
tiellement la formation des cadres & tous les niveaux et
Jeur dévéloppement doit se réaliser avant tout en fonction
des besoins du payS. '

Enfin l'admission dans le second degré requiert des apti-
tudes particuliéres, ce'qui implique une limitation, rendue
plus necessaire encore par l'option suivante, le critére

de qualité qulon veut conserver & l'enseignement du second
dqgré. i

En résumé, le nombre absolu dtéléves & admettre dans le
second degré se déterminera en fonction des débouchds, des
moyens, des aptitudes.,

Ces principes sont évidemment encore plus valables pour

1'enseignement supérieur;



3~ Relévement du niveau de l'enseignement i tous les
degrés :

La baisse inquidtante du niveau de l'enseignement
primaire depuis d'indépendance, la baisse sensible du second

_ degré au niveau des colléges, imposent de réagir vigoureusement
afin de sauvegarder la qualité de l'enseignement,

Il fapt par ailleurs accroitre l'efficacité de cet enseignement

en modernisant les programmes, en rénovant les méthodes
pédagogiques ; l'aptitude A évoluer étant la qualité essentielle

de 1l'homme moderne,;il ne s'agit plus pour l'enfant d'acquérir

des connaissances, mals déepréparer & en acquérir, Cet objectif
aura de profondes répercussions sur les idées et les méthodes :
pédagogiques, et paf;ant, sur ltorganisation pratique de ltensei-
gnement (effectifs et composition des classes, programmes, horaires,

etc.oo) !

4e Reldvement du niveau des cadres enseignants

Cette option est un corollaire de la précédente, C'est
avec des cadres enseignents de qualité qu'on peut relever le
_ niveau des études, Des mesures particulidres sont prévues & cet
effet.. ‘

5= Dévelogyement de 1'ense;§pement scientifigue et
téchnique 1

Cette option est dictée par le souci de modernisation

. du pays. Clest par le développement des sciences et des technie
ques qu'un pays élévg son niveau de vie et prend rang parmi les
nations les plus évoludes.

B-1'!ox, sation des études :
I-Principes communsg & tous les ordres d'enseignement.
- planification 3 '

La scolarisation & tous les niveaux sera réalisée suivent
une planification rigoureuse. La carte scolaire doit &tre



établie en tenant compte des moyens téchniques et humains
et des buts & atteindre, et non pas sous le fait de prése

sions diverses.,

~ Structure des dtablisseiments

© a = dans le Eremief depré t Les secteurs scolaires tels
qu'ils existent donnent satisfaction, quand ils disposent
des moyens necessgires.'
Mais dans les Villes, la formule, de "1l'école-usine"
(certains écoles primaives atteignent 3,000 éléves ) est a
proscrire. Il convient jci de revenir modestement & 1'école

de quartier, comportant 20 classes au maximum,

b = dans 1ls second degré : deux types d'établissements,

- les colleges comportant le tronc comuun du ler 6ycle,

- les 1ycées, 6tnblissempnts polyvalents accueillant

uniquement les éleves du 2@, cycle,

2 ~ Arabisation et langues d'enseicnement ¢

Toutes réorpanisation de l'enseignement implique que
soit posé objectivement ot regié pour I5 ou 20 ans , le
probloéme de l'arabisation et des langues dfénseignemont.
Renis rdgulilrement en cause, il comprouet toute organisa-

tion rationnelle et pralyse 1'efilort de construction.

Le principe d'arabisation o ¢té adeptd depuis 1tindée
pendance; Ctest un fait irrévefsible, acquis et réaliséd
pour l'enseigsnement du prenier degré et nersonne ne le
contestera. Mais, s'il est aisé dtadopter un principe

il 1'est moins de le rdaliser intégralement Sans Mmoyens.

Or, le probldme d'arabigation est en rapport étroit avec
les cadres enseignants. Le poser et essayer de le résoudre,



clegt égalemont traiter de la formation des cadres,

En tout état de cause, personne ne songe a nier la

primauté de la langue nationale. Mais, au bout de neuf
ans d'expérience, il se révéle risqué de croire que l'ara-w
bisation totale est possible par une arabisation progres=
sive qui gagnera, dfannde en annde, du cours préparatoire
a la sixidme annde secondaire. Ce qui importe, ce ne sont
pas les éléves,

ce sont les maftres. Une arabisation du cycle primaire

est possible, parcéque ltenseignement secondaire forme

des maitres connaissant suffisamment 1'arabe pour pouvoir
enseigner dans cette langue les connaissances acquises
dans une autre langue,

Une arabisation du cycle secondiaire sexra possible lorsgue
1'enseigdﬁ3ment supérleur formera des professeurs connaise
sant suffisament 1'arabe pour pouvoir enseigner dans .Uhe& .
langue étrangére.

En un mot, ce gui importe d'abord ce n'est pas la

© langue véhiculaire, ce sont les connaissgances
transmises, Une arabisation valable ne se fera pas

du primaire au supérieur, de bas en haut, mais du
- supérieur au primaive, de haut en bag.

L'utilisation de la langue nationale et de la
langue francaise en tant gue langue étrangdre et
H
langue instrumentale pour enseigner certaines dis-

by

ciplines, reste la seule solution & ce probléme,

- pour les raisons suivantes 3

- Situation du corps enseisnant $

Chaque annde, 250 ou 300 postes dlenseighement de la
langue arabe' derieurent sans titulaires, faute de candie
dats,

Les disciplines en frangais sont dispensdes par

L ,630 étrangers. f



Chaque rentrée scolaire nécessite, dans le second degré
la création de 1.200 3 I1.500 postes nouveaux.

1'Ecole Normale Supérieure produit entre 400 et 500

~ enseignants par an, parmi lesquels un nombre infime de
- scientifiques.

L'arabisation signifie l'enseignement de toutes les
disciplines scolaires et universitaires en langue arabe.
Cela suppose évidemment 1l'éxistence de professeurs formés
'~ dans toutes les disciplines et capables d‘'enseigner valab-
lement en arabe, Une grave erreur a été commise loraqu'on a
entrepris l'arabisation du premier degré, sans avoir pensé
au sort des éléves ainsi formés, au moment ol ils accéderaient
& un second degré, og 1'enseignement ne peut &tre dispensé
en arabe, faute de pgrsonnel gqualifié.
 Arabiger le second dégré signifie qu’il faut marocaniser les
4.630 postes tenus par les professeurs étrangers et, de plus,
fairé face chaque anphée au I1.500 créations nouvelles.
L'effort & fournir dépasse manifestement les moyens dont
‘ dispdse le Ministére' de 1l'Education Nationale. La production
en bacheliers ne sera pas suffisante avant plusieures années.

Le développement du niveau de vie du pays, son

' infrastructure sociale et &conomique, administrative et
téchnique, ne peut se faire qu'én formant des cadres
-moyens.dlsupérieurs. Or, les médecins, les ingénieurs, les
économistes ne peuvent €tre formés que qr&ce aux langques
étrangéres, et principalement la lanque francaise, la plus
pratiquée au Maroc. .Une:génération d'éléves mondlinques
accéderait trés difficilement aux carriéres d'ingénieurs
ou de medecins, Il est donc évident que, pendant plusieures
années, l'emploi de la lanque francaise paraliélement & |3
langue nationale est{indiapensable pour des raisons

¥



d'éfficacité, c'est en outre, un facteur de progrés et
d'ouverture au monde moderne.

= Cette emploi de deux langues ne 5'oppose nullement
é‘l'étude et A 1'éxaltation de la lanqgue nationale et, plus
précisement, a 1'arabisation. Si pour .des raisons déja exposées,
le francais'apparait comme &tant le meilleur ingtrument de
transmission des connaissances, il est logique de les transmettre
en francais. Si, parallélement, l‘'enseignement de la langue
nationale est bien mené- et il s'agit, de l'avis des pédagogues
confirmés, beaucoup plus d'une question de méthode que d'horaire,
la reconvérsion des professeurs sera aisée lorsqu'on décidera 1
de l'arabisation d’une discipline., Il faudra simplement veillerx
34 ne pas compromettre par des décisions hitives - comme cela
a été fait pour le premier degré -~ la culture et la formation
prqfessionnélle des future enseignants.
Ainsi, lorsgu'on disposera de professeurs capables d'enseigner
une discipline en %rabe, 1'enseignement sera automatiquement
dispensé dans la lanque nationale.

La doctrine scolaire du docteur Benhima, malgré

les contestations et les critiques qu'elle a rencontré £t
et reste 1l'une des oeuvres les plus positives entreprise
dans le domaine de, 1'enseignement au Maroc. Elle a eu le
mérite de montrer les défauts de 1a pollthue scolaire suivie
depuls 1‘1ndependance. Elle a démontré aussi que toute
politique scolaire.doit reposer sur une planification rigoureuse.
Le docteur Mohamed Benhima écraivait & propos de sa doctrine
scolaire ' ~

cressees Elle n‘egt pas née d'une option politique ou
sentimentale, mais, a été imposée par les circonstances et la

froide brutalité des chiffres. " (13 )

Dr. Mohamed Benhima, boctrine de l'enseignement =
({ I3 ) Iére partie, P. VI M.,E.N. . Rabat = 1966,



II. LA SECONDE PERICDE I966 - I981

L'ORGANISATIUN ADMINISTRATIVE 3

Deux années seulement aprés son réorganisation
en 1966, le Ministére de 1'Education Nationale était scindé
en 3 Ministéres différents :
un Ministére pour 1’enseignement primaire, un pour 1'enseig-
nement secondaire et technigque et un autre pour l'enseignement
supérieur. Cette nouvelle organisation était dlie aux difficultés
rencontrées par 1'ancienne Administration gui ne pouvait plus

supporter, a elle seﬁle, la gestion d'une entreprise telle que
le Ministére de 1'Education Naticnale.

En I969, les enseignements secondaire et supérieur
étalient regroupés au sein d'un méme Ministére, tandis que
1'enseignement original- était confié au Ministére des Affaires
Culturelles. Cette nouvelle organisation marquait le recul
définitif de l'enseignement original {(ancien mnseignement
traditionnel) au profit de 1l'enseignement public moderne.
Cette situation allait durer jusgu'au 27 Avril 1973 ol on
assistait a un regroupement de tous les Ministéres, 8'occupant
de l'enseignement, en un seul,

Les différentes étapes d'organisation témoignent de
l'effort permanent d'adaptation-et 1'essai de trouver des
solutions aux dificultés rencontrées en les divisant ou en
les regroupant selon les conjonctures. Les Ministéres chargés
de 1'éducation étaient confiés tour 3 tour ou simultanément
i des personnalités politiques ou pédagogiques.

Mais ces changements conﬁinuels-ont eu des
conséquences négatives sur le systéme scolaire tout entier,
I1 était devenu un instrument de lutte*politique. Au niveau
pédagogique, les centres de conception et de décilsion étaient
ébranlés a chague changement ministériel,



/e Docteur Mohamed BENHIMA était remplacé le
I2 MATI 1967 par un nouveau Ministre de l'Education Nationale
Abdelhadi BOUTALEB, ancien étudiant de 1l'Université de
la Karaouiyine., Il préconisait dés la rentrée scolaire
1967 une application réaliste des quatre principes de la
politique scolaire élaborée au lendemain de 1l'indépendance.

Mais malgré ce changement, le Doctrine scolaire du
Docteur BENHIMA continuait 3 étre appliquée méme si elle
n‘est plus défendue publiquement par les responsables du
Gouvernement. : |

"'.

C'est ainsi qu'on ne trouve plus aucune trace des
quatres objectifs scolaires (arabisation, unification,
marocanisation, généralisation) dans le plan quinguenal
de développement économique et social 1968-I972.

Les principaux objéctifa de ce plan étailent 3

I - La restauration et la qualité de l'enseignement

2 = La coordination et l'adaptation des systémes 4'enseigne-
:ment et de formation aux besoins économiques et sociaux

3 - Le recrutement, la formation et le perfectionnement
d'enseigants et d'instructeurs gualifiés,

4 -~ La régularisation de 1'écoulement des effectifs.

Comme on peut le constater, ce plan reprend les
grands orientations de la "Doctrine BENHIMA" . Il fut
approuvé par le décret royal du 4 AVRIL 1Y68.



LE COLLOQUE D!IFRANE :

Le colloque d'Ifrane (petite ville situés & 270 Kms de
Rabat) est le dernier événement important gui a marqué lL'histoire
politique de l'enaeignement au Maroc. Il astesat tenu du 11 au 15
'Mars 1970 A la suite de nombreuses gréves scolaires et universi-

taires.

11 regroupait des personnes appartenant & des horizons
différents : représentants des partis politiques, enseignants,
étudiants, parents d!'éléves etc... comme le premier colloque des
ch8nes en 1964, celui d'Ifrane a été présidé par le Rol Lui-méme
mais & la différence . de celui des Chénes, des mesures immédiates
ont été prises, parmi lesquelles @

- Création de nouvelles facultés,

~ Octroi de 1.000 bourses au étudiants,

~ Droit & la sécurité sociale pour les étudiants,

= Augmentation des salaires des enseignants, etc ...

Malgré leur aspect positif, nous pouvons constater que

ces réformes ne concernaient que l'enseignement supérisur, ce
qui présentait une certaine contradiction dans un pays qui
souffrait d'une sous-scolarisation énorme dans le primaire.

Dans le discours de cldture prononcé le 16 Mars 1970,

' Le roi Hassan II marque l'attachement aux quatre grande principes
de la politique scolaire marocaine qui devaient s'opérer selon

le processus suivant;:

1« La marocanisation,
2= L'arabisation,

3= La généralisation,

k.. L'unification,
Mais, en réalité, ces objectifs restaient toujours un

idéal a atteindre.



Pour mettre .en pratigue ces objectifs, le Roi

dcelarait que ¢ ¥ Ls..c0400.. 1'Etat devra consentir un
sacrifice notamment en faisant 1'expérience sur une
génération”. l

- Ce discours a été une nouvelle occasion offerte
au Roi pour montrer son att8chement au bilinguisme lorsqu'il
déclarait notamment 3
Baesoesoaes Il est cértain que, personnellement, nous ne
laisserons point notre fils fréquenter une école primaire ol
il n'apprendrait que l'arabe pour ensuite se diriger vers un
Etablissement secondaire ol il aurait & s'initier en francais ;
aux mathématidues.'ﬁu reste, ceux gui pronent chez nous, cette ’
orientation dans des éditoriaux de Jjournaux ou dans des
conférences sont les premiers d envoyer leurs enfants dans les

ktablissements relevant de missions culturelles étrangéres *.

I1 ajoutait .aussi 3

* De nos jours 1l'analphabéte n'est pas celui gul ne sait ni lire, ni
écrire., Il est plutdt celui qui ne connait pas au moing deux landues.

Il est certainement nécéssaire de procéder a une révision de la 5
conception de tout l'enseignement arabe, Cette révision devra

s'opérer dans le sens de l'approfondissement de la matiére afin de

ne pas jeter l'eéxclusive contre telle ou telle langue. Les hommes e
cultivés et les savants ont besoin de connaitre plusieurs langues

pour ge communiquer les résultats de leurs recherches. dans tous

les degrés de son enseignement, le Marog, sous peine de s'isoler

du concert des naiions, se doit d'enseigner les langues étrangéres.

Pour appuyer son point de wvue, le Roi invogue la dimension
religieuse de ce prdbléme en disant
* 81 nous nous contentons de vivre seulement dans le cadre de
notre monde, nous aurons en réalité trahi 1'idéal de 1l'Islam qui
est une religion universelle, Notre génie doit donc se déployer
aussi en dehors de la synthése de notre propre civiliation, La
connaissance parfaite des langues étrangerss permettra, en
revanche, d'enrichir notre patriotisme arabo-musulman”, (I4)

La réaction d‘opposition des "Oulema” (hommes des gciences
religieuse) intervenait le mois de Mai de la méme années. Dans un
manifeste (500 signatures), ils réclamaient l'arabisation de
1'enseignement et de l'Administration ainsi gue.la lutte contre-le o

bilinguisme.



Malgré 1'opposition affichée par le partenaire

A

religieux et certains partis politiques de l'opposition i
1'égard de la politique scolaire suivie par le Gouvernement

ce dernier maintient sa position. C'est ainsi que l‘arabisa-
tion de l'enseignement et son unification, c'est i dire lee
deux objectifs qui devaient mettre fin au dualisme culturel

au sein du systéme scolaire marocain, sont absent du plan
quinﬁuennal de développement économique et sociaiﬁi973—1977.
Ce plan était approuvé par le "Dahir" royal du 16 Juillet I973.
Les principaux objthifs de ce plan dans le domaine de l'en-

seignement étaient :

I -~ Pour l'enseignement primaire :

a) la généralisation d'un enseignement primaire rénové
cette généralisatioﬁ était prévue pour I995. A cet effet, le
taux 'de scolarisation des enfants agés de 7 ans devait passer
durapt ce plan ge 44 3 52 % _

b) la réduction des disparités régionales qui devait passer
par une rationalisation plus poussée de 1'implantation des

)

écoles (recherches en matiere de carte scolaire)

c)-Rénovation de l'enseignement primaire
- Mesures d'ordre pédagogique
- la suppression définitive des classes 3 mi-temps et la
résorption en I5 ans des classes 3 roulement

- la réforme des programmes et des horaires afin de
donner une place plus importante aux disciplines de base

- la réforme de l'enseignement donné dans les écoles régio-
nales d4'instituteurs,

- la multipligation des jardins d'enfants et des autres
activités pré-scolaires destinées 3 favoriser le pro-
gessgs d'intégration de 1‘'école au contexte social et 3

a vie , ) !

2 - Pour 1‘'enseignement secondaire
a) Donner au maximum d'enfants, le maximum de chance de
promotion intéllectuelle et sociale en élargissant 1'accés a

1'enseignement secondaire,
b) Accroitre l'efficacité interne de cet enseignement.

(14} Discours de cléture du colloque 4'Ifrane sur l'enseignement
prononcé par S.M. le Roi Hassan 11 le 16 Mars 1970 -Traduction
officielle -~ Ministére de l'information - Rabat -



Le 10 Octobre 1977, un nouveau gouvernement est constitué ;
cet événement marque le retour au pouvoir du parti de 1l'Istiqlal,

farouche défenseur de l'arabisation. Un Ministre istiqlalien est
nommé & la téte du Ministére de 1'Education Nationale, poste
qu'il occupe jusqu'a présent.

Lors de la cérémonie de passation des pouvoirs le 12 Octobre

1977, Mr. Azeddine LARAKIY déclara que la nouvelle mission du Ministére

se base sur une éducation par la langue arabe, la religion musulmane

et l'humanisme marocaine

Mais le prinéipe de l'arabisation n'est pas évoqué par le
premier Ministre Ahmed OSMAN Lorsqu'’il présente le programme de son
Gouvernement devant le Parlement le 12 Novembre 1977.

Les points forts de la nouvelle politique scolaire étaient 3%

- 1 La généralisation de l'enseignement,

- 2 1tamélioration du rendement du systéme scolaire,
- 3 Le renforcement de la formation professionnelle,

- 4 1a préservation du patrimoine culturel national & propos
duquel le premier Ministre déclarait :

¥ Ainsi, et éompte tenu de l'importance vitale que revét le
secteur de la culture et de l'enseignement dans le présent et
1'avenir de la nation, et compte tenu également du r8le de 1l'authen-
ticité dans le recherche de solutions adéquates aux problémes réels
de la nation et dans le maintien des valeurs religieuses, nationales
et historiques, le Géuvernement se fixe comme objectif, la sauve=
gardeldu patrimoihe culturel gqui a été transmis par les générations
- & travers les siécleé,.la préservation et le développement de
1l'authenticité marocaine, et l'encouragement de toutes les activi=-

tés susceptibles de réhosser le golt de l'homme, de lui ouvrir

de larges perapectivea tels que le théétre, le cinéma, la lecture,
la musique, l'art pléstique et 1lart décoratif etce.sss Lo Gouverw

nement souhaite ainsi préserver le cachet marocain et les

spécificités de notre pays®



Cet extrait du programme du Gouvernement, en ce
cul concerne lleuseignement, warque l'orientation cultue=
relle dualiste du pays { il faut en méme temps préserver
le patrimoine culturel marocain et participer & dlautres

activités culturelles umodernes qgui peuvent l'enrichir,

Ltarabisation de 1'enseignement ntest pas envisagés
dans ce programme, ce qui prouve, une fois de plus, l'atta=

chement du Gouvernement ‘au bilinguisme.

Ce méme théme est évoqué par le Roi le 27 Février

1978 en recevant a Ifrane les membres de la commission
parlcemnentaire de 13Educétion Nationale et de la Formation
des Caodres. Il avait pr?noncé une allocution dans laquelle
il soulipnait la nécessité de nmaintonir le bilinguisme
dans l'enseigncment

" Nous sommes pour 1l'arabisationy mais,si #leest
un devoir, le bilinguiswe est une necessité, notamment dans
les mathéMatiqueSessseessen:
POur que le citoyen soit fier de sa narocanité, il doit conwe
naitre a fond 1l'histoire de son pays, &tre attuchd & sa
natris, et suivre'de prés ce gui se passe de par le monde .
parce (ue nous nous situons entre 1'Burope et 1'Afrique.
I1 faut qulon soit bilingue, mieux encore, il faut que nous

vosséddions trois l1angues' seseee
j .

Le thtme de 1':aribisation réanpauratt une nouvelle

fois dans le plan triecnnal de dAdveloppement économique et
social TI978 - T980 qui confirme : "conformément au programme
gouvernemental, le hinistére de 1'Education Nationale se prow
pose de parachever l'arabisation, aussi bien en ce qui concer-

ne l'enseignerient que 1'Administration. *(I5)

(I5) Pian triennal I978 = I980 ~ Secrdtariat d'Etat au Plan et au
développement régional ~ Direction de la Planification - Vol II,

P, 261,



Mais aucune pre'ﬁ;cision sur ce programie d'arabisa-
tion n'est faite dans ce plan triennal, Tl Lfaut attendre
jusqu'aﬁ 2ly Septembre 1979 pour voir le lMinistre de
L'bducation Nationale déeclarer dans une conférence de pres-
se 3

¥ Touted les mesures sont nrises ét un plan d'ara=
bisation rigoureux dans le temps et dans 1'éspace est
étapli" . (I6) ;
- Le programme d'arabisation annoncé stétaler sur

une période de IO ans, & partir d'octobre I98I. L'ensei-
gnement primaire serait totalement arabisé selon ce plan 3

~ C,Es 2 (3éwe-annde du primaire) en Octobre I98I
= CMi 1 (heme annde du primaire) en Octobre 1982

- CJM, 2 (Béme‘année du primaire) en Octobre I983,

In analysant 12 contenu des coufdérences de presse
données par le Ministre de 1'Education Nationale & 1lt'occa-
sion des deux rentrées scolaires I980 et I98I, ont peut
constater que le principe de ltarabisation n'est plus €évow
qué ainsi que celui de:l'unification de l'enseignement,

.Les principaux:thémes traités par le Ministre lors
de sa conférence de presse du I7 Octobre I98T étaient ¢

- la place de ltenseignement dans le monde rural

‘= 1'encouragement de 1'enseignement technique
- la décentralisation de 1'Universitd,

1la formation des Cadres,

- l'améiioratipn des conditions de travail des
enseignants,

(16) Conférence de presse du Ministre de 1'Education
Nationale "Le Matin du Sahara" du T4 Octobre 1979;



Cela démontre dYuno fagon claire le recul enregistré
par les objectifs qui devaient mettre fin an dualisme

culturel dans l'enseipnement primaire et secondaire.

Ce fait est confirmé par la déclaration du Ministre
de 1'Bducation Nationale Marocain aprés la visite qutavailt
effectude son homologuejfrangais Mrry SAVARY au MHaroc du
25 au 27 Juillet I982. Pour lo Hinistre isticlalien, les
objectifs scolaires déclards apris 1'indépendance étaient
toujours légitimes, nais au niveau de leur rdéalisation, des
difficultdés dnormes sont apparues. Devant cette situation,
ces objectifs doivent comnaitre une pause, surtout dans
ltenseignenent secondaire ol ils .ont causéd une baisse
inguidtante dans l'enséignement du frangais qui n'a pas

pour autant profité a la langue arabe.

Le Ministre déclare gu'il faut A tout prix éviter

cette baisse de niveau et pour remddier 2 éelﬁjzle.frangais
sera taintemu dans le p;imaire 4 partir du C.E, 2, Dans le

premier cycle du secondaire l'arabisation sera itres limitée,
tandis que l'arabisation du deuxiéme cycle du secondaire ne

cormencera quten I988,

Donc, le bilinguisme, qui renforce le dualisme culturel
daus l'enseignement marocain, apporait 4 l'heure actuelle
contie un acquisg définitif, Tn rdalité, cette situation n'a
Jasais changé, depuis 1l'inddpendonce § elle dtait et reste

P'orientation officielle de la politique scolalre marocain,
orientation qui est profondément marqudée par la philosophie

dupliste du Roi Hassan TIL,



LA PHILOSOPHIE EDUCATIVE DE S.M, HASSAN II

La philosophie éducative du Roi Hassan II est en
réalité 1l'orientation unique de la politique officielle

concernant l'enseignement au Maroc.

"Les institutions éducatives au Maroc, comme d'autres
- institutions marocains, s'organisent généralement en fonction
de concepts ayant pris naissance a IBHHDPE=de‘a roHauté ”{.%¥)

Le Roi Hassan Il a hérité cetrte philosophle éducative
resolument dualiste, de son pére le Roi Mohamed V. Depuis
1961, toute la v1e éducative marocaine n'a céssé Q'étre
influencée pavecourant.

Lors d'une interview accordée au quotidien francais i
" La Voix du nord"; le rédacteur en chef de ce quotidien
avait posé la question suivante au Roi :

" Imprégné, comme vous é€tes, de la.culture accidentale,
vous avez réalisé en vous la synthése de deux civiliations.
Dfautres marocains également. Croyez-vous que cette double
influence puisse provoguer, comme je l'ai lu, une sorte de
dédoublement de la personnalité, ou au contraire que ces divers
apports soient bénéfigues?".

Le Roi avait répondu 1@

" Dédoublement de la personnalité ? c'est une énormité.
En fait je n'ai pas un grand effort 3 faire. Mon pére au
lendemain de son accession au Trdne a eu une vision géniale.

Fin I928, éachant qu'il allait étre pére, il a fait un
premier pas vers la modernité. Il a décidé de faire faire un
tournant de I80 pour cent a l'enfiant qui allait naftre. Nous
avions, simultanément, des nurses marocaines avec lesquelles
nous faisions nos priéres, et des nurses francaies. Nos cours
étaient en arabe et en francais... Le soir aprés le diner, nous
étions remis dans la tradition marocaine. Aingi, il y a eu
toujours équilibre. Je plaine tous ceux qui n'‘ont pas la chance \
d'avoir Une double culture, j'estime gue celles-ci rend tolérant”.
(18, ‘ ' /
(I7) Maotassime (A) = langage politique au Maghreb = thése Doctorat

d'Btat en Sciences. politiques = Paris I ~I979 - P, I43
( I8) Compte rendu de l'interview dans le journal "Le Matin du
Sahara™ du 22 Décembre 1972,




Pour le Roi Hassan II, cette philosophie &ducative duale
iste est justifiée par des facteurs historiques et geopolitique.
IL déclarait en 1976 a4 la veille d'une visite en France s

"Aujourd'hui, le Maroc est situé & un carrefour ; il lui
faut donc s'ouv;ir largement aux quatres pointe cardinaux.
C'est pourgquoi il ne peut étre entiérement ni d'un cdté, ni de
1l'autre, Je le vois plutdt commetfléau de la balance ayant pour
mission d'alerter ceux qui se trouvent sur les deux plateaux
de celle-ci quand son équilibre tend a& se compromettre et
permettant de corriger ce qui doit 1l'étre”,

A ce méme:sujet, il déclarait aussi lors de 1'ouverture
de la premiére cession parlementaire & Rabat le Vendredi
14 Octobre 1977, citant un verset du Coran 3

“Nous avons fait de vous le peuple du juste milieu,
Il ajoutait en s'adressant aux députés: "Il vous appartient de
ne pas perdre de vue que le monde, 3 mesure gue ses horizons
"8'étendent, devient en réalité plus petit. C'est pourguoi,
lorsque vous aurez a examiner un sujet, gardez-vous de croire
qu'il existe actuellement des problémes purement internes.
Notamment pour une nation baignée par deux mers comme notre
pays, pour. une nation gqui constitue,un trait d’union entre
1'Burope, le Maghreb arabe et l1'Afrique”,

La plus grande opposition rencontrée par la pélitique
éducative dualiste du Roi Hassan, venait surtout de la part
des hommes de sciences religieuses ( Ouléma). POur ces
derniers, cette politique ne pouvait avoir que des conséquences

négatives, car :
- elle affaiblissait les valeurs morales et spirituelles de

1'Islam aux yeux des générations et,

- accentuait la francisation des générations montantes
marocaines par l'utilisation de la langue fracaise.



Cette prise de position des "Ouléma", qui était sans
fondement, n'a jamais influencég/ie Rol du Maroc qui, & chaque
occasion qui lui était offerte, essayait de démontrer que
1'orientation qu'il voulait donner a l'enseignement dans le pays
n'était nullement en contradiction avec la religion musulmane
qui a été toujours un élément de synthése.

» Lors de la causerie religieuse du 18 Aolit 1978, organisée
4 l'occasion da mois sacré du Ramadan, le Roi Hassan II déclarait
devant les "Ouléma" T

B eeses Le moﬁde musulman a besgoin .. avantage d'agronomes
et de médecing. Le fait de posgséder plusieurs langues n'est pas
un obsgtacle qui empéche la possession et 1'interprétation du
coran, mais au contraire celd pouvait faciliter la compréhension .
du texte sacré sous des angles différents; ce qui lui rendrait
toute sa richesse.,...." .

La philosophie éducative dualiste du Roi Hassan II apparait
clairement. Il s'égit de préserver 1'identité culturelle en
maintenant et en développant le patrim01ne culturel arabo-musulman
ce qui aura pour résultal de former une jeunesse marocaine imprégnée:
des percepts religieux et prenant ¢ iscience de ses particularités
culturelles, Mais il faut aussi que le Maroc s'ouvre sur les i
réalités de notre temps par une prise de conscience effective du
monde moderne et de ses acquis scientifigues et technologiques.

" Qelles gue soient les théories et les doctrines dont se
prévaut notre siécle, la plus valable est celle gqui préserve notre
personnalité, qui_n'hypothéqmapoint notre liberté individuelle
et collective, et gui n'interrompe pas la conduite de notre
histoire, tout en nous permettant de réaliser dans le concert des
nations, des progrés indispensables.......

La civilisation du XXé siécle est un héritage universel qui
n'est l'apanage d'aucun groupe, ni d'une race. Elle est l'oeuvre
commune de toute 1'humanité. Le Maroc, tout en sauvergardant sa
personnalité i travers les 8ges, a participé 3 cet effort de
1’'humanité, tant dans le domaine spirituel que dans le domaine
des réalisations materielles. Nous avons le droit d'étre fiers,
sans pour celd nous contenter de chanter tes 1ouan3es e’u passe_ “{43)

- - 1._.-., T ;l-- - L

S .

{I%) Hassan II {( S5.M.), le Maroc en marche, Discours politique du
Roi publiés par 1¢& Ministére de 1l'information , Rabat 1965 P, 4I3



Analyse'et évaluation des objectifs scolaires

aprés 1'indépendance

/'Analyse et 1l'évaluation que nous nous proposons
de faire, ont poﬁr but de dresser un bilan des réalisaions
ehtreprises dansfl'enaeignement primaire et secondaire,
plus particuliérement celles qui concexrnent le dualisme
culturel.A savoir : ‘

)

I -~ L'unification de 1'enseignement

2 - L'arabisation de l1'enseignement
3 - La marocanisation de 1'enseigﬁement
I -~ L'unification de 1'enseignement

Il y a lieu de distinguer deux sortes d'unification:

a) une unification formelle : qui avait pour but, le regrou=-

pement sous une méme administration des divers types dien -
seignement moderne, originel et privé,

b) et _une ggificétion fondamentale pédagogique, qui concer-

nait les strudtufes, le contenu et les méthodes d'ensei~
gnement . ' '

Le but de 1'tldnification était de mettre fin A la diver-
sité des types d'enseignement issue de la période colo-
niale et de créer une "école nationale marocaine”. Mais)
comme nous l'avons déja cité dans le chapitre pérécdenEJ

ie cadre choisi pour 1l'école marocaine était celui herité
du protectorat francais. Les re5ponsablesaE;HHITg;;;;;—ont
essayé d'intégrer tous les types d'enseignement au sein
d'une méme administration mais san grand succés.



Cette situation qui dure depuis 1'indépendance nous amean a
poser la question suivante : Existe tiii un systeéme d'ensei-
gnement marocain ? N;us entendons par systéme d'enseignement
marocain, une structure unitaire et intégrée malgré ses

différents niveaux, La réponse A cette question est assez

problématique.

Il existe au Maroc une diversité de types d'enseignement

Cette situation est connye dans presque tous les pays qui, & un
mowent de leur histoire, ont été colonisés par une puissance
étrangeére. Ces pays_éont passés par une phase‘de coéxistence et 1
confrontation de deux sortes d'enseignement : celui du pays

_ colonisé et celui du pays colonisateur, Le Maroc A connu cette
situation ., En effet durant la période coloniale qui s'étendait

de 1912 4 1956, il ¥y a en coéxistence et confrontation de deux
sortes d'enseignement ! lL'enseignement traditionnel arabo-Islami-

que introduit au Mar?c dés le VII & sidcle avec la conquéte arabe,
et 1'enseignement Francais dit "Franco-Marocain" introduit a
partir de 1912 par le protéctorat Francais.

Les conséquegﬂgs de cette diversité d'enseignements persistent

encore dans le " Systéme." scolaire actuel, céci en ce qui concerne

les différents types d'enseignement existants.
Actuellement 1l'enseignement public se compose de trois types d'ensei-

gnenent :
1- 1l'enseignement moderne
2« 1'enseignement original

3= 1l'enseignement Professionnel

_L'enseignement public est composé, & son tour, de trois sortes

d'enseignements 3



1- 1'enseignement bilingue
2- 1'enseighement arabisé
| 3= l'enseig?ement de type francgais
—L'enséignement public. moderne bilingue est le type général et

officiel ;

~l'enseignement arabisé tend a disparaitre dans le secteur public
mais;‘gulﬁﬂste encore dans l'enseignement privé ; -
=1'enseignement de type Fégngais est représenté en majorité par

les établissements de la M,U.C.F, (Mission Universitaire et
Culturelle Franéaise)..Ce type d'enseignement n'est pas réservé
uniquement aux franéa;g résidant au Maroc, il o'est également dmw%ff“ﬁk

i
U

poUL.dds marocains (ceux de 1'élite économique et sociale).

)

ne représente qu'un taux de k % de l'ensemble des effectifs

Il faut citef)en dernier lieu 1'enseignement privé ; bien qu'il

scolarisés, cet enseignement connait actuellement un certain

succés.,

Les différences entre ces divers types d!enseignement
se situent & plusieurs niveamux :

1- Les langues d'enseiggement t+ certains utilisent uniquement

l'arabe, d'autres utilisent exclusivement le frangais, une autre

catégorlie utilise les deux langues 2 la fois,

2= Les méthodes d'ehseiggement : certaines écoles travaillent a
"1'Américaine avec étude de cas, sémi naire, groupes de travail
etc....s, alors que d'autres en sont encore aux shémas de l'école

coranigue.

3- Le recrutement des éldves : il n'y a pas le méme recrutement
pour tous ; en effet les éldaves qui frégquentent ces divers types.
d'enseignement appartiennent X des milieux sociaux différents
{enseignement public pour les classes moyennes et enseignement

de la M,U.C.F. pour les cli .os aisées.)



4 - Le corps enseignant est formé de plusieurs nationalités

marocain, frangais, belges, bulgares, roumaisn, irakien,
-tunisiens atc ...

Les différences ne s’arrétent pas uniﬁiéyent 13. On peut se
poser la question de savoir quel genre de continuité et

~d'articulation il y a entre ces divers morceaux épars i

Le tableau suivant nguys donne une idée s~ la diversité des
types de formation.:

Tableau N° I : Les types de formation dans l'enseignement

- secondaire en I970 : répartition en pourcentage :
;

TYPES DE FORMATION ' POURCENTAGE

a) type moderne ; 96 %
dont : dont:

* Formation bilingue

-~ 4 dominante’ frangaise 88.5 %
-~ moderne ou arabe 7.5 %
b - type traditionnel : 4 %

Source : Ministére de l'Education Nationale et de la formation

des cadres : l'enseignement : situation, problémes, 1970, p 44

Cette diversité des types d'enseignement correspond
a la stratification énregistrée au sein de la Société Marocaine
L'enseignement pvhhé‘edee&Lne ey mALses Fbpm]aires,{}dnéig
q"uue‘.mihoriie’Pria’viligié.be'hefime _Je TehsElgnemeht]mve' el de
celoy dela M€

[ e Tableau N° 2 confirme cette constation :



Tableau n® 2 : les différents types de formation dans l'ensei-

gnement secondaire, effectifs d'éléves : comparaison entre

1'année 6465 et 1'annde 68-69,

Pouvoirs OrganisatQQrs 1964-1965 1968-1969 | Différences
Public originel ', 16,942 7.631 - 9,311 |
Public moderne 1.088,733 1.057.951 + 49,218
Public arabisé 33.263 28,726 - 4,537
Privé Ittihad 7.579 5.156 - 2,423
Autres privés 10,576 11,711 + 1,135

Ensemble ' 1.096,758 1.124.433 + 27,675

Source : Ministére de 1l'Eduction Nationale et de la Formation
des cadres

1'enseignement : situation, problémes, prespectives, 1970, p.33

Pour ce qui est des effectifs scolaires de la mission
culturelle frangaise, nous présentons un tableau pour la période
" allant de 1957.é 1981 en précisaﬁt nous mémes les pourcentages
afin d'avoir une idée sur le réle de cet enseignement et ltinte-~

!
rét qui lui est accordé par une minorité priviligide.



ler et du Zhme de_g‘x'é) e Fa M, UL P nu Maroce de I1957 2y TO8T

Marocain, Prongais el wiransers c¢n nombre et en pourcentade.

, Harocains- Frangais Etrangers Ensetble
Annee
Nombre 1 = Nombre % Nombre % Noinbre
| 1957 i0.252 | 22 | 30.596 | 6h 6618 Th L7466
I958 | TI3.388 1 27 | 28,435 ) 58 | 72Tk 15 49.037
959 | I3.648 29 26,5181 55 773k I6 47 . 900
T960 12,903 | 32 24 42T | 54 7998 T 45,322
T96T 12,905 32 19,2671 50 § w7999 | I8 | LOX7I
T962 I3.26% ’3h' I8,343 | 47 7063 I9 38.667%

T963 T3 .266 35 502, 4o | 5974 | 13 37.7h2
1964 T2 ,580 37 I6.59T | 49 5707 Th 33.878

1965 IT,715 4o I3.320 | 46 3907 Th 28,942
1966 | TI.267 | 4T | 12.800] 46 | suek | 1 | 27.531
1967 9.650 | .38 12,878 | 30 2986 T2 25.5Th
T968 9.672 | 37 I3.709 | 52- 2889 IT 26,270
1969 | 10,500 | 37 I5.055 | 53 293T 70 28,486
1970 1L.225 38 15.560}| 53 2624 9 29.409
I97L| IX.6h0 | 39,2 I5.554 | 52,4 2455 8,2 29,649
1972 IT.024 Ly I3.960§ 5I 2184 8 27.I68
1973 I0.872 | 43 Iz.240 | 49 1898 8 25,010
1974 I0.870 | 46 0,978 | 46,4 770 R 23,618
1975 T0.954 | 46,1 T0.99I{ 46,3 1778 7 b 23,723
1976 | IT.I36 | L6 TI.205| 47 1726 v | an.067
1977 IT.205 | 46,4 II,I85} 46,3 T7h2 742 2h 132
1978 Ir.225 | 48 10,672 45 I655 7 23.552
T979 II.087 50 9.534 ] W3 - I548 7 22,7169
T980 T0.806 | 52 8,593 4T 1395 7 20,.7%
T98T To.h70 1 52,5 8,0921 40,6 I357 16,9 10,928

Source ; Service culturel de 1lYAubassade de la Ré-ublique Frangais
au Maroc . Statisticues officielles e 1a I.U.C,.T,



Ce tableau nqﬁg permet de constater gue le
nombre d'éléves marocains n'a cessé de s'accroitre

durant les derniéres vingt cihg années, a l'exception
+ de 1l'année 1967 ol on enregistre une Qiminution de

3% par rapport:i 196.. Cette baisse est expliquée par
la diminution ¢u nombre 4'établissements scolaires

de la M,U.C.F.décidée par le Ministre Francais des
affaires étrangéres au cours de 1'année I1967.

le pourcentage d'éléves marocains fréquentant les
_établissements;primairea et secondaires de la M.U.C.F
est passé de 22 % en 1957 3 50 % en I¥79, en 1981 il
‘est de 52 .5 %i

Les effectifs des éléves francais connaissent une

~diminution constante depuis I1969.

Les éléves étrangers (autres nationalités que frangais)

trouvent dans les &tablissements de lé Piﬂ.c,ﬁ:hklemkdawuka
Pbﬁ &dapté a leve  sitysting.

Fondés a l'oriéine pour recevoir une clientéle francaise
plus une minorité d(étrangers, les établissements de

la M.U.&.F voient leur finalité se transformer aujourd'hui
1ls sont actuellement destinés a une minorité marocaine
priviligice, qﬁi se trouve: ainsi éloignée de la réalité
vécue par les masse: populaires marocaines.

Pour avoir une idée sur la place qu'occupe l'enseignement
de la M.U.C.F au Maro¢, nous citons a tiﬁre d'exemple,
dans le tableau qui va suivre, la situation quantitative
des effectifs de la M.U.C.F par rapport i 1'ensemble

des effectifs des éléves de l'enseignement public et

privé marocain pour l'année scolaire I 9 81 - I 9 8 2.



Tohloaw 7 4 ¢ Roneptition dos oFfired 00 de la H.U.C.0 ail f.aroc
N

4 FL WY

oo e vdn, o orvagpest Y e cenhte Ter elffeocbifs de tunt
Trteoeed twrent genlaiv. weur 1':om’n ccelaire IOBT - TO82

{ on :onbre et en 7 ).

Pablic & Mo, U ., 0 ., B
Depris (I) nrivé .

s ofl - } 2 par rap-
) @1y ermlg A wembre (::_) < 1L ULC LT POi“t o b

Haroc Haroc

Priaire |2.4TT.C00 8.272 Ly 0,34
Secondaire! 876,500 IC,.320 56 I,17
Ensemgle 3,237a5bo I8.592 TO0 C,56

Sources : (I) kMinistire de 1'Dducntion Nationule et de la Formation
des Cadres, statistiques’ officielles de l'enseignement primnaire et
secondaire I98T - I982 = Rabat (2) Service culturel de 1l'ambassade de
la République frangaise, Rabat, statistiques officielles de la

1L, UG P T98T - I982,

En ce gui concerne l'ensecignenent privé, il connait actuele

lotient un certain succds, Encouragé par 1'Etat, qui se trouve dans
1'impossiblité de faire face & la lourde charge que constitue llensei-
cneuient, il est rdgl par le "Dahir'" du ler Juin I959, qui est toujours
en vigueur. La situationh de 1'enseipgnement privé se trouve donc ren=
Torcde par lltincapacité de lienseigmement public a répondre aux

bescins du nays cn matiére de scolarisation, Il n'est pas étonnant de

constaterrdans les textes officiels un interdt croissant pour ce type
dtenseignement ¢ clest aiusi qu'on trouve dans le plan triennal de

developpenient économique;et socinl X978 ~ T980 certaines mesures,

concernant l'enseigmement privé, qui avaient pour objectifs ¢



- " de valoriser les conditions de titres et de formation
requises pour diriger un.dtablissement privé ou pour y
enseigner, |

- de permettre la marocanisation compléte de cet enseigne~
ment,

« de veiller & sa moralité commerciale en fizant annuellement
la laux maxima de frais de scolaritd, de pension et demi
peusion, par les commissions provinciales de 1*'éducation,

-~ de soumettre cet enseignement & un contrdle pdéddagogique
rigoureux; ;

de susciter et d'encourager les initiatives du secteur privé
en vue d'alléger les charges de 1'Btat dans le domaine de
1'education®de la formation * (20).

T1 faut signaler un fait treés important, clest que
l'enseignement privé, bien qu'il soit contrdlé par 1'Etat,
n'est pas identique & l'enseignement public, il joirt d'une
certaine auttonomie ausgi bien & propos de l'organisation que
des programmes scolairess A titre d'exemple, signalons que la
langue frangaise y est eﬁseigné a partir dela ler année du
primaire, tandis que, dans l'enseignement public elleheeést
qu'a partir de la 3éme annde,

Pour ‘illuster la gsituation quantitative de 1l'enseignee
ment privé, nous présentons,dans le tableau qui va suivre/ﬂes
statistiques officiellesfl concernant pour 1'annde scolaire

T98T - 1982, en le situant par rappoft a 1l'enseignement
publics '

{(20) - Plan triennal I978 - I980 , Vol IXI , p.274% ~ Secrétariat
d'Btat au plan et au développement régionnal - Direction de 1la

planification - Rabat =



Tableoau W 5 3 Les effectifs de l'enseignemeont primaire et secondaire,

nrivé et public, nour 1'amnde scolaire I98T - 1982 (en nonmbre et en %)

SBOL DU Prixqirc Secondaire
cont 4 1
Hombra ; V) MNonbire £
Privé 80,000 3 50,000 6
Pul lic 2.33T,000 o7 826,500 ol
Tnsenlile 2 411,000 T00 876 , 500 100

Gources ¢ Ministére de 1'Bducation Nationale et de l1la FPormation de

Cadrcs, statistiques officielles de 1l'enseignement primnire et
seconduire Y98T - I982;

Zn ce quilconerne Tlenseigeiient primaire privé, ses effec-
tifs pour L'anndée I98T -~ I982 étaient de B0.,000 éléves et constitu-
aient un pourcentage de 3 ¢ par rapport 4 l'ensemble des effectifs
deldves de tout 1’enseiénement primaire qui s'élevait la méme annde
a 2.,4TX.000 d1ldves.,

Cet enseignement primaire privé se compose de plusieurs
types ¢ arabisé, bilingue, ittihad (isradlite), M.,U.C.F, et autres
dits divers. :

Le tableau suivant nous mont:e la répartition de ces divers types
denseignement pour 1'amnde I98I - I982,

Tablcecau N® 6 2 La répértition des effectifs de 1'énseignement primaire

orivé entre les différents types d'enseignement pour 1'annde scolaire
1981 - I982. [

Types d'enseignement| nombre | %
Arabisé 2,400 3
Ittihad I.600 | 2
Bilinpue 66,400 | 83
M, U.CF 8.800 | TX
Divers 800 | T
Ensemble 80,000 |00

Sources i Statistiques officielles de 1ll'enseignement primaire I9OSY - TO82.



Comme nous pouvons le constater, l'enseignement bilingue
domine les autres types d'enseignement avec un pourcentage
de 83 %, ceci est di certainement aux conséquences de
1l'absence de la génératisation de 1'enseignement public
officiel. '

L'enseignement privé de la M.U.C.PF. se situe 3 la seconde
place avec un pourcentage de II %, il est fréquenté, plus
particuliérement par des éléves issus de familles trés

aiaées »

L'enseignement privé arabisé ne connait pas une grande affluence
A MQﬂ&MmLEE 3 %. On peut dire, que cet enseignement est
en voie de disparition car ses effectifs baissent d'année

gn année .

L'enseignement privé ITTIHAD représente un pourcentage de
2% de 1l'ensemble des effectifs, il marque 1‘attachement de
la communauté juive marocaine & son enseignement.

En ce qui concerne l'enseignement secondaire
privé, ses effectifs pour l'année I98I - I982 étaient de
50.000 éléves, soit un pourcentage de 6 % par rapport a
l'ensemble des effectifs de tout l'enseignement secondaire

qui-s'élevait la méme année 3 876 - 500 éléves .

L'enseignement secondaire privé connait lui
aussi, une diversité de types d'enseignements que nous
présentons dans le tabelau suivant :

1



Tableau N» 7 : La répartition des éffectifs de 1'enseigne-

ment sec¢ondaire privé entre les types d'enseignement pour
1'année I98I ~ I982 {en nombre et en %)

TYPES D'ENSEIGNEMENT ! NOMBRE %
~ BILINGUE 26,000 | 52
-~-MUCF 12.000 24
- PROFESSIONNEL 6.000 12
~ TECHNIQUE | 3.500 7
- TYPE FRANCAIS ! 1.000 2
~ XTIHAD ' I.000 2
ENSEMBLE 50 000 100

Sources : Statistiques officielles de l'enseignement secon-

daire 1981 - I982.

L'enseignement secondaire privé bilingque est
_dominant avec un pourcentage de 52 %

L’enseignement privé de la M.U.C.P.occupe la seconde place
avec un pourcentage de 24 %, il est fréquenté par les
éldves des familles étrangeres mais, aussi par une mino=
rité d'éléves marocains issus de milieuxaisés.

L'enseignement professionnel et technique privés

reflatent 1'insuffis§nce_de 1'enseignement général. Ils ont
respectivement un pourcentage de I2 % et 7 %.

L'eiiseignement privé'de type frangais est trés limité avec
un pourcentage de 2%, Pour ce qui est de l'enseignement prive
ITTIHAD, il a un pourcentage identique & celui enregistré
dans le cycle primaire , qul est de 2 %.



Comme nous l'avoﬁs constaté pour 1l'enséignement de la M.U.C.F,
1l'enseignement privé est réservé en grande partie & wune
minorité priviligié; celle-ci peut faire face aux dépenses
qu'éxige cet enseignement qui reste cependant d'une qualité
“meilleurs que 1l'énseignement publiec,

Des minorités [ surtout urbaines) continuént a envoyer
leurs enfants dans les établissements scolaires privés et
dans ceux de la M U.C.F. ce qui les coupes totalement de
la réalité vécue par les masses populaires, et fait d'eux
les futurs dirigeants héritiers des priviléges. Cette
gituation rappelle étrangement celle gui était vécue sous le
protéctorat et gqui se caractérisait par la division de
1'enseignement, en plusieurs types, au profit des riches.
Les familles aisées recherchent un enseignement de qualité
qui doit assurer le meilleurs avenir 4 leurs enfants ; cet
enseignement - de riches = doit posséder deux caractéristiques:

1

u'qu'il soit hors da commun de la masse et ,

~ qu'il ne soit pas touché par l‘arabisation.

Nous pouvons dire que l'unification de l'enseignement est,
4 ‘1'heure.actuelle, loin d'étre réalisée, car elle constitue
un probléme politigue plus que téchnique.



2~ L'arabisation de l'enseignement g

Le probléme de 1'arabisation au Maroc revét une importance
capital sujet tabou, c’est & travers l'arabisation dque nous
pouvons analyser le devenir culturel du Maroc;

‘Mais, avant d'aller plus loin, nous devons au préalable défini ~
cette notion. _

Le dictionnaire "Le Petit Robert" en donne la définibionsuivantes
" Arabisation"s: ie fait d'arabiser ( de donner le caractére
national, culturel, linguistigue arabe dans les pays anciennement
colonisés). " . Il souligne ainsi un as=pect fgndamental,
1'arabisation au Maroc est a l'origine une notionwlide & la :
présence coloniale, Au lendemain de 1'indépendance, arabisieb :
signifiait en fait reconquerir sur la lanque et la culture
étrangére le terrain occupé par elles.

Elle était aussi éwpliquée par le besoin de retrouver une unité
de l'identité culturelle qui est le fondement de la"Umma"

(La Nation); ceci ne pouvait se faire gu'a travers la possession

de la langue arabe véhicule du patrimoine culturel Arabo-musulman

Au niveau scolaire, 1l'arabisation visait principalement a faire
de la langue arahe le support de l'enseignement.

L'analyse gque nous wews proposons concerne surtout l'arabisa-
tion de l'enseignement . Nous sommes conscient du fait gqu'une
telle analyse sera considerée comme partielle et incompléte dans
la mesure ou le probléme de l‘arabisation déborde lgrgement le
cadre gcolaire et renvoie a4 des données fondamentales: choix
de société, compétition sociale, authenticité etc ..., Mais une
analyse générale‘de ce probléme appelle & elle seule une é&tude
approfond. :.

7
Neammoins, nous allons présenter une vue générale de la situation



Lingulstique au M@rcc qui n'est pas ..ns consdquences sur
le systéme scolaire. Quels sont les types de langages existant
au’ Margc ? |

1 ~Li LANGUE MATERNELLE 1 _

Elles est représentée soit par un parler arabe dialectal,
soit par un parlexr berber qui regroupga%ﬁgis dialectes 3
leo Zénéte, le Temazight et Tachelhit, Cette langue maternelle
n'est pas écrite, elle occupe le champ de la vie familiule et
sociale. Dans la Vie scolaire, elle rsste la langue de relation
entre éldves et enmeignant, sauf dans i'acte d'enseigner qui
dolt étre fait en arabe classique ou en frangais selon les cas,
Ellesl pogoiy utilisée & la radio et & la télévielon en
concursnce avec Ltarabe et le frangais. La langue maternelle
(arabe ou berbdre) est celle que l'enfant regoit de sa Famille
cteost & travers elle que s'exerce la loi familiale et sociale
ot clest par rapport A elle que se définit son identité.
Dans le discour/ officiel, elle est rejotée par le pouvolr natios
nai§ pour qui ceo rejet présente deux avantages :

1 - dans ia mesure ou la langue maternelle n'est pas
unifide le spectre de la division nationale est é1éminé.

2 ~ce rejet sdccroft la distance de pouvoir entre la langue
de la culture et de l'ordre d'uhe part, et celle du peuple:et
de la spontaneité d'autre part.

2« LA LANGUE c IQUE ¢

Elle est la langue officielle au Maroc. C'est un systéme
codifié par des sidcles de itraditions écrite : podsie, ouvrages
de grammaire etc..e. L'arabe classique n'eat ni une langue de
conversation courantse, ni une langue de promotion sociale,
étant donné que 1'essentiel de ltactivité économique n'est pas
géré, dans cette langue. ’

Liarabe classique est surtout percgu comme la langue de la
religion dans la mesure ou il & des liens étroits avec le Corani
Dans le dicours officiel 1l'arabe est présentéd comme un facteur
dtundfication naticnale.

3 LA LANGUE FRANCAISE

Elle a été introduite au Maroc avec la colonisatione
Clest la langue dans laquelle s'est établie et organisdée toute
Lt infrasiructure économique, administzrative sociale et culturele
le du pays. Elle est codifide par des générations d'écrivains
et de grammairiens, La langue frangaise occupe une place tros

importante dans l'enseignement et dans les masses média,



Actueliement elle ést reconnue comme la langus de la promotion

socilale, _

Dans une étgdo consacré au profit sociclingulstique du
Marco. Ahmed BOUKOUS (21) décrit le miltilinguisme national et
établit una,claasification des types de langage en se servant
du moddle fonctionnel de stewart. Ce moddle se base sur quatre
attributs (standardisation, autonomie, historicité et vitalité)
pour classer les t}pea de langage, appliqué au cas marocain,
nous avons le tableau suivant 3

_ Codes ARABE | ARABE |
Attributs BERBERE DIALECTAL | CLASSIQUE| FRANGATS
Standaxrdigation - - + +
Autonomie + - + +
Histoiricitd + + +
Vitalité + + - +

TYPES VERNACULAIRE | DIALECTE | CLASSIQUE! STANDARD/

Le problime de la langue revét une importance capitale
car 11 est en liaision directe avec la culture. Les travaux
de nombreaux éthnologues et linguistes ont démontré 1'importance
des relations qui.pxistent entre la langue et culture,
C. LEVI Strauss, dans le chapitre de son Anthropologie fructural
{22) consacré aux relations entre linguistique et anthropologie
situe ces rapports!& trois niveaux essentielss

(21) BOUKOUS Ahmed : "Le profil sociolinguistique du Maroc®

Contribution Méthodologique, B E S M, n® 140, Tanger 1979,

Pp S.It

{22) Cité par ANDRE THEVENIN dans "Enseigner les différences"
Paris, Bdit. Axe 1980,? 40



1 = Le langage est d'abord un produit de la culture. Une
lanzue utilisée dans une société reflété, par la nature
et la portée de ses sysidémes synboliques, certains traits

caractéristiques .de cette socidté ,

2 - Lo langage est une partie de la culture, a ce sujet

P.H sinon (23) éerit

" Ls langage d'une collectivité n'est pas seulement le
developpement de son passé, de son héridité, de son
éxpérience intellectuelle et spirituelle, il est l'instru-
ment par lequel sa personnalité se communique, se situe
dans lthistoire, .s'affirme singuliére, active et créatrica”.

1 « Le langage edt une condition de la culture, et ceci a
un double titre 3

a = sur un plan diachronique puisque c'est surtout au
moyen du langage que l'individu acquiert la culture de son
groupe.

b = sur un plan théorique, dans la mesure ou la culture
posséde une architecture similaire & celle du langage, et
dans la mesure ou 1ﬁ&angage systéme de communication, permet
souvent de comprendre les autres systémes de communication
particuliers qui constituent les différents aspects de la
culture, :

" La majorité des linguistes recomnait cette liaisons

spécifique entre langue et culture, M. Houis écrit (24) :
" partager en commun une langue revient A partager des
réprésentations et des attitudes fondamentales qui, & un
niveau plus profond que la connaissance éﬁplicite, définissent
une pérsonnalité.”
La liaison entre langue et culture est mise en évidence par cete
assértion de Edward Sapir ¢ " Le réel est inconsciement

construit autour des habitudes.

i

{23) Simon P.H 1 " Un langage est un destin " in Esprit N°¢ II,
NOV I962.

(24) Bouis M. " Langage et culture " , Eshnologie générale.
Encyclopédie de la Plefade I968.



de langage de grdupa. Il n'ya pas déux langeges qui sont
suffisamment proches 1'un de ltautre pour qu'ils puissent
représenter la méme réalits sociule.

Le monds dans lequel cohabitent deux socidtés différentas
caonstitue en faiﬁ deux mondes distincts. Ce n'test pas le

méme monde avec simplement differentes étigquettes® (25).

Donc la question de la langue & une importance considérable
elie n'est pas uﬁiquement un moyen de communication, elle

est aussi le 5upbort etl'expréssion d'une culture.

L'arabisation au Maroc s'articule éssentiellement sur
deux éléments : L'Islam et la nation, La langue ~rab€ opére
en effet comme égentlunificateur a ces deust niveaux,

Langue arabe 2t Xslam possedent des lieunstrés étroits; en
effet 1l'arabe ctest d'abord la langue du Coran qui était un
mészage dl'unification déstiné aux différentes tribus et
$thi.os afin de les réunir au sein d'une méme religion. la
langue arabe Joue aussi Ja rdle dtagent unificateur ou sein

de la Nation en s'imposant comme langue nationale,

Aprés l'indépendance et durant plusieures anndées , le
débat sur l'arabisation Qeouvent opposé les traditionnalistes
aux modérnistes., Les traditionnalistes conséwoteurs étaient
favorables & l'instauration d'une société islamique éﬁ'la

langue arabe serait éxclusive ; tandis que les modernistes
progréssﬂtes voyaient dans l'arabisation un retour dangeureux

4 un passé révolu , Mais 1'évolution récente démontre un
changement dans iea prises de pesitions. L'arabisation devient
de plus en plus une revendication A caractére nationaliste
qutune revendication de conception religieuse, elle est

reclamée par tous au nom de la démocratisation de L'enseignement.

(25) Edward Sapir @ u,].e jpon ﬁn-.x:l“l& ( »;za.'c‘na\m , o},‘r ulu,‘n 4G |


procb.es

Il est certain que le dualisme culturel marocain
ne peut pas étre expliqué uniquement par l'aspect
linguistique dans la mesure ou il ya une multiplicité de
langues et de dialectes.

Eeanmoins,sur le ﬁlan pédagogique, le dualisme cultiurel
est détermine par les deux langues d'enseignement :
ltarabe classigue et“francadis.

Il ne faut pas perdre de vue, en effet, que le systéme
éducatif demeure le lieu geométrique autour duguel se fait
et se défait la politique linguistique, génératrice de
sulistrats culturels.



Au lendemain de 1'indépendance, une place importante
fat accordée a la langue arabe - surtout au niveau de l'ensei-
gnement primaire. Ce choix témoigne de l'interét porté par
les responsables marocain i la langu. arabe en tant que langue
nationale du pays .

Cette arabisation était réclamé non seulement par les partis

nationalistes, mais aussi par les commissions officielles
chargées de réformer le systéme d'enseignement.Le contenu de
ce principe est affirmé et expliqué dans la motion finale du
Conseil Supérieur de 1l'Education Nationale qui s'était réuni
le 20 Octobre 1962 ; “BExige que l'école modéle nationale
maroéaine soit une école dont la langue d‘'enseignement soit
1l'arabe aussi bien dans les matiéres litteraires et sociales

que dans les matiéres scientifiques.

Demande que soit immédiat. .ent entreprise 1l'élaboration d'un
plan pour l'arabisation prévoyant la formation des cadres
nécessaires A l'enseignement en 1angue.arabe dans les diffé-
rents cycles primai?es.
Confirme la nécessité de prendre en considération les langues
étrangéres et leur enseigant en tant que langues secondaires
d'appuis 4 la langue arabe"

aprés la réforme scolaire de 1966 les matiéres et

les horaires de l'enseignement primaire étaient les suivants :

MATIERES C.Pp CE I CE 2 CM I CM 2
CORAN 5 H SH 5H 5 H S H
ENSEIGNEMENT RE-~
LIGIEUX OH 30 IH I1H I H I H
MORALE & INST.CI~}
VIQUE OH 30 I1H iH IH IH
LECTURE 5H 5H 3H45 3H 3H
RECITATION OH 30 IH OH 30 OH 30 OH 30
LANGUE & CONS-
TRUCTION DE PHIL. 41 10 311 45 IH
ORTHOGRAPHE IH 15 IH 3v IH OH 30 CH 30
ECRITURE IH 45 IH IS5 OH 30 - -
COPIE & EXERCICES IH 40 - - - -
GRAMMAIRE & CONJU'| -~ - IH 30 IH 30 IH 30
VOYELLATION - - - IH 30 IH 30
REDACTION - - - IH 30 IH 30
CALCUL 5H SH 3H 45 3H45 3H 45
] LEGON DE CHOSES - - OH 45 IH IH '
HISTOIRE - - OH 45 iy IiH
GEOGRAPHIE - - CH 45 IH IH



Dessin 1T h 1h Oh 30 Onh 30 Oh 30
Travaux manuels Oh 40 ¢ h 30| Ok 30 - - -
Educations physiquei{ 1 h 1 b 30f On 45 ih 1 h
Franc¢ails 2 h 2 h 30! 2h 30 1 h 30 2 h 30
Récréation 2 h 2 h 30{ 2n 30 1 h 30 2 h 30
Totaux 30n | 30n| 30n 30 h 30

Nous pouvonsiconstater que, dans l'enseignement primaire

marocain, 1'étude de la langue arabe s'est faite. autour de

matidres et de thémes ayant un rapport étroit avec la religien

musulmane, Lo coram trouve une grande place dans ces programmes

ainsi que les valeurs proprement islamigques l'analyse des thémes

abordés dans l'ensaignement primaire montre que le contexte

£ scdal dans lequel wvit 1'enfant marocain n'est évoqué que dis-

cretements Il n'apparait que dans certains thdémes tels que les

gétes et les traditions gui impliquent'aussi une dimension

religisise. Cette orientation dans le choix des matiéres et des

tbemes marque l'attachement au contenu de l'enseignement tradi-

tionnel arsbo-musulman exclusivement religieux. La langue arabe

dans l'enseignement primaire est chargée de transmettre & la

fois les valeurs religisuses et les valeurs nationales pour

former un indiwvidu broyant et citoyen,

Pour ce qui est de 1'étude de la langue francaise, elle
glest faite aubtour de thémes et de centres d!intérét purement

profanes Ygui ressemblent fort a ceux de l'enseignement laic

frangals, dont le Maroc s'est largement inspiré. Le contexte

sociale de l'enfant marocain est exclu de ces thémes. Ceci

denontre dlune maniére éclatante le clivage existant entre les

cortam:s des proprsmmes scolaires véhiculds par les deux

Toowzs o3

Linsi Zonc, llenseignement primaire se caractérise
Ltisportance accordée a l'enseignement religieux.

. L [
L T

arabs clessigue et francaise.



Salon les progrannes de I975 -« toujours en vigueur =
1tenseignemsnt du coran au nivean du primaire consiste a

fa@re apprandra par coeur a l'enfant un ensemble de sourates

et de verseis pouy ¢

a = ie doter des principes de la religion musuimane qui
donetitueat ! point de départ de sa formation religieuse

et de son éducation’ islamique,

b -~ luil spprendre a4 accomplir ses &avoirsreligieux, tels que

1z pridre et l'aunlue

¢ « ls doter d'un csxtain nombre de »décits coraniques qul
vont l'aider & acquérir une bonne moralité et une bonne

discipline,

L'enseignement du céran & donc plusieurs objectifs : religieux

éthigue et ecivigues ; la aussi nous trouvons cette particulae
rité existante dans l'enssignement traditionnel, qui ne fait

pasd de distinction entre l'enseignement et l'éducation.

Mg dans ios méthedes dienseignement nous trouvons une
analogle avec l'enséignement traditionnel ; en effet, on peut
lire dans les instructions officielles concernants la matiére

du ce.ran & "le waitre doit recou-rir & une répétition renocuve=

1é2 des textes sacrés jusqu'a ce que 1'éléve les restitue sans

i

(i

[

résitation ni erreur,
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gque ce so0it dans les séctions litteraires ou dans les aéctions
scientlfiques. .

2~ Toutes les disciplines littéraires sont ensigunées en langue
arabe; et les thémes abordés font souvent référence a lia
tradition arabo-musulmane. La réalité sociale marocaine est
éxcliue de ces programmes.

9= Toutes les disciplines scientifiques sont ensignées en
langue francaise. '

4« Dans les sections littéraires, l'enseignement du francais
correspond en fait & l'enseignement de la civilisation francaise

qui comporte trois sortes.de thémes &

A~ des thémes méographiques : les grandes régions de la France.
B~ des_thémes historiques 3 les sources de la civilisation
francaise, la renaissance, les guerres de religion, Richelieu,
Louis XIV, le XVIII siécle, la III république la France entre
les deux guerres ét la France df'aujourd'hui,.
C- des thémes socioclogiques: le village, 1'église, les pratiques
reiigieuses, les ordres religieux, les fétes, Paris, les
Francais et leurs problémes { 1a jeunesse, la femme dans la vie
francaise, les partis politiques, la présse, le monde rural, la
condition ouvriérg, les loisirs, le caractére francais. Ainsi
un éléve de l'enseignement secondaire se trouve mieux informé
sur la réalité sociologique francaise que sur sa propre réalité.
Dans J'enseignement secondaire.mnous constatons un
qLivages entre les contenus des programmes dispensés par les
deux langues arabe et francaise., Le francais se présente comme
la langue du savoir scientifique tandis que l'arabe se présente
sous la forme d'une langue litturgique.
Cette division pddagogique du langage introduit un déséquilibre
flogrant entre les deux langues qui ne peuvent pas collaborer

d'une facon harmonieuse,

Pour aveir une idée sur 1t'importance réspéctive
des deux langues d'enseignement { arabe classique et francais)

nous présentons le tableau suivant :



geecondaire, en pourcentage.

TABLEAU N® AQ ¢ Les horaires de lisnssignement primairs et de l'enssignement

. Tigey Discipli-] Lengue [Discipli-Utilisa- | Langue |Discipli- [Utilisa-
/C)nng pliﬂee nes nee tion de | , | ne tion du:
' alxgzau 8 cabe §|Arabe % 1'arabs, range;sa Franqaig Fran;%it
" PRIMAIRE * " :
. CoPy 18,5 44 37,5 100 - - -
b COE. 1 21 '5 40 38'5 190 - - [
- C.E. 2 12,5 21 22,5 56 K} 13 44
- C.M, 1 12,5 21 22,5 56 K] 13 44
-~ C.M, 2 12,5 21 22,5 56 at 13 44
% Général 15,5 29,4 28,7 73,6 18,6 7,0 26,4
Secondaire : 1°Cycle P
-lexr A.S. 1,8 25,9 9,25 3T 33,3 29,6 62,9
2% A.S, 1,6 23,3 11,6 36,6 26,6 36,8 63,4
'\"3. ﬁ.s# 1’? 24” 12 37.8 20'6 41 '4 62
-4° A.S, 1,7 24,1 12 37,8 20,6 41,4 62
% Général 1,7 24,3 11,2 37,5 25,5 73,3 62,5
Secondaire : 2°Cycle '
Section lettres :
""5° ﬁcS. 1’6 25’3 1’6 28 3 19.3 39.4 54'8
6% A,S. 1,7 27, 1,7 30,9 17,2 34,4 51,6
~7% A.S, 1,5 18,1 29,7 . 45,3 12,1 27,2 39,3
% Général 1,6 23,8 9,6 34,7 16,2 32,3 48,5
* Section sciences ®
5% A.S. 1,6 10 1,6 13,2 13,3 60 73,3
~6% A.S, 1,6 10 1,6 13,2 10 63,3 73,3
-7‘ A.S.. - 6,6 10 16.6 6,6 66,6 ?3'2
% Général 1,06 8,8 4.4 14,3 9,9 63,3 13,2
6,2 25,8 16,5 48,5 20 25,6 45,6
_ 6 20,8 14,7 41,5 17,9 36,1 54
Foyenne des 2 % , '
Littersire+Scientifiqye 641 23,3 19,6 43 18,9 Jo.e | 43,7
} B e S,

!

Sources 3

Cagablanca, lss &ditions Maghrsbines, 1972, { P, 83 ),

EL JABRI MOHAMED. " Lumidres sur le problime de 1'enseignement au MAROC ®



Lpris la lecture de 'ce tableau, nous pouvons remarauer que

'T - Au nivaauv de llenseigronent primaire

Bans las deux premieres classes du cycle primaire

{C.P. et CT 1) l'arabisation esl totalement réalisée. Dans les
classes sulvantes (G 2, CI I et Cli2) commence un enseignement
bilinqgue plutdt favorable Y la langue arabe, qui ocoupe dans
ce cycle prinaire 73.6% des horaies contre 26,4 ¥ pour le
francais. Le but de l'enseignerment du francgais est de permet-
tre aux &éléves qui accéderont au cycle secondaire d'aborder
les disciplines scientifiques, «(ui sont toutes enseignés en

frangais.

2~ de l'enseignement secondaire

Dans le premier cycle du secondaire (ler, 2¢éme, 3éme et
4c¢me A.5) la langue frangaise occupe 6.9 ¥ des horaires contre
37.9 4 pour l‘arcd)é' (il faut noter «que l'histoire et la
gﬁbgraphie ot fEé totalement arabisé dans ce cycle). Dans
le deuxidim2 cyele du secondaire {(Gdéme, 6éme, 7éme A.S) pour
les secticns lit+draires le fruancals domine avec un pourcentage
de 48.9 ¥ contre 34.7 X pour l'arabe., Ppour les secctions scien=~
tifiques, le¢ frangais occupe 73.2 4/ des horaires et l'arabe

seulenent Id,.3 A, [
ainsi nous coustatons gue dans tout l'ensei-nement scclaire
public bilingue, le francais occupe 49.7% des horaires contre
45 . pour l'arabe.

L'utilisation du francais augiente au fur et 1 mesure que nous

gravissons les deqrés supériecurs.

Cette division plidagogiyue du langage au sein de l'en-
seignement pubdlic bilingue marocain est favorable i la
langue frangaise, qui se taille 1la part du lion dans l'ensei~
gnement des Jdisciplines scientifiques, tandis que la langue
arabe est résoervée uniquement aux disciplines littéraires.
Peut on parler dans ce cas 11 d'un bilingwiswe fondd sur
1'égalité entre l'arabe et le frangais? La réponse ne peut
étr@ﬂ%égative Jdans la mesure ou ces deux langues ne collaborent

;a8 d'une manidre harmoniease.



Comment va riéacir l'enfant marocain fuce 1 cé biiinguisme
d'autant plus que lo situation so Loiouve compliqué par
1'éxistance d'autres langues. Poue avoir une idée sur cette
‘situation complexé, nous présentons dans le tableau qui va
suivre les différents types d'enscigneuent ainsi que les

langues imposdes 1 1'¢Léve marocain s

types langué da 1'an-| lengues dten- avtres total de
fant svant sa | seignement dans jangues &t-
i .. lanquesy
d*enssignoments | . olayisation |14 primaire et rangdres s
le secondaire dans le se-
rondaire
Origine) st t E ot Arabe {francais,
. angl
priveé ES 283 gaifau 4 0US
arabisés TR R Classique {francais
>l P o o Espagnol}
o & H B D
TR
privé moderne 5 o9 9 Arabe clasge Anglaia ou
. T o o 3
bilingue C e siqua et e 4 QU S
I T8 = : apagnol
SR o Francais
0 - cF K
|4 L o o
. T I -
public modernd 3 zae° Arabe clasd Anglaie ou
300 = O -
bilingue ¢ LG sique et Eapagnol 4 0U 5
by bk b ou Rusee
c - 2 Francais
J. @ = o
a- 0@ o
ivé f i a §a"
rivé franca ,
P *9 e "3 Anglais
et - a .
. o Francais et
: a 40U S
M.U.C.F £ o
a Espagnol

La question yui s'impose, c'est de savoir si le bilin-
guisme Franco-Arabe est favorable ou non 3 1l'enfant marocain.
Curtains auteurs pensent quz le dualise qui existe
entre la langue nrube et lu langue frangnise constitue un
&lément négatif dans potre systdénme scolaire. Le probléne péda-
cogijue que sculdve 1'apprentissage simultand de ces deux

lanjues Ze pose de la fagon suivante :
sans lo cvele primaire l'enfant maroenin comacnce 1'ap-
srenticsage de la langue arabe classique qul n'est pas sa langue

Laternelle et devant laguelle il éprouve de grosses difficultés

vue Jde sa conplicité.

A e


dual.is.ae

A partir de la troisidme asnnée du primaire (CE2) commence
1tapprentissage de la langue frangaise. Si 1%éléve atteint

le cycle secondaire cet apprentissage du frangais lui

servira dans les matidres scientifiques qui sont enseignées
toutes en frangais; Donc, des son jeune 4ge, LlL'écolilier marccain
se trouve face a deux langues qui 1lui sont totalement étrangéres
ot qu'il a du mal & assimiler.

Cette apprentissage simultanéd de deux langues dissymetrigues
pose des problémes pédagogiques, psycho~sociologiques et
culturels, .

1 ~LES PROBLEMES PEDAGOGIQUES
Au stade de l'écriture premiérement, l'introduction simultane§/
dds 1'4ge précoce, de deux codes différents-caractéres arabes
et caractéres latins, conduite a gauche et conduite & droitew-
pérturbe souvent l'enfant. Deuxiémant,il faut citer les inter-
férences qui se mopnifestent souvent au niveau du raisonnement

de l'enfant, par un transfert pur et simple en frangais de

gtructures de penages différenles et vic-versas

La langue maternelle n'est pas prise en compte dans l'enseigne-
ment du frang¢ais et cieat une erreur car elle se compose
d'automatismes qui 4 1l'occasion de l1l'expréssion orale ou écrite,
se présentent 4 l'esprit de fagon spontande, comme des reflexés.
Ces automatismes favorisent 1'élocution si les structures se
resgsemblent dans les deux langues, les habitudes linguistiques
étant alors directement transposables. Mais dans le cas marocain,
les automatismes tbujours présents, génent 1'élocution car ils
ont une structure différente de celle de la langue étrangbdre,
Pour ce qui est de l'ensoigneﬁent du frangais, il n'existe pas
4 notre connaissance, une méthode spécifique concernant
1'ensaignement de cette langue & desa enfants marocains, La fagon
dont les éléves marocains abordent 1l'enseignement du francais
mérite quelques éclaircissements



1~ Les éldves marocains vivent dans un milieu culturel dont
les aspects essentiels (religion, civilisation musulmane

tradition) sont trds différents de ceux que leur présente
l'sngeignement du frangais. Ils abkordent donc cet enselgnement
avec un esprit boaﬁcoup plus vidrge que les éléves francails
par exemple, Donc sur le plan scolaire, ils ont beaucoup plus
4 apprendre.

2w la grandé majorité des éléves, n'entend jameis parler frar-~

gais et ne parle Jjamais francais hors de 1%école ou du collége-
Les éldves marocaina ne pos. ‘ent pas cet acquis en matiére de
langue parlde, qui‘est déja le lot des jeunes frangais arrivant
4 1'école pour la premidrs fois,
3= Les différences imﬁortantes de syntaxe et de prononciation
vont présenter des difficuliés pour le maiftre et pour 1l'éléve,
En particulier, les Woyeslles en arabe ont rarement la méme. ©
prononciation qu'en frangais, toute une mise au point va donc
8 imposer.

En ce¢ qui concerne l1l'arabe, il faut constater que les
mé thodes d’enseignément de cette langue ne sont pas aussi
éfficaces que celies utilisées dans l'enseignement des langues-
étrangdres. L'enseignement traditionnel de l'arabe classique ne
tient pas compte de la rdéalitéd de la langue parlée.
Les études linguistiques et pédagogiques portant sur les pro-
bitmes de passage du dialecte a la langue classique font
désespérement défaut, ’
Ltenseignement traditionnel de la grammaire est trop compléxa.
IL faut beaucoup trop appel & la mémoire et présente les faits
gramaticaux selon un ordre hérité d'une longue tradition et qui
suppose de couteuses années d'apprenti&sage.
Le vocabulaire utilisé n'est pas fonctiommel, il est plein de
redondances littéraires et vétustes inutiles & 1'élave,



A ces Sifficulids ik Laur ¢ ralsubter dlaulres qui provisanent
de $rols Foits roiegdpi 3 0 0 n Jigloesaw, la vocalisation et

la Lloiiicw dé:inwﬁﬁia?ist

P LA OX0a 2087 0 ¢ wlesd tua Swwddsloice 3 Ceud formes différens
tos ¢'uns méne lengus @ Ltu~iho odussigue et ltarabe dialectal.
La totalité des ma&ocains, Giaints ¢t adultes, ne parlent que
Ilarabe dialoectal ou le bérbére. Li v a donc une opposition
entyes iles longues de l‘awgstractiong frangais ou arabe classique
et les les langues de ltaffectivitéd et des relations sociales :

arabe dlalectal ou berbire,
2« LA VOCALISATION : par son absence elle constitue un probléme

trés important, Ce%x qui possédent parfaitement les structures
internes de la laTgue arabe, ne trouvent pas de difficultés mais
ils sont peu nombreux. Cette situation. est commentde par le
céldbre éc. vain  .be TAHA Hussoin en ces termes;

#L&s<gens derivent pour lire et lisent pour comprendre, tandis

gue nous = les arabes-nous éc-ivons pour lire, mais noua ne
lisong pas pour comprendre, nous comprenons dfabord pour lire
ensuite et sl cela est & la portée des gens ramrquables,

avertis, pénétrants..... comment demanderez-vous & cette multitude
de petita enfants de comprendre des livres qui leur sont donnés
dansg les écoles pouxr gu'ils les lisent comme il doivent &tre lus
alors qu'ils doivent les comprendre avant de les lire®. {26)

3~ LA FLEXION DES_INENTIRLIZS : Flle constitue une difficulté

supplémentaire. Liexenple le plus caractéristique est celui de

la déclinaison des nombres. La prononciation des nombres est
remplis de difficuités linguistiques, et la plupart des gens,
méme cultivés, quant ils lisent un article ou une phrase en
arabe littdraise, iorsqu'ils arrivent & un nombre, se détourent
du 1ittérainrs ver% ie dislects nour se préserver de la pronon=

ciation du nombrss

{2€) Cil1é pur Ahmed Maotassina : opt. citde; P 347,



2 =les Eroblémes Eéxcho-sociolog;gues et culturels 13

La premidre éducation de l'enfant marocain se déroule
dans un milieu traditionnel généralement analphabete et ou
le modélp culturel. est transmis soit en arabe dialectal soit
en berbére. La socialisation de l'enfant se déroule donc dans
ui milieu traditiommel (famille, écolé coranique) caractérisé
surtout par des pratiques et des croyances religieuses.
Dés qu'il rentre & 1'école, l'enfant se trouve plongé dans
un univers culturei totalement étranger. Il se trouve devant
deux langues ét{rangéres qui véhiculent des normes culturelles
totalement différeﬁtes de celles existantes dans son milieu
familial.

Ce divorce entre milieu familial et milieu scolaire ne peut-
8tre; 2 notre avis, qu'un factouégdéséquilibre. Il stagit pour
1'enfant marocain de dominer un affrontement culturel entre
deux modes de vie, de pensée et de civilisation que le décalage
économiqye et social rend encore plus difficile.

Il ?ésulte aussi de cette situation un bilinguisme négatif dans
la mesure ou l'enfant ne maitrise ni 1'arabe ni le francais,

La question de l'arabisation au Maroc est particuliérement
importante, Malgré. les retouches arabisantes intérvenues 3
différents niveaux de l'enseignement,force est de constater
gue depuis 1'indépendance il n'y a Jjamais ey un véritable
programme d'arabisation. Dans l'ensemble, aprés la réforme
scolaire du DR, BENHIMA en 1966 ltarabisation commence puis
starréte, ce qui a eu pour conséquence l'adoption du bilinguisme,
I1 faut ajouter en plus que le problime de l'arabisation déborde
largement le cadre scolaire, dans la mesure ou il renvoi a des
données fondamentales : choix de société, comfxition sociale et
authenticité . |



La MAROCANTSATION DES CADRES BENSEIGNANTS ¢

/Y/cus rappelons que le principe dell marccanisation
. comportait de remplacer les enseignants étrangers, en
particulier les éoopérants européens ou orientaux; par des
enéeignants nationaux. Il paraissal’ comme un complément
nécéssaire & l'arabisation de l'enseignement. Dans cette Lartie
nous t.oiterons donce des deux points suivants s
l1- la formation des cadres marocains et la marocanisation ;

2- La coopération culturelle franco-marccaine,

1~ La formati. _Jes cadres marocains et ia maroganisation 3 i

La formation des cadres nationaux figure parmis les objectif:
prioritaires que s'est fixés le Maroc aprés son indépendance.
La commission royale pour la réforme de 1l'enseignement de I957 et
t£ous les plars de developpement ont mis en relief ce principe
qui s'inscrit parmis les principes nationaux que personne ne peut
contester. la formation &: personnel enseignant varie suivant le
degré de l'enseignement : primaire, secondaire ou supérieur.
Pans le cadre de cette étude, nous nous intéressons uniquement
a la formation du personnel enseignant du ler et 2éme degré , qui
est assurée principalement par trois types d'établissements-:

A- Les Ecoles Régionales d'Instituteurs et Institutrices.,
(E.R.I} pour le corps enseigmant primaire .

B- Les Contres Pédagogiques Regionaux (C.P.R) pour les
professeurs du Ier cycle du secondaire.

1

C-~ Les Bcoles Normales Supérieures (E.N.S.) pour les
les professeurs du 2éme cycle du secondaire .



A= Jig Teoles d'Instituteurs et d'Institutrices (3R,

La dernizre organisation de ces deolesy fixdee vax le dow
cret. du I7 Ceiobre I979, le premier article de ce decret définl
leur missicn @ "les Bcoles Régionales sont des établissements de
formption des instiiuleurs et institutrices; elles peuvent &tre
chargédes dlentiepraadre des études durns iz demuine de la recheiw
che pédugoylva®a |
Au lendemain o 1'indépendance, les besoins accerus en matidrye
de personnel erseignant  Gu primaire ont exigzdé lo Formation
rapide de ¢2 nersonnael ; Mmais cela a abouti & Ia baisse de
niveau de qualification ; de ce faiz les regocurckles se sont
trouvés obligds e raforcer cette Torm: 1o

Au début, 1o recyutement des éliéves maltires st'éffectuait
aprés le certificat 'd’études secondaires ; la formation ne
durait qulune apnde et compfenait des études théoricques de

pddagogie e¢b des stayes pratigues dans les class:s primpaires.

L

Bile était san~tismnés par un coertificat de fin ¢'dtudes nor-
mule, guld pozeoetiall o 1420V, wmaitee de postulor un poste
d'instituteur stoagialives Aprés une anade d?éxercice, il pouvait
accider A la qualits d'instltulece vituladre, s'il passait avec
sucees les dpweuves pratiques da Cortificat d'Aptittudes pdédda-
gogigues (Ceh.P).

Le déecrei du X7 Cetobre I979 wmodifie les conditions de la
formation des iunstituteurs dans le souci d'élever leur niveau
de gualification, Ainsi 1o niveau demandé pour entrer a 1l'Ecole
Régionale d*iInstituteurs est-il la Séme annde du secondaire ou
un dipifme équivalents, La durde de la formation devient de 2
années, pendunt lesquelles les 4ldves maitres recoivent une
formation générale et une formation rédagogique, théorique et
pratique sous la forme de cours magistraux, de conférences,
stages et séminairves. |

En Octobre 1955, 11 y'avait T3 Ecoles Riglonales. Pendant
le pyremier plan guinquennal TI950 - Y964 leur nombre i considéraw
blement augmenté puiscutil était de I6 en Octobre ISE0, puils de
22 en QOctobira 1961, En Octobre I963, ou en dénombrait 28.

e plen iriennal ISEY - 1967 mavque un recul, qui se manifeste
par une réduction nuwuérique,id la fin, oh n'en comptait plus que
I5: |

prvey



De I969 & 1973, dix centres Régionaux de perfectionnement
pédagogique ont permis d'accueilliir plus d'un millier dlinstie

tuteurs suppléants et de moniteurs, ean outre, dix neuf centres

d'animation pédagogique ont été crées. Selon les informations

données par le Ministére de 1'Education Nationale, % la rentrée

scolaire I976 - 77 il v avait dix neuf Ecoles Régionales regrouw
pant 2.,3I9 éleves malfirss, dont 378 en 2dme anndes.

De T959 a 1965, ces écoles ont formé 8,436 instituteurs,

dont 5599 monolingues (arabe) et 2837 bilingues (arabe & Fran-
caig). Malgrés cet éfﬁﬂx, il ¥ avait des insuffisences : A
titre dtexemple, en I%96I, les Ecoles Régionales ont sorti II00
instituteurs alors que le besoin immédiat était de 1'ordre de
2,436, ;

La situation s'aggfave avec la période de recul a partir de
1'annde 1964 ; les auteurs du plan quinquennal I968 = 72 le
reconnaissent en dressant le bilan du plan triennal I965 = 67
® Depuis T964 la production des EColes Régionales d'institu-
tours ne couvre que 50 &4 70 % des besoins en maftres".

La réalisation effective du plan guinguennal I9%8 - 72 en ce
qui concerne la production d'éléves maitres des Ecoles Régiow
nales, a été la suivante %

Tableau N°® IT : La production des E.R.I pendant le plan
quinguennal I968 - X972,

i T ] T 1 ] ]
Annde  1I967-68 {1968-69 | T969-701I970-7T 1I971~72 | I972=73 i

1

Eldves
Maftres

{ !

Ir73 1 IXgI To88 t I877 2622
i !
] 1

—— o R
Lo T B

1
!
!

L I

i
!
i
i

Scurces : Le mouvement éducatif, 1972 - 73 , P.20,

1



Le plan I973 - 77 préveoyal . un programme gui ropons
dait aux besoinz en raftres nouveaux. Selon ce plan, lea
begoins de 1973 & 1977 seraient Qe }‘ordre de 8.378 insliw-
tuteurs nouveaux programnéds, ainsi que le montre le tableau
suivant i
‘sptesu N® I2 ¢ TLes hescirs rolatifs en instituteurs de

1873 & 1977

Années % 1573 1874 LTS 1976 1977 | TOTAL

I.I65 I.I80§ 8.378

L

2,242 . 728

B e 1 R

[EEV PP S —

ST . SR

Instituteurs 2.063

*

Sources : Flan de developpoment. écoacnique ot social I979-
77T 2, FO5

Poux répondra a ces besoins; e plan quinguennal
107377 9révoyaitil'évol&tiun des effectifs des E.R.I de
1873=74 4 I877-79 ainsi quec 1'indicue le tzblcau suivant :

Toblean 27 X3 s les previsions du plan quinquennal I1973-77

concernant les instituteurs formés dans les L.R.I

Hiveau .. T973 | 1974 | 1975 | 1976 | 1977
scOTRYEE 74 75 76 77 78

Ier année i 2,250 | 1.850 ! I.200 | 1,200 | I.200

2° année {1.600 | 2,180 | 1,750 | 1.160 [ I.160

i
Effectif . _
total d'élé= 3.850 { 4.030 | 2,950 | 2,360 | 2.360
, ves maltres . '

Scurce : Plan quinquennal 1873=-77, P. 707

d'aprés ces deux derniers tableaux, nous constatons
cide 3 ,
I~ le total des besoins en maitres nouveaux de 1979 & 1977
était de 8.378,
2= le total des effectifs des &léves maftres de 26me annde
des E.R.I. pendent 1z ndua pliriods ne dérasse:pas 7.250 &lé-
ves maltres.,

Nous relevons donc cette insufisance, qui se manifeste
dans ce déséquilibre, d'avtant  lus cue les effectifs de 2éme
année des Ecoles régionales ne sont pas tous admis 3 1l'examen
de sortie de i‘tenle de ce fait, il-'va s'aggreverau détrim-

ent &u niveau de l'enseignement d'une part, et d'autre part -



Pour ce gui est de la marocanisation de l'enseignemnent
primaire; des efforts considérables ont été accompli,
En 1959, sur 12,485 postes, 9044 é&taient tenus par des
marocains et 3.447 par des maftres étrangers,
En 1563-54 sur 24.835 instituteurs, on comptant 22.405

-

parocaing et 2,450 étrangers.

Aprés IBGE, les eifforts précités ont abouti i la
marocanisation swesdue totale du primalre, le pourcentage
des étrangers étart sculemnent de 3%, en I967, 3 la £fin du
plan trienn=l I9:3-67, il n'y avait plus gue I00 étrangers
tical da 30,000,

Toutelols, si la marocanisbtion du primaire public est

o
]

sur un effeocotis

totale, elle ne l'est pas dans le privé ol il y avait, par
exemple en I974~75 en dehors des écoles primaires de la
Mission culturelle Francaise, 247 étrangers,

B- Les gcentres pédagogiquez récionnaux { C.P.R} 3

Avant 1970, c'était 1°’Ecole Normale Supérieure qui
préparait les ensgignantsééecond degré, Mais, aprés 1970,
il a été Gecidé de confier la formation deg professeurs du
Yer cycle aux Centres Pédagogigues Régionnaux,
La vocaticn de ceuxw-ci est précisé par l'article I du décret
du 27 Décenbre I974.: ce sont des établissements de formation
et de perféctionnement des professeurs de l'enseignement
gecondaire du ler cycle : ils peuvent &tre chargés d'entre=-
prendre Ges études dans le domaine de la recherche pédago-
gique. Ils ne comprennent pas tous les mémes séctions mais
peuvent étre gpécialigés dans une ou plusieurs disciplines:

= Sciences mathématiques, physiques et naturelles
Lettryes et sciences humaineg, :

- Disciplinesitechniques,

- Education physique et sportive
« Culture féminine

« Hducaticn artisticue,



Lo foraowcion é’y Etend sur 3 ang : deux annézu
Atérunes o C.P.R. €% une toolsiéne annéz de stage,; av..l
gue le proifw<ssenr s.u.t titulaire, aprés avoly reuzsi o
épreuves Gu C.A.P.E.S.
;
e plan quinguennal 1873 « I977 se £ixe , pour obiectif
» 1'zchévenent de . la maroc:-isation du personnel enseignant

PO " . Lk B 13
crepier oyele woant I9S0 7.

gy

d'aprés les statistiques du Mi.lstre de 1'Bducation Nationale
&t i la Fforwatiocn des cedres a Ll'occasion de la rentyde

et universitaire I979%w 80, 12 nonmbre des C,P.R. ¢

P
Aok, A ATy
d\'\uﬂ-v\‘ g e

[ R ) = -
Ylowdre ©o Qualirie,

4 1a vellls de Ll'application de ce plan, les centres
fomidejogiiucs Réglonaux reproupplont 650 dlLéves -

=lezn prévoyalt
I.7C0
3.400 3 partir

profasseurs au cours de l'ani.e I873= 72, Ce
gue les C.P.R. pourgont fournir annucllaloal
profasseurs du ler c¢ycle 3 partir ds I976 et

Ga; 1877,

Dans le plan triennal 1978-80 nous trouvons un bilan
de la période quinquennale 197377

Tebleaw N? I4 3 Evolutlon des effectifs des C.P.R. de
I972=73 & 1977 - %3 3

Année 1972 1973 1974 1975 1976 1977
I°_ande! 408 008 | 2.151 | 3.429 | 4.860] 3.994
2%nnée | 275 422 810 | 1.986 | 3.7193] 4.991
TOTAL 680 1,330} 2.961 | 5.4I5 | 8.053} 8,985
Sournse : Plan triennal 1978 - 80 , Vol II, P. I7



Pour llannée I978-79, les éffectifs des C.P.R étaient au
nombre DE 7 .637 éléves ~ professeurg. Pour l'année 1979-80 ils
étalent 7.880.

C, Les Ecoles Normales Supérieurs (.E.N.S.)

- Par le decret du 73juin I963 f£iit crée l'Ecole Normale
Supérieurg avec l'aide¢ de 1'U,N,E.S.C.0 . Elle remplagait 1'institut
pédagogique de l%enseignement secondaire de Rabat avant I97I, elle
s'occupait en méme temps de la formation des professeurs du ler et
2éme cycle,

Les professeurs du 2éme cycles recevaient une formation en 3ans qui
‘débouchait sur une licence d'enseignement dans la spécialité cheisié
et un C.A.P.E.S. du 2éme cycle, ' "
A la suite du collogue d'lfrane en Mars 1970, 1'E.N.S & partir de
'I97I, n'assura plus la formation des professeurs du 2éme cycle

Qu'en une seule année .

' Sa vocation est ennoncée par le decret d'application du
dahir portant organisétion des universités, du 25 Février 1975
l'articlie IO dispose que:" 1’Ecole Rormale supérieuffgkm chargée:
de la formation pédagogique initiale et permanente des professeurs
de l'’enseignement secondaire du second cycle. Elle contribue en outre
4 la formation et au perfectionmement du.person*wl d'inspection et
d‘'encadrement pédagogique et peut entrepfendre des études dans le
tomaine de 1la rechercﬁe pédagogique. Elle assure la préparation et la
‘délivrance du Diplome de l'Ecole Normale Supérieure®.

L8s études consistaient en une formation pédagogique
théorique et pratique pendant une année qui portait sur les matiére
suivantes pédagogiaégénérale, pédagogie spéciale de la discipline
pédagogie éxperimentale,statistiques, appliquées 4 1'enseignement,
pédagogie des moyens audio-visuels, législation et réglementation
scolaires, formation complémentaire dans la discipline langue
complémentaire. 1'éxamen en vue de 1'cbtention du dipldéme de L'E.N.S.
était délivré dans IO Disciplines : philosophie, histoire et géographie,
langue et littérature arabes, langue et littérature francaises,
langue et littératureianglaises, langue et littérature espagnoles.
mathématiques, physiq@e et chimie, sciences naturelleg, disciplines

b

téchniques,



Pour ce qui est ds la production de i‘E;Nks; on peut
enregistrer, pour la période I960- 64 que 1l'effectif des
é1éves Stait de I7h4 en I96I-~62 et de 24T en I962-63.,

Le plan triennal i965¢67 prévoyait que les éléves professeurs
entrant en fonctién pendant cette période .eraient au nombre de
I.6I9, dont I.C55 professeurs du Jexr cycle et 524 pour le second
ainsl gue le monire le tabldeau sulvant ;

Tableau N° I5 3 1és prévision du plan triennal I965~67
concernants la formation des professeurs du secondaire du Jer et

du 2me cycles de I964 3 I967.

Date " 'Ier Cycle 2éme Cycle Ensemble

Octobre I964 | | 57 54 III

Octobre TI965 ; I38 57 I95

Octobre I966 | . 300 313 613

Oztobre IS67 | 600 TOO 700

Total 1.095 524 I.619
Source : le plan triennal I965-67, P, 182..

Pour cette période triennale I965-67, si nous comparons le

nombre de professeurs formés aux besoins, nous constatons un
déadquilibre qui confirme la penurie , gelom le plan I965-67; se
désﬁquilibre est indiqué par le tableau suivant :

Tableau N® ‘T6 : Comparaison entre les besoins et la formation

éffective des professeurs du secondaire au cours du plan triemmal

1965-67.

Annéeg Bésoina Professeurs départs besoins
théoriques en forméa étrangers | prévi-
professeurs sibless |

1965 I.527 195 4oo | X.732

1966 I.688 613 L4035 I,480

1967 T.433 700 600 I.393

Total h.648 T.508 I.ho5 4,605

Source : plan triennal I965 -67 , P. I83



Quant i la réalisation effective du plan triennal

. 1I965~67, le plan quinguennal 1968-72, qui en dresse le bilan
précise que la production das professeurs du secondaire, qui
stélevait 4 1031 en 3 ans, reste faible, il constate ce
retard bien que le effectifs globaux de 1'E.N.S. soient de
1806 en 1965 et de 1.875 en 1966

Lt'insuffisance subside au cours de plan quinguennal

1968~72 du fait du hombre limité des étudiants professeurs de
L'E.N.S. de 1963-64, date de la création de cette école, a 1970~
1971, date de sa réorganisation et de la création des C.P.R

Les deux tableaux s@ivants'le rontrent

Tableau N* I7 : Formation des professeurs de l'enseignement
secondaire (Ier cycle) & 1'E.N.S. de I963-64 4 I970-71.

Annéeg

Niveau 6364 |64-65 55-66 |66-67 | 67-68|68-69 l69-70 |70-71

Ier année | 138 |'185 | 219 | 188 | 316 (310 |409 [282
2° année 30 | 178 | 232 | 406 | 422 {389 |630 544

TOTAL | I85 | 363 45X 594 738 699 [O039 826

Source : Le developpement du systéme é€ducatif au Maroc
Paris, I I P E, Claude Tibi, p 55

Tableau N® I8 3 Formation des professeurs de l'enseignement
secondaire (2éme cycle) 4 1'E.N.S. et d l'université de I963-64

a 1970-71,

Année 63-64]64~65 65~66{66~67 | 67-6868-69|69-70 { 70~71

Niveau

iére Année 3I3 |:665 630 687 1I136( I492| 1462 369

2° Année 57 | 160 | 381 | 437 352| ex1 | 734 | 874
3° ANNEE 54 | 10 44 | 157 151| 238 | 418 | €14
4° hnnée - |- - - 135| 89 | 149! 336

TOTAL | 442 | 836 1055 | I28I 1774 | 2430 | 2763 2193

Source : Voir tableau précédent



Ces deux taﬂleauxdonnent une idée générale sur la
capacité d'acceuil de 1'E.N.S de 1964-65 & I920-71,
Le plan quiquennil I973-77 reconnait cette insuffisance
" L'E.N.S. n'est pag en mesure de produire un nonbre
suffisant d‘'enseignants pour permettre un progrés de la
marocanisation."
Cette situation n'a permis ni au ministre de 1'Education
Nationale, ni aux auteurs du plan I973-77 de fixer une
date méme approcdﬁnative, pour la marocanisation totale du second &
degré,
Les auteurs du plan reconnaissent gu'il n'ya pas une politique
de formation du personnel enseignant marocain., Quant au plan é
triennal I®78«80 il précise cue la marocanisation du Ier cycle du
secondaire se réalisera 3 la rentrée scolaire 1979 et celle du 2é&me
cycle dans un délai de dix ans.

En ce qgui concerne la formation éffective de 1'E.N,.S pour
les derniéres années i '

En I974 =75, ses effectife ne depassaient pas 90 étudiants
En I977-78 leurnombre était de 364. Pour l'année I978=79,
I'ensenble des‘étudiantaﬁde 1'E.N.S, était de 3.35 ce nombre
restreint ne permet pas la satisfaction des besoins réels
d'enseignants du 2éme cycle .

Pour remédier & cette situation, les responsables ont

décidé de créer de nouveau établissements intégrés dans la

catégorie dits" de formation des cadres supérieurs";
crées par le decret du 28 Septembre 1978, ils sont ouvert aux
bacheliers pour une durée de formation de quatre années,

Pour ce qui Est de la marocanisation , en consultant les
statistiques officielles: nous constatons donc que au niveau
de l'enseignement secondaire public, elle évoluait de l'année
I964-65 4 1978-79 ainsi que le montre le tableau suivant g



' _I% & Les emselgnants du secondaire public,

marcecains ot étrangers de I96L « 635 T978 = 79
{en nombre et en pourcentage).

engeignants

1]

- Annde enseignants
Scolaire merocains dtrangers Ensemble
' Nowbre % Nombre %
I96U-T965 2.1 | 36 4,228 64 6.6h2
I966--I967 - - - T
1967-I968 | L.482 | kb 5.7 | 60 | Y0,226
1968-1969 Lioysr | ho 6475 { 60 IT206
I969~I970 ! 5.IX3 | &X 64706 | 39 | IX8T9
I970-I97X | 5.680 | Ub 6468k | 56 IT.819
I971-1972 - - - - -
I972-X973 6.909. | 48 64I27 52 134036
1973-197% | I0.677 | 63 6,36 | 47 | 17,038
10741975 | IX(5I5 | 64 6580 36 18,095
1975-I976 | Ia.k02 | 63 7211 37 I9.613
I076=1977 | I 40X | 65 7.872 35 22,273
I977=1I978 | T7.87h 72 6.812 | 28 24 ;686
E978-I979i 22,648 80 j 5.737 | 20 28,385

Sources 3 . de I964 = 65 & I97I = 72, voir El Jabri Med,

®

op.cite
If72 =

Maroc + 72=73 2P 15
s de I973 - 74 A T978-79 : statistiques offi-
ciels de l'enseignement secondaire, Ministdre

de 1'Bducation Nationale et de la formation

des Cadyres.

P
'%3 t MELWN, le mouvement éducatif au




Hous pouvons doue consiater que $

1 - D'une manidre générale, le processus do la maroca=
nigation dane l'lesngeigneiment secondalme me poursuit

cheque annés. :

2 - Jusqu®a llannde (I973 - 74, le taux des enseignants
étrangers est supdérieur 2 celui des maroccains s 64 %
en I96h = 65 et 52 % en I972 - 73

3 « Aprds 1'arvebisation de la philosophie et de lthis-
toire - geographie en I973 - 74, le corps enseignant
marocain augmente rapidement, en passant de %48 % en
1972 « 73 A 80 % en!I978 - 79,

4 -~ Ltévolution de ‘la marocanisation du corps ensei-
gnant du gsecondaire 'est dfie essentiellement & celle,
rapide, du liexr cycle ; & titre dlexemple, pour 1l'annde
I972 = 73, les 6,127 enseignants étrangers dans le
secondaire se répartissent ainsl : 3.985 dauns le pre=
mier oycle, soit 42,3 % de l'ensemble ; dans le deu~
xiéme cycle, ils étaient de ilordre de 2,Th2 soit 58 %

Pour actualiser ces données, il faut signalex

que lo Minisitre de 1'EBducation Naticnale et de 1la
Formation des Cadres, dans sa conférence de presse

du 24 Septembre I979, & lfoccasion de ia rentrée sco-
laire 1979 -~ 80 , & indiqué gque le taux de la marocani-
sation du personnslgenseignant eat de 92 % dans ie pre-
mier cycle ot de 50 % dans le second}

' La marocaniéation dans l'enseignement secon—
daire rests domg/jusqu’é présent, probldmatique malgré
1'importance de L'action entreprises
LYune des cons&hxiohs les plus importantes est que 1a
quasi totalité des diaeiplines scientifiques sont encore
enseignées par des éirangers. A titre d'exemple en 1977
sur I895 professeurs du second cycle {mathématiques,
physique, chimie et sciences naturell-s), I{I28 étalent
des coopérants frangais, 494 dtautres nationalités
{velges, roumains bulgares) et seulement 273 marocains.

Le manque de professeurs de disciplines scientifiques
marocaing ainsi que la lenteur de recrutement des élo-
ves pax les E.N.S et leur faible production, laissent
1lenseignemont marocain en partie tributaire de l'age o
sistance culturelle extérieure, notamment de la coopé=s ~ "~ - -
ration frangeises _



2= La copperaticn culiurel Franco-marocaine 3

Le Mawoc pays en voie de developpement ne pouvait se passer
de la coopération gui compte parmis les é1léments éssentiels de
son essor; non senlsment dans le domaine de 1l'enseignement mais
aungsivd!autres., :

La coopération Franco-marccaine est due aux conséquences de
la période du protectorat, qui ont fait de la France et non
dtun autre pays éirangers.

LiEtat pr;viligié dans le domaine de coopération,

Deux périodes importantes se dessinent dans l'evolution de
la coopération culturelle entre la France et le Maroc,

A= La premiére période de 1956 & I972:

La signature de la premiére convention culturelle et
technique avait en lieu le 5 Octobre I957, elle visait trois
objectifs 3 |

a- Permettre a la France d'installer une mission culturelle
et universitaire prévue par la convention, qui régit les établ-
iassements francais primaires et pecondaires établis au Maroc
et oriente une action cultu. slle afin de renforcer .is position
de la langue et de ia civilisation francaise au Maroc,

b~ Mettre & la disposition du Ministére de 1'Bducation
Natiomale Marocain lea enseignants dont il a besoin pour un
meilleur fonctionnement du systéme de ll'enseignement.

C- Attribusr & certains dtudiants marocains des bourses leur
permettant de poursuivre leur formation en France,

Ces tyxols objeciif. sont toujours en vigusur et constituent le
fondement de la éoopération culturelle franco~-marccaine, Mais
clest certainement le deuxidme point de cette convention qui
revet le plus d'importance; en effet, au lerdemain de 1'indépen-
dance il y avait 5000 enseignants francais au Maroc qui ne
pouvaient &tre remplacés du jour au lendemain l'assistance était
donc inévitable,

Licbjet immédiat de la coopération durant cette période était
dlabord la passation des pouveirs, sans oublier le renforcememt:
do 1tinfluence de l’ex—pmetaoteur concervant ses intéréts & court
ot & long terme., On ne peut donc marler vraiment d’'une coopération dow



jour.au

b enoza o d.e ceogerie eatre les deux Ziats n'étalent
vag dgmilialres 3 iﬁ plaglesalt plutdét d'une asgistance
vechnlguos Lo daros 2o trouvaelt obligd de subir le poid
da La présexce Mranjaise dans les différents secteurs,
du failt que le personnsl marocaln indispensable aux
remplacsmant des agents fyengals, était rare.

C@ﬁ%@_premiéﬁa périocde s'est caractérisde par
itimproviestion do 1lempirisme, Malgrd les accords signés
il 'y en avall pas une véritable institutionalisation
il fallait attemdrs 1972 pour 1ui voir prendre une autre
dimension.

Lisxpérience et les pratiques au cours des geize
axnées de I956 4 I972 ont abouti & la signature de la .
nouvelle ccnwentiog de coopération culturelle et techni-
que Gu I3 Janvier 1872, A L'inverse de la précédente, olle
reopose sur une véritable docirine, pulsqufelle constitue
tle passage d!une éoapératicn de aubatitufion & une coe=-
pérgtion'de'fbrmat%on; et le passage d'une coopération
ponctusllie & ume coopération programée *(27)

Pour avoir ums idée précise de ¢ %tte nouvelle
oriontation, il faui se referer au texte de cetie conm
vention, guil permet deux constations
1 - celle d'un semblant de réciprocitd
2 « celle de 1'exigtence d'un réel deéséquilibre

Pour ce qui est de la premiére, la nouvelle conm
vention met fin & 1llempiris™me - c¢ui a caractérisé la pre-~
midre période, en précisant le rble de chacun des partew
naires, L'accent est mis principalement suxr leo terme
focgopération® aw détriment de celui dtassistance .,

Le premieyr titre de la convention traite des échane
ges culiursls et des établissements dlemseignement, il
n'ye pas que les enfants des frangais itravalllant an
Hare: & qui les dtablissement de la M U.C.F sont ouverts}

{27) Philiipe Ardant : "Vingt ans de coopération cultue
ralle et techalgue avec le Maroc 3 Echeo ou réusaito

U in AJAIN , IPVk , P.212



Ii v & atosi les enfauls des travailleurs marocains immigrés
en Franmes, & gul LMizmstitution de la mission universitaire

et culturelle . Marcosine eon France est déjd destinde par les
accond dites des " chawmps™ signds le 7 Juin I962,

On peut aussi lire dans L'article premier de la nouvelle
conveniion gque 3§ " Les ressortissants de chacun des deux

Ptate Joulesent sur le territoire de l'autre, dans les domaines
de la science et de l'art, de toute la liberté compatible a¥vec
ls respect de lLloxdre public et des bonnes moeurs.

* Chacun des deux gouvernements s'engaga a4 encourager
par tcus les woyens, ot notamment par la création dlinstituts,
de centres culiurels et de bibliothéques, l'étude de la langue
2t de la civilisatian de 1ltantre pays.

¥ Chacun des deux gouvernements s'engage & donner toutes
facilités, douanildre notamment, pour llentrée sur son térritoire
du matériel pddagoglique nécéssaire au fonctionnement des |
institutions et établissements de l'autre Etati.."

Piilsieurs articles de cette convention affirment cette
idée de réeiprocitd, qui demeure cependant trés limitée: Le
Marec dtant un pays en voie de developpement, cet échange
présumé est loin d'@ire réalisé. Les différentes dispoaitions
de cette coavention concernant la réciprocité des échanges
culturels sont donc dues 3 1a simple courtoisie diplomatique.

Quant & la devxiéme constatation elle concerne le
déséquilibre au sein de la coopération Franco-marocaine, qui
se maniféste formsllement&ans le texte de la convention. Le
corps de c¢e.téxte est composé éssentiellement du titre troisidme
consacré & ™ La situation des coopérants culturels et téchniques
Francais au Marecc " quli se compose de 22 articles parmis les
47 qui composent l'ensemble . )

Mais le déséquilibre réel provient du contenu de ces dispositionsi
Un exeuple est offert par le quatriéme article-oit il est dit que

¥ 1v;3cés aux établissements d'enseignement crées par chacun des
deux ‘'tatsz est ouvert en priorité aux enfants des ressortissants
de 1% tats dl'origine. I1 est égalemen. ouvert aux eanfants des
ressor issants de 1l'autre Btat." Ceci caractdérise une réciprocité

[l
L

apparentas



Pout=—on Ldaginer, comme 1l'indigue ABDELKADER Baina 3
® outune Furmills parisience envolk ses enfants frangais dans
un $tadlissement d'vnseignement, en région parisienne, attaché
a4 l'Ambassads du Marsc en France ? (22} En revanche les Eta~
biissements do la M.U.C,F au Maroc sont pleins d'enfants

mprocains .

En ce qui corcerne les réalisations de cette coopération
cuiturelle, nous nous interessons, uniquement & celles quiont
un rapport directe avec le probldue de la mafocanisation des
cadres ensaignants; A savoir la présence des coopérants enseiw=
gnants francais dans l'enseignement marocain. Le tableau sui-
vant donme un apergil.

Tableau N® 20 : Effectifs des enseignants frang¢ais au Maroc an
sein du Ministdre de i'Education Nationale de IS57 - 58
X975 ~ 76,

Anndes Coopérants Années Coopérants

engeisnants enseignants
1957 - 58 4,410 1966 = 67 6.5I8
1958 -~ 59 60236 1967 - 68 6.942
1659 ~ 60 6.239 1968 = 69 7642
I960 = 6T 6,274 I969 = 70 6.2
I96% - 62 5,888 1970 w» 7T | 7:256
1962 - 63 56877 I97T -~ 72 7 « 100
I963 - 64 . 5.577 1972 - 73 6.798
1964 - 65 6 .43l 1973 - 74 6.85I
1965 - 66 6+ 530 I97% - 75 64076
I975 - 76 6,020

Source _: Ambassade de la Répubiique Frangaise au Maroc
Service Culiturel

{28) Abdeikader Bafina : "Le systéme de l'enseignement an
Maroc "Edit maghrebines I98I, P97
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a iechiure de ce tableau, nous pouvons constater
: francals au Maroc connait une

ik
? Ers
14
3
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cue le nombre dze ens

. réeression continue Qe I9%7 1 I9e3. En revanche aprés 1963

1} augmente, 2e el zsc dd 1 la nouvelle orientation que con~
it le systéme fe l'znseignement au Maroc depuis cette date.

Cetite coopération se trcuve concentrée sartout dans le second

cysie, plus partizuliscement dans les disciplines scientifigques.

Pour 1'année 1975-76, selon les statistiques de 1'Ambassade de

Fraccs au Mazoe, les coopérants frangais étaient au nombre de

§.520, répartis de la fagon suivante

- 273 dans l'enseigpement supérieur, soit 4 %

- 5.749 dans 1l'enseignement secondaire, soit 84 %

~ 589 dans les établissements de formation de cacdres enseignants
marocains, soit 9 %

- 209 pour le contrdle ou 1l'encadrement pédagogique, soit 3%

Donc, la'plupart sont concentrés dans 1l'enseignement
secondaire, du fait du retard de la marocanisation du corps

enseignant du 2° cycle.

D'une fagon générale, l'effort effectué par la
France en matiére de coopération est considérable, du fait de
i'assistance accordée pour la formation des cadres supérieurs
et méme de 1'enseignement scolaire, toutefois, 1'aspect d'as-
sistance~domine, qui:ne présente pas que des avantages, elles
entraine aussi des conséquences négatives, dont les plus impor-
tantes sont :
I - la surcharge budgétaire, difficile i supporter pour le
Maroc " I coopérant = 4 enseignants nationaux", rappelle 3 ce
propos HENRI Aror, qui ajoute que :"Les dépenses en personnel
pour l'enseignement secondaire absorbent, selon les statis-

ques officielles marocaines 80 % des crédits de ce secteur"(29)

2 -~ L'emploi massif de coopérants permet de camoufler 1l'échec ou
1'abandon de la ﬁolitique de l'enseignement telle qu'elle a
&té officiellement définie, celd entraine aussi le maintien

d'uie certaine dépendance culturelle.

(29) HENRI Aron, "Au tlaroc des coopérants enseignants pour quoi
' faire? in Revue "Tiers Monde® N 5I. Juillet Sept. 1972

r 570.



CONCLUSION LE LA DEUXIEME PARTIE

Au lendemain de 1’indépendance politique
du Maroc, Jl'adoption en IY57 des quatres principes nationaux
en mtiére d'enseignement (Généralisation, Unification,
Arabisation et Marocanisation) constituait 1'embryon d'un
enselignement national démocratique. Mais l'ambiguité de
1'"alliance Nationale" au pouvoir a cette époque et, par
conséquent, le recours aux compromis permanents, empé-
chérent 1'établissement d’une véritable doctrine en matiére
d’enseignement. L'ambiguité se trouvait dans les principes

eux mémes, et, plus encore dans leur intérpretation.

' Ni les politiques d'enseignement suivies
deéﬁis 1'indépendance, ni les projets de réformes proposés
n'ont dépassé l‘héritage de la colonisation. Celd est
manifeste dans le maintien d'un dualisme culturel 3 tous

les niveaux d‘enseignement.

Par 1’analyse des textes officiels, nous pouvons
constater que les principes adoptés apreés l'indépendance pour
mettre fin au dualisme culturel dans 1l'enseignement sont re-
pris ou abandonnés suivant la conjoncture politique du moment,
Bt celd 3 pour conséquence, la persistance de 1‘'ambiguité
enregistrée dans la politiqgue marocaine de 1l'enseignement.



