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Chapitre VII

L'ENGAGEMENT DE L4 TROISIENF ANNEF_(automne ]987)

Pour traiter de l'arabisation de la troisiZme année des scien-
ces sociales et humaines, nous nous trouvons dans une position, & la
fois, semblable et différente par rapport 3 celle qui &tait la ndtre
quand nous avons traité de i'arabisation des deux premiéres annges. Posi-
tion semblable, car nous sommes ici également contemporain de 1'é&vé&ne-
ment. Position différente, car nous en sommes tellement contemporain que,
cette fois-ci, nous ne disposons que de peu de recul pour en juger. Posi-}'
tion semblable éncore, parce qu'il s'agit ici, &galement, d'un processus
de tfanslinguisme et de transculturation observé avec_uﬁ regard d'histo~
rien et d'éducateur. Position différente, héanmoins, car le processus
ainsi observé n'a méme pas encore accompli le parcours d'un premier se-
mestre, de sorte que nous ne sommes t&moin que de son premier engagement

dans 1'année universitaire 1982-1983,

La position particuli®re qui est ainsi la ndtre par rapport &
un événement dont, certes, nous sommes contemporaiﬁ mais qui, d'une
part, n'en est encore qu’'d ses d8buts gt qui, d'autre part, ne nous lais-
se qu'un recul mesuré pour juger de ses premiers pas, cette position
particuligre expliquépla méthode que nous avons retenue pour en rendre
compte. Cette méthode est celle des flashes,organis&s d'ailleurs autour
de trois thémes. Elle est sams doute la seule possible, compte-tenu de
notre proximité i 1'&vénement et de son caractdre inchoatif. Les flashes,
c'est une fagon de recueillir des faits sans trop se hasarder encore i
les systématiser. Toutefois, en conclusion, nous essayerons de préciser

1'impression d'ensemble que nous en retirons.

s
I - Contexte universitaire

Le contexte universitaire global de l'engagement de 1'arabisa-
tion de la troisidme annde des sciences sociales et humaines est, en cet
automne 1982, assez exceptionnel en raison de deux circonstances elles-
mémes extraordinaires. La premidre tient 3 ce que la rentrée universitai-
re 1982-1983 est la vingtidme du genre depuis 1'Indépendance. La seconde
est toute dans le chiffre des 100,000 Btudiants inscrits 3 1'Université
en ce début d'année. Ces deux circonstances marquantes dans.l'histoire

de 1'Universit@ algérienne expliquent, 3 la fois, le grand nombre d'arti-
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cles de presse traitant de l'Université et les nombreuses &émissions té-
18visées consacrées 3 l'enseignement supérieur. Pour des raisons pra-
tiques, nous n'utiliserons que le matériau informatif fourni par la

presse écrite : verbe. volant, ffcripta manent. Nous analyserons, de facon

synthétique, le regard que celle~ci porte sur 1l'enseignement supérieur,

Ce regard admire le passé, discerne le pré&sent, scrute 1'avenir.

1} - Les fruits du passé

Incontestablement:, la presse algérienne lit avec plaisgir les

résultats positifs obtenus par 1'Université depuis 1962.

Le numéro de Révolution Africaine qui cél&bre le vingtiéme

annive.saire de 1'Indépendance titre ainsi l'article comsacré 2 1l'ensei-
gnement : "Les plus beaux fruits de l'indépendance'" (1). Cet article,

comme bie: d'autres, se pldTt 3 comparer la situation acquise de 1982 a
celle héri.3e en 1962,

En ~ingt annfes, "Des progrds conséquents" ont &té réalisés :

El Moudjahid ¢ ¢ 17, 18 et 19 septembre 1982 publie une s@rie d'articles

pour les mettre zn relief et rendre compte, ainsi, de 1’&volution qu'a
connue l'enseign. 'ent supérieur. Une importance particuliére est accor-
dée 3 la réforme d« 1971, celle de 1'algérianisation, considérée comme
"une seconde naissance" de 1'Université&. On souligne la priorité donnde
3 1'enseignement scientifique et la démocratisation de 1'thhiversité qui
permet un accroissement du nombre des &tudiants algériens tant en gra—

duation (licence) qu'en postgraduation. "Les besoins du pays sont ainst

pris en charge progressivement en mati&re d'encadrement., L'algérianisa-

tion se trouve dot&e des bases nécessaires 3 sa généralisation dans tous
les enseignements, L'algérianisation ouvre, quant 2 elle, la voie 3

l'arabisation”. Telle est la finale de 1l'article de E1l Moudjahid du 19

septembre, qui annmongait une suite, en fait jamais publiée !

L'algérianisation du corps enseignant, plus que son arabisa-

tion, est soulignée dans d'autres périodiques. Algérie-Actualité décla-

re ¢ "Si 1'algérianisation du corps enseignant est en bonne voie (plus
de 70 % de nationaux), leur arabisation, par contre, & défaut d'un pro-
gramme réaliste qui s'oppose au volontarisme, n'a pas connu les résul-
tats escompt&Y¥ (2)., La presse hebdomadaire est souvent plus critique

que la presse quotidienne.

Révolution Africaine, n® 958, du 2 au 8 juillet i982.

Algérie-Actualité, n' 873, semaine duv 8 au 14 juillet 1982.
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2) - Les contraintes du présent

Nous ne présenterons pas,ici, les problémes qui sont propres
3 1'arabisation : la presse algérienne du 20° Anniversaire, curieuse-
ment, n'en parle pratiquement pas. Par contre, aprés avoir souligné
1'importance du chiffre de 100.000 &tudiants atteint cette année, e¢lle

" que ce grand nombre d'é&tudiants

insiste fortement sur les "contraintes
fait peser sur les structures universitaires. Avec la presse, nous fe-
rons &tat des contraintes que connait, de fagon particuligre, la rentrée
universitaire 1982-1983. Dans un premier temps, nous en montrerons le
poids sur 1'Université dans son ensemble ; dans un second temps, nous
les présenterons & un niveau local, celui de quelques universités ou

centres universitaires.

Que ce soit le quotidien El Moudjahid ou les deux hebdomadai-

res Algérie-Actualités et Révolution Africaine, ces trois périocdigues,

les plus lus en Algérie, insistent sur la cause quantitative des con-
traintes actuelles : il y a deux fois plus d'8tudiants nouvellement ins-
crits en 1982 qu'en 1981, "année (pourtant d€j#) caractéris€e par la
surcharge”" (3). Un plus grand nombre de bacheliers en 1982 explique ce
doublement des nouveaux inscrits. Pourtant, ce résultat exceptionnel,
qui fait aujourd’hui difficulté pour 1'Université, ne rééout‘en rien le
probléme spécifique du baccalaurgat : "En fait, bien que l'on passe du
simple au double d'une annde 3 1'autre, ce chiffre comparé au nombre to-
tal des candidats au bac 1983 montre que 1l'on demeure toujours au niveau
du concours et non d'examen réel. En effet, les 30.00@ bacheliers de
1982 ne font qu'un peu moins du tiers des 105.000 jeunes ayant subl les
gpreuves du bac. Le higtus saute aux yveux : d'un cdté, c'est peu, et le
taux d'échecs au bac trop important est vivement ressenti au niveau de
la population scolaire ; de l'autre, c'est trop, l'effectif est plétho-
rique et l'enseignement supérieur va connaitre de nouvelles contraintes,
malgré la taille et la qualité des efforts entrepris depuis 1'Indépen-~

dance, qui vont s'ajouter aux anciennes" (4).

3 - Algérie-Actualités, du 8 au 14 juillet 1982,

4 - Révolution Africaine, du 24 au 30 septembre.
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Pour répondre & ces contraintes supplémentaireg,en ce qui
concerne l'hébergement des &tudiants, par exemple, "il ‘aurait fallu
construire deux cités universitaire de 2.400 lits (normes actuelles)
et trois restaurants d'une capacité moyenne de 2,800 2 3.000 repag}
jours. Evidemment, personnels de service et &quipements auraient di

sutvre" (5). ' :

Les difficulté&s propres i cette rentrée conduisent une par-
tie de la presse (6) 2 s'interroger sur la politique en cours et méme
Z se demander s'il ne faudrait pas limiter le nombre des €tudiants. En §
effet, les parents s'inquidtent des mauvaises conditions de travai%’et
les enseignants de la baisse de niveau : les employeurs, ue leur coté,
exigent de plus en plus une expérience chez les demandeurs d'emploi, c&
qui exclut, bien entendu, les jeunes diplémés. Un agent du Ministé@re de
1'Enseignement Supérieur déclare : "S'il avait fgllu ré&fléchir en termes
d'infrastructures idéales", environ 10 i 15 % seulement des nouveaux
bacheliers auraient pu @tre accueillis par 1'Université ! Une journa-
liste pense que 1'Université a pour vocation de "répondre aux besoins
en cadres du pays, en quantité et en qualité&" ; mais,ajoute-t-elle,
c'est le probléme de la mauvaise répartition'des Studiants dans les dif-

férentes filidres d'enseignement qui est la vraie question.

Cette année encore, en effet, les Bacheliers se sont inscrits
massivement au tronc commun de biologie (36,1 7Z) et en sciences juridi-

ques (14 Z), négligeant ainsi certaines filidres de formation scienti~

fique et technique,ﬂcomme les sciences de la terre (1,1 %), la mécani-
que, 1'hydraulique ou les sciences alimentaires. Pourquoi de telles
“distorsion;,se demaende la méme journaliste ? Elle 1les explique par la
mauvaise "organisation de l'enseignement secondaire", d'une part, et,

de 1'autre, par "1'impact des différences de statut et de revenu entre
les secteurs salariés et non salariés"”. Autrement dit, la question posée
dépasse largement le tadre de l'enseignement supérieur : c'est une ré-

ponse globale qui doit &tre apportée,

5 - E1l Moudjahid, 5 septembre 1982,

6 ~ Algérie-Actualités, 30 septembre - 6 octobre 1982,
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Une autre difficultd : l'augmentation considé@rable du nombre
des &tudiants accentue le manque chronique d'enseignants, plus parti-
culidrement algériens, surtout dans les fili&res scientifiques. Une
fois encore, il a fallu recourir i la coopération internationale : "500
nouveaux enseignants &trangers, en majorité des pays socialistes et des
pays arabes vont faire partie de l'encadrement” (7). Sans doute, vont
revenir en Algérie des post-graduds et des enseignants en formation ou
exergant & l'@tranger., Mais ces retours he seront pas suffisants ! Les
nouveaux besoins s'@lavent 3 1.800 enseignants pour cette rentrée uni-

versitaire.

El Moudjahid rend compte des déplacements op&rés par Monsieur.

Brerhi dans de nombreux centres universitaires et souligne des cas partiL
culiers. L'Université d'Annaba, par exemple, connait cette année une
augmentation de 2.500 &tudiants pour un total de 8.000 inscrits: Ee re-
porter parle d'"une véritable crise de croissance” (8). A Tizi-Quzou, il
est question de "saturation" : sur 2,000 &tudiants nouveaux, 750 se sont
inscrits en sciences biologiques ; pour certaines filidres, il a fallu
recruter des enseignants seulement licancids ! (de fait, "les procédés

de recrutement des enseignants sont assez souples" (9)) Le centre univer-

sitaire de Batna a &t& criéé en 1977 pour 550 &tudiants : il en accueille,
cette année, 4,912 !

I1 serait possible de multiplier les exemples ! L'Université
est en pleine expansion quantitative, et les difficultés, tant en hdimmes
qh'en matériel, que cette expansion provoque, sont considérables. Mais
la presse ne remet jamais en cause la politiqﬁe de démocratisation de
1'enseignement. Toutefois, pour lé premiére fois, deqcris se sont &levés,

durant 1'été 1982, pour alerter au sujet du problime démographique.

100.000 étudiants ! A la fois un succés pour la démocratisa-

tion de 1'enseignement et le signe d'un goulot d'étranglement,

7 - E1 Moudjahid, 26 septembre 1982

8 - E1 Moudjahid, 19 septembre 1982,

9 ~ Ihid., 27 septembre 1982,
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3) - Les projets d'avenir

Cette rentrée universitaire 1982-1983 a suscité,enfin, des
articles de presse consacrés & l'avenir de 1'enseignement supérieur
algérien,

8i le présent est le temps des contraintes, 1'avenir devra
gtre celui des projets, et ceux-ci devront &tre a la mesure de besoins
sans cesse grandissants, En 1'an 2.00d, quelque 510.000 &tudiants sui-
vront les cours de 1'enseignement supérieur. A 1'horizon plus rapproché
de 1984, entre 130.000 et 150.000 &tudiants seront inscrits & 1'Univer-
sité. En deux ams, de 1982 a 1984, l'augmentation aura &té€ de 30 3 507,

L'avenir, ce sera%ﬁonc de nouvelles constructions de centres univer-
sitaires : fin 1984, 1'Algérie devrait compter 31 centres universitaire,
1 par wilaya ! Ce sera, &galement, la poursuite de la ;éfdrme en cours,
en ce qui concerne 1'algdrianisation, 2 la fois, des programmes et des
hommes et, sans aucun doutg,di 1'arabisatioq)dont la presse, redisons-
le, ne parle que de fagon allusive, Il s'agira, aussi, de lier toujours
davantage la recherche scigntifique et le développement Economique.
L'avenir, ce sera, en fin de compte - leitmotiv habituel ~ le renforce-

ment définitif,.. de 1'indé&pendance nationale !

Le contexte universitaire de la rentrée n'est pas entiérement
manifesté avec ce que nous venons de rapporter de 1a presse traitant,
durant 1'automne 1982, de l'enseignement supérieur., Ce contexte est
aussi celui qu'a engendré yn_&té fait de longues détentes occupéRipar
le Mundial, les nuits de Ramadan, les épiscdes de Dallas, les journées
de plage, les soirées de Foire. st &galement les souffrances et les
découragements laiss&s dans le ford des coeurs par 1'&té€ libanais et les
hé&sitations des pays ;rabes. G sent, de plus, les difficult@s socio-&co-~
nemiques suscites par la valse des &tiquettes, la pénurie des logements,
les encombrements grandissants des grandes villes, ou encore les longues

attentes devant les guichets délivrant les passeports...



- 187 -

C'est la bagarre dans la cit€ universitaire de Ben-Aknoun
(Alger) qui, dans la nuit du 3 novembre, cause la mort d'un &tudiant
et 1'hospitalisation de plusieurs autres (10)..ebqui laisse sﬁpposer,a
la satisfaction de quelques-uns et # l'angoisse de beaucoup d'autres,

la présence toujours agissante des mouvements islamiques (11).

La rentrée 1982-1983 s'opdre sous le signe des 100.000 &tu-

diants et dans un certain climat de morosité, voire de violence.
*

En revanche , la rentrée universitaire s'opére, également, sous |
le signe de nouvelles perspectives encourageantes et dans un nouveau
climat de confiance, en raison du voyage que Monsieur Brerhi fait en
France du 8 au 19 novembre 1982 et des accords qui, & cette occasion,
sont paraph&s entre le ministre algérien de 1'Enseignement Supérieur et

son homologue francais.

10 ~

"Une telle violence est, par nature, intolé&rable, déclare El Moudjahid
(4 novembre 1982), en tous lieux et em tous moments, mals particuliére-
ment dans 1'Université qui est par définition vouée aux &changes cultu-
rels, & la recherche de la science, 3 la formation intellectuelle des
futurs cadres de 1a Nation. A 1'Université surtout, c'est 1l'empritde
tolérance, de compréhension, de respect des valeurs humaines qui doit
prendre le pas sur toute autre considération”.

-

I1 faut distinguer entre 1'Islam authentique et une parodie d'Islam,
précise un hebdomadaire : "L'erreur, en effet, vient trop souvent de
1'amalgame que certains ont vite tendance 3 faire entre la vue des jeu-
nes se rendant en masse dans les mosquées et qui défendent passionément
les idées de justice sociale pronées par 1'Islam. Ceux-13, en effet,
n'ont rien de commun avec la parodie de 1'Islam que des agités tentent
de répandre dans les couches populaires, dans les lycées et 3 1'Univer-
sité alors qu'ils ne trouvent aucun &cho dans nos campagnes (...). La
poussée de 1'Islam en Algérie s'inscrit dans une perspective d'authen-
ticité, d'ouverture et de lumiére qui gagnerait & étre canalisée par
des positions (...) contre le sectarisme, l'intol&rance et 1'ignorance"
(Algérie-Actualitds, 11-17 novembre 1982}.
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Sans doute, ces accord intéressent surtout la coopération
scientifique et technique : ils constituent, en tant'que tels, ce que
Le Monde appelle "un programme ambitieux”". Il n'en reste pas moins
qu'ils situent dorénavant les deux Universités, celle d'Algérie et
celle de France, au sein d'une volonté commune de “codéveloppement",de
“cotesponsabilité™ et de "réciprocité". Les répercussions s'en feront
sentir, non seulement sur les eciences dites exactes de 1l'enseignement
supérieur algérien, mais aussi sur les sciences sociales et humaines
qui y sont dispensdes, dans la mesure ol celles-ci, tout en "s'unifiant"
en langue arabe, garderont le framgais comme langue &trangere de ‘tra-
val, et ceci plus particuliérement, en ce moment en tout cas, au niveau

de la postgraduation.
T

Il n'est pas indifférent de noter, & cet é&gard, de récentes
conventions signé€es entre des Universités algériennes et francaises.
Ainsi, tout récemment, vient d'&tre signée une convention entre 1le
centre universitaire de S&tif et 1'université de Perpignan. Auparavant,
une convention analogue avait noué la collaboration entre Saint~Etienne
et Sidi-Bel-Abb&sg., A Oran, i'Institut des sciences &conomiques envisage
de semblables conventions avec des universités francaises : 1'objectif
recherc“%}ggrait une véritable collaboration réciproque, dans les

en

échanges hommes qu'en documentation scientifique. L'intérét de tou-

f

tes ces conventions ne saurait &chapper aux universitaires et chercheurs

des deux pays.

La coopération universitaire entre la France et l'Algérie
devrait aboutir 3 des transferts de données aussi importantes pour le
développement que peuvent 1'stre les transferts de technologieh A cet
égard, le voyage de Monsieur Brerhi devrait &tre 1'occasion d'une re-
lance entre les organismes de recherche des deux pays. "Un projet de

terminal en liaison avec le centre de documentation du CNRS serait envi-
sagé"™ (12).

12 - Le Monde, 11 novembre 1982.
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. L'engagement de 1'arabisation de la 3° Année s'inscrit dans

le cadre d'un Plan Quinquennal (1980-1984) qui, en cet automne 1982, se

trouve & peu prés 3 mi-parcours. L'avenir de l'enseignement supérieur,
en effet, y est présenté dans ses grandes lignes par le Minmistére de la
Planification et de 1'Aménagement du Territoire. Nous avons d&j3 fait
allusion 3 certaines des orientations définies par ce Plan Quinguennal.

I1 n'est pas indifférent d'y ajouter certaines de ses perspectives.

Ainsi, pour la période 1980-1984, il est prévu la sortie de
46.000 dipldmés de 1'Université algérienne. Or, ces dipldmés devraient
se répartir de la fagon suivante :
- 12,000 (26 %) en sciences et technologie
- 9.200 (20 %) _en sciences médicales
- 8.000 (17 %) en sciences juridiques
- 8.000 (17 %) en sciences sociales et lettres
~ B.B0OO (18 Z) autres disciplines.

Commentant ces chiffres, le Plan remarque : "{e taux relatif
élevé de diplémés en sciences juridiques posera le probléme de leur af-
fectation efficace”. Il ajoute : "Il en est de méme pour les sciences
sociales et lettres". Devant cette pléthore de "littédraires", il annon-
ce : "Une partie importante des nouveaux dipldémés de 1'Université&, dans
les filid&res littéraires et scientifiques, pourra @tre orientée en prio-
rité vers la couvertlire des besoins urgents de l'enseignement secondai-
re : il en est de méme pour les nouvelles promotions issues de fili&res
économiques, juridiques et de gestion". Plus exactement, il envisage
1'affectation de ce surnombre de dipldmés pour repende "aux besoins

les plus urgents d'encadrement pé&dagogique et administratif”.

A la fin de 1984, done du Plan Quinguennal, toutes les
licences en sciences sociales et humaines seront arabisdes (elles 1'au-
ront &té avec la 4° Année 1983-1984)., Or, le placement des dipldmés
arabisés posera certainement, dans 1'&tat actuel des choses et de 1'or-
ganisation du'pays, des probl&mes particulidrement difficiles. A leur
placement, la meilleure solution sera celle ~ pas nécessairement d&si-

rée par les &tudiants - de "l'encadrement pé&dagogique et administratif”,

lui-mBme en cours d'arabisation.
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Tout se passe comme si l'enseignement des sciences sociales
et humaines n'était pas entidrement partie prenante dans les “fili3-
res les plus fondamentales pour la maitrise, & moyen et long terme, des
grands problémes du développement”. Ainsi, le contexte universitaire
créé par le Plan engage l'ensemble du secteur des sciences sociales et
humaines dans les voies d'une certaine marginalisation par rapport aux
"priorités sectorielles et régionales" qui ont été dé&finies pour la cons-—
truction du pays. C'est bien cette marginalisation que reseentent les

enseignants que nous cennaissons,

II -~ L'arabisation & sa troisi&me année

Sur 1%tat de 1'arabisation en sciences sociales et humaines
3 sa troisiZme année, nous avons glané par nous-méme nos informations.
Les flashes que nous avons pris et que nous allons développer sont si-
tués par rapport 3 des lieux : Alger, Oran et Constantine ; nous avons
voulu avoir une id&e de ce qui se passe dans ces tyois villes universi-
taires, tout en privilégiant Oran, lieu de notre ré&sidence. Ces flashes
s'intéressent 3 la langue d'enseignement utilis&e plus particuliérement
dans les différentes filiéres de spécialisation propres & la troisidme
année de licence ; pourtant, ils ne pouvaient laisser dans 1'ombre des
questions, soulevé@es au cours des deux premiéres anndes d'arabisation,
telles que celles coricernant 1'arabisation de 1la documentation

¢u l'encadrement pédagogique. Notre regard, enfin, s'est
érrété sur l'acte mimistériel de septembre 1982 concernant la place 3

donner aux langues &trangdres durant les amndes de licence.

-

Photographier 1'arabisation des enseignements en ce début de
la troisisme année revient, en fait, i montrer comment le premier se-
mestre de spécialisation a #t& arabis&. La situation se présente diffé-

remment suivant les lieux et les fililres de spécialisation.
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.

A Alger, la troisiZme annfe des sciences &conomiques comporte
une section en langue nationale et une autre en langue &trangére, 2
savoir le frangais, et ceba dans les différentes spécialités enseignées:
gestion, sciences financiéres, &conométrie, planification, finances

publiques.

Cette situation de bilinguisme se retrouve en sciences juridi-
ques et administratives. Elle est diie au maintien de la section en lan-
gue francaise qui avait &té& lancé@e, pour la dernigre fois, en 1980-1981,
au moment de 1l'arabisation de la premidre année des sciences sociales
et humaines,et cefa au bénéfice des redoublants et des immigrés. Ainmsi,
1'option judiciaire et 1l'option administrative comportent cette double

L4

gection.

En sciences commerciales (ot 1'on annonce la cré8ation d'une
quatriéme année), la troisidme année d'enseignement conmnait une double
section, en langue nationale et en langue frangaise, avec, en plus,

pour un module, un enseignement en langue anglaise.

Toujours 3 Alger, les sciences sociales sont arabisées. ceba
semble normal en _ _ troigidme année de sociologié.ﬂ'op-
tion démographie dont 1'arabisation pourrait faire difficulté n’est pas
enseignée 3 Alger), mais provoque un &tonnement en psychologie : les
perspectives établieg lors du Sé&minaire de mai 1982 laissaient entendre
que la psychologie clinique pourrait connaitre une arabisation diffici-
‘le. Les autres options de la troisi®me année de psychologie sont arabi-
sées : psychologie industrielle, sciences dell’éducation, orientation

scolaire et professionnelle, orthophonie.

En sciences politiques et de 1'information, la troisi@me année
ouvre sur trois options. La premidre donne une formation aux futurs
journalistes ; elle est range sous la rubrique "informations interna-
tionales" ; la pré&sence de nombreux &tudiants &trangers, africains pour
la plupart, contribue 3 y maintenir 1'enseignement en langue frangaise.
Les deux autres options, "ofganisation" et "relations internationales',
gsont enseignfes en langue nationale ; mais il n'est pas impossible que
quelques modules d'enseignement, comme l'&conométrie, les statistiques

ou les mathématiques, soient enseignés en langue étrangére.
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L8

A Constantine, en sciences juridiques et &conomiques, la troi-

gigme annde est compldtement arabisde ; mais, en sciences sociales, il
en va différemment. En effet, si 1'enseignement des options en troisiéme
année de sociologie est arabis&, celui des options en psychologie ne-
1l'est pas totalement : 1l'option psychologie clinique, # la différence
de 1l'option sciences de 1'&6ucation, rencontre des difficultés d'arabi-
sation, |

Les difficult&s en psychologie clinique &taient prévues en

. s

raison du manque d'enseignants. Au moment oil nous rédigeoﬁ%{jfgg‘étu-
diants suivent des cours en langue frangaise sans y &tre officiellement
inscrits, car ces cours devraient 8tre faits en arabe. En attendant, le
directeur de 1'institut effectue actuellement un voyage de la dernidre
chance au Proche-Orient pour recruter des enseignants. §'il en trouve,
on pourra arabiser 1'enseignement en psychologie clinique. A défaut, ce
sera au ministdre de prendre une décision. Laquelle ? Le Séminaire de
mai 1982 en a prévu plusieurs, qui vont de la fermeture de 1'option
jusqu'@ son ouverture en langue &trangdre. La premigre décision revien-

drait 3 diriger les &tudiants de Constantine sur Alger ou Oram.

Pour Oran, nous avons pu recueillir des informations plus pré-
cises encore. Em sciences juridiques et administratives, la section en
langue francaise fonctionne, en ce début de treoisiZme année, dans les
deux options que propose cette annde : l'option administrative et 1'op-
tion judiciaire. Il y a upe soixantaine d'&tudiants qui suivent leurs

cours en langue francaise, contre 240 qui les suivent en arabe.

En sciences &conomiques, la troisi2me année n'est pas complé-

tement arabis@e. Les options y sont assur&es en langue arabe et en lan-
gue frangaise,

En sociologie, 1'option sociologie industrielle est arabisée :
elle ne regroupe qu'une vingtaine d'étudiants. L'option démographie ne
peut &tre totalement a;abisée 3 deux ou trois modules restent enseignés
‘en langue frangaise. Il est A noter que,seule en Algérie, l'Université
d’Oran assure un enseignement en démographie : cette année, une quin-

zaine d'@tudiants suivent cet enseignement, ce qui est peu.
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En psychologie, trois options sont enseignées : la psycholo—
gie industrielle, la psychologie clinique et les sciences de 1'&duca-
tion. Ces sciences de l1'&ducation sont enseignées pour la premidre
fois, et elles le sont en langue nationale, bien que la plupart des
enseignants aient été formés suivant des méthodes anglo—saxonnes. La
psychologie industrielle est &galement enseignée en langue arabe. Quant
3 la psychologie clinique, elle n'est arabisée que partiéllément : trois
modules sur cing sont enseignés en arabej les deux modules enseignés en
langue frangaise 1le sont par manque d'enseignants arabisants : le modu-
le d'anatomie et de physiologie pathologiques, ainsi que le module des

troubles du d&veloppement sensori-moteur.

Ainsi, sur la base de nos informations concernant Alger, Cons-
tantine et Oran, et malgré quelques difficultés congtat@es ici ou 12
(d'ailleurs, officiellement prévues), une premi@re impression globale

s'impose : 1'arabisation de la troisi&me annfe a commence,

En ce qui concerne la documentation : il ne semble pas que la

situation décrite dans les précédents chapitres ait beaucoup &volué,
Néapnmoins, des efforts pour augmenter le nombre des livres en langue
arabe ont &té réaligés, soit au cours de 1'été&, soit durant cet automme
1982. N ' _

A Oran, par exemple, la diffusion du livre arabe en sciences
sociales et humaines s'est trouvée améliorée par l'ouverture, au coeur
de la ville, d'une librairie universitaire. Cette librairie est le se-
cond local de 1'0ffice des Publications Universitaires. Au moment de son
inauguration par Monsieur Brerhi, elle proposait au public 2.000 titres,
dont 1,400 en langue nationale. Il est notable que des ocuvrages en arabe
concernant la psychologie et les sciences de 1'éducation &taient alors
disponibles : cefa est nouvaau. Toutefois, les besoins sont encore loin
d'étre satisfaits, tant pour la quantité que pour la qualité. I1 est

également intéressant de constater que,le 14 novembre 1982, 1'&mission
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télévisée hebdomadaire, Kidteb ou kitdb (1l'&crivain et le livre), a &té

consacrée 3 la présentation de nouveaux livres concernant 1l'&ducation
et la psychologie (13). Au cours de cétte‘émission, un professeur de
1'enseignement supérieur a posé un problZme essentiel,en insistant sur
l'importance'a donner, en Algérie, & la théorie islamique de 1'&duca-
tion. o

Dans la ligne des efforts réalisés en faveur du livre univer-
sitaire, en général, et du livre arabe, en particulier, il faut mention-
ner 1'installation, par Monsieur Brerhi, des commissions nationales tech-
niques du livre universitaire, le 30 octobre 1982. Ces commissions se
composent de professeurs des différentes filidres d'enseignement. Parmi -
les cing commissions, figure celle des sciences sociales et humaines,
Comme les autre;, elle aidera 1'BPU (Office desRblicafions Universitaires)
daﬁg le choix des livres universitaires importés de l'éiranger. Elle
sera chargée, &galement, d'aider le centre national de traduction et

d'encourager la production nationale.

Aprds avoir procédé 3 1'installation officielle de ces commis-
sione, le ministre a indiqué qu'un colloque national du livre universi-
taire sera tenu avant janvier prochain. L'objectif de cette Encontre
sera de définir une politique du livre dans notre pays et 1l'examen des
différents problémes relatifs A ce dernier : 1'impression, 1l'information

technique et scientifique, 1a diffusion, etc... (14).

13 -

14 -

Parmi ces nouveautés, .on peut citer le livre de Monsieur Rabah TORKI,

Les théories de 1'&ducation, OPU, 1982. El Moudjahid (du 1l novembre
1982) en a fait un résumé dont voici quelques passages : "Abordant

les différentes théories de 1'&ducation sous tous leurs aspects, 1l'au-
teur met en valeur les avantages et les inconvévients de chacune
d'elles (...). L'auteur constate avec plaisir, depuis 1980, 1'avEne-
ment de 1'arabisation au sein de 1'Université algérienne, comme il se
félicite des orientations en matidre de choix de méthodes d'&ducation,
car seule la thrie islamique trouve son impact dans un tissu social
foncigrement musulman™.

Ces informations proviennent d'un article de presse : El Moudiahid,
31 octobre 1982. : o
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La question de 1l'encadrement pédagogique est &videmment lide

i celle de la langue d'enseignement. Si cette dernilre est arabisée,
1'encadrement pédagogique 1l'est par le fait méme, ﬁe cdté inattendu de
la situation, en ce dé&but de troisi&me année d'arabisation, est que les
cours en arabe ont pu commencefsans la participation d'un grand nombre
~d'enseignants algériens de formation francophone. Comment cela a-t-il
E&té possible ?

Quatre raisons paraissent en rendre compte. La premidre est
1'existence d'enseignants algériens & méme d'enseigner en langue natio-
nale. Ceci est unme cons&quence de 1l'arabisation sectorielle menée dans
la plupart des instituts enseignant les sciences sociales et humaines,
avant 1980, L3 ol les deux sections, en langue arabe et en langue fran-
caise, coexistaient, une tradition et une expérience d'enseignement
arabisé se sont développéf au long des années. Progressivement, des
Algériens exclusivement francophones de formation se sont mis 3 ensei-
gner en arabe. Ce processus d'arabisation des enseignants algériens
s'est poursuivi durant les deux premi&res années d'arabisation ﬁotale,
3 partir de 1980, Ef% enseignants de niveau 3 en langue arabe ont pu,
gvidemment, plus facilement que les autres, commencer 2 enseigner en
langue nationale, au fur et 3 mesure de la prise de conscience de 1'iné~
luctabilité de 1'arabisation. lLes postgradués que nous connaissons sont
" conscients de la nécessité& de s'arabiser, Ils s'y emploient dé&s leur
passage en formation de magister. Ils le font d'autant plus volontiers
et d'autant plus rapigement qu'ils ont regu, durant leur formation pri-
maire et secondaire, des bases suffisantes en arabe littéraire. Ils
rencontrent, certes, des difficultés, en particulier en ce qui concerne
la terminologie. Mais ils améliorent leur expression orale grce 3 une
utilisation plus fréquente et plus motivée de la langue d'enseignement ;
ils en viennent 3 assimildér 1la terminologie propre 3 leur discipline.
Un autre facteur psychologique.les aide 3 fournir cet effort : ils tra-—

] « [ » -
vaillent en groupe, au sein de leur promotion de magister.

Une deuxidme raison est ie gonflement, par rapport au nombre
des enseignants, des effectifs des &tudiants qui suivent les cours en
arabe. LA aussi, l'existence d'une section arabisée a permis assez faci~-
lement & ce gonflement de se produire presque de fagon naturelle. Pour
un cours magistral, il importe relativement peu que les &tudiants soient

200 ou 800. Cela importe d'autant moins que les méthodes de 1'enseigne-
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ment arabisé sont différentes de celles de l'enseigﬁement de type fran-
¢ais. La relation enseignant-&tudiant n'est pas la méme dans les deux

cas : un enseignement arabisé peut &tre plus facilement "magistral” ;

les &tudiants posent peu de questions (d'autant moins, nous dit-on,
qu'ils peuvent &tre génés pour s'exprimer en langue arabe ou qu'ils ont
constaté que leur professeur lui-méme risquait d'étre géné pour leur
répondre !). D'ailleurs, ces &tudiants sont, depuis leur arrivée & 1'éco~
le, habitu€s 3 se trouver dans des classes surcharges dans lesquelles

il est difficile de poser des questions ~ &w professeur.

Une troisi®me raison ? L'augmentation des heures de cours as-
surées par les enseignants arabophones, Cela correspond 3 une solution
.présentée lors ¢u Séminaire de mai 1982. Il semblerait que les ensei-
gnants les plus portés 3 augmenter leur temps d'enseignement hebdoma-

daire seraient les Proche-Brientaux.

La quatriZme raison est l'arrivée précisément d'enseignants
en provenance du Proche~Orient. Nous avons constaté, ici et 13, que de
tels enseignants arabophones &taient, 3 la fois, nouveaux et,souvent,
qualifids. Ces arrivées ne semblent pas, né€anmoins, modifier le juge-
ment global des Algériens sur ses Orientaux : on ne les apprécie pas

beaucoup, Cela est vrai tant de la part des enseignants que de celle des
étudiants.

Dans le se;s du développement de ce type de coopération, nous
avons relevé deux &vénements complémentaires. Le premier est le renfor-
cement de la coopéragion inter-universitaire entre 1'Algérie et 1'Irak,
3 1l'occasion de la visite en Algérie d'une délégation conduite par le
ministre irakien de 1'enseignement supé&rieur. Le renforcement concerne
1'échange d'enseignants et de boursiers ; il vise &galement les rela-
tions bilatérales entre les Universités pour "la promotion et le déve-
loppement de 1'enseignement en langue nationale” (15). Le second.événe—
ment est la r&union & Alger du “comité@ chargé du suivi des recommanda-
tions du premier congrés des ministres arabes de 1'emseignement supérieur +
qui s'est tenu 2 Alger du 14 au 19 mai 1982" (16). Cette réunion a &tu-

dié la création d'un centre d'arabisation, de traduction, d'édition et

15 - El1 Moudjahid, &4 novembre 1982,
16 - Ibid, 5, 6 et 7 novembre 1982,
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de publication dans le monde arabe, ainsi que la cré&ation d'une univer-
gité arabe. Par ailleurs, les participants ont réfléchi "sur les diffi-
cultés de 1'arabisation dans 1'enseignement supérieur et les moyens de

leg surmonter",

En ce qui concerne 1'arabisation des enseignants algériens
francophones, le fait nouveau-de la rentrée 1982-1983 est la possibilité
accordée 3 ces enseignants d'y consacrer le temps qu'ils veulent, dans
la mesure ol bon nmombre d'entre eux sont détach&s de leur enseignement,

et souvent de tout enseignement (puisque celui-ci est arabisé !).

A Oran, le directeur du centre d'enseignement intensif des
langues s'est montré satisfait quant aux efforts déployés par les ensei-
gnants pour s'arabiser : en sciences sociales et en sciences Economi-
ques, trois enseignants ont £té détachés totalement 3 fin d'arabisation;
ceci est nouveau par rapport 3 l'année 1981-1982. Les autres enseignants
sont détachés partiellement et suivent les cours organisés par le Centre.
Ces cours concernent toujours les trois niveaux précisés l'année précé-
dente ; ils avaient tous repris en octobre. Le fait vraiment nouveau,
indiqué par le directeur du centre, est la volonté manifest@e par les
enseignants de s'arabiser ; en fait, cette volontd reposerait surtout
sur la peur de perte d'emploi. A la question concernant les stages effec-
tués en Syrie, le directeur nous a affirmé que cela avait &t€ un &chec.
C'est en Algérie, a~t-il ajouté, que les enseignants algérigns doivent

s'arabiser, et ils pourront le faire dans de bonnes conditions.

-

-

Un autre fait marquant de la rentrée universitaire 1982-1983,
en sciences sociales et humaines, est la parution, en septembre, d'un

arrété ministériel concernant 1'enseignement des langues &trangdres au

cours des quatre annéeg de préparation 2 la licence.

Cet arrét& comporte 4 articles :
- Les articles | et 2 concerﬁent le tronc commun, Ils pré&voient qu'un
€tudiant dont les cours sont dispensés en langue nationale, doit suivre
un enseignement de 3 heures par semaine en langue &trangére. Cet ensei-
gnement a un double objectif : &'une part, parfaire 1'expression écrite
et orale acquise par 1'&tudiant dans cette langue &trangére ; d'autre

part, faire acquérir la terminologie de la discipline enseignée.
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- L'article 3 précise que cet enseignement est de 2 heures par semaine
en troisigme et quatriZme années. Il peut &tre assuré dans le cadre des
travaux pratiques ou des travaux-dirigés, ou bien encore sous la forme
d'un séminaire. Le contenu du module enseigné en langue &trangére doit
compléter la documentation en langue aabe et se sp&cialiser dans les

recherches particuli&rement récentes.

- L'article 4 déclare qu'un &tudiant dont les cours sont assurés en lan—
gue nationale peut choisir jusqu'3d deux modules enseignés en langue

étrangére. Dans ce cas, les articles 1, 2 et 3 ne sont plus applicables.

Les réactions des directeurqh'institut ou des chefs de dépar-
tement que nous avons rencontréq ont &té les suivantes. Cet arrété,
pensent-ils, est intéressant & plus d'un titre, mais il est arrivé trop
tard pour ' &tre appliqué dés le premier semestre de l'anmée 1982~
1983. Le texte, d'ailleurs, demande 3 étre clarifié et précisé : on ne
sait pas s'il supprime 1'enseignement, déji en place, des langues &tran-
géres ou 8'il y ajoute un autre enseignement, auquel cas,compte tenu de
la surcharge actuelle des hbraires, il serait difficilement applicable.
L'interprétation la plus courant? est que cet arrét€ répond 3 deux pro-
blémes : -
~ La place de la langue frangaise dans le cadre d'un enseignement par

ailleurs complétement arabisé : son utilisation est, d’une manigre
ou d'une autre, indispensable dans le contexte a?ae’n&u actiel | pour
- des raisons de docﬁyenta;ion et pour la formation des- chercheurs et

enseignants travaillant en frangais.

- La place des enseignants algér{ens francophones & 1'intérieur de
1l'enseignement arabisé des sciences sociales et humaines : un ensei-
gnement donn€ en langue frangaise permettrait d'utiliser ceux qui

n'arrivent pas 3 s'arabiser.

Nous pensons qque l'application de cet arrdté permettra, en
outre, de r&soudre le pfobléme de 1'enseignement de certains modules
encore difficiles 3 dispensér en langue arabe, spécialement en démogra-
phie, psychologie, &conomie,
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III - Témoig&ages

Les témoignages que nous avons regueillis sont des réaetions
d'enseignants ou d'étudiants par rapport 3 la situation créée, en scien-
ces sociales et humaines, par 1'arabisation de la troisiZme année. Ces
réactiong sont, dans l'ensemble, marquées par la passion : en tout cas,
favorables ou défavorables, elles sont tr&s vives. Elles s'apaiseront
sans doute gquand le procéssus en coure aura trouvé sa forme définitive
et quand les intentions des responsables de 1'arrétE de septembre se se-
ront précisées. '

+

Nous commengons par divers t&moignages d'enseignants algériens.

Nous avons rencontré,dans les couloirs d% 'institut des sciences sociales
d'Oran,un enseignant en sociologie. Il fait partie de la vingtaine d'en-
seignants francophones qui sont d&tach&s d'enseignement, en totalité ou

en partie, pour s'arabiser. Cet enseignant en sociologie n'a pas,ce semes-
tre~ci, de charge d'enseignement. Il est allé s'inscrire au centre d'emnsei-
gnement intensif des langues dans un groupe de ni%eau 2. 11 explose contre
ses professeur;, : "Ce n'est pas sérieux ! On prend des professeurs de
Ig§cée pour enseigner des universitaires. Il y a un décalage culturel
entre ces professeurs, aux wéthodes de travail classiques et méme tradi-
tionnelles, et les enseignants francophones qui ont besoin d'autre chose".
Nous lui demandons s'4l suit les cours donnés par ses collégues arabopho-
nes, "Effectivement, répond-i&,je voudrais travailler avec un coll3gue
arabophone, une "doublure". En féit, il est difficile d'arriver, en pa-
reil cas, & un résultat satisfaisant : les arabophones sont bien d'accord
pour qu’on travaille avec éux, mais c'est é condition de faire tout ce
qu'ils demandent, et méme... leurs cours ! En tout cas, ce probléme de
1'arabisation devient vraiment angoissant ! Pour le moment, je suis payé

pour m'arabiser, mais ne plus avoir d'enseignement me manque beaucoup”.

Les propos de cet énéeignant sont. représentatifsde la position
des algériens francophones en ce d&but d'année 1982-1983 : maintenant
plus qu'avant, ils sont décidés 2 faire effort pour s’arabiser. On peut,
toutefois, se demander s'ils se;ont sﬁffisamment encadrés et s'ils ne

risquent pas de ge décourager rapidement. Notre emseignant dispose de
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temps pour s'arabiser ; mais il a encore 3 terminer la ré&daction de sa
thése : "Et puis, ajoute-t-il, tu connais les problémes rencontrés cha-
que jour. Cela fait plus d'une semaine que notre quartier n'a pas d'eau.
L'ascenceur ne marche pas : j'ai mal au dos 3 force de monter les seaux
d'eau. Ces derniers temps, j'ai cherché des pommes de terre, sans en

trouver ! Ma femme vient d’accoucher, et il faut que je 1%aide”.

Un autre enseignant francophome, ayant des connaissances en
arabe, nous rappmte qu'il devait donner uﬁ cours de comptabilité natio-
nale en troisisme année de 'sciences &conomiques : "Je viens d'apprendre,
dit-il, que les #tudiants du centre universitaire ont demand& & avoir le
cours en arabe. Le directeur de 1'institut a donc proposé ce module 3
un irakien qui vient d'arriver. Il faut que je lui prépare son cours, etc
je cherche un livre traitant en arabe de comptabilité& nationale ! Ensui-
te, je tdcherai de me perfectionner en arabe... Mais je ne suis pas cer-
tain de rester en Algérié". Une telle incertitude n'est pas unique. Notre
interlocuteur a soutenu sa thése : il peut espérer trouver du travail

ailleurs. On nous a signald le cas d'agrégés en &conomie qui ont quitté
1'Algérie !

L'arabisation crde parfois des divisions, voire des affronte=~
ments, au sein de la communauté universitaire. Un enseignant en arabe,
seulement licenci&, obtient injustement la place d'un enseignant franco-
phone, 2 la fois diplOmé et expériment&. On nous a parlé de "revanche”
prise par les arabophones sur les francophones. Il faut signaler, ici,
pour sa violence, uﬁ~§rtic1e, rédigé par un mafre-assistant de 1'Univer-
sité d'Alger, dénoncant l'attitude d'"inquisition" qui fut celle d'un
jeune coll&gue en sociologie, au:cours d'une émission té&lévisde (17).
Cette inquisition, &crit-il "se donnera d'emblée pour cible le corps en-
seignant francophone sur lequel pleuvront les anathmes : parjure et
renégat de la culture originelle, ce corps décidément mal aimé sinon ho-~-
ni méritera un beau procds d'intention que 1'on peut r&sumer comme suit:
Si aujourd'hui 1'arabisation dans nos univessités parait compliquée et
si demain ce processus d'intérét général allait & avorter, les responsa-

bles sont d'avance connus. Qui d'autres sinon ces francophones, voire

17 -

TOUALBI N., "Inquisition pour une exclusion", Révolution Africaine,
du 17 au 23 septembre 1982, pp 30 et 31.
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francophiles, artéfactes nostalgiques d'un ordre colonial &culé 7",
L'auteur de 1l'article explique les raisons qui freinent 1'arabisation

en sciences sociales : celle-ci ne doit plus &tre considérée comme une
simple "transpoeition linguistique™ ; il s'agit d'arriver & "conceptua-
liser scientifiquement” en arabe! puis, il déclare : "Il est non seule-
ment urgent d'imaginer les moyens de cette politique, mais non moins
opportun de se défaire radicalement d'une attitude de simplicité teinté@e
de mauvaise foi". Ce n'est pas en quelques mois, précise-t-il, que 1l'on
peut réussir 1'arabisation 5 et il ne faut pas "prendre pour une résis-
tance idéologique, la circonspection scientifique de ceux qui savént que
l'arabisation est une entreprise trop sérieuse pour &tre sacrifie & un.

empressement infantile".
A3

Il ne faut pas généraliser les tensions de ce genre 2 1'inté-
rieur du corps enseignant. Nous avons souvent &té& tmoin de la solidarité
entre enseignants algériens arabophones et francophones. Les inquiétudes
de ces derniers rejoignent souvent les questions des enseignants arabo-
phones sur l'avenir et la.place des sciences socizles et humaines en
Algérie, Il est vrai, cependant, que 1l'avenir personnel des uns et des
autres s'annonce de fagon différente : les privilégiés du systEme d'en-
seignement actuel sont les bilingues. Un enseignant, non seulement bilin-
gue, mais trilingue - il a fait une partie de ses &tudes supérieures en
Grande-Bretagne - nous disait : "Un monolingue n'est ni un vrai ensei-
gnant, ni un vrai é;&diant. En fait, il faut 1'arabe, le frangais et
1'anglais qui est de plus en plus nécessaire”. Cet enseignant est psy-

chologue et sait 1'importance de la documentation en langue anglaise
dans sa sp8cialité. ’

Que pensent les enseignants &trangers ? Nous avons interviews

des francophones et de arabophones. ’

Les francophones sont &videmment assez mal & l'aise. Coop@rants,
iis ne se font gudre d'illusions sur leur avenir personnel au sein de
1'Université algérienne, méme s'ils sont 13 depuis longtemps et entei-
~ gnent en postgraduation. Mais, de toutes fagons, ils sont, eux aussi
pour le moment, concernés.par l'arabisation en cours. L'un d'entre eux,

enseignant en sciences &conomiques, pense que "l'alg@rianisation du
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corps enseignant est une bonne chose pour le pays. Mais, ajoute-t-il,
1'arabisation (2 1'aide des Proche-Orientaux) ne signifie pas nécessai~-
rement son algérianisation". Un autre, enseignant en sciences juridi-
ques, est en Algérie depuis une dizaine d'années : "Je regrette d'avoir
3 quitter ce pays, méme si je m'y attendais. J'ai de tr&s bons camara-
des parmi mes collégues. Eux-mémes, que vont-ils devenir, s'ils n'arri-

vent pas & enseigner en arabe 2",

-Nous avons rencontrd un maitre de conférence &gyptien, depuis
longtemps en Algérie. Bien entendu, il est favorable & l'arabisation ;
mais "1'arabisation par les Algériens, dit-il, je n'y crois pas : ils

ne savent pas 1'arabe".

" Dang 1l'institut ol j'enseigne, ajouteét-il, on assiste, comme
ailleurs, & 1'algérianisation du corps enseignant. Ceci.provoque le re-
flux des arabéphones du Proche-Orient., Ces derniers sont souveni rempla-
cés par de jeunes enseignants qui viennent de soutenir leur th3se de
magister, ou méme en France felle de troisi2me cycle. Ces jeunes ensei-
gnants deviennent trop rapidement chargés de cours. On devrait commencer
par leur confier la responsabilité de travaux pratiques. En tout cas,

les &tudiants se plaignent de ces enseignants inexpérimentd@s et insuffi-
samment arabophones”,

Ce méme professeur trouve que "les &tudiants comprennent mieux
1'arabe aujourd'hui qu'il y a quelques années. Cependant, dit-il, ils
éprouvent encore de grosses difficult@s 3 &crire et 3 s'exprimer correc-
tement. Cela n'est pds &tonnant : les enseignants algériens du primaire
ou du secondaire leur apprennent}mal la grammaire”.

Un autre maitre de conférence &gyptien vient d'arriver en
Algérie. Il apprécie 1'accueil qui lui est réservé en fait de sympathie
et de cordialit&. Mais il voudrait voir résoluy les problZmes matériels
qu'il connait. Auteur d'ouvrages d'enseignement, il serait content de
les proposer 2 ses &tudiants ; mais il lui est impossible de les trouver

ici. “Comment faire, demande~-t-il, pour les faire venir d'Egypte’?“.

Un enseignant irakien est depuis plusieurs années en Algérie.
I1 trouve gue les &tudiants ne lisent pas suffisamment en arabe de
livres d'économie, soit parce qu'ils ne sont pas trds 3 l1'aise dans

cette langue, soit parce que les ouvrages d'é&conomie manquent en arabe.

-
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Qu‘ils soient francophnnes ou arabophones, ces enseignants
sont pratiquement monolingues en Algérie (s'ils connaissent 1‘'anglais,
cette connaissance ne leur est pas ici d’une grande utilit&). Ils ne
sont en relation qu'avec des Algériens parlant frangais ou arabe. Cefa
peut expiiquer le porte-3-faux que nous avons ressenti chez eux. Le
brobléme de la langue crée une coupure & 1l'intérieur du corps ensei-

gnant, et &galement entre enseignants et &tudiants.

LA 3

Dans le contexte algérien actuel, il est important que les

regponsables alggriens soient bilingues parlant 1'arabe et le frangaisa

un directeutfd'institut ou un chef de département doit utiliser quoti-
diennement ces deux langues. Un de ces responsables auquel nous expri-
mions notre admiration pour ses connaissances linguistique nous a répon-
du qu'’elles Etaient nécessaires aujourd'hui et le seraient
demain encore davantage : "L'arabksation de la troisi3me annSe et ensui-
te celle de la quatriéme ne‘supprimsront pas la nécessit& pratique du
bilinguisme. De toutes les fagons, nous sommes en contact avec les en-—
seignants respbnsablés de la postgraduation qui se donne en frangais.
Nous voulons aussi multiplier nos relatioms avec des universités fran-
¢aises".,

~

r

Le texte de l'arrété ministériel de septembre a souvent &té
au centre de nos entretiens avec de tels responsables. Pour eux, il ou-
vre des perspectives intéressantes et adéqu&tes a3 la r8alité : "Nous
ne pouvons pas abandonner la lanéue francaise. Quand le texte parle de
langue &trangére, il faut traduire par langue frangaise. C'est dans
cette langue que nous enseignerong tel module particulidrement impor-

tant, 3 plus forte raison quand la documentation en langue arabe est par

trop insuffisante”. .

Nous avons eu un long entretien avec un des responsables du
département de démographie.‘Cette discipline fait partie des options
proposées aux &tudiants de troisidme année, "Le probléme de 1'arabisa-
tion, nous dit-il; ne se pose pas pour les modulés techniques. Quand
vous parlez d'intégrale, que ce soit en frangais ou en arabe, tout le

monde comprend de quoi il s’agit : les math&matiques sont la langue
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universelle actuelile, Par contre, le probléme se pose pour les notions
de type culturel, comme c'est particuli&rement le cas en sociologie.
Les difficult&s sont culturelles quand vous abordez, par exehple, les
différentes théories démographiques, ou bien encore l'histoire et la
géographie du Maghreb., Interviemnent, alers, des concepts au contenu

différent, comme ceux de religion, de famille ou de tradition" (18).

Une autre inqui&tude constatée chez des responsables concerne
1'enseignement donné par des enseignants alg&riens, francophones de
formation et d'expression,qui enseignent aujourd'hui en langue arabe.

¥ Méme si leur langue en arabe est coirecte, ce qui n'est pas toujours
évident, ils continueront & penser en francgais. Ils auront des conflits
avec leurs &tudiants arabisés : les références culturelles et scientifi-
ques des uns et des autres ne seront pas les mémes, au moins 3 un cer- 2
tain niveaun”. - ‘

A Oran, le directeur de 1'Institut des sciences écbnomiques,
ainsi que le chef de département de la sociologie, s'interroge sur les
effectifs de premi&re année. La situation n'est pas identique dans les
deux cas. En sciences &conomiques, les effectifs sont en baisse depuis
plusieurs années. "L'année dernigére, nous dit le directeur, ils &taient
environ 150 ; cette année, ils ne sont plus que 100. Cette baisse est
d'autant moins normale que, ailleurs, le nombre des &tudiants de pre-
migre anné€e a doubl&, Je pense que l'arabisation joue un rdle non négli-
geable dans cette diménwution inquiétante pour 1'avenir de notre institut".
En sociologie, on ne:peut pas parler de baisse ; mais la hausse y est
relative : en tout cas, elle n'est pas comparable & celle constatée en
psychologie ou en droit. "Les sociologues de premidre année sont 80,
pous dit le chef de département ; 1'année dernigre, ils &taient 53. Les
psychologues &taient environ 110 ; ils sont prés de 200 cette année"

(En premi&re année de droit,lles étudiants sont 800 alors qu'’ils n'é-
taient que 300 en 1981-1982). "Cette &volution, ajoute-t~il, pose sérieu-
sement la question de 1l'avenir de la sociologie ; chez nous, tout se
passe comme si l'arabisation faisait pew aux étudiants qui préférent
s'inscrire dans d'autres disciplines, en droit, par exemple, oli les dé&-

bouch&s dans le privé sont fortement rémunérés".

- .

18 - Les questions de type culturel pos&es par l'arabisation de la démographie

se retrouvent, par exemple, en troisidme année d'&conomie. Une enseignan-—.
te faisait &tat devant nous des ré&sistances qu'elle avait rencontrées
quand elle avait parlé, dans un cours de démographie, de contraception et -
de limitation des naissances.
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Les &tudiants, pour leur part, se demandent, quel sera leur
avenir de dipldmés en sciences sociales et humzines. Bien entendu, ce
genre de question est plus courant en fin d'&tudes qu'en premiére an~
nde de licence ; en tout caé, cette question se pose, au moins, 3 partir
de la tro}siéme année. Du point de vue deé débouch®s, il est certain
que des disciplines sont plus attirantes que d'autres : les sciences
juridiques, par exemple, présentent de sérieuses possibilités d'emploi,
et ceci pas seulement parce que 1'administration algérienne est en voie
d'arabisation ; le métier d'avocat est particuli&rement envié par les
arabophones (celui de médecin 1'est plus encore ; mais il exige,des &tu-
diants,un baccalauréat bilingue : l'enseignement de la médecine est en-

tiérement francisd. "
*

On peut se demander pourquoi l‘*arabisation des sciences é&cono-
miques ferait ou fait baisser les effectifs de premi&re annde. Est-ce
parce que les sociologues, surtout les arabophones, onf plus de difficul-
té pour trouver du travail dans le secteur &conomique algérien (celui-ci

préférant les dipldmés francophones) ?

Il est une cat@gorie de bacheliers qui, cette année, n'ont pu
s'inscrire dans les instituts d'&conomie : ce sont les titulaires du
baccalaurdat de technique comptable. Nous en avons rencontré qui nous
ont expliqué pourquoi, de leur point de vue, on ne les avait pas accep-
tés en sciences &condmiques : "Quand nous sémmes allés nous inscrire au
service des inscriptions de 1'Universit&-d'Oran, on nous a répondu que
ée n'était pas possible parce que nous sommes de formation bilingue et
qu'il faut des arabophones”. "Cela est d'autant plus injuste, rétorquert-—
ils, que jusque 13 nous pouvions,nous ingscrire directement en sciences
économiques, alors que les arabophones devaient passer un examen de ma-
thématiques... Finalement, on nous a dit d'aller & 1'&cole de commerce
d'Alger”, Le nombre de ces bacheliers n'est.pas assez grand pour que
leur non-admission en gciences &conomiques suffise 3 expliquer la chute
des effectifs. NEanmoins, il est significatif que 1'on ait répondu & ces

jeunes qu'il fallait &tre arabophone pour 8tudier les sciences &conomiques.

Par rapport aux probl&mes posés directement par 1'arabisation
de la troisi®me annfe, les &tudiants réagissent différemment, en fonction.//
de la langue dominante qui est la leur. Un &tudiant arabophone nous di-

sait qu'il trouvait son professeur pas trds 3 1'aise en langue arabe.
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Nous avons signal& le cas de ces &tudiants qui ont fait pression sur
1'administration universitaire pour avoir leurs cours em langue arabe,

" et non pas en francais. Par contre, une démographe de troisiZme année,
ayant ﬁourtanf déja suivi deux annes de cours en arabe, nous a déclaré:
"Je préfére avoir ce module en frangais, et je ne suis pas la seule,
parce qu'il n'y a pas de bon pfbfesseur en arabe". '"Le problZme, disait
un &tudiant, est que nous ne sommes pas d'accord entre nous pour des
raisons de langue : il y en a qui sont me%lleurs en francais et d'autres

qui n'y compreﬁnent pas grand'chose.
Conclusion

De ces quelques flashes sur la rentrée universitaire de la
troisidme année d'arabisation des sciences sociales et humaines, il se

dégage une impression d'ensemble qu'il s'agit de préciser.

Disons; d'abord, que le lancement de cette troisiéme année
avait quelque chose d'audacieux, Il 1'&tait en raison, non seulement
des difficultés déja rencontrées et de celles 2 prévoir, mais encore de
la nature méme de 1'op#ration qui, du tronc commun aux filidres, cons-
tituait, en méme témps qu'un nouveau pas en avant, un saut sur une mar-
che plus &levée. Or, ce lancement audacieux, les responsables de l'en—.
seignement supérieur n'ont pas h&sité 3 le dé&cider, puis & le dé&clencher.
Une chose est donc maintenant acquise : l'arabisation de ta troisiéme

année est lancée.

-

Les conditions dans lesquelles s'est opéré un tel lancement
reposent, notons-le emsuite, sur’une conception particuliére de la mar~
che en avant. Cette conception est celle qui pré&side, non seulement 3
1l'arabisation progressive des sciences sociales et humaines, mais &gale-~
ment au Cowrencemesfde 1'année universitaire 1982-1983 en ses différents
domaines. Cette conception de ia marche en avant est 3 situer entre
deux formes extrimes et oppos&es. Ce n'est ni la fuite en avant irré-
fléchie ni 1l'avancée parfaitement planifife et programm@e. C'est le type
méme de la marche en avant politiquement voulue et concritement pragma-
tique : on se jette em avant parce qu'on le décide politiquement et,

ensuite, on progresse en ménageant risqueyet chances.
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11 ne faut pas.s'&tonner, enfin, que, d&s son départ, le
nouveau processus engagé connaisse des r&ussites et des &checs. Les uns
et les autres &taient prévisibles, et méme prévus, en ce qui concerne,
par exemple, les difficultés d'arabisation de la psychologie clinigque,
de 1'&conométrie ou méme de la démographie. 11 est_certainement*fe&ar-
quable que ce Yancement de 1a troisigme année subisse moins d'échecs et

enregistre plus de réussites que nous aurions pu, nous, le prévoir.

‘Cette impression d'ensemble renvoie & une certaine philosophie
de la pratique, celle des défis & relever et des paris i ehgager : en
1l'occurrence, par exemple, le d&fi des 100.000 Etudiants et le pa;i de
1'arabisation de la troisidme année. Cette philosbphie implique 1'idée
qu'il n'est pas nécessaire d'avoir tous les atouts en main pour commen~—
cer et poursuivre une partie : il(suffit d'en avoir assez pour que la
chance puisse sourire. Elle repose sur cette certitude que rien ne peut
se faire si on attend, pour aller de l'avant, que toutes les conditions
de réussite soient ré&unies. Elle mise sur la conviction que, une fois

lancé@es, les choses s'arrangeront et se perfectionneront.

En dernigre analyse, cette philosophie de la pratique est
celle du volontarisme politique qui engage des trans_formations, souvent
irréversibles, au nom de 1'iddclogie et qui s'emploie ensuite, dans les
situations concrétes ainsi créé&f 3 en aménager les conséquences. Mais
elle s'affronte 3 de@?éalités plus dé&licates & aménager quand elle enga-

ge des actions de trans_linguisme et, par le fait, de tramsculturation.



