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Nous livrons ici, & titre d'illustrstion, six "séquences
d'apprentissage™ : les trois premiéres sont destinées a la forma-
tion des maitres, leg trois derniéres concernent 1l'enseignement
du frangais au collige, Toutes ont &té expdérimentées & plusieurs
reprises et nous ont paru faire la preuve de leur efficacité,
Toutefois, elles ne peuvent &tre prises comme modéles et appli-
quées telles quelles sans faire l'objet, de la part d'éventuels
animateurs ou professeurs, d'un travail de recherche : & défaut
de cet investissement, ces dispositifs se figeraient bien vite
en procédés artificiels et perdraient toute crédibilité. Seul
subsisterait un cadre formel, éfranger aux exigences et aux com-
pétences particuliéres du responsable du groupe, qui perdrait toute
chance d'&tre véritablement efficace. L&, comme ailleurs, c'est
dans 1'effort réalisé par de nouve2ux acteurs pour s'approprier
des propositions que régide le gaée 4 1a fois de leur bien-fondé

et de leur bon usage. (1)

—

(1) Nous nous sommes efforcéd que chacune des six séquences présen-
tées conatitue un Sout et puisse faire l'objet d'une étude
séparée, Cela nous a entrainé & quelgues redites, mais autorise
un mode de lecture plus souple de ces annexes,
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ANNEXE K¢ 1

SEQUENCE D'APPRENTISSAGE POUR INTRODUIRE A UNE PEDAGOGIE DE IA
REUSSITE : '

9i, comme nous l'avons dit, l'acte pédagogique se fonde
sur un choix éthique, une postulation irréductible de 1'éducabilité,
gu'aucune ingtitution ne peut effectuer & la place du maitre, alors
il est vain d'attendre des processus de formation gu'ils apporten%
des solutions définitives aux questions scolaires, Mais, au moins
peut-on, dans un premier temps, leur assigner la modeste et néces-~
saire tdche de faire émerger ce probléme dans la réflexion éduca-
tive. I1 est important que professeurs et instituteurs solient
.éclairés-sur les présupposés implicites et les conséquenceg réslles
de propos et de conduites dont le caraciére banal ne saursit cacher

les enjeux,

Dans cette ségquence, qui illugtre itrés directement le
premier chapitre de notre deuxidme partie, nous n'’avons pas utilisé
la formumle du "groupe d‘tapprentigsage™; le sous~groupement n'in-
tervient, dans le second temps du travail, que pour des raisons
que nous avouons velontiers stratégiques : 1'on peut donc em faire
facilement 1'économie ou le remplacer par une autre méthode, En
revanche, l'on peut envisager de trés nombreux exercices d'appli-
cation en groupes d'apprentissage en utilisant le principe de la
simulation par distribution de rdles et en demandant 2 chaque
groupe de présenter alternativement une situation renvoyant 2 la
fatalité et une situation permettant l'intervention pédagogique.

(1).

(1) Cette séquence a été publide dans les Cahiers pédagogiques,
ng 186, septembre 1980, pp. 33 & 38.
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SEQUENCE

D’ APPRENTISSAGE

pour introduire a une

S i e la
pedagog'?éu%snte

H.B.,Nous utilisous,pour
définir les différenta
niveaux du projet les
termas-finalitée,but,
objectife généraux,ob~-
jeotif epéeifigue-
conformément aux défini-
tions et usager gufen
propose D. Hameline
dans son ouvrage "Les
objectifa Pédagogiques”
(P.97 & 102}{2).

(1)Leitre & uge Maiiresse
d'Ecols par )es Enfanta
de BAREBIANA -~ p 108
Ed Mercure de France
Parie 1977 (190 pages)-

(2)Les Objectifs Pédugo-

gigues en formation imi-
tia¥e st contime

Ed ESF-Entrsprise Moderne
d1Edition Paris 1979

| FINALLTES |: FAVOr1Ber 18 rouscity we paws ge——-

nowbre. Stefforcer da faire de
1%'école un moyen de compenser lea
handicaps et d'armer tous les enfants
pour leur vie future,

Permetire aux enseignants de découvrir
dans quelle mesure leur action est
authentiquement formatrice pour tous et
countribue & réduire les inégalités entre
les enfants.Contribuer A créer chez eux
une attitude positive d'intervention .
Eviter que 1l'on renvoie lTéchec A une
quelcongue forme de fatalité et que Lllon
e résigne A "l'ordre dea chosea".
(N.B.On notera que les finalités sont
beaugoup plus larges que le but poursuivi
401, En effet, on cherchers,d travers

‘cette séquence A modifier 1'école en. mo-

fiant leé comportement des enselgnanta.
Cecl n'est évidemsent qu'un angle
d'attaque,une fagon,parni d'autres,de
poursuivre les finalités indiquées.)

.

OBJECTIFS GENERAUX |3 A 1'isswe de 1la ségquence,

1e ‘participant sera capable
d' énoncer L'affirmation
théorique négessaire pour
ouvrir la réflexion pro-
premont pédagogiques

"Hous devons faire réussir
tous les éldvaes dana toutes
les matidres"(l).

Il percevra le caractére
opératoire dans la recherche
st stratégique dans la pra-
tique dfune tells affirmatiop

(200 pages).

4 -
[(OBJECTIFS SPECIFIQUES [t A 1’issue de la séquence

le participant sera
capablaet

a)dtindiquer pour 10 affirmationa
relevées aw coura d'un congeil de
clagges ) .
-gquelles sont celles qui contribuneni
4 ronvoyer l¥échec de 118ldve &
la fatalité(nature,done,déterminis~
ms,etc. lo),
~quellea sont celles qui permettent
de s'engager dans la recherche
d%une intervention positive et
de multiplier ainsi ses chances

An whvawsdito.

b)de formuter une affirmation permettant
dans uns discussion & propoa de l'échec
dtun $lave de faire basculer la
débat s 1a FATALITE & 1'INTERVENTION.

Dans 1a mesure ob tous les participante
auront atteint l'objectif {a) ils ’
pourront déterminer eux-mSmes si
chasun d'entre eux atteint 1'objectif
(v).

a . .

preemier temps: SENSIBILISATION
A-lecture individuelle du texte "Propos
de conseil de classe” at éeriture par

chacun de ses impressions immédiates
{tiche a} '

B=mise en commun des remarques ipdividue
oIlss, On dégageras A cette occasion
une premiére problématiquet les propos
tepus par les enseignants aont-ils:

-positifs pour 1'éldve (aldes,
conseil...),

-négatifa pour l'éldve {(anferme~
ment, fatalité,...)?

Dgeugléme temps: COMPREHENSION

A-travail individuel: chaque partieipant
doit repérer, pour chaque intervention
du coneell de classe qualles sont
celies qul permottent de croire &
1téducabilitd et celles qui renvoient
4 la fatalité {fiches b et c).

betravail de groupet les participants

g8 regroupent par trois ou guatre et
ae mettent & jouer A l'un des jeux
suivants:

=-il faut prendre une phrase prononcée
an cours dun conseil et imaginer
qu'elle est prononcée par gquelqu'un
d'autre ot dans un autre cadre. Qui
aurait pu dire ga et ou?

=il faut introduire dans le texte dn
conseil de clasee des phrases supplé-
mentedres indiquant ce qui n'est paa
explicitement dit maie qulaurailent
pu dire leas participants en reastant

. dans la mEme logique,

C-mine en commun: chague groupe pourra
comiuniquer ses rédaultats 4 1'en-
gemble. L'animateur pourra ensuite
présenter et distribuer les fiches

- dy, e ot 1,

eroisiéme temps: EVALUATION
A-évaluation individuelle: repérage
(Ta~ Yltre oﬁgratoire...")
B-dyaluation individueile: interveation
(b= ¥tre stratégique...")
C-correction en commup

unatrléme t_emps & EXTRJ_\__POLATION

Dédbat avec le groupes Il ne sufiit peut-
¥tre pas de SAVOIR comment sortir de ls
fatalité] Peut-$tre faut-il surtout le
vouloir? Qu'est-ce que cela met en jeu?




Le professeur
principal

e professsur
A'Anglais

Le professear
principal

Le profesaéur
d'Anglaie

Le professeur
principal

La professwur
de Matha

?)

Le professeur
' Anglais

(8)

Le professeur
principal

(9

Le profeaseur
*Hist, Géo,

(10)

Le professeur
d*'Anglais

(11}

(12)

Le professeur

propos de conseil
de classe

un conseil de clamse de sixidme en milieu d'année scolaire
(février). Beuls les nouws ont &té modifiés.

Le professeur principal éteit égelement professeur de
Frangais.Lea professeurs de Sciences Naturellee,Sciences
[Physiques ot Mumique &taient abments.

Le cas de Jucques X me parait plus ditfiﬁila.
Ches mol 11 ne fait etrictement rien!

Et mes résultate?

Huls.D*ailleurs tu.psu: voir ¢ 2,%,2.

Et dens les sutres matidres?

En mathe,il est trds faible.J'ail 1'impreseion guiil comprend
rien.D'ailleurs it cherche pas & comprendre,i) est toujours
4 ooté de la plaque.I]l rive,il diecute.Encore hsureux quand
1l n*empdche pas les autrse de travailler. -

Clest un instable,.D'ailleurs 411 n'y a qu'a le voir gtagiter
sur ea chaime,il tisn} pas en place.

En Frangalo,c'est pas si not,q¢a dépend des jours.Il lui arrive

de faire dep trucs excellents.Male ¢'est quand méme rare,
Et ailleurs,ga donne quel?

Je suip d'accord.Jacques ¢fest un type complétement instable.
En plus,js orols qutil est vralment pms doud pour Lthistoire et

la géographie.

I1 ne me paraft pas doué pour grand chose.il a pas beaucoup de

moyensd.

Je salis pas.En gyuh.il ne se¢ défend pas mal.Il a du nmal A se

d'E. P. 5.

e proiesgeur
de Deasin

plier & une discipline,mais 13 a 4o bonnes performances.

Ce que j'ai remarqué de mon coté o'est sa difficultd & ne

concentrer sur quelque c¢hosejil ne peut pas travailler plus

de 3 miriutes sur un dessin,

(13)

Le profesasur

ds Mathe

Il me rend des copieg,il faut voir cal (i1 montre une copie)

r Le toxte qui suit 8 été enregistré au magnétophons au cours
dt

(1%)

(15)

8

I

a7

(18)

(19)

(20)

(e1)

(22)

{23}

(24}

(25)

Le prolesssur
principal,

La professeur
d 'Hist-Géo

e professeur
principal

Le professeur
dYAnglais

Le profsspeur
de Mathe

Le professeur
d*Hist-0é0

ie profeaseur]
d*Anglais

professeur
principal

Le professeur
de Maths

Le professenr
principal

Le profesmeur)
de Mathe

i

Le professeur
L

ﬂ

€

Il faut reconnaftre qu'il est pas scuvent intéréesé par oce
guten lul propose. Lo

Quelqutun connalt ses parents?

Hoiy)'al vu sa mire.G'eat pas risn.iusel inztabls gque lui.
Et puls,ells parle tout la temps,tu peux pas placer un mot.
S4 ells parle comme ¢a an gamin c'est pas 4tonnant qu'il
ait du mal & s'exprimer... )

Jo sals pam s'il m du mal A plexprimer mais,avac mol,1l
Lavards pendant tout le cours.

Ctent quelqufun gu'i) fauvdre orienter aprés lo Séme.Il fere
pout-fire un bon C.A.P. 481iY 8¢ calmo. :

Et,sst-ce que o'eat yraiment utils de le garder en Sdme?
De toutes fagons,il feuls prévenir les parents pour qu'ils
alent Je temps de me retourner.

Je veux bien volr la mirejmais ce wera pas facile.

Je eroiz qu'or a ouffispumsnt d'arguments,non?

Pon,allesiIl faut passer A& un autrsjon n'a plus beaucoup
de temps.Plerre~Yves ¥ .4 Alors,lul c'est pae pareill

Lﬁi.c'est pas 1la peine d'sn parler...

Excellent...Alleg,on passal

X



{1)

(2)

(3
o~
{3&)

{5)

(6)

(7

(8)

9)

(10)

(1)

(12)

(13)

| repérages |

GONBIGNES t Enfourer les mota,les expressions ou leg phreses qui

-golt l'ouverture & une 1nter-
vention de 1l'4duwonteur.

RenvoyeT chaque fois,par une fliche et une croix A 1a
celonne correspondante.

vous paraissent marquorl =soit un recoure & 1la fatalité,

Le profesasenr
principal

Le professeur
d'Anglais

Le professeur
principal

Le professenr
didnglais

Le profesaeunr
principal

Le professeur
de Maths

Lo professeur
dfAnglais

Le proefesseur
rincipal

Le profeaseur
dtHist. Géo,

Le professeﬁr
d‘lnﬁ}&ia

Le profegsdeur
4'E, P. S.

e projesaaur
de Desain

Le professeur

de Maths

Le cae de Jacques X me parajit plus difficile.
Chez mod 11 ne falt strictement rien)

Et een réeultats?

Huils.D'ailleurs tu peux veir @ 2,5,2.

Et dana lae autrss matidres?

En mathe,i]l est trée faible.J'wi Lfimpression qu’il comprend
rien.bDtailleurs il cherche pas & comprendre,il est toujours
4 coté de 1l plague.Il rédve,il discute.Encore heursux quand
il ntempichs pas les antrea de travailler.

Cl'sat un instable.D'ailleurs il m'y a qu'd le voir s'agiter
sur sa chelse,il tient pas en place.

En Frangais,o'est pas =i net,ca dépend des jours,I) lul arrive
de fajre des trucos excellents.Mais ctest quand méme rare.
Et alllsurs,ca doans quoi?

Je suls d'accord.Jacques c'est un type complitement instable.
En plus,je crois qu'il ast vraiment pas doué ponr 2'himtoirs et
la géographie,

I1 ne me paraft pas doué pour grand chose.Il a pas heaucoup de
mOYySRE.

Je mails pas.En gysn,il ne se défend pas wal.Il a du aal A me
plier & une dimcipline,mais il & de bonnes performances.

Ce que j'ai remarqué de mon coté clest sa difficulté & gme
concentrer sur quelque chose;il ne peut pas travailler plus”
de 5 oinutes sur un demsin,.

I1 me rend des coplea,il faut veir ¢a! (il wontre une copis)

ELEMENTS POSI?IFS

(tont ca gul "donne une chande & L 'éldve
et permet de croirs 2 aon Wéducabilité™)

ELEMENTS NEGATIFS

{tout co qui- oontribns & enfermey l‘él
dans une fatalité,A renvoysr sont éche
sa "nature")

w

—
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(14)

Le professeur]
(as) ld'Hj.at-Géo _

(16)

7?)

|E profusaeur
(18) de Maths

(19)
(20)
(21)
(gg)
(23}
(24)

{25)

@;

Le professeur
principal

Le professeur
principal

Le professeur
d'Anglais

Le professeur
difist-Géo

Le profeseeur
dfAnglais

Le profsesecur
prineipal

Le professeur
de Mathe

Lo profesasur
principal

La profecssur
de Maths

Le profesmeur
d'Anglais

I1 faut reconnafire qu'il est pas mouvent intéréssd par ce
gu'on lul propose. '

Quelqufun connaft ses parents?

Moi,j'ai wu sa mdre.C'est pas rien.Aussil inatable que lui.
Et puia,elle yarle tout le temps,tu peux pas placer wun mot.
S1i elle parie comme ga au gamin clest pan £tonmant qu'il
ait du mal A slexprimer...

Je maia pas s‘il a du mal & e'exprimer muls,avec mol,il
bavards pendant tout le cours.

Gtast quelqufunrqu'il fandra orienter apris in S58me.Il fera
peut-&tre un bon C.A.P.,s'1l se calme.

Et,ept-ce que c'est vrajiment utile de 1lé gardér en Sdme?
De toutes fagous,il faut prévenir les parents pour qn'ils
alent le temps da se retourner.

Je veux bien voir 1m wmirejmais ce sera pas facile.

Je crois quion a suffisamment d'argumenis,non?

Bon,allez Il faut passer & un muirejon n'a plus bsauncoup
ds temps.Plerre-Tvea Y ... Alore,iui c'est pas pareill

Lui,ctest pans la peines d'én parler..

Exoalloht...lllas,on pasae!

*

ELEMENTS FOSITIFS

ELEMENTS NEGATIFS - "“"

total:

total:




"un diseours

a propos de tonseil
de_classe

peut en eachey un  Autre”

[ ELEMENTS POSITIFS |
(tout ce qul "donne une
chance®™) 1%élave et permst
de crolre & son "éducabilitén)
W

{tout oce qui

cont;ibue F cnfarner'l'éléve

dane une fatalité,d renvoyer son échec A

sa nature)

t-elle rraimenti®)

nipadaptation’.

GE QUI EST PIT OV BUPPOSE QUI PARLE
B (qui poury
parler ain
Qui,dans 1
Profesasuy
‘einai?)
w
Mais,l'antonce de la dieficnlts § [Te MANAGE!
., [Le profaaseur : ’ L'incertitude du jugement de 1'en- par ia professeur principal, veut mene
(1) orincipar Le cas de Jacques X me parait plus difficiles e—————————3Jprnetgnant("parait?} devrait permettre Qavant ltexamen du cas de cet ~Pjaroupe ve;
. de développer d'autres points de vus @ £1ive, peut influenaer les ju- résultats
gementa ultérieurs. minéms & 1
' Mais 1'indication eat brutale P—
To professeur . La référence A 1'action ("ee qutil et somasire: ne rien faire est Le METAFH
E_? (2) Jitanginie Chez movi i) ne fait strictement riem!) Y fait')devrait épargner ls recours dmpossiblelL'éldve doit bien i qui remvo
0 L : 4 la "nature"("cs gu'il est"}, faire gquelgus chose pendant les touts alt
: ©oUTA. ¢ +LSuppose~t-on que dans le n
! fairs sutre chese = riemx falre? i
_ Mais 1a note sat doznée comme L&
L'appel aux résultats fonctiomns 1¢i fiseul moyen de juger des résultate;
. comme une "ohance,"malgré 1'absence 20 plnat:onne 1';:qn°1§°n531: :1 L:icoﬂwg
Ls professeur de trmyail? 5 queation sur uslle portaien?] qui ramé:
(3) |principal Bt ave résultats? P> de travailt, les teste,nl la méthods utilisée | touve éw
(expragsien orals ou écritt,ﬂ%ﬂ, & up chi
Ls profempeur 8toess}ylion 2tinterdit daccéder L.
() d'lﬁé}nia' Ruls.D*ailleurs tu peux voir : 2,5,2, A un dignostic exact.
L'énoncé de la discipline(“en ' t Paotielle= 1;
mathe?)relativise le discours et ::i:ulg::;°:°;.::,";.sg§$ 1%6tat inpggmo
Te professsns evrait permettre d'éviter la con- —Q 0l 0" i akranitat. 9. d'u:e
(5} {principsi Bt dans les autres matildres? usion entre une &&faillance in- ' . ' Sn“r tou
_ tellsctuelle localisée et momenta- P
. — ayec une “tare moxale®, '
(6) 2: ﬂ::;:sseur En mathe,1] est tris faible.J'al 1'impreseion qu'il coaprend - - -
’ . rien,D'ailleurs 11 cherche pas A comprendre,il est teujours : " A un
A coté de 1la piaque.Il rive,il discute.Encore heursux quand Le racours & “l'impressionpourrait §/°i8 1; “t°:J::f:na§:;;:1;.rnn_ ﬁ:nﬂggf‘
il n'empiche pas les autres de travailler. _.j.;ntoriser dtautres interprdtations oompor teuen ad o constate
.- et ouyrir sur la recharche de solu- nent” ot présorve lYenselyg "1
—re—ed  tions('Mon impremcion,que recowvrs- J4¢ 12 responsabilité de cette ct::ehe:
’ B L1




(e) o § Bubrinn 'Iﬂ'm;s&ll - — o
i ¢e que lton dit © qui parl
e g ™ s
W e — T
Le professeur .
(7 C'eat un instable.D'ailleure 11 n'y a qu'd le volr s'agiter i o
d'Anglais sur sa chaivs,il tlent pas en place. L'évocation de 1a quaiitd de qui;.ﬁ;:?:;it'?:t:euc:zgc::ed:ins“ t;:igggbﬁg
- _certains résultats semble bien o
(8} Le i:l:: :“;“u En Frangais,c'est pam si net,qa dépsnd des jours.ll luil a_rrii-e”]\mo intervention poaitive ql::il:;e;::di:igzza::i:a:;::t ”:aé' p) de i‘ réqa:
ot pa de faire des trucs excellents.Mais c'est quand mbme rue.ﬁtendane,ici oA réévaiuer 1'ima-g t phdagogic 1a pro on vermes
Et ailleurs,ca domnne quod? e de 11éldve ement pédagogique de réusaite Ujours fast
3 : & . pour la renvoyer & “"1'humeur'l .
. L'on remvoie las difficultés de Le (mau 4
. Y ’ ivais
(9) L:npr:feazeur Je euis d'accord.Jacques c’est un Lype complitement inatable. 1t&live & ma "NATUBE" (cf emploi ai PIOLOGISTE 3.
d'Bist, G9- | En plus,je orois qu'il est vraiment pas doud pour 1L'histoire et verbe Stret "clest''),d son absence de _ylconfond 1'4r
1a géographie. P Raons, 2 ses capacités iundes ei(sous- | iigence de 3
e entendu)d opn patrimoine géndtique funt aveq 1f
(10) d? !u!:; ;a;:““r Il ne me paralt pas doué pour grand chose.Il a pas beeucoup de Loguffisant | tinct e 1t
i ROYANS . : -
- - Mais cette affirmation tend plutét
4 :;ntorter 1'image d'un 4léve
i WP faible™ dane les disciplines intel- Pt e
Llafiirmetion de bous résultated)sctuslles{mdes pi cotte interpréta- Ls GENERAL .
1 en EFS pourrail: indiquer :nli‘ tion ntest pas mouhaitée par le cherche la .
o présence d'un “accrochage & protesssur d'EPS).D'autre part pline...*po-
Q exploiter ot dbrelopper 1tindication sur la difficultd de  discipline
0 (1) Le professeuri , .., pas.En gymn,il ne se daéfsnd pas eal.Il & du sal .1 l!_yllpourqupi g& marshe 1a et cet Sldve & se "plier & wne discie parce qutil
. 4'E. P. B. | plier A une dlscipline,sais il a de boanes yparforanncen. comment utiliesr cet intdrdt plins®(sans préciser laguelletest- bisn ds 1a
_ pour 1e faire progreseer 1A et Bee 1a discipline collective dfun plinetw
ailleurn?n} - fmateh?individuslle 4’un entraine-
: ment7ete.,.)interdit d'acodder A
¢ diagnootic exact,
. _ Lé PSYCHOLO
. . ey Mpis,on ne epéclifie pas "quel gqui constat
. En préoisant le type de diffi- ! '
Le proleaseur| o ' £a otd glent aa difticultd A ee - dessin"ys'enpbohant ainsi d4'in- Aifficul té
: qus j'ai remarqué de mon ¢ Ngulié obssrvés on se donne affec, —
{12} da Dessin concentrer sur quelque chosejil me peut pas traysiller Pl“*itenent lea moyens de la résous tervenir sur 1facte pédagogique n:u pae les
-de 5 -mAnutes sur un deasin, dré, : pour le modifier. dlagir our
roanenont ¥
régoudre.
En moatrant un travail précis,on Hais on élnde cett LbA1dté Le FOLICIEL
aurait 1loccasion dtanalyser dof la sople moatrés conrtiores elenle. .| Ut Téunit
(a3 Le professsur | ¢y ;. ;ond des copies,il faut voir ¢al (i1 montre une copiledysacon concrite les lisux des ver- sent comme une Nprener ot mon T .p| des piboes
de Maths rous et le type de difficultés | ,omme le support d'une analyse convistion
vécues par 1'éldve{cimprendre ' yoes et veut pr
1ténoncé,la notion,exprimer,etc BATS COMPT!
Le -MORALIS'
Las termes 'ipas souvent? sem- Maip, "ce quton lui ﬂ‘“P"::: “'::f' 32";1?,::3?
e profasscur] . blent ménager une ouverture rag aphoifié,et dono ls diefonctien -
(14} j:rigcipal Iltfs.ut recannaltre qu'il est pas souvent intéréesé par ce t indiquer,en contreparties nenong ont ﬂ’_’ sur le conpte du Tq_uelqne elv
E: quton lui propoge. qutil existe un "guelquefoish raéaintérstn. ’;";a”h“"
qu'il faut prendre so Pyt
compte. intéressan




(15)

d‘tiist-Géo

Le profegseur|

La professeur
(16)|y?1ncipa1

Quelqu’un e¢onsait ses parents?

Moi,j'al vu sa mére.C'set pac rien.lussi instable gque lui.
Eb puis,elle parle tout le temps,tu peux pas placer wun mot.
51 slle parie comme ¢a au ganin ctest pas étonnant

ait du mal & atexprimer...

L _BGEMIYAD CuvhoLa sy 'R

L'attitude de se mére pourralt
parmettre de mieux comprandre
ltgnfant et d'adapter ainai

)Fl'aqtion &ducative.la connpie-

sanos dss handioaps servirajt
iei A wleux détermimer lLtinter-
vention efflicace,

¢¢ que 1l'on dit

Hais,en réelité, on l'snlerme dans
an déferminizws qui le contraint &

rapredulre l'image de ses parents:
-‘ﬁ

#telie mirs, tel fila."la comnals-
sauce des handicape renvoie en faib
& une "fatalitév.

Ls S50CIOLO
qui explig
les gompor
wenta par
déterminat
du milisu.

ap it pretsseess
Le profassenf
(1a)laq Hatha

Je saia paa p'il a du mal & s'exprimer mais,avec moi, il

bavarde pendant tout le cours.,

Glast qualqn'un'qu'il fandra orisnter aprie la Sime.Il fers

peut-8tre un ban C.A.P, ,2'il ge opalne.

Une telle décleicn peut corres=
pondre effpctivement anx besoins
¢ 1'entant et Véviter une parte
de tempe" danm dea études
slaaziques,

Mais,l'orientation devrait reposer
sur des critiéres positifs.Elle
fongtienne ioi vomme un moyan de
se “débarasser? de Liélive.Un
supprime le problime au liem de
1e réeoudre.

LTECONOMIS
qul cherch
A maesurer
recrutemer
de cartair

profeseloz
Wir————

(19}

L4 professeur

(20}

d*Hiet~Géo

Le professeur
d'Anglaie

(21)

Le professour
principal

Et,sst-ce que o'est vraizent utile de le garder en Sdme?

De toutea fagons,il faut prévenir les parenta pour quiils

sient le temps de se ratourner

(22)

ﬁe professsur
de Maths

(23)

{24%)

(25)

¢ . professeur
principal

Le professeur
da_Matha

Le profeaseur

d'anglais

Lui,o*est pas la peine d'en parler...

Excellent,,.Aliez,on passel

»*

Je veux bien volr la mirs;meia ce @ara pas facile.
Je arols qu'oﬁ a suffisemsent d*argumentsynon?

Bon,allezill faut paster & un autre{on ata plus beancoup
de tempa.Pierre-Ivea Y ... &ilors,lui ctest pas pareill

Ia procédd permettra effective~
ment que 1'éldve ne se rstrouve
Ugans sclution® dans quelque
temps,

Maig,cette hypothdse étant évoquée,
ells risque de joner sontre 1'élbve?
on risque de moins chercher A le
faire réussir par tous les moyens
puisque son avenir est aasuré
"ailleurs".

LIORTERTAT
qui cherch
dlabord A
résoundre 1
problims d
1técole av
celul de

1télave.




)“aJETBE OPERATOIRE DARS LA RECHERCHE ¢
) ) ~indiquer en face de chacune dez dix affirmations suivantes relavées au cours.
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évaluation ~

d'un conseil de clezse de Séma:

+quelles sont celles gui contribuent & renwyer 1'4chec de
1téléve & la fatalité,

+guelles sont celles qul permettent de m'engager dans la
recherché d'une intervention positive.

-ei cela est nécessaire noter les dewx possibilités en indiquent celle qui
vous parait prévaloir par le chiffre {1}.

le eas de

L& professeuny
d'anglais

JLe professeur
1de 8¢. Hat.

Le profesasur
de Frangals

Te professeur
de Maths

Le profsassur
de Bc, Nat.

Le professeurf

d'Anglais

Le profesaeur
de Deaain

Le professsur
de Maths

Le professeur
d'Biat-Géo

Le professeur

de Frangais

Cophie

.raoherche

dtune inter-
ventlon.

renvoi & Im
fatalité

5 LA PRATIQUE 1

Tormuier une affirmation permettent, dana une
diecussion & propos de LiSchec d'un élive, da
basouler le débat DE LA CONSTATATION D' UHE
FATALITE & la RECHERCHE D*URE INTERVEWTION.

disenssion

Le profesasur
de Maths

G'est vralment faible.Flle est compldtement perdue et puls,ca ne
1'intérease vraiment pas d'Stre ici.

N

Le protesseur

De mon coté c'est paa vral.Elle est passionnée pay les animau£ ot sur
cette question elle m'a fait des travaux yralment excellenta.

Oui,maie elle a un énorme probldms de lecturs.Ca me parsit insurmon~
table.Que veux-tu faire en une heure de soutien avec 24 §lives par
classa?

.

Ds mon coté,j'ai bien repéré ce problédme de lecture.Elis met un
temps fou pour iire les énoncéa.

imAginaire

Catte &1dve a des réoultats vr
médiocres et malhetreusenent ¢«
ne peut pag Iaire misux!

Clest lamontable,elle bavarde

Eat-ce gu'il n'y aurait pas moyen de falra un petit groupe de lecture
avec elles et demx ou trois de ses camarades? Elles pourralent prendre
un livre sur les animaux et 1ls lire an commun.Parce que on di% .
toujours & cette fille 2 *I1 faut que tu liges".Mais glest difficile
pour ells,,.Dans un groupe ou elle ss retrouveralt avec des coplnes
pour lire & heute voix A tour de rfle et discuter de ce qu'feiles
ligent slle serait peut-firs plus soutenue?

On ve faire perdre du temps & des éldves pour une £ille gqui a bisn peu
de dispoaitions.

Clest slr quielle est pas douée pour l'enseignement clamsiquet

[}
- iale ' 1e tenpajet puis,elle a toujon
un seurire en coint)'si 1'imm
gu'ells pavse son tempep A pe 1
do nol.C'est bien mimple,je ne
plug 1a supporter.
! a: ;:ofe:::nr Ls niveau est trda bas et #ll
Lo L poo les soyens de le remonter
ne volms pas ce gu'on peut fal
d'ells,
Yous ¢

En tout cagyelle a saccumulé un retard qu'eila'ﬁs poursa plus'
remonter maintenant.

Je orois qutil faut pas dire ga,surtout & use fille qui a tendance
4 be décourager.Au contraire,je crois qu'il faut ini donnexr des
objectifs siwpies qutelle puisse réussir.Des objectifs A tria
court terme et surlesquels on soit trés exigeant.Ca foit Stre
poseible dans lo cadre dm soutien ou néme ailleurs.

Mais on peut pas faire ga avec toutes les 4ldves.

HeBeDana 1a mesure od les participants auro:
sttednt 1'objectif (a) 11s pourront détermiy
snseable ot pour chacun dA'entrs eux si 1l'obh;
(b} est lui amsai atteint.
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ANNEXE N@ 2

SEQUENCE D'APPRENTISSAGE POUR INTRODUIRE A LA MISE EN PLACE DE
DISPOSITIFS DEVELOPPANT CHEZ L'ELEVE DE3S CAPACITES METHODOLOGIQUES

Sang méthode de travail, les Sonnes volontés s'étiolent,
les meilleures digpositions ge muent en amertume et cddent facilement
4 la tentation de 1'irrdductible. Aussi convient-il que, dans 1'en-
semble des processus de formation, une attention toute particuliére
soit apporiée & ce domaine, Nous suggérons, ici, uneapproche dont '’
la caractére directif est 1ié 2 notre désir de fournir aux maftres
des outils précis et efficaces. Les scrupules du formateur, soucieux
de ne rien imposer, nous apparaissent, en effet, anecdotigues au re-
gard de l'urgence et de l'immensité des besoins que réveéle une obser-
vation, méme sommaire, de la réalité scolaire. Au demeurant, les pro-
positions didactiques que nous formulons dans cette séquence con-
servent deux caractéristiques essentielles : elles s'ingerivent,
d'une part, & 1'intérieur d'une démarche et doivent apparaitre comme
prolongeant les découvertes effectuées par les participants; elles
sont, dfautre part, formuldes en termes généfaux de maniére a devoir
&tre investies avant d'étre appliquées,

L'on notera que le groupe d'apprentissage est utilisé a
plusieurs reprises au cours de la séquence, et que nous lui faisons
Jouer, selon les moments, différents réles : dsns certains cas, il
a une fonction simplement évaluatrice; dans d'suires cas, il a une
fonction inductive et deit entraliner lés participants & faire émer-
ger des "capacités" A partir de la considération des traditionnels ‘
"eontenus™ scolaires; ailleurs, il met en relation diverses capaci-
tés et permet d'éprouver leurs interactions; enfin, il est parfois
un moyen de réguler le travail d'un groupe de production: l'exigsten-
ce d'un regroupement transversal postérieur favorise, en effet, |
1'implication ou, an moins,l'attention de chacun & 1'élaboration

commune .



D’ APPRENTISSAGE

pour introduire a la mise en place de dispositifs pedagogiques

objectif

de développer chez ses élives les capacités méthodo-
logigues {ou "méthodes de travail”) nécessaires a

A 1l'issue de la séquence le participant sera capable
de construire des disvositifs pédagopiques permettant

leur réussite scolaire,
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évaluation

A 1'issue de la séquence le participant sera capable;

1)de faire la liste de dix capacités méthodologigues
déterminantes dans la réuesite scolalre d'un élive.

2)d'exprimer 1'une d'elles en termes de Mcompétence®
dane une matiére donnée et pour un groupe d'élevea
donné,

3}de simuler devant un groupe de participants de son
ghoix un dispositif donné visant & mettre en place
cetbe compétence (ce dispositif devra &tre différent
de ceux élaborés au cours du stagel.

4)de proposer & ce groupe une épreuve d'évaluation de
ce dispositif et dtobtenir, en situation de simula-
tion, 100 % de réussite.

Lpremi.er_ temps: SENSIBILISATION

& travers l'analyse de documenta (bulletin de
notes, devoir d'un éléve, entretien avec cet
éléve) découverte progressive du handicap
constitué par des méthodes de travail peu
élaboréen.’

développant chez ['éleve des
CAPACITES METHODOLOGIQUES

b deuxiéme temps:COMPREHENSION

A-RECHERCHE INDIVIDUELLE des capacités
requises pour réussir dans s& propre
diacipline.

B-REGROUPEMENT DE CES CAPACITES pour
¢tablir une premidre liste des
capacités méthodologiques essentielles.

C-SYNTHESE et proposition d'une liste
type. .

troisieme temps: INTEGRATION

A-PRESENTATION DE DISPOSITIFS GENERAUX
permettant la formation aux capacités
découvertes.,

B-RECHERCHE DE DISPOSITIFS SPECIFIQUES
& chaque discipline enseignée.

C~DE LA CAPACITE A LA COMPETENCE

D-pE LA COMPETENCE A LA STRATEGIE
D' APPRENTISSAGE: pour chague disecipline
anseignée, élaboration d'une séquence
d'apprentissage permettant de mettre en
place une compétence donnée.

E~CONFRONTATION , EVALUATION, REMISE EN
PERSPECTIVE INTERDISCIPLINAIRE:exercices
de simulation .

P

~travail éerit individe
-mige en commun

~axposé

wtravail éerit individi

—~travail par petits gr
interdisciplinaires

=-tige en commun
-exposé

~travail individuel
«Dige en commun par g

~travail écrit indivig

meXposé

~travail par petits gm

selon les discipline:
enseignées

=travail par petits g
interdisclplinaires
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premier temps: SENSIBILISATION .‘

Lt'on fournit successivement aux participants trois types de
documents concernant le travail en frangais d'un éléve de troisiémes
~quelques notes accompagnées d'appréciations du professeur
de frangais, :

~le texte d'un devoir de frangais rédigé par 1'éléve,

~la transcription dfun eniretien avec cet éléve sur ses méthod
de travail.

A partir de ces éléments chaque participant tentera de remplir
la grille ci-dessous (certaines cases pourront, bien évidemment, rests
vides si les documents présentés ne permettent pas de les remplir).

K . - .} analyse des recherche des °
\\\ﬂ constat . _ difficultés remédes

suelIng

P

JIOAD

usijaijus.
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bulletins de notes
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N°1l

iode de six semaines de travail)

+

(chacun de ces bulletins concerne "une étapel, ¢ctegt-d-dire iecdi

DOCUMENT

une pér

e | .C;qst_a.lu o I N'WEMI o ot
DISCIPLINES CONTAGLES MEBDOMADAIRES ae1ome 1l _ OBSERVATIONS CONSEIL.
_ : _ trive emsse) = b Dale]cfoft
3| Gamaine | . M. A0S A2 (A3 Ja |+ ] | ] £ - .
§ Onthographe Al _lﬁ. _ | M A7 |=|= x Eh&zn au'i&.ﬂe_,' _
w | Expression 0}. 43, A0. 0Y . 0q [AS}= |= T
' Contiéten o N
d-érape 3 AL LL
DISCIPLINES CONTADLES WEBOOMADAIRES 2l OBSERVATIONS CONSEILS
] Etéve l’_‘-t.lls_l! =]« falalc]o]fs
2 | Grammaine 20.42 Ny, of - a2 42 [+]+ % 2
£ | Onthographe | AC . A3 | A8 |48 [+ 4] | | _?CQ;'Q‘T” Jad Y
v | Expression {1 AO_ oﬂ| : Ao |M |=]= ¥ fo -
' Cu’:t&!u =1z WIVEAY
DISCIPLINES CONTABLES HEDDOMADAIRES thee 1313 OBSERVATIONS . CONSEILS
’_ L Elive 'M.ﬂ'nn S ﬁ p{cfoft
o ) i e
§ | Gramaire A5. Ay . | | UM EE) + +| % 1% .{LA f-’ rm&
::“4J Onthogaqphe ,4(.,:_,44_”og AZ |M [=]= X Qcﬂa—d" e ‘:, v enlg
o | Expression 9. M. a0 8 o [10]=]= x| [ [docprevion E .
. Centidles ~ =
) tirepe =1 wiveay
DISCIPLINES CONTABLES HEDBOMADAIRES N OBSERVATIONS CONSEILS
. Etive IMaosse] = [ & falofc]o]e
-r:'; Gramma.ine A0, A _AC | AA - _ - A4 {43 "‘" "‘ X De. Lbﬂﬂ- n'i.hdn.'% x -b a
& 1 Ortheghaphe A2 . A%} A0 AGC 1A4 [+ 4] |x Kwu.ﬂ -ysdm& 1@
§s i . i i 1 e atl mwl .
©w Expfu'.»su.on 0? - /'5 . 011 . /10 03. 49) we | o= X N T”M“’ il




-e- fiche C

DOCUMENT Ne°e2 : devoir de frangais

(N.B, On a respecté ll'orthographe et la ponctuation d'origine)

SUJET : Ll'école prépare~t~elle les jeunes 2 leur avenir?

M
TEXTE DU DEVOIR :

Dans la vie les Jeunes ne se servent pas toujours de ceux qu’ils
apprennent & l'école. Souvent si on leur demande ce qu'ils vont utiliser
ils disent que les mathématiques ne servent & riem et que plus personne
‘ne parle latin aujourdui. Alors 4 quoi ¢a sert de venir & Ll'école si dans
son métier on ne se sert pas de ce quton a appris en classe.

On sait bien qu'il y a du chomage et que clest difficile de trouver
du travail mais pour trouver du ftravail il faut savoir éerire une lettre:
et expliquer pourquoi on veut ce travail, alors ceux gqul n'ont pas appris
le frangais ne peuve pas facilement trouver un métier. Et puis il y a des
choses qui sont quand méme utiles comme la géographie et les sciences
raturelles, Il faut dire aussi gque les patrons préférent employer des
jeunes qui ont des gros diplomes mais i condition gqu'ils connaissent aussi
la pratique. On voit bien ga puisque souvent les patrons disent aux jeunes
qu'il faui de lL'expérience. Et 1la on voit bien que ltécole apprend la thé-
» orie mais pas la pratique. A Ll'école on fait surtout des cours sur des
-choses générales et ga n'est pas vraiment utiles pour un métier. Je pense
auasi qu'il existe des écoles technigues ol i'on apprend des choses qui
servent bien pour aller dans une usine. Mais peut-8tre aussi que les
éléves des écoles technigues doivent aprés apprendre a travailler vraiment
et que les patrons préférent aussi ceux gqui ont déja travaillé, Tout ga
parce qu'on ne s'occupe pas assez de la culture personnelle dans llemploi.’
A 1'école on apprend la méthode de ftravail et ¢a on peut dire que ga
servira toujours? Comme ga l'école sert & tout le monde et donne aux élaéve:
des méthodes de travails Si ils travaillent ils pourront mieux comprendre
la vie et seront heureux de relirer quand ils seront grands les livres
de leur école. Cl'est pour ca gue je pense que les jeunes qui font des
efforts sont bien préparés & la vie et peuvent plus facilement avoir un
métier, Pourtant il y en a qui dise que ctest pas vrai et que ga sert
& rien du tout ce qu'on apprend parce quion aura jawais 4 Ltutiliser dans
son travail, En fait 1l'école prépare les jeunes & leur avenir mais pas
completement: avant il y avait moins de chomage et c'était plus facile de
trouver un métier, Les jeunes faisaient souvent le méme métier que leurs
- parents et ils apprenaient le métier dans la famille. Aujourdui ce n'est
plus pareil et L'école est plus nécessaire gutavant.
Je pense que le sujet est difficile et que lt'école ne prépare pas
les jeunes a leur avenir.
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DOCUMENT®T XK<¢ 3 3 eptretien entre l'éldve et son
rrofesgeur de francais & proyes

du devoir présenté en document n°2

N.B. L'idée de ce type d'entretien nous a été fourni par A. de La Garander
dans son ouvrage "lLes profils pédagogigues" (1l). Dans ce texte l'auteur
indigque les conditions et recense les résultats de ce qu'il appelle un :
"échange méthodologique et qu'il définit comme un "dialogue suivi sur les .
procédures personnelles de travail® (p. S4): “I1 (1'éléve) prend du champ, .
de la distance, pour d'une part réfléchir sur ses procédés habitunels et
dtautre part sur ceux d'autrui (...). IL fait le bilan de ses moyens, il
prend conscience de la maniére doant il use." (p. 5%)

Question: Tu vas me dire comment tu t'y es pris pour faire ce devoir de
frangais, comment tu as fail...

Réponse: Je ne comprends pas bien... J'ai réfléchi et j'ai édcrit ce que je:
pensais. . :

Question: Dis-moi quand le sujet t-a-t'il été donné?

Réponse: Deux semaines avant le jour ou je devais le rendre., -
Question: Et & guel moment as-tu commencé & travailler?
Répoﬁs : Le mercredi aprés-midi avant de rendre le devoir.
:;guestion: Et comment as-tu fait ce jour la?

Réponse: J'ail réfléchi au sujet et je me suis rappelé toutes les idées que
jtavais pu lire ou entendre sur le sujet. :

Question: Mais comment cela s'est-il passé concrétement?

Réponse: J'al commencé & écrire tout de suite parce que j'avais des tas
d'idées, puis dlautres idées sont venues au fur et & mesure. J'ai
trouvé que le sujet était intéressant parce que les arguments
venaient bien. Il y a des tas de choses que j'ai trouvées en
écrivant et auxquelles je nfavais pas pensé avant.

Question: Combien de temps as-tn écrit ainsi?
Réponse: Ca a duré plus d'une heure.

Question: Et aprés qu'as-tu fait?

Réponse: J'ai relu le texte pour corriger les fautes.
Question: & voix haute ou 4 voix basse?

Réponse: A voix basse.

Question: Dans cette relecture as-tu simplement corrigé les fautes d'orth
graphe?

Réponse:Oui. Et puis j'ai recopié le devoir tout de suite apreés.

Question: Veux-tu relire le devoir 3 voix haute maintenant? (l'éléve le r
Qu'en penses-tu?

Réponse: Je pense qu'il est bien mais uan peu embrouillé. Bt aussi que
certaines idées sont peut-&tre attaquables.

Question: Si tu le refaisais aujourd'hui, comment ferais~tu?
Réponse: Je ne sais pas, je le ferais a peu pres pareil.

Question:Qu'esti-ce que tu voulais dire quand tu disais que ton devoir &ta
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un peu embrouillé?
Réponse: Euh... qutil y avait des idées en désordre.
Question: Comment peuteon les remetirs en ordre?

Réponse: Il faudrait faire un plan. Le prof le dit tout le temps. Mais quand {
je suis & mon bureau et que je réfléchis je ne trouve jamais le plan

Question: Mais maintenant, si tu écris chaque idée-de ton devoir sur une
feuille de carnet et que tu les classes, tu trouveras le plan.

Réponse: Peut~8tre, mais il faudrait que je fasse mon devoir ea plusieurs
fois: une fois pour les idées, une fois pour le plan, et a4 ce moment
13 i1 restera encore & le rédiger.

Question: Penses-tu que tout cela doive &tre fait a la suite?
Réponse: Je ne sais pas.

Question: Tu as dit tout & l'heure gu'il y avait des idées attaquables dans
ton devoir. Tu les avais vues en rédigeant?

Réponse: Nom... je ne e¢rois pas.
| Question: Et anjourd'hui en relisant tu as vu que ¢a n'allait pas?
Réponse: Qui. '

Guestion: Penses-tu toujours alors qu'il faille faire son devoir en une seule
foig? :

Regonse' Ca aussi le prof nous l'avait dit: ne pas rédiger tout de suite.
Mais maintenant Je crois que je vois mieux pourquei. :

{(1)A. DE LA GARANDERIE, Les profils pedagogiqpes, Le Centurion, Paris, 1930
{259 pages). -
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deuxieme temps:COMPREHENSION

Ce deuxieme temps comporte:
-un_travail individuel: chaque participant recherchera
au moins c¢inq capacités méthodologiques requises pour
réussir dans sa discipline. .

-un travail par petits groupes interdisciplinaires: les
participants confronteront leurs listes et tenteront :
d'établir la liste des principales capacités déterminante
pour la réussite scolaire 4'un éleve. 5

"mune synthése des résultats élaborés par chacun des
groupes (mise en commun). On confrontera ensuite cette
synthése avec la liste-type ci dessous.

liste - type d e s capacités
meéthodologiqgques

(Nous faisons 1'hypothése que ces dix capacités sont déterminantes
dans la réussite scolaire d'un éléve; il en est évidemment d'autres
qui auroni été dégagées par le groupe.)

etre capable d'écouter atientivement une Inteavention orale
|information, cours, 2xpodé,. ett...).

H

e capable de Lirne attentivement un Texte,

étre ca.pa.bié de Lire, comprendre. et appliquen fes consignes
d’un exercice,

etre capable de transposer des domnées denites ou orales sous
goame de schéma ou de graphique, et adeiproquement,

- &trne capable de rouver une {nformation dans un document et de
recuelllin une série dl'ingormations dans une documentation.

- &tre capable de menen Lo réalisation d'un travail individuel
Genit {exercice, devodir, mémoite} et onal {exposé) par Les
différentes itapes nicessalses,

- &tre capable de constituer un groupe de travail et d’en définir
£e mode de fonctionnement selon L'objectif qu'on fui assigne,

- tre capable de frouver Les criténes permettant de repérer que
Lton a effectuld un apprentissage.

- &tre capable de e fixer des abjectifs et d'dvaluer soi-méme
4'iLs ont &té. atiedints. o
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- fiche G

troisiéme temps: INTEGRATION

Ce troisiéme temps comporte:

~une préseptation de dispositifs pédagogiaues généraux
visant a développer chacune des capacités de la
liste-type. Chaque participant étudiera le dispositif
présenté sur l'une des fiches ( fiche B & fiche § );

il recherchera une application dans la discipline qu'il -
enseigne de ce dispositif. Les participants se réuniront
ensuite par groupes de 10 et chacun d'entre eux présenter
& ses collégues la capacité recherchée, le dispositif
général et le dispositif spécifique & sa discipline qu'il
aura mis en place.

(N.B. On peut également faire travailler chaque partlclpa
sur deux capacités et faire ensuite des groupes de
travail de cing personnes.)

wune recherche individuelle d'un ensemble de dlSpOSltlfS
pédagogiaques dans la discipline que chacun Anse:.gne.

On dlstrlbuera, & ce moment 1a, l'ensemble des fiches

H a Q. a 1l'ensemble des participants; pour les compléter
chacun devra disposer de nombreux matériaux de travail
(manuels, recueils de textes, préparations de cours, etc.

-un exposé sur le théme YDE LA CAPACITE 4 LA COMPETERCEY
(au cours de cet exposé l'ton distribuera et lton
commentera les fiches R et S, dispositif complet et
@ispositif simplifié).

~la fabrication d'une séquence d'apprentissage permettant
de mettre en place une compétence donnée. Ce travail se
fera par groupes de trois & quatre participants enseigna
la ‘méme disciplirne. Le groupe devra successivement:
+traduire une capacité méthodologique générale en ter
de compétence spécifique (pour um groupe dtélives
donné, dans une matiére donnée).
+mettre en place une séquence d'apprentissage complét
pour développer cette compétence (pré-requis, dispos
tif de formation, évaluation).

~la confrontation et l'évaluation des résultats obtenus.
On constituera des groupes interdisciplinaires ou les
représentants de chaque matiére confronteront les
dispositifs qu'ils aunront élaborés. Cetite confrontation
prendra la forme de simulations et non d'exposés.
Ce dernier travail en groupe assume plusieurs fonctions:
+il régule la participation de chacun dans le
travail de groupe précédent,
+il permet, par la verbalisation, ume intégration de
acquis réalisés,,
+il permet d'évaluer llefficacité du dispositif élal
+il ouvre, enfin, & une perception a nouveau plus
globale et interdisciplinaire de la question des
capacités méthodologiques.
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CAPACITE
RECHERCHEE : N° ]

étie capable d'dcouter attentivement une {ntervention orale
[ingormation, cours, expasd, ett...l.

‘\‘.-IIlllllIlI...*‘IIIIIIIIIIIII-"/

dispositif général: || utilisations possibles
dans la discipline

| | enseignee:
1)REFORMULER UNE (OU DES)

AFFIRMATION(S)

(N.B., On peut, s8'il y a plusieurs
affirmations, procéder & une
reformulation cumnliative: 1l'éléve
reformule d'abord la premiére,
puis la premiére et la seconde...)

2)CONTROLER L'ECOUTE: un question-
daire a choix multiples ou une
grille & compléter sont proposés
4 1'éléve pendant l'écoute. Il
doit cocher ou remplir au fur et
& mesure de l'écoute les cases
correspondantes,

(N.B. Selon la 4ifficulté du texte
et du questionnaire, il sera
propoesé ume ou plusieurs écoutes
de l'exposé.)

3)EVALUER L'ECOUTE: un questionnaire
a choix multiple ou une grille a
compléter sont proposés a l'éléve
aprés l'écoute.

4) PRENDRE DES NOTES: un cadre de

prise de notes indiquant les
éléments principaux de ltexposé
(théses, exemples, citations,
conclusions...) est proposé &
1'éléve qui doit le compléter
pendant l'écoute, Ce cadre est
allégé progressivement.

a
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CAPACITE 9
RECHERCHEE: N

stre capable de Lirg attentivement un texte,

N, —

dispositif général: (wh| utilisations possibles
: dans la discipline
enseignee:

1)CONTROLER LA LECTURE: un questiond
naire est proposé a lftéléve, il
doit le compléter en effectuant
la lecture. Selon le type de
texte ¢ce guestionnaire peut -
prendre la forme 4d'un questionnai-
re a4 choix multiples, d'une
grille permettant le repérage des
mots=-outils et des articulations
du texte, dfun schéma des diffé-
‘rentes parties & compléter, etc...

2)EVALUER LA LECTURE: le méme type
de travail est proposé aprés la
lecture du texte, sans que sa
consultation en soit possible.

i
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CAPACITE -
RECHERCHEE: N° 3

Etrne o.cipa.blz de Lire, comprendre. et appliquer f£es consignes
d’un exexcice,

\-—-—F./

dispositif général: utilisations possibles
|8y} dans (a discipline
L)}SURSEDIR 4 L’EXECUT;QN IMMEDIATEY, . enselgnee:

DES CONSIGNES

2)REFORMULER LA (OU LES) CONSI-

GNE(S)

(N.B. On peut, s'il y a plusieursg
consignes procéder a une refor-
mulation cumulative: ltéléve
reformule dfabord la premiére,
puis la premiére et la seconde,
BtCovo)

F)LIRE ACTIVEMENT: ménager a cBté
de l'énoncé des c¢onsignes une
marge ot 1'éléve indique au
fur et & mesure les objets,
outils, documents, notions qu'il
devra utiliser. |

LYSUBSTITUER: remplacer un mot de
l'énoncé par un autre (en par=-
ticulier un mot-outil) ou une
partie de l'énoncé par une
autre pour observer les modi-
fications que cela entraine=
raient dans la réalisation du
travail.

5)COMPLETER: compléter un énmoncé
incomplet & partir de l'exercice
réalisé,

6)RETROUVER L*ENONCE DES CONSIGNES
a partir de l'exercice déja
effectué.



zQwpA.zndJiz.zt
donM.qn.ZA
zxza.cJ.cz*

635 - fiche K

CAPACITE
RECHERCHEE:

&tre capable de transposer des donnbes Serifes ou orales s0us
goume de schéma ou de gaaphaque, et réciproquement,

N 4

N, —

2)PROCEDER A DES EXERCICES DE CODAGE

dispositif générat:

1)}PROCEDER 4 DES EXERCICES DE CODAGE

ET DECODAGE D'UNE PROPOSITION

METTANT EN RAPPORT DEUX ELEMENTS
(supériorité, infériorité, apparte=-

nance, causalité, etc...):

-pour le codage l'enseignant fourw-
nira une grille ou un schéma dans
lequel 1'éléve placera les
éléments; il allégera progressive-
ment le cadre proposé.

~pour le décodage l'enseignant
fournira d'abord des phrases &
¢ompléter dans lesquelles l'élave
placera les éléments; il allégera
progressivement le cadre proposé.

3)PROCEDER 4 DES EXERCICES DE CODAGE

ET DECODAGE METTANT EN JEU UNE
SERIE D'ELEMENTS ENTRETENANT ENTRE

EUX LE MEME TYPE DE RAPPORTS :

supériorité, inférioritée, apparted
nance, causalité, etc...): comme
pour les exercices précédents on

proposera d'abord des cadres que
l'on allégera progressivement.

Bl DECODAGE METTANT EN JEU
PLUSIEURS SERIES D'ELEMENTS. Il
conviendra ici de respecter la
démarche suivante:
~identifier les éléments apparte~

nant & la méme série,
-procéder au codage ou décodage de;
chague série,
~repérer les rapportis entretenus
par chaque série avec les autres,
-¢coder ou décoder l'ensemble.
Comme pour les exercices précédenty
il conviendra de proposer d'abord
des cadres et de les alléger
progressiverent.

utilisations possibles
dans la discipline
enseignee:
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CAPACITE | r
RECHERCHEE : N°.

itrne capable de trouver une L{ngormation dans un document et de
recuelllin une série d'informations dans une documentation.

&—*—J

dispositif général: |gh| utilisations possibles
dans la discipline
1)TROUVER DANS UN TEXTE UNE INFORMA- | enseignée:

TION DEMANDEE

2)TROUVER DANS UN DOCUMENT LA (OU
LES) REPONSE(S) A UNE QUESTION
POSEE: cet eXercice devra
commencer en utilisant deg docu-
ments simples (un texte, une
carte, un schéma) puis continuer
en utilisant des documents plus
complexes {(manuel, ouvrage,

- recueil). Pour cela il sera
nécessaire de prévoir un apprenw
tissage a l'utilisation d'une
table ‘des matidres, d'un sommaire
dtun index, etc...

TROUVER LE (OU LES OCUMENT(S
NECESSAIRE(S) POUR REPONDRE A UNE
QUESTION POSEE: il conviendra de
prévoir, pour cet exercice, l'ap=-
prentissage & l'utilisation d'un

fichier, d'un centre de documen-
tation et d'une bibliothéque.

4)TROUVER LES DOCUMENTS NECESSAIRES
POUR ETUDIER UN THEME DONNE




Ces . fiche M

CAPACITE
RECHERCHEE:

Etre capable de mener Lo réalisation d'un fravadll individuel
darnit lexercice, devoir, mémoinel et oaal (expost] par £24
difgérentes étapes ndcessaires. X

N° B

2)ELABORER PROGRESSIVEMENT UN PLAN

dispositif genéral:

1)SURSEOIR A LA REALISATION
DEFINITIVE D'UN TRAVAIL

DE THRAVAIL: l'enseignant indiquerg
dtabord les différents moments
nécessaires au travail et il
contrdlera l'exécution de chacun
dfeux. Il allégera progressivemeny
le dispositif de centréle.

A titre indicatif, les dlfferents
moments d'un travail peuvent

8tre les suivants:

~lecture des consignes {(ou de
Lténoncé),

~recherche d'informations et de
documentation,

~mise en place du plan,

© =rédaction d'une premiére mouture
~relecture critigue,
=regcomposition,

-rédaction définitive.

utillsatlons possibles
dans {a discipline
enseignée:
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CAPACITE f
RECHERCHEE : N ]

Etre capable de constituer un groupe de travail ot d'en définir
fe mode de fonctionnement selon L'objectif qu'on ful assigne,

| ———

dispositif général:

L)DISTINGUER LE TRAVAIL DE GROUPE DU
MONITORAT: & lt'occasion de chaque
mise en groupe les éléves seront
amenés a distinguer le monitorat
.{un éléve qui a compris assume le
r8le du professeur vis 4 vis de
ses camarades) du travail en
groupe(chaque éléve contribue, par
son apport au groupe,i l'élabora-
tion du projet).

2)DEFINIR ET EFFECTUER LES TACHES
PREPARATOIRES A UN TRAVAIL DE
GROUPE: a l'occasion ¢e chaque
travail de groupe chague éléve
proposera une répartition des
t&ches préparatoires individuelleS%

utilisations possibles
dans la discipline
enseignee:

ces propositions seront confrontée
entre elles au sein du groupe de
travail qui en établira avec
l'enseignant le projet définitif.
Dans cette répartition l'enseignant
s'efforcera que chague éléve
effectue la tache qui correspond
le plus a ses besoins scolaires.
Cette répartition sera progressi-
vement effectuée par le groupe
lui~méme.

3)DISTINGUER DANS UN TRAVAIL DE
GROUPE LE PROJET A& REALISER ET

L'OBJECTIF A ATTEINDRE: c'est
sur ltapprentissage effectué par
chaque participant que doit &tre
centré le travail du groupe; les
participants devront apprendre
progressivement & évaluer l'ob-
jectif et non le projet réalisé.

4}DISTRIBUER LES TACHES DANS L'EXE..
CUTION DU TRAVAIL DE GROUPE DJ _
TELLE SORTE QUE L'APPORT DE CHAQUE
MEMBRE SOIT STRUCTURELLEMENT
NECESSAIRE AU FONCTIONNEMENT DU
GROUPE (si ces taches sont
différentes et comportent un

apprentissage, opérer une

It
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fiche O

CAPACITE
RECHERCHEE:

gtre capable de frouver Les erditires pumetiant de xepérex que

2lon a effectud un apprentisdage.

N° 8

\-—-—p/

dispositif général:

1)EVALUER SOI-MEME UN APPR&NTISSAGE
QUE L'ON VIENT D!EFFECTUER
-avant l'exécution du test,
-aprés l'exécution du test.
COMPARER CES EVALUATIONS -A CELLE
DU CORRECTEUR.
L'enseignant proposera a chaque
éleve de faire figurer sur sa cople

le gcadre suivant: 112 13

Dans la case n°l I‘eILve inscrit la
note qu'il pemse avoir avant d'ef-
fectuer le devoir; dans la case n°2
ltéléve inscrit la note qu'il pense
avsir aprés avoir effectuéd le
deveoir; dans la case n°3 le correc-
teur indique sa note,

1

2)EFFECTUER SYSTEMATIQUEMENT DES
EXERCICES DYAPPLICATION: l'ensei-

£gnant aura le souci dtéviter la
formule "apprends ta leg¢on" et de
proposer des moyens de contrdler
ltacquisition de fagon univoque,

3)APPRENDRE A FABRIQUER DES EXERCICES
DYAPFLICATION: l'enseignant propo-

sera a chaque éléve de construire
lui-méme des exercices d'applica-
tion et de les résoudre.

LYAPPRENDRE A FABRIQUER UN TEST

—D'EVALUATION: ltenseignant propese-~
ra a chaque éléve de construire
une évaluation rapide (Q.C.M.,
phrase a compléter, schéma, etc...)
sur l'apprentissage qui vient
d'édtre réalisé. Chaque éléve choi=~
sira un de ses camarades & gqui il
proposera le test; ce dernier, a
son tour, proposera le test qu'il
a fabrigué & quelgu'un de son choix
et ainsi de suite (évaluation par
ricochets).

utilisations possibles
dans la discipline
enselgnee




Ceno. fiche P

CAPACITE

RECHERCHEE:

étre capable de se 5-(.xu des abjectifs et d?évatuen s0i-méme

A'L88 ont ezé a-ttuuté

N9

—————

dispositif général:

1) IDENTIFIER UN OBJECTIF EVALUABLE:

4L)TRADUIRE UN BUT EXPRIME EN TERMES

ltenseignant proposera a chaque
éléve de se fixer un objectif
simple et de travailler & l'atteinsd
dre. Il demandera ensuite aux
¢laéves de se regrouper par deux:
chacun devra évaluer si son cama- |
rade a atteint 1l'objeectif fixé.
L'on renouvellera l'exercice _
jusqu'a ce que les éléves parvien=-
nent & la formulation d'objectifs
univoques et’ évaluables.

E)REPERER, POUR_UN OBJECTIF PROPOSE
PAR L'ENSEIGNANT, UN OBJECTLIF
INTERMEDIAIRE NECESSAIRE 4 SA
REALISATION, indiquer également
les moyens d'évaluer sa réalisa-
tion. :

ABORER, POUR UN ORJECTIF PROPOSE
PAR L'ENSEIGNANT, UNE SERIE
D'OBJECTIFS INTERMEDIALRES (PLAN
DE TRAVAIL), indiquer également
les moyens d'évaluer la réalisa-
tion de chacun dteux.

GENERAUX (FINALITES) EN UN (00
DES) OBJECTIF(S) EVALUABLE(S):
Ll'enseignant aura le soin de pro=-
peser systématiquement ce type
d'exercices chaque fois que cela
lui sera possible: la difficulté
de traduire les finalités (réussir}
comprendre, "bien travailler",
mais aussi voir, lire, écouter...)
en termes d'objectifs repérables
et évaluables apparaft en effet
comme une importante source
d'échecs.

5)ELABORER, POUR UN OBJECTIF GENERAL

'QUE L'ON S'EST FIXE, UN PLAN DE
TRAVAIL COMPORTANT DES OBJECTIFS

INTERMEDIAIRES PROGRESSIFS ET.

utilisations p'oésib'les
dans (a discipline
enseignee:
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CAPACITE
RECHERCHEE:

gtre capable d'analyser un Echee, d'en comprendre £es causes et de
metine en ceuvre £24 procidunes de remédiation ndcessaires.

N 10

\———%_/

di
1)

spositif genéral:
IDENTIFIER LES ELEMENTS ENTRANT
EN JEU DANS UNE SITUATION
D'APPRENTISSAGE (connaissances,
opérations intellectuelles, matéri-
aux de travalil requis par l'appren=
tissage): _

-pré=-requis,

-matériaux de travail a utiliser,
~dispositif pédagogique efficace,
-facteurs personnels,

=facteurs relationnels...

Pour permettre l'identification de
ces divers facteurs il sonviendra
que l'enseignant propose a l'éléve
une grille d'analyse permetiant de
les repérer; il pourra alléger
progressivement le dispositif.

2)REPERER LE OU LES ELEMENTS AYANT

ETE A L'ORIGINE DE L'ECHEC: le

remplissage de la grillie mentionnée

ci-degsus étant fait de fagon
régulidre, il doit permettre , en
cas d'échec, de repérer le ou les

éléments défaillants. Ce dispositif
devra &tre allégé progressivement. -

é)DEGAGER ET METTRE EN QEUVRE DES

PROCEDURES DE REMEDIATION: pour

ce faire il conviendra, une fois
repérées les causes de l'échec,
d'envisager des alternatives. Elles
seront, dans la plupart des cas,
dégagées empiriquement par l'éléve !
et son professeur. Cependant, au
fur et & mesure, l'éléve affinera
sa connaissance des facteurs qui
favorisent sa réussite et pourra
done procéder de fagon de plus en
plus rigoureuse et personnelle.

utilisations possibles
dans la discipline
enseignée:




- k2 - | " fiche R

GRILLE D E TRAVAIL : de la définition d'une
capacitg a la mise en place 4'un dispositif pédagegique

GAPACITE : objectif général

F -
COMPETEUNCE : expression de la capacicé en
situation (dans une matiére donnée, pour um groupe

dtélaves donné)

NIVEADX D'EXPRESSION DE CETTE COMPETENCE

COMPETENCE ATTITUDE SOCIO-AFFECTIVE HABILETE SENSORI-MOTRICE|
COGNITIVE -

\——-%_/

PRE-REQUIS: | PRE-REQUIS: ' PRE-REQUIS:
. DISPOSITIFS DE FORMATION »
2 METTEE EN PLAC

DESCRIPTION BELOBALE DU DISPOSITIF:

. » -
: EVALTATIONS -

EVALUATION GLOBALE DE LA COMPETERCE:




fiche !
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CAPACITE

A4

COMPETENCE

COMPETENCE COGNITIVE

ATTITUDE SOCIO-AFFECTIVE

HABILETE SENSORI-MOTRICE

PRE-REQUIS

==

SEQUENCE D'APPRENTISSAGE

EVALUAT ION
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‘ - | fiche T

DOCUMENT ANNEXE: Le texte ci dessous est extrait
de ltouvrage d! A. de La Garanderie
"Les profils pédagogiques™ (1).
comporte une série de proposition
pour maintenir vivante la préoccupa~
tion de développer chez l'éléve les
CAPACITES METEODOLOGIQUES requises
pour sa réussite scolaire.

a) Dix minutes avant la fin d’une classe, demander 4 six
€l2ves volontaires de venir devant leurs camarades ; les faire
asseoir en demi-lune en face d’eux. Puis, leur demander de
décrire 1a maniére dont ils vont s’y prendre pour apprendre
la lecon ou pour faire le devoir, qui viennent d’étre donnés.
L’enseignant aura un role de facilitateur et de gardien du
sajet. 11 devra aider les éleves & faire part 4 leurs camarades
de leurs méthodes personnelles de travail et 3 échanger entre
eux sur ce theme. 11 devra veiller & ¢e quon ne s'écarte pas
« de la méthodologie ». En effer, un éldve peut étre tenté de
dire : « Oh oui, ce devoir est trés simple, il suffit de...». I
s’agit d’autre chose : que commencez-vous par faire ? Lire ?
Qu'évoque pour vous cette lecture ? Qu’est-ce qui vous en
reste .., etc. De méme pour la le¢on, ne pas se laisser prendre
an pitge de I'éléve qui commence par dire : « Oh oui, ... je la
sais déj. Rien qu'en la lisant... ». Mais il faut tout de suite
lui demander : « Qu'est<e que ¢a veut dire pour vous * rien
qu’en la lisant” ? »

b) Dix minutes, au début de Ia classe, demander 2 six éiéves
de venir et 18s installer de Ja méme fagon... Cette fois, 'ensei-
gnant leur posera la question au passé : Comment vous y
| étes-vous pris pour apprendre cette lecon? Pour faire ¢e
devoir ? Une seconde question d'intérét pédagogique indé-
niable mérite d’étre formulée : Qu'estce qui vous a le plus
aidé 3 savoir cetfe legon 7 Qu’est<e qui vous a mis sur la
voie pour ¢e probléme ? La question corollaire s'impose de
toute évidence : Quels furent les principaux obstacles, que
VOus avez rencontrés ?

¢} Arréter une explication pour une pause pédagogique et
interroger Ia classe : Qui a compris ? Qu'estce qui vous a
permis de comprendre ? -— Ceci — Bon ; y en a-t-il d’autres
qui ont compris par d’autres moyens ? — Oui — Lesquels ?
— Maintenant, y en a-t-if qui n’avaient pas compris et que
les moyens donnés par leurs camarades ont éclairds 7 — Qui
— Lesquels moyens ? exposés par qui ? — ... — Y en a-tdl
qui pensaient avoir compris et qui en entendant feurs cama-
rades se sont apergus qu'ils étaient dans 'erreur ? — Oui —
Qu’estce qui vous a détrompés ? ... En reste-t-il qui n’ont
pas compris ? — Oui — Pouvez-vous expliciter ce qui pour
vous fait obstacle ? — ... — Y en a-t<dl parmi vous qui
pourriez répondre 3 votre camarade ?.., _

d) Avoir tous les mois, une demi-heure de bilan pédago- |
gique o I'on reverrait le programme parcouru dans une syn- | (})Le Centurion,
thése, qui mettrait V'accent sur les difficultés pédagogiques | Paris 1980 (259
présentées par ce programme. Les éiéves seraient invités 2 | Pa€es), Dpages 59 «
faire une sorte de révision de vie pédagogique. L’enseignant 60.
lui-méme opérerait la sienne : je n'ai sans doute pas assez
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ANNEXE N2 3

SEQUENCE D'APPRENTISSAGE POUR INTRCDUIRE A UNE ARTICULATION DES
NOTIONS : PEDAGOGIE CENTREE SUR I'ENSEIGNANT / PEDAGOGIE CENTREE
SUR L'APPRENANT

Rien de plus banal que d'exhorter le maitre & se "centrer
sur l'apprenant?, Rien de plus vain, aussi, gque cette exhortation si
elle ne s'acoompagne pas d'un dispositif ol puisse s'éprouver une ré-
solution momme toute aussi facile A prendre que difficile & appli-
quer. Certes, noug croyons encore que, dans ce domaine, la partie
n'est jamais compldtement gagnée : seul, le fait de se mettre, le

plus souvent possible, en situation de découvrir son propre savoir,
de s'atteler 2 la fabrication d'outils pédagogiques, de créer maté-
rioux et situations grice suxcuels les éléves pourront s'approprier
des connaissances nouvelles, évite, & terme, d'échouer dans le di-
dactisme gtérile, Mais il importe parfois de revivifier les convic-
tions et cela ne va pas gans une certaine prise de distance par rap-
port 4 la pratique,oll s'imbriquent de nombreuses et complexesg dé-
terminations. Nous parlerons donc iei en termes de "logique de 1'en-
seignant” et de "logique de 1'spprenant", conscient d'utiliser des
"fictions théorigues" qui ne rendent guére compte des diverses si-
tuations concrétes, mals certain qu'elles permettent de mieux les

lire et surtout de mieux s'y orienter.

L'on verra que leg pratiques de groupe ont ici une place
déterminantes, qu'elles sont précisément organisées selon une pro-
gression donnée et que 1l'on peunt déja réellement parler de "groupe
d'apprenfissage". Le "renversement de rdle", cher & J.L. MORENO (1)},
¥ agssure une fonction décisive, en parfaite cohérence avec le projet

générsl de la séquence.

(1) ¢f., Psychothérapie de groupe et psychodrame, en part, pp. 370 et



SEQUENCE
D' APPRENTISSAGE

pour introduire a une
tion des notions:

articula

ob

"PEDAGOGIE CENTREE SUR

actifs: : —
A 1'issue de la ségquence le participant sera capable:
1)-de repérer dane une pratique pédagogique ce gqui

reléve de la logique de llapprensnt et ce qui
reléave de la logigue de 1l'enseignant;

~d*éyaluer vers quoli tendraient ces deux logiques
si on les poussait jJusqu'a leur terme,

2)-de reconnafire la tension enseignant/apprenant

. au sein de sa propre pratigue et d'en voir la
réalité conflictuelle;

-de vivre cette tension comme une richesse
constitutive de sa formation et de son
évolution.
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)

evaluation:

S ———

‘A llissue de la séquence le participant sera

capable:

1)de réaliger une épreuve d'évaluation comportant
une liste de dix comportements pédagogiques et
de demander aux autres participants de recon-
naftre ceux gud relévent plutét de la logigu
de l'enseignant et ceux gui relévent plutst
de la logigque de l'apprenant.

2)d'indiquer en dewx phrases simples et de
facon & &ire comprie par tous les participants
comment se manifeste la tenslon enseignant/
apprenant dans le comporiement qu'il vient
de metire en oeuvre.

| Lprem-ier temps: SENSIBILISATION

A —

repérage du fonctionnement des deux logigues: logique de
Lfapprenant et logique de l'enseignant (comparaison de
deux réeits d'un méme cours - un inspecteur et un élive)

1>deuxigérne temps:CO ION

systématisation des motions découvertest

A-PRECAVTIONS DY*ENPLOI
(du bon usage des "fictiong théoriques")

B-EXERCICE: tableau & compléter

C-ENRICHISSBEMNERNT!: confronta=-
tion des résultats obtenus

D-PROPOSITIOBS DB
REPONSES

»troisiéme temps: INTEGRATION

mise en thédtre dee mituations pédagogiques:

A-"'S TOP,,C*'EST KAGIGTUEI"
(logique de ll'exposition et logique de
la découverte)

B=1"A CHACTUR SON TaU R
(logique de l'apprenant et logique de
l'enseignant dans une situationm
d'apprentissage)

C-Y0 N FAIT COMMHE &5 1I.n
(logique de 1'apprenant et logique de
l'enseignant dans leurs contextes
ingtitutionnels)

I>quatriéme temps: EXTRAPQOLATION

approche de l'enjeu: étude d'un texte extrait de le
pidce de IONESCO: La LECON

e ——— A——————

L’ENSEIGNANT ~ PEDAGOGIE CENTREE SUR L’APPRENA

=trpyail éerit
~fiige en commun
=-gxposé

-gxpogé
~travail éeorit

~travail de group

=lecture par grou
-débat

-travail de grou
avec définition
r8les

=travail de grou
avec changement
réles dans le
groupe

~travail de grou
avec changement
r6le du groupe

«lecture indivi¢
=lecture orale
-débat



premier temps: SENSIBILISATION

(repérage du fonctionnement des deux logiques)

- ek - fiche A

Voici deux textes, Ils déerivent la méme "réalité objective", le m8me cours donné par
un professeur de frangais de sixime. Le premier texte a été rédigé par un inspecteur
st nous a'y avons mwodifié que le nom propre. Le second texte a été demandé par
l'enssignant 4 1l'un de ges &iaves & l'issue de la mime heure de travail.

RAPPORT D E L'INSPECTELUR

Monsieur ... se propose de traiter pendant son cours
de ltinsertion 4'um dialogue dans un récit. Auparavant
il expuse clairement comment cebte question s'inscrit
dans la pregressionm gu'il a prévue. Il procidde ensuite
24 un exercice au tableau & partir d'un récit qu'il ¥
a2 fait figurer: deux élives doivent y insérer orale=-
ment un court dialogue, A partir des résultats obie-
pus il fait remarquer les changements de temps des
werbes dans le dialogue et indigue la nécessité de
transcrirs par éc¢rit les changements de voix pergus
oralemsni, Il falt ensuvite noter sur le cahier de
chague éléve un court résumé indiquant les élémenta
A retenir {ponctuastion, temps des verbes). Enfin i1
termine par 1'étude d'un texte extrait du Capitaine
Fracasse gui, comportant de nombreux dialogues, lul
permet de reprendre les éléments découverts., Il faiti,
en conclusion, gquelques remarques tris pertinentes
sur ie "dosage® du dizlogue dans le réeit.

Dans 1'ensemble, Momsieur ... s'exprims avec clarté
et rigueur; la cohérence de ses propos et la logique
de leur enchainement ont fait de cette heure de

cours un temps de travail certainement trés

efficace 2t.ss

COMPTE-RENDU DE L'ELEVE

le professeur a fait aller Jean-Pierre et Sylrvie
au tableau pour parier de lihistoire qu'il avait
écrite. Crétait l'histoire d'un gargon & moto qui.
voulait frimer avec une £ille, Jean-Pierre a fait'
le frimeur qufil ose pas faire en vérité. On n'a :
pag ri & cause de lfinspecteur mais cl'était

bien marrant. Aprés om a éerit le résumé de la
legan sur le cahier, moi jtai pas pu finir
d'éecrire parce que ga 2llait trop vite et que

des mots Je comprenais pas., Je la copierai sur

un ecopain pour 1l'apprendre.

Aprés le prof a lu un morgeau d'un livre du
@apitaine Fracagss quton avait vu 4 la télé

maiz on n'a pas reconnu 1l histoire parce que

¢'était trop compligué et qu's la télé il ¥y

avait de Funés qui faisait blen rire. Il =a
expliqué des chosas que quand on parle on
doit changer les verhes at fermer les
guillemats pour guton voit que c'était avant
que ¢a sS¢ passe, A cause de Ltinspecteuwr
tout le monde a bien écouté.

(H.B. On a respecté le style et rétabli
1torthographe.)

)Aprés lecture de ces deux textes, chacun écrit dans les cases ci-dessous gquelqgues
mots, une ou deux phrases, pour garsctériser la perception du cours dans chacun des

deux cas.

RAPPORT DE L*INSPECTEUR

COMPTE-RENDU DE L'ELEY

’L'on reporte ensuite, au tableau, en deux colonnes, l'snsemble des indications données
par chacun et l'on tente de dégager ce gui caractérise la logique mise en ceuvrs dans
chacun des deur cas, Un peut formuier une synthése dans le tableau ci-dessous.

LOGIQUE DE LtENSEIGRNAST

LOGIQGQUE DE LYAPPRENAN
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deuxiéme temps: COMPREHENSION

{(1)cf R, Cousimet: "3i le
maitre weut gue 1téldve
appranne, il doit lui-

mdme stabstenir d'engeigner.m
(in Pédagogie de l'appren—
tissage, PFUF = 1953 = 137 Pes
page 78)

)&—PRECAUTIONS D*EMPLOTI ou " dubon usage des fictiona

theorigues .

L'exercice qui suit ne prétend pas rendre compte fidélement de la réalité;
du reste il s¢ conforme en cela 4 la majorité de nos exercices scolaires dont
pous reconnaissons volontiers le caractére artificisl, caractére que nous reven-
diguens mime puisque la situation d'apprentissage scolaire est spécifique et
requiert en tant aue telle des moyens spécifiques, distinets de ceux utilisés
dans d'autres situations seciales (& l'usine, a l'atelier, au bureau, 2 la ferme)
jugées = A tort om 4 raison? - plus "aaturellea...

Et c'est pourquoi, dans ce gui va suivre, nous vous demandons de ne pas chercher
la vraisemblance... Les atiitudes pédagogiques que aocus allons décrire n'existent
pas en tant que telles, si pures et si radicales, e¢f cela pour deux raisons:

1)Nous allons faire -ggggisoirementw abstrggfion d'u&g gérie de
variables:
+1a réalité sociale de 1'écola (1a ndécessité foncticnnelle de
1téchee, la sélection suverte de nos examens, la sélecticn
insidisuse de nos complicitéa sulturelles...} i

+1lenvironnement institutiopnel (le regard du directsur &
travers la vitre, l'inquidétude devant l'inspecteur, le scuci
de faire bonne figure, tout & l'heure en salle des professeurs,
quand i1 &'agira de comvenir gue tous les éléves sont des
imbéclless..?

snotre propre situation psychelogique (la fatigue, le désir,
les compies gue nous réglons avec nofre propre scolarité et
netre propre enfance).

JNous allons tenter de prepérar A travers des pratiques ol tout sienche-
vétre toujours les deux axes a partir desguels on peut poser le
roblems de Lia relation enseignant/apprenant. Cead deux axes ne
TecoUvrent pas Geux realités WMALs permetient de mieux apalyser la
méme téalité dans sa complexité. Car, le clivage ne passe peut-&tre
pas entre les "bons" et les "mauvais¥, mais, & l'intérieur de chacun
d'entre nous, entre ¢e gui nous centre sur mous-m&ms, nous sécurise

et nous conforte dans notre image du maltre, et ce qui nous projette
hors de nous~méme pour considérer lféldve tatonnant et se¢ mettre un
teaps & cette place.

Car l7acte dlenseigner et celui d'apprendre ne sont que lag deux
faces de la méme réalité. Et ce n'est gqu'am prix dtun tour de
pusse-pagse que l'on peut imaginer un apprentissage sans enasignement:
Il y a toujours queiqu 'un ou quelque chose qui enseigne; les
pédagogies qui prénent “1'abstention sducative" (1} sousestiment le
poids du maftre, l'influence de sa présence, de son modéle, des
situations qu'il erée, des péthodes Qu'il choisit, du maitériel
gu'il décide de metire 4 la dispesition de ses éliéves. En définitive
c'est bien toujours ltenseignant qui défipit les objectifs, méme
841, est capable d‘en faire émerger la nécessité et la formulation
chez les $ldves euxendmes, Et, en réalité aussi, clest bien
toujours 1l'éldve qui fait l'apprentissage, cfest ce qui se pasae
en lui & ce moment 14 qui est déterminant.

"pédagogie de l'emseignant™ et ''pédagogie de l'apprensnt™ peuvent
84re sépardes pour wn tesmps, mais si ce n'était Ia sourdine introduite
par les modeates "cemtrée sur® (qu'il faudrait certainement eacore
pondérer en disant "centrés plutdt surh), cette séparaition paurrait
apparaftre comue une "pure fiction théorique”.

LERCICE: tablsau & compléter

_)B..E

-z

B Prenons done l'exercice qui auit avec précaution, mais prencns le an
sérieux, Dévcloppans en parallidle "logigue de Lfenseignant® st“logiqie de
1l'apprenant’, pour cela chacun remplit individuellement la fiche C .

HNEICEISSEMENT: confrontation des résultats obtenus

Les participants se groupent par trois ei confrontent les résultats
q?'ils ont obtenusen remplissant la fiche C. Ce travail de groupe sans
répartition précise des téiches a pour objet d'élargir ls réflexion de
chacun en le confrontant avec d'autres propositions, dlautres formulations
qQue celles auxquelles il est hahitué; on veillera donc & ce que les groupes
se constituent de telle fagon que chacun puisse se retrouver avec des
personnes qu'il connaii pau ou mel.

ROPOSITIONS DE REPONSES:

P

On distribue aux groupes de¢ travail les fiches D at E afin gu'ils les
conircntent 4 leurs prapres résultate. Malgré les apparences, il ne s'agit
pas ici d'un "corrigé", cfest zeulement un moyen d'cuvrir encore plus
largesent la perspective, Pour uwne part les formules des fiches D et E -

sont empruntées & certains ouvrages (voir N.B. fiche E}, dans tous les cas

elles devront faire 1l'objet d'une discussion avec le groupe des participants
an ~smolat,
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tableau & compléter fiche C

PEDAGOGIE CENTREE
SUR L ENSEIGNANT

PEDAGOGIE CENTREE
SUR L APPRENANT

PERFORMANCE VISEE

] La asituation est orientée vers la prestation

de l'enseignant (ce qui compte ¢'est le
travail fourni par l'enseignank: " Tu travaille-
rag a ia maisom, ici écoute! "y

La situation est orisntde vers la performanmc

de l'apprenant (la classe est organisée pour
gue 1'éléve y travaille).

ROLE DE L'ENSEIGHANT

MODELE IMPLICITE DE
LA CLASSE

INDIVIDVALISATION DU
TRAVAIL

HATURE DES OBJECTIFS

TYFE DE DISCOURS DE
LYENSEIQGNANT

KATURE DE LA RELATION
PsSDAGOGIQUE

ATTITUDE ATTENDUE DE
LYELEVE

RYTHME DE LYAPPREN-
PISSAGE

WOMBRE DES SITUATIONS
D' APFRENTISSAGE

HAZURE DES SITUATIONS
DTAPCRuNTISSAGE

HATERIEL MIS A LA
DI.POSITIVN DES
ELoVES

GEUGRAFHIE DE L&
CLASSE

HATURE DES EVALUATIONS

RWLE DES EVALUATIONS

HESULTAT ATTENDU DES |

EVALUATIONS

+ODELE SOCTAL IPLI-
CITE

CRITERE DE REUSSITE
DU COQURS

ECONOHIE DU SYSTEME
SCQLAIRE

PARLICIPATION DES
«LEVES A LEUR FROPRE
FORMATION
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propositions  de

réponses

fiche [

PEDAGOGIE CENTREE
SUR L' ENSEIGNANT

PEDAGOGIE CENTREE
SUR L'APPRENANT

FPERFORMANCE VISEE

La situation est orientée vers la prestation
de l'enseignant {ce qui compte clast le
travail fourni par ltenseignant : " Tu
travailleras & la maison, ici écouts! 1)

La situation e¢st orientée vers la performanc
de ltappremant {l'école est organisée pour
que l'élédve y travaille}.

RCLE DE L'ENSEIGNAKRT

L'anseignant dispense des informations.

L'ensejignant est un diagnosticien,un ordon-
nateur, une personné gui ressource et motive
Il aide 1'éléve & chercher lui-méme l'infor-
mation dont il a besoin.

FODELE IHPLICITE DE

Les élédves sont pagsifa, soumls &4 un savoir
gut leur arrive du dehors (le comportement

Lez éléves sont actifs (on accepte de la

€] clazse des réactions imprévisibles at divera
LA CLASSE des éléves est prévu et uniformel. gentes). pr )
INDIVIDUALISATION Le gours g'adresse 4 ﬁn "public’ en position Le cours concerns chacun, individuellement,
DU TRAVATL de "collectif fromtall. dans le travail qu'il a 3 fourhir. :

WATURE DES COBJECTIFS

Les objectifs ne sont pas énoncés en termes
prégia et observables, Lee éldves ne savent
pes %rés bien pourquoi ils sont 14,

Les objectifs sont présentés en termes de
cemportement cbservable at préseantés avdat -
de commencar ltapprentissage., On nomme la
rézultat attendu,

TYZ?E DE DISCOURS DE
L1ENSEIGNANT

Le discours est linéaire et ne se préoccupe
pas de feed-back. L'intervention éventuelle
de 1'éléve eat réduite au rang de faire-
valeir,

Le discours est toujours référé 3 1lactivit
de l'apprenant.

NATURE DE LA RELATIOX
PELAGOGIAUE

Sédustion et/ou répression sont mis en
oeuyre pour obtenir la scoumission ap savolr
dispensé (la loi est l'expression du désir
de l'enseignant).

Il y a un "contrat d'apprentissage’ {la loi
est l'exécution du contrat),

ATTITUDE ATCENDUE DE
LTELEVE '

Il doit se soumettre, intégrer, imiter,
reproduire.

On sttend de 1'éléve une activité autonome.

RYTHIE DE L'APPREN-
TISSAGE

Tous les apprentants doivent aller 5 la
méme vitesse. Le rythme est celui de
1'enseignant.,

Chague apyrenant peut progresser i sa PrTOpr
vitesse, Le ryihme est approprié aux besoin
des éléves, ;

NOMERE DES SITUATIONS
D'APPRENT ISSAGE

Elle es% ls plus souvent urique (cours
magistral).

Elles sent trés nombreuses, soit simultans-
ment, soit successivement.

NATURE DES SITUATIONS
D' APPRENTISSAGE

Clest généralement un cours magistral.

Il y a des situations diversas {groupe,
tiches, audio~visuel ,ete...}. On faik
appel & toutes les ressources possibles,
on sort du Mlise scolaire”.

MATERIEL MIS 4 LA
DISPOSITION DES

‘ELEVES

Ils est peu diversifié (papier, ¢rayon)
et ctest l'éléve gul le fourmit. Le
profeaseur est le aseul recoura.

L'enseignant fait de sa classe une réserve-
de matériaux divers mis A la disposition de
éléves selon leurs besoins. Il y a multipli
cation des recours.

GEOGRAPHIE DE L&
CLASSE

Cl'est "la caverne zcolaire", une sallas
de cinéma, de music=hall, une église.

Clest une géographie éclatée, un atelier.

NATURE DES EVALUA=
TIONS

L'évalution est assez rare ot souvent

tardive. Elle porte sur de grands ensemblas
de connasigsances.

L'évaluation est fréquents et immédiate.
Elle ast effectude 4 l'occasion de chague
objectif.

ROLE DES EVALUATIONS

L'apprenant gubit des contr8les
qui pernet-
tent de sélectionner ceux qui ont réﬁzai.

L'apprenant utilise ltévaluation comme un
guide pour 2a propre progression. Clest un:
aide qui lui est apportée.

RESULTAT ATTENDU DES
EVALUATTONS

Les résultats des évaluations doivent se
répartir sur la courhe de Gausg.

Ls succés de chacun est indépendant des
autres apprenants. On s'attand & ce que to

- les apprenants parviennent a maftriser les

objectits,

‘MODELE SOCIAL
IMFLICITE

Les individus sent "aturellement® répartis
‘de la fagon suivante: une minorits de tréa
faibles, une masse a la moyeane ot uns

fFoinorité dlélites,

Il &'y a pas de fatalité. fucun échec n'es
insurmontable ot .chacun peut parvenir &
comprendre et maftriaser les situaticns

auxquelles il gsra affronté.
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fiche E

PEDAGOGIE CENTREE
SUR L’ENSEIGNANT

PEDAGOGIE CENTREE
SUR L'APPRENANT

CRITERE DE REUSSITE
DU COURS

La réussite du cours est jugée subjective-
tient par llenseignant.

La réussite du cours est jugée par le degré
de réussite des apprenants. Ltévaluation
permet a l'enseignant de corriger son maté~

rigl didactique.

ECONDHMIE DU SYSTEME
SCOLAIRE

Pe? d'individus peuvent et doivent rénasir.
LYécole doit les sélectiomnar, ells & surtout
un réle de Filtra,

Tous les aporenants doiveat réussir.Un échec
de l'dduqué est toujours = opératoirement—
un déchec de l'éducateur.

PARTICIPATION DES
ELEVES 4 LEUR
PROPRE FORMATION

1 Blle est sporadique, souvent rendue impossi-

bls par l'ignorance dans laguelle ils sont
des objectifs visés,

Elle ozt active. L'apprenant connait les
objectifs proposés et peut, progressivenent,
contribuer & leur élaboration.

N b Pour une part, iss éléments de ce tableau sont empruntéds a:

~CHADWICK, cité par V. et G. de Landsheere, in Défi
pages 263 et 264 (P, U. F. - 1976 - 293 pages).

pir les objectifs de 1'Educats

on continue, page 1

TELWHA. 8 D. Bamelizne, in Les obgectifs pédagogiques en
P08 IT «t RUSSEL, sitégpar N geriis o Esr7 e

formation initiale et en fo

Moderne d'Edition - 1979 = 200 pagesl.
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troisieme temps: INTEGRATION

‘miss en thédtre des situations pédagogiques

A ¢ce moment due travail i1 ne s'agit pes de réintroduire la vyraisemblances; anu
contraire, il convient d'aceentuer la ¢aricature, maiz, cette fois-—ci, non pas

en décrivant des attitudes pédagugiques, mais en les reconstituant, en les
“mimant", Cela suppose de chercher non & monmtrer, mais & SIGNIFIER, de wouloir
non pas reproduire la réalitd mais découvrir les modéles implicites qui ltaniment.

Y¢e titre et, pour une ——-)A-premierexercicez"szopl C'EST MAGIQUE™M(L)
Tt, cetie méthode, sont Les participants se répartissent par groupes de trois.

pruntés & Augusto BOAL 4 ltintérieur de chague groupe ils font en sorte que

top! Clest magigue. " .soient mélangées lsurs spécislités d'origine.
chette-Littérature %930 L'un des participants (volontaire ou tiré am sort) doit

i* pages) _ . _ proposer un exposé de trois & eing minutes sur ume question

au programme de sa spécilalité.

Les autres participants doivent, chague fois qu'ils le jugent
nécessaire interrompre l'ezpoesé -en disant: "STOP! C'EST
MAGIQUE..." Ctest & direr la pédagogie mise en geuvre est
celle de LY EXPOSITJON ~ CENTREE SUR LE SAVOIR DE
LIENSEIGNANT = , ¢¢ nlest pas celle de la DECOUVERTE =~
CENTREE SUR LE NON-SAVOIR, QU LE FAUX SAVOIR, DE L'ELEVE,

La logique de l'enseignant fouciionne A COTE de celle de
ltapprenants c'est la pensés magigue par excellence, on
suppdse une transparence totale de l'autre & Ll'évidence
d'un savoir qui s'imposerait par une sorte de nécessité
Propre.

A chaque '"STOPY llexpoaant reprend sa présentation depuis
1le début. Or peut permuter les rdles pour que chaque
participant puisse &tre exposant 4 son tour.

)B « deuxiéme exercice :t " A CHACUN SON TOUR™

Les participanis congtituent de nouveaux groupes de trois.
Ils se répartissent les rfles suivanta:

-ltun d'sux donne un objectif pédagegique simple dans sa
spécialité (l'objectif doit pouveir &ire compris par des
nanwspéeialistas);

=le second propose sn quelques minutes le traitement de cet
objectif en "pédagogie centrée sur 1'enseignant®

{Attention! Il pe s'agit pas ici de dire: "ia professsur
fera ceci ou cela’, mais de faire réellement ceci ou

cela comme un eanselgnant en situation);

-le troisiime propose une simulation du mime ordrs ean
pédagogie centrée sur ll'apprenant.

Cn permute les r&les de telles fag¢on gque chacun ait assumé
successivexant les trois.

)c—troinémeexercice:"on FAIT COCHME g1In

Les participants e Tepartissent par groupes de deux
personnes ot l'on demande 4 chague groupe de choisix
une "situation™ dans la liaste proposée:

=un professeur reqoii un pareat A'4ldve pour lui annoncer
que zon enfant va &tre "orientéh,

=-un conseil de claszse,

~llinterrogation d'un éléve au tsblean,

=la remise de fiches de notes 4 une classe,

~un entreties avec un éldve ayart copié swr son voisin,
-un cours megistral,

wupe -évaluation,

-le compte~rendu & une classe d'une compesition ou dTun
contrdle,

-un eniretien avec un éléve aystématiquement en ratard,
=-une discussion avec un éléve n'ayant pas rendu son
travail,

~2tes.e {on peut imaginer beausoup d'autres situations)

Aprés une courte préparation chacun des groupes propose a
1'enzemble deux sketcha: la méme situation vécus en
"pédagogie ceatrée sur 1l'enseignant" et vécue. en L
Ypedagogie centrde sur l'aporenant'. A la swite de chaqus
présentation, on peut organiser un débat avec l'ensemble
das participants.




quatriéme temps: EXTRAPOLATION

LE PROFESSZVLR

Ce qui différencie ces langues, ce ne sont ni les
ots, qui sont les mémes ammizt, :Exll?, :b-uriti‘.;rne
¢ [a phrase qui est partout pareille, ni Uintonation,
i nz présenq; pas de différences, ni le rythme du
ngage.., ce qui les diftérencie... M'écoutez-voas?
L'ELive
Yai mal aux dents.
LE PROPESSEUR

B e ous, Mad Wa? Aah! mous allons
ious ficher,

L'B1RVE
Yous m'embdtez, Monsienr! J'ai mal aex dents.
LE PROFESSEUR
Nom d'un caniche 3 harbel Ecoutez-raoil
L'ELEVE
oui... allez-y...
LE PROFESSEYUR

Ce . qui les différepcie les unes des auires, d'une
part, ot de l'espagnole, aves un ¢ muet, [sur mére,
d'amtre part... c'est...

L'ELEVE, grimaganis.

Eh bien... oui...

Clest quod?
LE PROFESSEUR
C'ast une chose ineffable. Un ineffable gque l'on
r'arrive 3 peccevoir qu'au bout de trés longtemps,

avec heaucoup de peine et aprés une irés longue
expérience...

L'ELEVE
Ah?

) ‘LE PROFESSEUR

Oui, Madempiselle, On ne peut vous.donner augung
régle. {1 faut avoir du fair, et puis c'est tout, Mais
pour en avoir, i faot étudier, étudier et encore étu-
diur.

L'iLkve

Mal aux dents.
LE PROFESSEUR
I} ¥ 3 tout de méme quelques cas précis oiu les
mots, d'une langue 4 I'zutre, sont différents... mais
on ng peut baser notre savoir li-dessus car ces cas
sont, pour zinsi dire, exceptionnels,
L'ELEve
Ah, oui?... Ob, Monsisur, j'ai mal aux dents,
LE PROFESSEUR
Winterrompez past Ne me mettez pas en coléret
Je ne tépondrais plus de moi. Je dizais done.,, Ah,
oui, les cas exceptionaels, dits de distinction facils,.,
ou de distinction ajsée... ou commode.., i vous aimes
migux... je répite @ si vous aimez, car je constate
que vous ne m'écouter pins..,
L'ELEVE
T'ai mal aux dents.

LE PROFESSEUR
Je dis dore : dans certaines expressions, d*
courant, certains mots différent lotalement d'nne
langue 4 I'autre, si bien que la Jangue employéde ast,
#n e cas, sensiblement plos facile & identifier. Je
vous donne un exempie ; l'expression néo-sspagnole
céfdbte & Madrid @ « ma patri¢ est la néo-Espagne »,
devient en italien : « ma patrie est...
LELive
La néo-Espagne. »
LE PROFESSEUR
Non! « Ma patrie est I'[talie. » Dites-mai alors, par
simple déduction, comment dites-vous ltalie, en fran.
fais?
L'iLkvy
Jai mal aux dents
LE PROFESSEUR

Cest pourtant bien sirple : pour le mot italie, en
frangais aous avons e mot France qui en est la tra.
duction exacte. Ma patrie est la France. Et France
en oriental : Qrient! Ma patrie sst 1'Orient, Et Orient

fiche G

Dans une pidee intitulée "La LECON®, Eugéne IONESCO décrit ainsi
les rapports eatye un professeur et L'éléve 4 laguelle il donne
des legona "trés partioulisres®,

patrie est 'Orient se traduit donc de cette fagon en
pottugals : ma patrie est iz Portugal! Et ainsi de
suice...
LELEVE
Ca val Ca val J'ai mal...
1B PROFRSSEUR

Aux dantsl Dentst Dentsl... Je vais vous les arg«
cher, moil Encore un autre exemple, Le mot capi-
tale, la capitale revit, suivant Ja langue que I'en
parle, un sens différent. C'est-3-dire que, =i un Espa-
gnot dit : J'habite la capitale, le mot capitile ne
voudra pas dite du tout i3 méme chose que c& qu'en~
tend ua Portugais lorsqu'il dit lui aussi : j"habite
dans la capitala. A plus forts rzison, un Francais,
un ndo-Espagnol, un Roumain, un Latia, un Sar-
danapali... Dés que vous entandez dirs, Mad elle,
Mademoiselle, je dis g2 pour vous! Merde alorsl Dis
que vous entendez Vexpression : j'habite la capitale,
vous saurez immédiatement et facilement si c'est de
V'espagnol ou-de Vespagnot, du néo-espagnol, du frap-
cais, de l'oriental, du rowmain, du latin, car il suffit
de deviner quelle est la métropole 3 laguelle pense
celui qui prononce la phrase... «u moment méme ok
il la prononce.. Mais ce sont & peu préy las seuls
exemples précis que je puisse vous donter...

Lhgve

Oh, &, mes dents,..

LE PROFESSEUR

Silence! Ou fe vous fracasss le crine!

L'ELEVE

Essayez doncl Crineur!

Le professeur tui prend la poignet, le jord,

L'ELEVE

Afel

LE PROFESSEUR
Tenez-vous donc tranquillel Pas yn .mot)
L'ELEVE, pleurmichans,
Mal aax dents...
LE PROFESSEUR

La chose la pius... comment dirais-jel... Ta plus
paradoxaie... oui... ¢'est le mot... la chose la plus
paradoxale, c'est qu'un tas de gens qui mangueat
complétenent d'instruction parient ces différentes
iangues... vous entendez? (u'est-ce que j'ai dit?

L'bLEvE

-.parlest ces différentes langues! Qu'est-ce qute 'ai
dit)

LY PROFESSEYR

Vous avez eu de la chance!... Des gens du peaple

parlent l'espagnol. farci de mots néo-espagnols qu'ils

he déctlent pas, toat en croyzat parler le latin... on

bien #ls parlent le latin, farci de mots orientaux, tout

en croyant parler le roumain.., ou Vespagnol, farci

de néo-espagnol, tont en croyant parler le sarda-
napali, -ou I'espagnol... Voas me comprenez?

L'iLivE
Quil Oui! Ouit Ouil Que voulez-vous de pius...?
LE PROFEISEUR

Pas d'insolence, migronns, og 3 toi.. fEn
coiére.) Le comble, Mademoiselle, 5:: que cmag.ns,
par exemple, en un fatin, qu'ils supposent espagnol,
disent : « Je souffre de mes deux foies 3 Iz fois »,
en 3'ad: 4 un Frang , qui ne sait pas un mot
d’espagnol; pourtant celui-vi le comprend anssi bien
que 'si c'dtait sa propee lingue. Draillenrs, - H croit
que c'est sa propre langue, Et fa Frangais répondra,
¢n francais : « Moi anssi, Monsienr, je sonffre de mes
foies », et se fera parfaitement comprendre par ['Eg-
pagru[. quj !.m“ rI: certitude que C'est en pur
gnol qu'on lui 2 répondu, et qu'on parle espagnol...
quand, en réalité, ca n'est rﬂ de !?:epagnol ni du
frangais, mais du latin 2 I néo-espagnole... Tanez-
vaus done tranquille, Mademoiseile, ne remues plas
les jambes, ne tapes pius des pieds...

LELEvE
Jai mal aux dants,

LE PROFESSEUR
Commant se fait-il que, partant sans savoir queile

largue ils parlent, oy méme eroyant en parler chacun

une agtre, les gens du peuple s'entendent quand

L'ELEVE
Je me le demande,
LE PROFESSEUE
Clest simplement une des curiositds inexplicables
de I'empirisme grossier du pevple— ne pas confondre
aver I'expérience!l — un paradoxe, un nhon-sens, une
des bizarreries de la nature humaine, c'est 'instinet,
tout simplement, pour tout dire en 4n mot =~ cest
{ui qui joue, jci.
L'ELEVE
Ha! Ha!
LE PROFESSEUR
Au lieu de regarder voler les mouches tandiz que
j& me donne tout & mal... vous feriez misnx de ticher
d’étre plus attentive... co n'est pas moi qui me pré-
sefite aa concours du doctorat partiel.,. fe I'ai passé,
moi, il ¥ a longtemps... y compris mon doctorat
total... ¢t mon dipldme supra-total... Vous ne compre-
nez donc pas que je veux votre hian? '
L'ELEVE
Mal aux dents!

. LE PROFESSEUR :
Mal glevée... Mais ¢a n'ira pas comme ¢a, pas
comme §u, pas Comme ¢a, pas comme ¢a,..
LELEvE
Je... vous... dcoute...
LE PROFESSEUR

Ah! Paor apprendre & distinguer toutes ces difié-
rentes langues, je vous ai dit quil o'y a rien de
tieux que 12 pratique... Procédans par ordre. Je vais
essayer de vous apprendre toutes les traductions du
mol couteay. .

L'ELtvy

C'est comme vous voulez... Aprés tout...
LB PROFESSEUR, f appells la Bonne,

Marie! Marie! Elle-ne vient pas... Mariel Marel...
Voyons, Marie. (1} ouors la parie, d druite. ) Maciei._.
I Eaﬂ.
L'Eldve rasit senls guriques snslanis, le regard
dans le vids, {air abrus. ¥
LE PROFESSEUR, voi¥ criarde, dafiors.

Mariel Qu'est-ce que ca veut dire? Pourquoi ne
vefiez-vous pas! Juand je vous demande de venir, il
faut venicl (1! rewirs, suswi de Marie. J C'est mot qui
commande, vous m'entendez, (71 monire I'Eldve. ) Elle
ne comprend rien, celle-it. Elie ne comprend pas!

LA BONNE
He vous mettez pas dans cet état, Monsieuz, gare

i [a finl Ca vous minera foin, (2 vous ménera loin
tont ga.

LE PROPESSEUR
Jo saurai my'asréter 4 temps.
’ LA BONNE
On Je dit toajours. Ja voudrais bien vair ¢a.
L'drzve
Jai mal qux dents.
LA BONNZ
Vous voyes, ca commence, c'est le symptimel
L& PROFPESSEUR

le_ symptdme? Expliquez-vous? Que voulez-
vous dire?

L'BLAVE, d'une voix molls,
Qui. que voulez-vous dire? Jai mal aux dents,
LA BONNE
Le symptdme finall Le grand sympeémal
LE PROFESSEQR
Sottises! Sottises! Sottises! {La Bonne veut s'en
aller.} Ne partez pas comme gal Je vous appelais
pour aller me chercher les couteaux tspagngl, nép.
espagnol, portegais, francais, oriental, roumain,
sardanapali, latin et espagnol.
L4 BONNE, sévirs.
. Necomptez pas yur moi,
Ela s'a_;!._u.-
LR PROFESSEUR, gesls, if vent fvotestsr,

S8 rebient, un pew désemparé,
Soudain, i st rappeils,



Mademoiselle, voiid un comteau. Clest dorru'nagé
qu'fl n'y ait que celui-ld; mais nous allons tacher de
nous o servir pour toutes les languest Il sufira que
vous prononciez le mot coutean dans toutes les
languss, en regardant I'objet, de trés prés, Axement,
et vous imaginant qu'il est de lo langue que vous
dites,
L'ELEVE
J'ai mal aux dents.
LE PROFESSEUR, chitntant presqus, mdlople.
Alors ¢ dites, cow, comime cow, leaw, comme legu...
Et regardez, regardez, fixez bien...
L'ELEVE
Clest du quoi, ¢a? Du francais, de litalien, de
'sspagnol?
LE PRGERSSEUR

Can'a plus d'importance... Ca ne vous regarde pas.
Dites : cow.

L'ELEve
Cov.
LE PROFESSEUR
. teat... Regardez.
11 brandit e couteans sous les yeus de UElzva,
L'ELEVE
tead...
LE PROFESSEUR
Encore... Regardez,
L'ELEVE

Ah, nonl Zut alors! J'en ai assez! Et puis j'ai mal
aux dents, j'ai mal aux pieds, j'2i mal 2 la tite...

LE PROFESSEUR, saccadé.

Couteau.,. Regardes... couteaw... Regardez... cou-
teau... Regardes...

L'ELEVE
Vous me faites mal anx oreilles, sussi. Vous avez
une voix! Oh, qu'slle est stridente!
. LE PROFRSSEUR
Dites : coutean... cow... teau,,,
L'ELEVE
Non! J'ai mal aux oreilles, j'ai mal partout.,,
LE PROFESSEUR

Je vais te les arracher, moi, tes oreilles, comme ga
elles ne te feront plus mal, ma mignonnel

L'ELEVE
Ah... c’est vous qui me faites mal,..
LE PROFESSEUR
Regardez, allons, vite, répétez :
L'ELEVE

Ab, si vous y tenez.. cou... coutean.., (Un instams
Iucide, ironigus.) C'est dn néo-espagnol...

L0tk

LE PROFESSEUR

5i i'on veut, oui, do néo-espagnol, mais dépicheg-
Vous... nous n'avens pas le temps... Et puls, qu'est-ce
que c'est que cette question inutile? Qu'est-ce que
vous vous permetiez?

LELEVE, doil fire de plus em plus [atiguds,
pleuranie, désexpérée,
A la fois extasife of exaspirée.

Abt

LE PROFESSEUR

Répétez, regardez. (I foit comme s comcon.)
Couttean... coutean,.. coutean... couteal...

; L'ELEvE
Ah, j'ai mal... ma téte... (Elle sfleure de la main,

coms powy une caresse, les partics dw corps g ells
Homme.) . nes yeux..

LE PROFESSEUR, comme [a coscou,
Couteax... coutean,.,

I sont tows les denx dedoud; ui, brandissant
fougaurs son cowisaw invisible, prasqus Aors de fuf,
totirne aulonr d'ells, on une sorts de danse dn
scalp, mais il ne faus viem sxagérer o les pas
de danse du Profossenr dotvent élre & peine

S fs; VElive, debx : Jace an public, 12
&srtge;' & reculons, en direciion de lz fehnitve,

/4 w5,

LE PROFESSEUR

Riérdtor rindtes + craitear.  comrtean  rrotbasn
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L'BLEVE
Jai mal.. ma gorge, cow.. ah..mes épanles...
mes s¢ins... couteay.., :

LE PROFESSEUR
Coutean.., coutezn,,. cogtean...
L'ELEVE
Mes hanches.. couteau.. mes cuisses.. coll...

L® PROFESSEUR
Prononces bien... couteauw... coutean...
L'ELEVE
Couteaq... ma gorge...
LE PROFESSEUR
Couteaw... coutead...

L'ELEVE

Couteais... mes épaules,, mes bras, mes seins, mes
hanches... couteau... couteatr...

LE FROFESIRUR
C'est ¢a... Wous prononcez bien, mainienmant...
L'éLive
Coateau... mes seins... mon ventes...

LE PROFESSEUR, chasgement de vaix,

Altention... ne cassez pas mes carmeaux. le
couizau tue...

L' Erkve, & uns vois faibie.
Cui, oui... le couteau tue?

LE PROFESSRUR twe I'Eféve
d'un grand coup de couicaws bien speciatuladre.

Aaah? tiens!

Elle erie aussi ; « Aaak! » puis lombs, s’ affale
21 une attitude impudique sur uns chaise qui,
comme par hasard, s¢ trouvail prés de s fendire;
s criend & Aaah! v ex mime lemps, le mewririer
el Iz victime apris le premier coup de sowiean,
UElive est affaiée sur la chaise, les jambes, trés
deartées, pendent des deux colés de la chaiss; le
Professewr s¢ tient debout, en Jace &ylle, le dos
dy public: aprés le premier coup de cowsean, #
frappe I'Elipe morte 'un sscond coup de coutens,
de bas en hawd, 4 la suile duguel le Projessenr a
un soubresaus bdizm visidle, de foud son corps.

LE PROFESSEUR, essouffid, Sredouille,

Salope.., - est bien fuit... {2 me fait du bien... Ah!

Ah! je suis [atigué... j'aé de la peine 3 respirer... Aahl

I} respire difficilement; i tombe: heureuses

ment wns chaise ost ld; i §'dponge ln jront,

bredovstie des mots incompréhensibles; sa respi-

ration s¢ sormalise... Il se relive, rogarde son

cowtsan & ia main, regards la feuns flls, puis
commi 3'$1 s¢ réveiilait @

LE PROFESEEUR, pris de paniqus,

Cu'estce que j'ai fait! Qu'est-ce gui va m'artiver
maintenant! Qu'est-te qui va se passert Ahl Ml (Al
Malheyr! Mademoiselte, Mademoiselle, levez-vous!
{Ii s'agite, tenant ioujorrs & la main i¢ coulsan nvi-
sibls dont il ne sail gua faive.} Voyons, Mademoiselle,
la lecon est terminée... Vous pouvez partir... vous

ierez une autre fois... Ahl etle est morte, ., mo-orte...

‘est avec mon couteaq.. Ele est mo-orte., Clest
terrible. (I appells iz Bowns.) Marie! Mariel Ma
chire Marie, vonez donc! Ahl Ahl {La porte d drois
s'enirouvre. Maris apparait.) Non... ne venez pas..,
Je me suis trompé... J¢ n'ai pag besoin de vous, Marie...
je n'ai plus bescin de vous... vons m'entandez?...

Marie s'approcha, sévére, sans mol dirs, vont
e cadavre.

LE PROFESSEUR, d wite yoix
det moing ax morms Sasurde,

Je n'ai pas hesoin de vous, Marie...

LA BOMNE, sarcasiiqwa.

Alors, vous ey content de voire Sive, elle 2 bien
profité de votre legon?

LE PROFESSEUR, i tache son cosieau
derridrs som dos.

Oui, 12 legon est finie... mais... alls_.. sHa est sncors
Ii... elle ne veut pas partir...

LA BORNE, irés dure,
En effetl...
LE PROFESSEUR, iremblotant,

Ce n’est pas mot... Ce n'est pas moi... Marie... Non...
Je vous assure... ce n'est pas moi, ma petita Marie...

LA BONNE
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LE PROFE3SEUR
Je ne sais pas.., paut-dtre...

LA BGHKE
On le chat?

LE PROFESSEUR

C'est possible... Je ae sais pas...
LA BONNE )
Et c'est la quarantitme lois, awjourd’huil... Et
tous les jours ¢'sst ia méme chosel Tous les joursl
Vous n'avezr pas honte, & votre ige.. mtais vous
allez voms rendre malade! Il ne vous restera plus

d'didves, Ca sera bien fait.

LE PROFESSEUR, irrilé.
Can'est pas ma faute! Elle ne voulait pas apprendre!

Elle était désobdissante. C'était une mauvaise élével
Elle re voulait pas apprendre!

LA BONKE
Menteurl...

LE PROFESSEUR §5'approche sournoisement
de la Bonne, le conican derridre son dos.

Ga ne vous regarde pas! (1L essaie de fud donmer 4n
Jormidable coup de cowleau! la Bonms lwi saisit e
poignet au vof, iz i lord; le Professenr laisse lomber
par lerve son arme.) ...Pardon!

LA BONNE gifle, par dewx [ois, avse brusl ot force,
s Professewr qud fombe sur le plancher, -
sur don dervidre; i1 pleurniche.

Petit assassinl Salaud! Petit dégoitantl Vous
wouliez me faire ¢a & moi? Je ne suis pas une de vos
&ives, moi! (EHe ls refive par le collet, ramasse la
calotle gu'elle fud mal sur fa Mle. il a peur &'dre encors

. EEFE el se protége du goude comms les enjanis.) Mettez

ce couteau i sa place, allez! [(Le Professenr va is
mattre daxs b tiroir du buffet, revieni.) Et je vous avais
bien averti, potrtant, tout & "hewre encors : ['arith-
métique méne 3 la philologie, st ta philologie méne
ag crime...

LE PROFESSEUR
Vous aviez dit ; « an pire »l
LA BONNE
Clest pareil,
LE PROFESSEUR
Javais mal compris. Je croyais que « Pire » cest
une ville et que vous vouliez dire que ia philolngie .
menait 3 la ville de Pire..,
LA BONNE

Menteur| Vieux renard! Un savant comme vous ne
2 méprend pas sur la sens des mots. Faut pas me la
{aire,

1E PROFESSBUR sanglole.
Je n'ai pas fait axprés de la tuerl
LA BORNE
An moins, vous la regrettez?
LE PROFESSEUR
Oh, oui, Marie, je vous le jurel
LA BOMNE

Vous me faites pitié, tenezt Ah! vous dtes un brave
gargon quand méme! On va tAcher d'arranger ¢a.
Mais ne recommencez pas.. Ga peut vous donner .
une maladie de comur,.. :

LE PROYESSEUR
Oni, Mariel Qu'est-ce quon va faire, afors?

LA BONNE

On va ['enterrer... en méme termps que les trente-
peuf autres... ¢u va faire quarante cercueils... On va
appeler les pompes [unibres ¢t mon amoureux, le
curé Auguste... (n va commander des couroanes...

LE PROFESSEUR
Oui, Marie, merci bien.
LA BONNE
Au fait. Ce n'est méme pas la peine d'appeler
Auguste, puisque vous-méms vous ites un peu curé
4 vos heures, st on ¢n croit la ramenr publique. -
LE PROFESSEUR

Pas trop chéres, tout de méme, les couronnes.
Elle n'a pas payé sa legon.



LA BONNE

Ne vous inquiétez pas... Couvrez-la au moun aver
son tablier, eile ¢st indécente. Et puis on va I'empor-
ter...

LE PROFEISSEUR

Oui, Matie, ou. (I & comvrs.) On ris de se
faire pipcer... avec quarants cercueils... Vous vous
imaginez... Las gens seront étonnés. Si on nzeus
-demande ce qu'il ¥ a dedans?

La BOMME

Ne vous fzites donc pas tant de soucis. On dira
qu'ils sont vides. D’aillenrs, les gens ne dermandaront
rien, iis sont habitués?,

LE PROFESSEUR
Quand méme...

LA BONNE, dl¢ sort un brassard .
poriant un insigns, pewl-dre (x Svastika nazie.

Tenez, si vous avez peur, mettez ceci, vous n'aurez

plus ren A crzindre. (EMNe lui altacke I brassard
awtour du brzs.)... C'est politique.

L{E PROFESSEUR

Merci, ma petite Marie; comme ¢, je suis tran.
quille... Yous &tes une bonne fille, Marie... bien
dévonée..,

1A BONMNE
Ca va. Allez.y, Monsieur. a y est?

LE PROFESSEVR

Cui, ma potite Marie. (La Bonxs of le Professeur
praxvient is corps de la jeune fille, 'une par les épaules,
Vasutre par les jambos, & sa dirigent vers Ia porie d»
droite.} Attention, Ne lui faites pas de mal.

Ils sortens.
Scéne vide, pendant quelques insfanis. On
eniond sonner & [z porie de gaucke.
VOIX DE LA BONHE
Tout de suite, jarrivet

Elle apparail tonl comme au début, va 2er3 la
puris. Deuxiime coup de 2

LA BONNE, & pari.

Elle est bien pressée, celle-lal (Fori.} Patiencal
(Elle va vars fa porie de gauche, l'ouvre.) Bonjour,
Mademojselle! Vous dtes la nouvelle &live? Vous
étes venue pour la legon? Le Professenr vous attend.
Je vais lui annoneer votre arrivée. Il descend tout de
suite! Entrez donc, entrez, Mademoiselle 1
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La systéme, la parole «t le désir de l'enseignant enferment
iei la relaticn pédagogique danz une logique de la captation
et de la pomsession jusqu'i la "vampirdsatiom™ (métaphors de
la captation ultime: }'autre es: bu/assimilé/nié).

Qui ne wvoit, en effet, gqu'en derniére analyse i'acte &ducatif
ge négocle en termes de¢ vie ou da mort? Il s'agit de saveir
qui acoepte, de l'enseignant ou ds l'mpprenant, de mourir
aux yeux de l'autre., Si cfest llappremant qui sfefface, qui
se fond dans le discours et le désir du maftre, qui lui
renvoie joujours sa prepre image(ce qu'il attend, ce qutil a
demandé, ce qu'il a prépard), alovs, c'est sfir, 1'enseignant

triomphe. Mais cetie victoire n'est gnére gu'une cogue vide

puisqutelle ne s'ouvre que sur lL'échec de la miassion &ducative,
Curieux métier oh la mort de L'enseigrant aest la condition de

#a réussite! O iL'enseignant qui ne psut pas na pas vouloir
convaincre, nea pas vouloir que J'autre lui ressemble (clest bien
maturel pour celui qui croit a ce qu'il fait), saii que sa
réussite ne va pas résider dans cette fusion imsginaire (fantasme
de la toute puissance) maiz damns la séparation génératrice,

la violence d'une rupturs ou, i l'on préfére, d'une

naissance.
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du troisieme

Le texte ci-dessous pourra &tre utilisé au cours de la séguence de différentea manidres:

la partie entre crochets peut censtituer une bomne introduction au
premier temps du travail : SENSIBILISATION.

1z méme partie peut donner lieu 4 une "mise en thédtre™ dans le cadre

temps 4du travajl : INTEGRATION.

llensemble du texte peut donner lisu A un débat aprés une présentation
Hyiméa? par qualgques participants & l'issus de la séguence.

FERDIDURKE

professeur (Pimio) qui le plonge
qui suit sat tiré du chapitre II (

scéne se passe dans la Olasse de Littérature.

[Veuillez prondre note do
ce sujét pour un deveir 2 faice & 13 maison : « Pourquoi les
podsies de Tyies Slowarki, ce grand podie, cantienneat-elles |
une beaptd immoeielle qui éveilie {'enthousiasme? »

A cet endroit du cours, un des &ldves se tartiila perveu-
sefment et gémit ;

— Mais puisque mol j¢ ne m'enthousinsme pas du tout]
Je pe suis pas du tout eathousiasmél Ca oe m'intéresse
past J¢ e peux pas eq lire pius de deux siropbes, ¢t méme
gu, ¢a ne m'intéresse pas, Mon Disu, comment ex-2o que
2 pourrait m'enthousizsmer puisque ¢a ae m'enthousiasine
pas? .

1l se rassit, les yeux exorbitds, commes g'il sombrait-dans
u abime. Devant sa conlession paive, ke maites faillit
s'arangler.

— Puas s fort, par pitié! siffa-til Gafklewicz, vous
serez collé, Vous voulsz ma parte? Vous oe vous rendez pas
compte de ce que vous dires?

— s jo ae peux pas compreodre, moi! Ja ne peux, pas
comprandre comymeat ga m'eathousiasme si ga ne m'an-
thoustasme past

LE PROFESSEVR  Comunent cala peut-il ne pas vous enthqn-
sigsmer, Galkiewicz, puisque j¢ vous af expliqué miils
fois que cela vous enthousigsmair?

GALKIEWICZ @ Mais moi, ¢ o¢ m'enthousiaume pas.

LE PROFESSEUR @ Ca ne regurde que vous, Galkiewiez,
1l sembie que vous manquez d'intelligence. Les autres sont
enthousiasmes.

GaLxiewicZ @ Parole d'honneur, personne ne §'enthoos
slaemee, Commenr est-Ce que <o serait possible, puisqus
personne oe lit 65 & par nous, 3 Pécole, et encare parce
qu'on nous ¥ oblige...

LE prOESSEUR : Pas sf fort, par pitié! Clest parce qu'il

beaytd d'un passage guelconque bien choisi! Yiie, car
periculiyn fn morg! Atiention, vous tous! Si quelqu’un
oyvre [a bouchs, puniticn géndeale. Nous devans pouveir,
nous devons pouvoir, sans quoi ce sera la cotastrophe
paur mon eafzor,
Pylasgezkiewicz s leva et se mit 4 véciter un fragment de

potme,
Ex il récita. Siphon o'avait nullement cédé i impulssanes
¢ soudaine, Tout ay Ire, il pu it Soujours,
lui, car o'était de 1'impueizsanca qu'il tiadt son pouvoir,
11 récita done, il récita aves émotion, avee les intonatioas
appropritas, avec spicitunlité, Bien plus, il récitain bl

est le récit d'un homme arraché i une vie adulte tagrmale’ par un étrange
de forca gans un établissement scolaire. Le passage
“Emprisondement et suite du rapetizsement), la

qued exercice pour Uimagination! Et 1a réalits, rabotée eile
aussi, elle aussi blée, froissée, déchirée, 52 tansformait
pea A peny o0 usmivers de songe, ah, laisses-moi réver! .
SANG-DE-MAVET : C'était un prophéte [ Chargé de .
propiéties | Messisurs, j= vous en conjure, repremons
Ie tout une bonne fois : dous sormmes enthonsiasmés pares
que c'étajt un grand podte et nous le vénsrons parcs qua
c'ttait un grand prophitel Le terme est indispensable
Cimkiewicz, répétez! , .
Cimidewicy répéta 1 — C'$it un prophisal ' .
Jo compris que je devaia fuir. Pimiko, Saag-Je-navet, [es

&4 Ix baaulé de sa récitation, accrue par la beauté du podms
ot par 14 grandeur de L"auteur, ainsi que par la majesté de
son art, s ransforma, pea 3 peu e symbole de toutes les
beauids et de toutes les grandenrs. Mioux encore, il récitait
avec mysére 8t aves ferveur ; il régirait avec force, avee
inspitarion ; et il déclamait le chant dy poéie exctement

comme le chant d’yn tel podte devdik étre déclamé. Qhl |

quelle beaurd! Quelle grandeur, quel génis et quelle poksiz!
Mouches, murs, doigts, encre, plafond, tabieau, fenitray...
La dangec d'imtpuissaace éizit conjurs, le bébé &rait sayws et
la femme aussi, chacun désormais était d accord, chacun
p i, mafs o dait que cela s'arréts, Js
m'apergus que mon vaisin me barbouillait une main avec de
Ueners, 11 avait déjh barbouillé les sicnnes et il s’en prenait
sk miesnes snsuite car i pe pouvait gudre se déchayseer
pour s& barbouiller jes piads et les mainy d"antrui apparaise
suignt d'autant plus afreuses qu'eiles ressemblaient exac-
terent aux, siennes of que faltait-il done co conclure? Riap.,
£t que faire des jambes? Les remuer? Et aprés?

Ay bout d'un quart d’beurs, Galkiewicz lui-méme gémit -

que cela guﬁsait. qu'il se rdreactait, qu'il avouair, qu'il

#niste pey do guns veaiment cuitivés et & la §
GALKIEWICZ § Mais les gens cultivés non plus ne s"snthous
sigsment pas. Aucun, persoans, sbsolumsnt persenoe. |
LE ProFESEUR @ Galkiewicz, jai une femme et un enfant?
Ayez au moins pitié de [enfzat! I m iait aucua douts,
Galkiewicz, qua |2 grands poésie doit nous enthousiasmer;
or Slowacki étair tn grand podts, Peut-éire ne vous émeut-if
pas, Mais vous 0'aller pas me dire que vodre Ame n'est pas
bouleversés par Mickiewicz, Byron, Pouchkine, Shelley,
Goethe... |

GALXIEWICE | Ch o¢ bouleverse p Gan'iaté
personae, ¢a eanuie tout l¢ monde. Personne ne peut ¢
lire plus de deux ou trois strophes. Oh, moq Diea! Jo pe
PROX pas...

L& PROFESSEUR : Galliowicz, o'est inzdmisyible. La grande
poésie, dtant prande of étant podsis, 0% peut pus I Pas Yous
enthougiasmer, dong, elie vous eathousiasme.

. GQALKIEWICZ @ Mais moi je oF peux pas. £t personne s
peut Moo Dieal

Le professeur sumit & grosses gouites. Sortant de som
portefeyitle une photo de s3 femme o de son enfant, i
cssaya d'émouvoir Gulkiewicz, mais ¢slyi«i sa bornair 3
répéter ; — Je ne paux pas, ja ne poux pas. Ce fatal « Jene
PHUX pad B $& PrOp it, se développait, d it conta-
meux, on eatendit quelques « Nous e poyvons pas non
plus » et L'oa retrouvy fa menace d'une impulssance pénds
rak. Lo profisseur s& voyait dans uoe terrible impassé.
A chagque seconde risquait de se produire yae explotion..,
Fimpui 3 chag risquait d'sclater un
tugissement de dégodr qui parviendeuit aux oreilles -du
directaur et de "inspecieur, 4 chague instant la batimeat
risquait d& s'uffondrer en snsevelissant Penfant sous ses
décombres, mais Galliewicz ve pouvait pas, il n2 pouvait |
§ pas, i inyait 3 e pas p i

Le malhewrcyx Sang-dz-aavet seotit que fui aussi ris-
quait de succomber 4 cetta impuissance,

— Pylasteziiewicr! s'doria-t-il. Veuillez mont rer immés
diatement & Galkiswicr, 3 moi-méme ct & tour le mondsz 1a

comp L qu'il it, qu'il $"excusait et qu’il pouvait.

- Ah, vous voyez, Galkiewicz? It o'y a rien de i&l que
I'écokpumhcﬂthmmdaplnsmndams

Cependant les auditeurs &teient ¢ proie i d'Stranges phé-
pomines, Les différences aptre eux qvaisnt dispara : tous,
aussi bien dans s camp de Siphon que dans colui de
Miantus, s courbaient sous b poids duo mage, du podte,
de Sang-de-mavet &t du bébd, et aussi da 1"abrutissement.
La oudit$ des murs et celie des bancs zoirs Baogudy de
Ieurs oncriers o'apportaient ageun -&lément de différencia-
tion. Par la fendtrs appamissait un bont de mur avec yne
brique eg sailiis sur taquetle quelqu’un avait gravé lo mat
« Envold », H 0’y avait pins rien d’autre & faire qus de
s'ocouper 40it du corps euseignant, soit de s0n propre
corps. Bone ceux qui ne s'emplovaiont pas & compler lea
chevenx sur e crine de Sang-de-pavet ou & analyger [a
complexivh -det Tacots de ses chawssures emayaient do
comptor leurs proprea cheveux ou de ss divisser Is cou,
Myzdral o tesait pas en place, Hopek Faisait elaguer ses
michoires, Micatus samblait s’émictier dans wne prosira.
tion douloureote, certaina se perdaient daps leurs réves,
d'autres retombaient dans ]2 mauvaise habitude da parler
tout seuls, dzuires encore Arrachaient leurs boutonps of
déchiralent leurs vétements @ partout fleurissait une jungte
désolée de réflexes et d'activités bizarres. Seul Siphon

qui Tui permottait de tirer ses richesses méme da [a pauveeté,
Quant an professeur, qui peosait & sa femme ot & son bébé,
il n'en fniszait pas : Y

— Nos grands propbites messianistes, messiamistes,
messianisies, 1& patrictisme éternsl, ia Pologne, Christ des
Nations, fe flambeau, lo glaive, iawel et e drapean, In
Passion, le rachar, le béros, s symbole,

Les mots entraient por les oteilles ot dichirmisat les
eaprits, les visages so déformaient do plus en plus, rom-
paient avec Ie moddle cotsacrs et, frolssds, accabis, mbacds,
semblaient préts 4 recoveir n'imports quelle auce forme..,
On pourvait en faire tout ce qu'on voulait, do ces visages :

prop . 'dcole, | dax, toutes oey aventures depuis
Ie petit matin te mirent A tourner dans ma téte comrae upe ¢
roue de loterie qui s’arréta sur le mot & fuir », Mais od? -
Comment? Je ne {e savais pas irés bien, mais je sentais gue
¢'érait pécessaine sf je ne voulais pas succomber A [a pres- -
sion des phaatasmes sortis de partout, Capendant, au Liew
de m’échapper, je fis remuer mey doiges de pieds dans mes
chautiures, ot ce remucment paralysait ot andantissait
tout désir de fuits, car comment 8’échzpper quand on est en
train de remuer ses doigis de piedsT Fuir... [uir,.. Foir Saog- -
de-aavet, {2 Getion, 'ennwi, mais j& gardais en t&te Ie pro-
phite que Szop-de-maver m'avait aswené, je remuaic par
en bas loy omeiis, je ne pouvais me résoudre A la fuite ot
cette impwmissance était epcore plus netie que celle de
Gatkiewicz, :

Eo théoris, rez ae samblait plus simple @ i o'y avait
qu'i sortir de I’&cole et & ne plus y tevenir. Pimko oo me
ferait pas rechercher par la police. Les temtacules da fa
pédagogie cucufique ve devaient pas s'Stendre i [oin. I
suifisait devouloir. Mais jo ne povmaiy pay votdoir. Pout fuir,
il fant une volonté de fuite, mais d'ol tirer upe tedle volonté
lorsgu’on remue les doigta de pieds ot qu’on chaoge de
visage daps une grimace de dégoit? Je compris alors
potrquoi mil oe pouvait s'enfuir de cotte cole : taus les
visages of toutes les attirudes améantissatent, les possibilités
de fuite, chacun restait captif de sa propre grimace et bisn
qu'ils eussent tous dd s'enfuir, is ne lo faisaient pas
parce qu'ils o étaient plus ce qu'ils aucaient did &tre. Fuir
signifiait non ssulement quitter 1"école, mais surtout se
fuir soi-méme, se fuir, fuir & blanc-bec que jétais devenu
4 cause de Pimko, I'abandoaner, revenir 4 thomme adulte -
que jéeais, Mals comment fuir cs que ["on ast, of trouver
un point d'appui. une base de résistance? MNotre forme
nous-péndtre; nous empri du ded dudeh
Javais la comviction que, 5t la réalitd pouvait en un eul
instant recouvrer sed droits, le caractire grotasque de

‘mon ineroyable situation devispdrait s manifeste que touy

s'écrieraient :

- Qu'ast-ce que cet homene mir fait iei?

Mais |"étrangeté ginérale étpuffuit cello de mon cas parti-
culier. Oh, montrez-moi sealement un visags qui ne soit
pas déformé, qui me permnetts de discerner les grimaces
du micn! Mais on ne voyait A 4 ronde que des visages
disloqués, lamiots, retournés, dans lesquels ke mien se
reflétait comme dans un miroir déformant, et cos refloets
savaient bien me rewenic! Rive oo réalivé?

C'aat alors que m’apparut Kopyrda, ce gargon bronzé
en pantaloa de Banelle qui, dans le préau, avait souri d*un
air supdrieur en cavendant s mot « (ycéanne ». Aussi indifé-
rent 3 Sang.de-Navet qu’i la querellc entre Mientus et
Siphon, i resait assis nomchalamment et avait honne
allure, wme-allure acrmals : les maios dans lex poches, net,
alerte, 16ger, habile et plaisant, il restait 14, plutdt désin-
valte, croisant les jarabes et cegardant I"'une d’elles, Comme
si ses jarmbes 'emportaient loin de "école, Rave ou réalité?
— Herditce possible? penssi-je. Serait-ce possible qu'il
Sait enfin un vrai gaegon? Mi un « gaiilard », ni ug «ados
lescent », mais un gargon normal? Gedee & lui, peus-dtre,
disparaitrait enfin catte impurssancs...

Witold Gombrowicz - FERDIDIRKE™ -,
Editions Christian Bourgois .
10/18 - 1977 = 311 pages

{pages 50 a 55)
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ANNEXE N2 4

SEQUENRCE D'APPRENTISSAGE A L'EXPRESSICN ORALE ET CORPORELLE

(Classes de sixidme et cinquidme)

Nous présentons ici une séquence centrée sur le groupe
comme outil d'"évaluation réflexive", Limité dans son projet &
ltapprentissage & la maitrise des interactions sociales verbales
et gestuelles, ce type de travail nous apparailt néanmoins essen-
tiel et différentes expériences nous ont signalé gue les acquisii
tiong réalisées dans ce domaine peuvent avoir, ailleurs, d'impor-
tantes ripercussions. Conirairement 2 de trdés nombreuses publi-
cations qui se donnent un objectif d'expression proche de celui
gue nous poursuivons ici, mais en sugzérent le traitement & 1ltaide
dtexercices faisant une trés large part 3 l'improvisaiion (1), nous
nous sommes efforcé de distribuer les matériaux de travsil et d'im-
poeser un mode de fonctionnement qui n'aboutissent pas & valoriser
"les plus aptes™ mnis permettent de garantir la progression de
tous. Il ne faudrsit pas inférer, cepends=nt, du f=it gue le dispo-
sitif gque nous présentons est agsez précis et requiert de nombreux
é€léments, que tout regroupement ayant un objectif du méme ordre doi-
ve faire 1l'objet d'une mise en oeuvre aussi complexe. Une foisg '
repéré le principe général qui préside 2 1l'organisation de tels
groupes, ceux-cl peuvent &tre mis en place facilement A& de tres

nombreuses occasions.

(1) ¢f. Supra, troisidme partie, chapitre I1, le groupe d'apprentis-
sage & la pensée déductive. '



—~objec if

QBJ%:IF (.:EHL'RAL:
~dtre capable d'utiliser toutea les ressources

propres & la voix (timbre, rythme, etc...} et
au corps {mimiques, postes, etc...} pour amé-
liorer la transmiesion d'un messape oral.

OBJEGTIF SPECIFIQUE:
~étre capable, en lisant oralement une phrase
dlexprimer par ln voix et le corpe la person-~
nalité de celui qui parle.

chomp _peychomoteur: &ire capable
dfenchainer un dialogue,

¢hamp copnibif: &tre capable de
rcpcrnr ‘oT dans un texte les &léments

1~découverte

[

1 ~lecture individuelle du texte:
YLE VOLEUR DE CMAPEAUXY de
Jea?-rrancois Ménerd {fiches 1
a5

=travaill individuel: recherche

SEQUENCE D’APPRENTISSAGE N

EXPRESSION ORALE ET CORPORELL
classes de sixieme et cinquiém

OUREE : 6 Séances de 2 hegres

f————travaux de groupes - premiére gérie
INSTRUMERTS DE TRAVAIL )  BROJEIS A REALISER

A portir d'un texte présen- s vechague groupe devr
tent un dialopgue entre une tajre 1a lecture la p

périe de personnagea trias L. expressive possible.
LypiBess devra ensulte réaline
dinlogne différent de
celiui du texte aveec 1
y - mémes persoNNARes.

MODE DE FONCTIQOHHEMENT DY GROUSPE

Dans chaque groupe la trois les r8lee seront
systématiquenent permutés de telle fagon gue
chacun puisse & 1a fois:
-=a'entrainer & l'expression orale et
gestuelle,
wmesurer Lteffet produit par son in-
terprétation aur les autres (comprés
hension du personnage qu'il a interprété),
-mesurer l'effet produilb par 1'expression
de l'autre (compréhension du personnage

HIVEAUX qui caractérisent la personnalité de ce qul caractérise changue
D'EXIGEHCES { de quelqu'un, les traduire par la pergonnoage {fiches 6 & 9)
voix et le goeste. —correction individuelle
s {fiche 10}
chapp affectif: &tre capable de . - .
atexprimer oralement dans un groupe, 2"'lﬂtegfatlon
I oser faire jouer ma voix et mon —_-t—m mid
oo corpa dans cette expression. ;‘a;a # groupes, pre re_}
1Y serie (fiche 11)
o PRE-R_EB_ Ui1S:
L] -lecture courante 4 voix haute,
-usapge du dietionnaire,
=gonnaiosance de la porciuation du dialogue. \
3 ~transfert ,
~trovail individuel: & partir de
PErEONNAges nouveaux et dlune
gituation nouvelle, recherche de:
éléments qui permettent de
caractériser chague personnoge
(fiches 12 et 13)
~correction individuelle
(fiche 1%)
~travaux de groupes, deuxiéme
) . gérie (fiche 15)
—evaluation -L
A

A 1%iszue de la géquence chaque éléve sera capoble,
en prononcant une simple phrasze, de faire reconnai-
tre par le groupe le personnage gu*il interpritoe;
pour ¢ola Al tirern au sort un personnnge briéve-
ment caractériséd (un adjectif qualificatif).
L'ensenbla des éléves du groupe dlsposera de la
AR A s msvmnunessr warmnl Tonanels 11

FINALISATION
{création
théftrnle
collective)

interprété pnr 1'autre).

travoux de groupe - deuxidme gérie
IHS!‘RUHENT‘ DE TRAVAIL PROJETS A REALISER

A partir des personnages $tu-} ...chague groupe de

diés individuellement et des f réaliser un dialogu

caractéristiques ainsi décou-] mimé.

vartes..e

HODE DE FOHGTIOIHIEHENT DY GROUFE

Pans chaque groupe de troie les réles aeront
permutés de la mgme mantérs que pour la pre-

mldre série de travaux de groupes,
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Le voleur de chapeaux

Jean-Francois MENARD

EDITIONS GALLIMARD = Collection FOLIO JUNIOR
(PARIS, 1979, l24 pages)

PREMIERE PARTIE

Chaque année, a la méme époque, lorsque septembre
Tnissait, un vent d'une rare violence soufflait sur la ville.
Des monceaux de feuilles mortes, soulevées par la bour-
-asque, explosaient en gerbes multiples, comme des bou- ,
juets de feux d’artifice. Ces jours-la, Prosper Colonard se .
levait dés I'aube. Emmitouflé dans un large pardessus de
laine, il s’en allait flaner de-ci, de-la, au hasard des rues.
Mais ces longues déambulations n’avaient pas comme
seul motif I'amour de la marche a pied, et §'il ne choisis-
sait pour sortir que les jours de grand vent, ce n’était pas :
par simple goiit de la tempéte. Un observateur attentif
n’aurait pas manqué de noter que I'reil de Prosper Colo-
nard s’allumait d’une fueur singuliére chaque fois qu’il
croisait un passant portant chapeau. Et forsqu'il arrivait
parfois Que I'un de ces chapeaux, emporté par une rafale,
quittat soudain a téte de son propriétaire. le méme obser-
vateur, toujours aussi attentif, aurait été sans nul doute
fort impressionné par fa souplesse et la dextérite avec

laquelle Prosper Colonard bondissait alors sur le cou- |

vre-chefl pour le cacher aussitét sous son pardessus.
Notre témoin imaginaire. en admettant que la charité
n'etit point &1 sa qualite essentielle, se serait passable-
ment diverti devant la mine stupéfaite du promeneur mal-
chanceux cherchant son chapeau de tous cotes, sans se
douter le moins du monde qu'il venait de changer brus-
quement de possesseur. Car tel était bien le but véritable
des fréquentes promenades de Prosper Colonard : s'ap
proprier, avec le hasard et le vent comme complices.
quelque nouveau chapeau qui viendrait s’ajouter a I'im-.
pressionnante collection qu'il avait déja réunie, et dont
chaque jour, il aimait a contemnpler les richesses. Malgrs
le caractére quelque peu indélicat de ce passe-temps.
Prosper Colonard n’avait pas le sentiment d'ére un
voleur. Pour lui, ¢’était 12 s’adonner & un innocent jeu
d'adresse qui, somme toute, ne portait pas grand préju-
dice a ceux qui s’en trouvaient les victimes. A la vérité, la”
conscience de Prosper Colonard n’était guére troublée
par le remords que la répétition systématique de ces lar-
cins awrait pu faire naitre chez d’autres que lui.

La tempéte avait choisi cette matinée d’octobre pour |

s’abattre sur la ville. Méme les pius vieux qui, pourtant,
ent avaient vu d’autres, étaient étonnés par la force du
vent. Ce caprice atmosphérique. comme on s'en doute,
faisait I"affaire de Prosper Colonard. Impatient. il n'at-
tendit pas. pour sortir de chez lui, que le jour edt fini de
se lever. Ce fut donc dans une semi-obscurité qu'il entre-

prit sa promenade. Mais. en dépit de ses espoirs. Prosper

At hiantAt ca rondea A Mavidenre + lag chaneaux éiaient

Sans doute la prudence avait-elie incité chacun a laisses
son chapeau chez soi, de crainte qu'il ne Rit justemeni
emporté par le vent. En son for intérieur, Prosper Colo-
nard pestait d'importance. Quoi ! Fallait-il donc qu'il se
fiit levé si tot pour revenir bredouiile ? Et certes. il y avait
bien Ia matiére & s’irriter. '
La matinée arrivait a son terme. Prosper, fatigué e
mecontent. décida de rentrer chez lui. D’un pas pius
rapide qu’a 'ordinaire, il prit le chemin du retour, mau:
gréant contre la mauvaise fortune. Il était presque rendy
[orsqu'il croisa un homme de haute taille qui se hitait le
'long du boulevard. Prosper s’arréta tout net. 11 ne lui fal-
lut guére plus d’une seconde pour réaliser qu'i} venait de
voir passer le plus beau haut de forme qu'un amateur de
chapeaux ait jamais pu réver de contempler. Prosper fit
aussitot volte-face pour emboiter fe pas a I'inconnu, avec
la conviction que le haut-de-forme ne manguerait pas de
s’epvoler a la prochaine rafale. Pourtant, bien que {"inten:
sité du vent n’edt point faibli, le chapeau ne bougeait pas
1l semblait colié a la téte de Pinconnu. Prosper simpa-
tienta. Avoir & quelques pas de soi un haut-de-forme de
cette qualité et ne pouvoir s'en emparer lui parut tout 3
fait inacceptable. Quelques instants plus tard, 'homme
entra dans un restaurant. Prosper y pénétra & son tour, ax
moment ou I'inconnu confiait son manteau et son cou-
vre-chef 2 la dame du vestiaire, -'
— Une table, monsieur ? demanda le maitre d'hdtel :
Prosper. ' '
— Heu... oui..., répondit-il, pris au dépourvu. _
La dame du vestiaire le débarrassa de son manteay el

le maitre d’héte! le conduisit 4 une petite table d’angle:
Prosper s’y installa et commanda le menu le moins cher.
TOl{t en mangeant, il observait du ¢oin de I’®il Pinconnu
qui était assis un peu plus loin. « Voild un homme, per
sa-t-il, qui posséde le plus beau chapeau qu'il m’ait é
donné de voir. un chapeau qui, 4 n’en pas douter, const
tuerait le clou de ma collection si je parvenais 4 mettre |
main dessus. Or, {& matheur veut que ce chapeau risqu
fort de m'échapper, & moins que... » A ce moment, Pro:
per remarqua que la dame du vestiaire s'était absenté
Pris d’une idée soudaine, il se dépécha de régler i'add
tion, se feva rapidement et s’approcha du vestiaire poL
reprendre son pardessus. La dame n'étant toujours pe
revenue, Prosper, le plus naturellement du monde, s
glissa le long de la rangée de vétements suspendus au
cintres et récupéra son manteau sous lequel il parvir
a dissimuler, maigré son voiume, le fameux haut-di
forme. Partagé entre la honte de s’étre conduit comme u
vulgaire voleur et la satisfaction de posséder enfin 1'bje
tant convoite, Prosper Colonard quitta le restaurant ¢

rentra chez lui sans perdre de temps.



)

“La plus grande des trois piéces- de son appartement
tait entiérement occupée par sa collection. Melons, cas-
juettes, chapeaux cloches, feutres mous. canotiers, bérets
rasques se cOtoyaient sur de larges étageres qui cou-
raient toute la surface des murs. Les meubles eux-
némes disparaissaient sous les chapeaux.

Prosper sortit le haut-de-forme de sous son manteau et
‘examina longuement. Décidément, il n'en avait jamais
ns de si beau. 1 Je caressa du bout des doigts, fascine par
«es reflets muitiples et la finesse de son stoffe. Puis, il tut
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decidé pour une étagére 2 mi-hauteur, il la débarrassa
d’un vieux gibus avant d'y poser délicatement le haut-de-
forme en ayant bien soin de le placer exactement au
milieu de la planche, Ii recula de quelques pas pour véri-
fier que le chapeau était ainsi mis en valeur le mieux pos-
sible. Satisfait, il passa ensuite le reste de [a journée & le
contempler, oubliant trés vite le procédé singuliérement
malhonnéte dont il avait usé pour se le procurer.

Enfin, a la nuit tombée, Prosper, vaincu par la fatigue,
gagna sa chambre, se coucha et s'endormit paisiblement
avec une derniére pensée pour le haut-de-forme.

‘hercha un emplacement de choix. S'étant finalement

DEUXIEME PARTIE

Tout était silencieux dans ’appartement. Soudain, on
entendit une toux discréte.
— Bonjour, dit une voix, je ne vous ai pas encore
salués. Permettez-moi de me présenter. I’appartenais a un
magicien et j’ai &té volé ce matin dans le vestiaire d’un
restaurant.

P— Volé dans un vestiaire ?(s'indigna un _chapeau 1

melon.jC’est tout 4 fait choqu

p- - — Cétait un bon restaurant "(demanda une toque de

cuisinier.

- Je ne sais si mon maitre a été satisfait de son repas,
répondit le ha-ut-de-forme,]mais il a dii en tout cas étre
fort affligé de ma disparition, car il tenait beaucoup a
moi.
w3 1| est étonnant que vqus n'ayez point été dérobe de

la méme fagon que nous,{remarqua le chapeau melon.
e~——P — C’est-a-dire ?{demanda le haut-de-forme:

——— — C'est-a-dire ramassés sur le trottoir aprés que le vent
nous eut emportés,|précisa le chapeau melon.

——J» — Ainsi donc vous avez tous ét¢ voles 2.

-~ En quelque sorte, (chanta un t olien.}

-J»- — Vous apparteniez a un magicien ?{demanda un cha-

" peau 3 fleurs fort coquet)Vous avez dfi avoir une vie bien

passionnante. ,

. — Enl effet (reconnut le haut-de-forme en se rengor-
geant,}je n’ai pas souvent eu I'occasion de m’ennuyer. Jai
conmu maints succés, je me su:s fait applaudir dans
toutes les capitales du monde, j'ai fasciné des milliers de
spectateurs.

el — Qu’il €5t beau,| murmura une toque de fou-rrure,) et

comme il parle bien!

— Allons dong, ¢’est un bellatre et un hﬁbleur.&protesta
le vieux gibus que Prosper avait posé a ¢coté d’elle pour
faire place au haut-de-fi orme) Et en plus, on m’a chassé de
mon étagére que j’aimais tant pour le mettre @ ma plece.

—P» — Taisez-vous, vous n’étes qu'un vieux jaloux, {repon-

dit la toque de fourrure.

wsemaf — Pourtant,| reprit le haut-de-forme,)a la reflexion, je

ne suis pas fathé d’avoir éte voie.

— Comment cela ? Ls’étonna une_casquette.

P — Mon maitre,{poulsuivit le haut-de-forme,]s’est servi
de moi pendant dés années sans jamais me demander s'il

. me plaisait de travailler pour lui. Aujourd’hui, pour la
_ premiére fois de ma vie, je me sens dégagé de cette dépen-

- dance, o

~———» — Vous verrez que vous vous lasserez vite de rester

* immobile sur une _étagére,{afﬁrma la cas uette.)
——e—M — (Vi votis narle de réster immabile 7] s'étonna le

.(C’était le haut-de-forme qui aZarlzu't.)
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P — On ne rous sort jamais, repondlt un canouer{!
—emrp= — Malis je n’ai pas besoin qu’on me sorte, Je suis bien
capable de sortir tout seul. .
o—— - — Ecoutez-moi ce fanfaron .'.(bo.ugon_na le vieux ibus.}
= — Taisez-vous !lordonna Ia_toque de fourrure a son
voisin grincheux,

— Et comment feriez-vous pour sortir tout seul ?

Ide manda un panama.

— Alors pourquoi.ne I'avez-vous pas fait quand vous

— Pour un chapeau magique, c'est un jeu d'enfant,
lassura le haut-de-forme. }

apparteniez 4 votre maitre ?{s’étonna un béret basque.
g — [l me portait une grande affection, je ne voulas pas
lui faire de peine.
—pp — La belie excuse !|ironisa le_vieux gibus bougonJ
— — Cessez donc de Uinterrompre tout le temps.[s’indi-
gna la toque de foumlre.} )
P — Mais puisque aujourd’hui Poccasion m'en est
' donneée, [-repr’il le hau‘t-de-forme,} je veux conquérir ma
Iiberte. D’ailleurs, je¢ vous invite a me suivre,

———3» — A vous suivre ?(s'étonna une casquette.)
—pp — Mais ce serait dangereux, (s exclama un chagt_:a

maou.

P — Quon ne compte pas sur moi pour suivre ce far-
ceur ! {déclara le vieux gibus bou on]

v — Ci1 1€ VOUS a TiEN demande, a vous I(dlt séchement la
toque de fourrure)

el — Nétes-vous done pas Iassés,(poursuivit le haut-de-
forme)dc TEster sur vos etageres en attendant le bon vou-
foir d’un voleur ? Car cest bien dans la maison d'un
voleur que nous sommes.

——— Au moins, ici, nous ne risquons nen,(ﬁt remarquer

le chapeau mou.

P — Vous avez fini de bavarder sans arrét ? Vous m’em-

péchez de dormir !{protesta un sombrero)
- — 1] 5'agit bien de dormir 'irepnt le haut-de-forme.)Qu: ‘
songerait a dormir quand il est question de liberte ?
—— e — Ca, C'est bien vrai,(approuva un béret basque,)moi
qui ai fait la guerre...
~——p» — Ne recommencez pas, pépé ’(l’mten'ompnt une cas-
quett Jon les connait par cceur, vos campagnes !

P — Toujours aussi mal élevée, cette ~peunesse(scm;:nra un

chapeau noir 4 voxlettc)

--——-b-—l] est temps de reagnr,(repnt le haut-de- forme.)ce
n'est pas une vie de moisir ici.

= — Voild qui est parler !{s’exclama une casquette.)

—J’ai le pouvoir de vous rendre libres,{continua le

haut-de-forme. )Iorsque je rie serai plus la. il sera trop tard
pour en pro?ncr

_...__’- Moi, je suis d'accord pour partir, (deciara 1a_cas-

' e,)t;a fait longtemps que j’en ai assez de trainer ici !

ZL

‘intervention de la casquette suscita diverses réac-
. Tous voulaient parler en méme temps. Il s’ensuivit
ur broshaha qui s’amplifia rapldement)

—»~ Ca suffit | Un peu de discipline !fordonna un képi} |
{La _casquette reprit la parole.)

~— Le camarade haut-de-forme a raison,“dit-ellc,]il faut
conquérir notre liberté. Une vie nouvelle s’ouvre devant
nous ; suivons le haut-de-forme !
— i — Bravo '{hurlerent les autres casquettes,)xl a raison !
(Les tyroliens se mirent a chanter pour exprimer leur
approbation. N
—— - Vive le Zaut-de forme ![sécria le béret basque \c gst -

. teparti comme en 14'




=5 msun

- 662 = _
P — Ne vous agitez pas comme ¢a, .pépé.lconseilla an

bonnet d’infirmiére, Jc’est mauvais pour votre tension.
—p — Bande d anarchistes !‘s’indigna le vieux gibus bou-

gon. :
~——> - Taisez-vous ! [répliqua la toque de fourrure, | vous

n’étes qu’un vieux rabat-joie,

Le képi intervint & nouveau, .
——p» " Allons, de I'ordre, du silence !fordonna-t-iL.}
——pp— Oui, du silence, surtout,lapprouva le_sombrero.

n petit chapeau rond demanda la -pm)_—-

P> — Mesdames et messieurs{commenga le chapeau rond,)
ne nous laissons pas entrainer sur la voie trompeuse de
l'illusion.
i — Bravo !{5'écridrent les chapeaux mous.}
( Les casquettes conspuerent le chapeau rond.)
————3»— On nous promet des merveilles,{poursuivit le cha-
eau rond, Jmais qu'en sera-t-il 4 l'arrivée ?
—— Eien' parlé ![ s’exclama un chapeau rnou.]

Les casquettes protestérent de plus belle.

— Allons, mes f{réres, sachons modérer nos ardeurs,
conseilla une calotteJne faissons pas la discorde s'instal-
ler parmi nous. '
Un bicome d’académicien demanda la parole.)
——p - Ah nON, pas lui ![protesta une casguette.)
- Et la démocratie alors ?(s‘indigna un chapeau mou,]
qu’est-ce que vous en faites de la démocratie !
—_—p — Maitre, }ous avez la parole,Tannonqa respectuetse-

ment le képi.
( fe bicorne toussota.)

P — Mesdames, monsieur le haut-de-forme, messieurs,
chers amis,[dit-il d’une voix chevrotante,jen entendant les
propos qui viennent o’étre échanges, jai senti irrésistible-
ment renaitre en ma mémaoire le souvenir d’une phrase de
Voltaire qu’on peut lire dans sa vingt-cinquiéme lettre
philosophique, consacrée, faut-il le rappeler, aux Pensées
de Pascal. C’est en effet dans ces pages inoubliables que
I'illustre philosophe nous a livré cette sage réflexion qu’il
ne me sembie point inutile de rappeler aujourd’hui:
« L’intérét, disait-il, que j'ai a croire une chose n’est pas
une preuve de [’existence de cette chose.» Comment
pourrais-je mieux exprimer que par cette citation le senti-
ment de scepticisme que je ne puis m’empécher d’éprou-
_ver devant un projet auquel s’attache, certes, une inde-
niable genérosité, mais dont les séduisantes perspectives
ng sauraient entiérement masquer le caractére incertain.
TOn entendit un ronflement sonore. Le sombrero venait
enfin de s'endormir.
~——» — Bon, ¢a suffit, on a compris,{déclara une casquette
w1 — Mais je n’ai pas terminé !{protesta le bicorne.
——»—On a compris quand méme.ks’écriéMutres
chapeaux. A
Vexe, le bicorne se tut. '
— — ] esm,[remarqua le haut-de-forme.]il va fal-
loir se décider. Puisque vous ne parvenez pas a vous met-
tre d’accord, que ceux qui souhaitent partir s'en aillent et
que les autres restent,
—-p—)zomme il est intelligent !{soupira la toque de four-

rure.
——p-— Dites plutét que c’est un brigand ! ‘marrnonna le
vieux gibus bougon.]Et menteur avec ¢a ! -
s cris enthousiastes de ceux qui voulaient s’en aller
s’élevérent de toutes parts. Le haut-de-forme compta leur.-
nombre & haute voix, puis demanda le silence. Peu 4 peu
la rumeur des conversations s’apaisa et I'on n'entendit
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bientst pius le moindre bruit. Alors, le haut-de-forme se
pencha lentement et tomba sur le cité. Une colombe
blanche s’échappa de lui, puis une autre et une autre
encore. Les colombes se succédaient 4 un rythme de plus
en pius raptde. Lorsque leur nombre égala celui des cha-
peaux qui avaient choisi la liberté, le hayt-de-forme se re-
Iev-aj
i — A, préscnt,[(dit-il,l ces colombes vous porteront ou
vous voudrez aller, Il y en a une pour chacun de vous. La
fepétre est ouverte, vous pouvez partir.

Alors, stupéfaits, les chapeaux mous et le vieux gibus
bougon regardérent les colombes s'échapper par la
fenétre, emportant les casquettes, les canotiers, les tyro-
liens, les bérets basqueg et tous ceux qui avaient décidé de
quitter leurs étagéres.i

——Jp — Mais alors, c’était donc vrai !fs’exclama gn chapeau
mou. :

— Bah, i¢i nous sommes en sécurité, ¢'est I'essentiel,
{dit un autre.] .

[ Lorsque toutes les colombes eurent disparu avec leurs
compagnons. le haut-de-forme s’éleva a son tour, suivi
par la toque de fourrure qui n’avait pas voulu partir
avant tui. '

Dans 1a ville, personne ne remarqua 'envolée silen-
eieuse des chapeaux qui. dans P'air frais de !a nuit, resp:-
raient les premiers parfums de leur libertéd. Et si quel-
-gu'un avait eu I'idée de lever la téte & ce moment, il aurait
également pu voir, se découpant dans la clarté de la lune,
les deux silhouettes du haut-de-forme et de la toque de
fourrure qui se serraient tendrement ’une contre Pautre.

Au matin, Prosper Colonard fut frappé de stupeur en
constatant qu'il ne restait plus de sa précieuse collection
que quelques chapeaux mous dispersés sur les étageéres,
en compagnie du vieux gibus bougon, du bicorne d’aca-
démicien et du sombrero qui continuait a dormir. Soup-
¢onnant quelque vengeance de la destinée, Prosper prit,
ce jour-1a, la sage décision de ne plus voler de chapeaux.
Mais il garda toutefois le goiit de la promenade, ce qui ui
valut une santé vigoureuse jusqu’a la fin de sa vie. |
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premier temps: DECOUVERTE

.I)LECTU'R_E INDIVIDUELLE DU TEXTE : "LE VOLEUR DE CHAPEAUXM
(au cours de cette lecture silencieuse chacun pourra consulter
le dictionnaire pour chercher la signification des mots qutil
ignore.)

-.B)TRAVAIL INDIVIDUEL : faisons maintenant mieux connaissance avee chacun
des chapeaux gul sont les protagonistes de cette histoire. Pour cela
nous allons nous attacher a la deuxiéme partie du texte.
Les trois fiches suivantes proposent la liste des chapeaux et, en
face de chacun d'eux, figurent trols cases: dans Ja pfemlére on
écrira le personnage humain correspondant, dans la seconde ltadjectif
qualificatif qui exprime le mieux la personpalité du chapeau, et,

dans la troisiéme, le verbe qui désigne le plus précisément sa fagon
de s'exprimer,

Pour faire ce travalil on dispose des aides suivantes:
-le texte qu'il fandra relire plusieurs fois car il
contient tous les renseignements nécessaires,
~des "magasins" ol figurent tous les mots qui doxvent
remplir les cases vides mais en désordre.

MAGASIN N° 1 : LES PERSONNAGES HUMAINS CORRESPONDANTS AUX CHAPEAUX

L'INFIRMIERE - LTAVENTURIER =~ LA COQUETTE ~ LE MAGICIEN =
LE MEXICAIN - LA VIEILLE FILLE «~ LYACADEMICIEN =~ :
LE MUSICIEN - LE VIEUX MONSIEUR ~ LE FANFARON - LE CURE =
LE CUISINIER - 1A VIEILLE DAME - LP'ANCIEN COMBATTANT =
LE POLICIER - LE GENTLEMAN - L'OUVRIER = LTAMOUREUSE =

- LIEMPLOYE =

MAGASIN N° 2 ¢ LES QUALIFICATIFS

AUTORITAIRE =~ DPEDANT <~ COLEREDX =« JOYEUX - CONFIANT o
ANXIEUX - RADOTEUR - PLAINTIF o PROTECTEUR - INDIGNE -
HARGNEVX -~ DOUX = GOURMAND - TFLEGMATIQUE -~ MALICIEUX -
FAMILIER « DECIDE - ONCTUEUX = OSEVERE =

MAGASIN N°3 : LES FACONS DE S'SEXFRIMER

AVERTIR =~ S'INQUIETER - APPROUVER -~ FRESENIER -

SUSURRER =~ S'EXCLAMER - BOUGONNER ~ ORDONNER =

DECLAMER = CONSEILIER ~ MURMURER - CHANTER =~ SUGGERER

SYINDIGNER - RICANER =~ PRECHER ~ PROTESTER « SOUPIRER =
~ S'INFORMER =

.B)CORRECTION INDIVIDUELLE : Quand le travail individuel est terminé
i chacun se corrige avec la fiche "corrigé" (fiche n° 10).
On peut ensuite passer & la premiére série de travaux de groupes.
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LES PERSONNAGES ' LES QUALIFICATIFS J LES FACONS IE

HUMAINS
LE HAUT-DE-FORME - - -

LE CEAPEAY MELON

. SYEXPRIMER

1E CEAFTAU A FLIZTES J§




LES FACONS DE
STEXPRIMER

LES PERSONNAGES
HUMAINS




LE CEAPEAU NOIR A
VQILLETITE

LE PETIT CRAPEAT

LE BICORNE

~ 667 -

LES QUALIFICATIFS LES FACONS DE
S'EXPRIMER




=le magicien
-gonfiant
~-présenter

-le gentleman
~flegmatique

-g'indigner

~le cuisinier
~gourmand

-Zusurrer

=-le musicien
=joyeux
=chanter

=la coguette

-galicieuse

-suggérer

=] tamoureusse

=~douce
-murpurer

=le vieux monsieur

~indigné
=bougonner

-1ltouvrier
=¢oléreux
~31aexclamer

~le fanfaron
mfamiler

=ricaner

=1l'aventurier

_ ﬁg ~-décidé

LT amiag ; ma i nfanmar
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fiche ~corrigé

N.B. Ce corrigé indique une des combinaisons
possibles; d'autres soant, évidemment, défen—

-dables!

Par ailleurs, les qualificatifs et les
fagons de s'exprimer de chacun des person-
nages sont particuliers au texte... Toute
généralisation hative seraif excessivel

=ltancien combattant
=radoteur

-approuver

=1l'employé
-anxieux

wstinquiéter

=-l¢ mexicain
-hargnesux
-protester

-la vieille fille
~plaintive

=goupirer

_=le policier
=guioritaire
=ordonner

~l'infirmiére
=protecirice
=conseiller

-la vieille dame
-gévére

=gvertir

=le curé
=gnctueux

~précher

-ltacadémicien
-pé dant - . 20 ) -
. =déclamer
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deuxieme temps

INTEGRATION

ORJECTIFS SFECIFIGUS

TYFES DE GROUFES

—_—

PREMIERE SERIE DE
TRAVAUX DE GROUPES

CONS IGIES

1

~orise de gonmaiszsancs oral
du texte,

-premiére expression indivi
duelle,

-dcoute eritique.

-

-groupes de trois
élaves (le plus
honogane possible
gur le plan de
1l'axpression
or&le) .

=~lacturs individuells
orale des seuls dia=
logues de la deuxidms
partie du texte {sup=
pression des paranthé

sas).

=chacun des élidvas lit le taxte pendar
qiue ses camarades l'écoutent, il ints
prate tous lss PRrSONDAZSS .

-4 la fia de la lecture les dewxt éléve
ayant dcouté indiquent lesurs réactior
-on permute snsuite les rdles.

IRAVATL DE GHOUPE e 2

2

Reroupes de trois

=ouverture des posszibles,
~découverts de nouveaux
nodes dfexpression.

et

éléves {(groupes
diffévants de
cgux du travail
Ll 3-}'

=lascture sn comnun des
souls dialogues de la -

deuxidme partie du
taxta,

-on fait interpréter chague persoanag
a tour de rdle par tous les élaves 4
la slasse.

3

-pise sﬁ ocauvre
individuelle das
podiles découverts

-

toute la classe

a

Lutilisation des modiles dée-

PRAVAIL DE GROUPE H° & ' URAVAIL DE GROUIPE ﬂ“ 3

phrases gorrespondantes &
chacun des personnages.

et

couverts avec invention de |

=groupes de trois
élives (groupes
différents des
groupes précédents)

=lacture suwivie de
la deuxiéme partie
da texts {(y compris
les paranthiges).

=1tyn des éléves du groups est mapeur
de jeu: il donme aliermativement la
parols 4 se3 deur camarades qui
s'afforcent de traduire par leur voix
et lours mimiques les persoxnages du
taxte.

=las r8lea sont parmubés de tells sord

% gque chacun des éléves ait été meneur

de jeu. :

~invention et ex-
pression mimde
4'une phrase
correspondante

4 un personnage
donné,

=les trois éléves tirent chacun au sort u
shapeau {orn pourra déecouper la fiche
prévue & cet effet = fiche 17).

=ilg dispogent d'un temps da travail an
brouilion de trols minutes pour rédiger .
une phrase correspondants 2u Dersonnage
et ne figurant pas daps le texte.

~puis chasun, en lisapt et mimant aa nhra
tente da faire deviner le personnage quf
intervréte i chacun de zes camarades.

-ce travail de groupe ne s'arréte aues aua
un four ¢omplet n'a donné lieu 4 aucune

~SIZZUL.

5

ntilisation des =medélas dé-
¢ouverta sur une Dhrase
unique (suppression du

g support sémantigue, utili-

saticon des seules ressour-

-

c¢es du corps et de la voix)

dléves {groupes
identiques & ceux
du travail de
greupe acl),

I-grou;es de trois

-expression nimée
vhrase unigue
AT divers
DeT20nnages,

L Di GROUPE W* 6 || TRAVAIL DE GROUPE Ke 5

6

utilisation des modilasn

découverts dans un
dialogue improviszé lihre-
cent.

gooupes de trois

éléves (lag admes
qug pour le traa-

vail de zroupe

a2® 5).

~création d'un
dialogue entre
plusieurs
DETSONNACES.,

~zdmes consignes que pour le travail de
grouge n° 4,

~oR Temblace simplement le temps de reche
individuelle d'une phrfase pdr um temps 4
discussion pour se setirs dfaccerd zur uw
phrase qui peut dire prononcée var les
treois personnagead.

-las trois 4léves bLirent chacun au sort

chapeau,
-ils se commniauent les resultats du B
au sort. .
~upn ordre ds parole est etabli entre eux:
-ils izproviseant un dialogue dilférent &

celui du texte mais reproduisant la mén



| &4

- 6570 -

troisiéeme temps: TRANSFERT

transfert des capacites acquises a une
situation nouvelle

Cans la vitrine d'une patisserie, un complot se trame: les giteaux,
mécontents du sort qui leur est réservé, ont décidé de tenter une
évasion, ..

. 1)TRAVAIL INDIVIDUEL:

Avant de faire parler les giteaux nous allons essayer de caractériser
leurs personnalités. Pour cela l'on va reconstituer une phrase pour
chacun d'eux; on prendra les éléments nécessaires dans les quatre
magasins™ qui sont & notre disposition:

~le magasin n°l: ce sont les différents glteaux, ils constitueror

les SUJETS des phrases.

~le magasin n°2: ce sont les adjectifs apposés qui signalent
quelles sont leurs principales caractéristiques; nous les
avons groupés par deux et on ne devra pas les séparer.

=Lle magasin n°3: ce sont les verbes qui expriment quelle est
leur fagon de s'exprimer.

-le magasin n%4: ce sont les compléments d'objet qui dészignent
les propos gu'ils f{iennent.

En réunissant les éléments de ces quatre magasins l'on peut constituer
une phrase pour chacun des giteauxX... En voici un exemple:

\Le getlt beurre, timide et effacé, bredouille, quelques vagues conseils.
—w
SUJET ADJECTE?g + VERBE ~+ COMPLEMENT "D*OBJET

APPOSES

MAGASIN N° 1 : LES GATEAUX

LE CHAUSSON - L&A TARTE - L'ECLAIR - LA BRICCHE - LE PUDDING -
L4 CHARLOQTTE ~ LE PETIT BEURRE - LA MERINGUE - LA BISGUIT SEC -
~ L& MADELEINE -

GOURMANDE ET FATIGUEE ~ ACARIATRE ET ENNUIEUX -~ PARESSEUX ET
CASANIER - COQUETTE ET RAFFINEE - MALADROITE ET EMPOTEE -
DISTINGUE ET AUTORITAIRE - FRAGILE ET TIMIDE - INQUIETE ET
LARMCYANTE -~ BRILTLANT ET BEAU PARLEUR = TIMIDE ET EFFACE -

DEBITER -~ APPROUVER - CHERCHER - RABACHER - IMPROVISER -
FAIRE PART ~ BREDOUILLER - ANNONER - DONNER - CONFIER =

MAGASIN N° &4 : LES PROPOS QU!'ILS TIENNENT

DYINSIGNIFIANTS BAVARDAGES ~ SES INQUIBTIUDES - TQOUT CE QUI
S5 DIT =~ DES ORDRES - DE SES HESITATIONS - SES MOTS -

DY ASSCOMMANTS CONSEILS -~ DE BEAUX DISCOURS ~ D' INTERMINABLES
PLAINTES - QUELQUES VAGUES CONSEILS -

I MAGASIN N° 2 : LES CARACTERISTIQUES DES GATEAUX l
[ MAGASIN N° 3 : LEURS FACONS DE SP!EXPRIMER I

CE TRAVAIL INDIVIDUEL SE FAIT SUR LA FICHE N° 13 (utiliser le dictionma:
pour les mots inconnus),
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FICHE DE TRAVAIL INDIVIDUEL"

TERBES

SYJETS ADJECTIFS APPOSES
les différents Les caractéristiques
géteaux

les fagons de.
glexprimer

COMPLEMENTS D'QOBJET
les propos tenus




-~ 672 ~

FICEE-CORRIGE
S TJETS ADJECTIFS APPOSES |[VERBES |COMPLEMENTS D'OBJET

La charlotte, coquette et débite | d'insignifiants
raffinée, bavardages.

La tarte, maladroite et confie ses inquiétudes.
empotée,

1a brioche, gourmande et approuve tout ce gqui se dit.
fatiguée, ' '

Le puddirg, distingué et donne des ordres.
autoritaire,

Le chausson, paresseux et fait part de ses hésitations.
casanier, _

] La meringue, fragile et timide, cherche ses mots.

Le biscuit sec, acariftre et rabache d'assommants
ennuyeuxt, conseils.

Ligclair, brillant et improvise de beaux discours.
beau parleur,

La madeleine, inguidte et annone dtinterminables
larmoyante, Plaintes.

Le petit beurre, timide et effacé, |bredouille quelques vagues

conseils.
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. 2)TRAVATUX DE GROUPES - DEUXIEME SERIE

OBJECTIFS SFECIFIQUES

TYPES DE GROUFES

PROJET

CONS IGNES

-expression d'un
personnage par une

-groupes de
trois éléves

~invention
et expres-

-chaque éléve tire au sort
un gidteau parmi ceux

e~ phrase significa- sion mimée| cités dans la fiche 12,
o tive. d'une ~chacun dispose ensuite
= phrase d'un temps de trois
& correspon~| minutes pour imaginer
2 " dante a une phrase correspondant:
& | ur person-|{ au giteau tiré au sort.
g nage. =chacun doit faire
a reconnaltre son personna
= a4 ses deux camarades.
N -ce travail de groupe ne
= s'arréete que quand un
£ tour complet n'a donné
lieu a aucune erreur.
{=expression d'un -groupes de Lexpression |-chaque éléve tire au sor
personnage par une trois éléves mimée un glteau parmi ceux
phrase-type en (groupes d'une phrase cités dans la fiche 12.
~ | utilisant les identiques unique par |-le groupe discute ensuit
° seules ressources a ceux du divers pour choisir une phrase-
“ | de la voix et du travail de personna- type {sans se communi-
8 | corps. groupe n°l) ges. quer cependant les
2 personnages tirés au so:
= par chacun).
© -chacun doit faire
A . reconnaitre son personn
g & ses deux camarades en
- ntutilisant que la
z phrase-type.
g | =ce {ravail de groupe ne
' starréte que quand un
tour compliet n'a donné
lieu A aucune erreur.
-utilisation des =groupes de | ~création ~chaque éléve tire au so
modéles décou=- trois éléves dtun { un giteau parmi ceux
") verts dans un {groupes dialogue | cités dans la fiche 12.
2 | dialogue impro= identiques entre =-le groupe improvise
| visé librement. A ceux du plusieurs alors un dialogue mette
= travail de personna- en scéne les trois
e groupe n°2) ges. glteaux tirés au sort
T} " qui désgirent Mg téchappe
£ de la vitrine'.
= -on établira un tour de
= parole de telle fagon
§ que chacun prenne la
= pareole & son tour.
&4 L
-mise en oesuvre -groupes de ~création ~chaque éléve tire au
des acquis. sept a dix dtun sort un glteau parmi
g <+ |~FINALISATION dlaves spectacle ceux c¢ités dans la
A 4 | des travaux de théd- | fiche 12. .
X =] précédents. tre. ~l'on procéde ensuite &
12 sl un travail 4'improvisa
1= 5] tion en donnant la
& 2 parole & chaque éléave -
4e)

le récit e

o ymmmn S Ay faaam oo

a son %tour:

L ey gy
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EVALUATIGON .

Chagne éléve tire au sort une fleur dans la liste ci-dessous. Il
dispose ensuite d'un temps de fravail individuel et peut consulter
4 cette occasion documents et dictionnaires. Il doit ensuite, par
une phrase de son choix correctement interprétée faire comprendre
au groupe le personnage qufil interpreéte.

L'évaluation sera considérée comme positive si 80% des éléves de
la classe ont pu comprendre quel était le personnage interprété.

le chrysanthéme triste

la violette coquette

le chardoen hargneux

le muguet toujours heureux

la pensée dans la lune

la marguerite amoureuse

le narcisse fief de lui

le souci préoccupé

le coquelicot insouciant

le lis guindé

la rose susceptible
la primevére timide
l'orchidée mondaine

l'immortelle fatiguée

la capucine gracieuse

ltéglantine capricieuse
le lilas exubérant

la tulipe hautaine

le bouton d'or moqueur
le gen&t indiscipliné

le camélia mystérieux

le cougou farceur
le glafeul majestueux

le nénuphar indécis

On pourra, pour faciliter L'expression, reprendre une situation
proche de celle utilisée dans "LE VOLEUR DE CHAPEAUXY : des fleurs
réunies dans un vase & l'occasion d'un bouquet cherchent un moyen

de s'échapper.



LES
HAPEAUY

LE HAUT-DE~-FORME
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LE CEHAFEAU MELON

LE CHAPEAU A FLEURS

LE VIEUX GIBUS

LA CASQUETTE

LE CANOTIER

\F\

LE PANAMA

LE BERET BASGQUE

=

.E CHAFEAT MOU

LE CHAFEAU NOIR A
VOILETTE

LE KEPI

[

LE BONNET D' INFIR- |

LE PETIT CHAPEAU

La CALOTTE

{- LE BICORNE
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ANNEXE N2 5

SEQUENCE D'APPRENTISSAGE A L'UTILISATION DES TEMPS DANS UN RECIT
AU PASSE ( classe de sixiéme)

la pensée inductive et, & un plus grand degré de comple-
xité, la pensée dialectioue, constitueni, on 1l'a vu, le ressort
de trés nombreux apprentissages. Pour ce qui est de la pensée in-
ductive, nous nous permettons de renvoyer aux exemples, analysés j
dans lt'ouvrage coordonné par I, BRUNELLE et 0. CHAPUIS, d'"h-bil-
lages pédagogiques” et gqui ingtaurent un "modéle homogéne®” de
communication "™ & partir de la recherche d'un point commun™ (1).
Par ailleurs, dans ce domaine, la mise en place du groupe 4'ap-
prentissage ne souléve pas de difficulté majeure, ne ndcessite
gue rarement la mise en pléce d'un dispositif sophistiqué et
les cas que nous avons cités au cours de notre développement,
suffigent a notre illustration. En revanche, le fonctionnement
"dialectique™ d'un groupe est assez originasl pour requérir un
exemple plus élaboré gue nous présentons ci-aprés. On y remarque-
ra l'importance décisive de la rotation des téches gqui, dans ce
moddle, garaniit la maftrise par tous du sjstéme,qui est L'objet
de l'apprentissage,

(1) Travail de groupe et non-directivitd, pp. 23 4 60.




de 1'imparfait de 1'indYcatif dans L& ¥e-
cit au passé. ' .
A 1'issue de la séguence 1'éldéve sera capa—
ble d'employer correctement ces deux tempst
-passé composé quand le verbe marque une
progression du réelt;
~imparfait quand le verbe marque une pause
dans le récit{examen de la situation 1
description ou réflexion).

SEQUENCE D’APPRENTISSAGE N
| francalis -sixién

DUREE : environ 6 he.{:res [
! heure de soulre

-formation de la phrase simple,

~connaissance de la conjugaison

de 1'imparfalt et du passé composé

de 1'indicatif. .

’ I—Eré-r_e_g&_li§

.2_1’. (o | -SENSIBILISATION ¢ 1 . int ) : : TIPES DE CONSIGHES OBJECTIFS OBJECTIFS COMPLEMENTAIRES
ecouvyer : t lg professeunr interrogera SPECIFIQUES | i
"-c""l':-“s quelques éldves pour ieur demander de raconter ' q en rapport avecy sana r?PPOI’t
une activitd passée. IL notera que le temps 1l'apprentissa— javec llappre
utilisé pour le verbe eet généralement lo ge proposé tiasage proj
passé composé. Le professeuwr interrogera alore . * " *
les éléves sur les circonstances de ces actions I.iraml de greupe |'|'1
afin de les faire utiliser l'imparfait.On repérera
GONSIGRNES MAXIMALES FOCALISATION

les fonctions de ceg deuwx tempe.

~APPLICATION-TEST DE _MISE EN GROUPE: chaque

~acquigition

~perception de
de vocabula

=¢centration des
1a possibilité

=instruments de travail
&élaves Sur un

fournis?

é1léve remplit la fiche o,.I) la fait ocorriger

! par le profesgseur qui pointe les erreure. Ce +réeit sous forme de objet unigue. dtexpression et familiar
n'est qutaprés avoir effectué les corrections bandes dessindes, —61imination des] d4'un élément sation avec
R nécessaires qu'il peut passer au travail de ETOUDS . +liste de sujets pour] - facteurs para- § non-narratif 1'usage du
O . . . chaque vignette, . gites. par un autre dictionnaix
.3 "Mﬂr -fon: mise en raya +1lste de verbes c_lasJ -FQCALISATION de] werbe qu'un =perception
! ’ 2 froupe (groupes de trois éldves) gés par temps dfutief ' L'attention de ]| verbe attri- Ltunitéd pé-
. — : - 1isation. “1'&1léve Bur le | bubif. mantique &
A I-——-______—.——NSIRQ'{EI"TS DE IRAVAIL PROJFIS A REALISER -consignes préciees et mécanisme qui paragraphe.
par ir d'instrunents de ¢ » » + o chague groupe “exigences de fonction- est 1lobjet de
travail d'abord trés défi- devra élaborer une périe nement du groupe tris 1'apprentisaage
nig,puin laissée de plus de réoite au passé en etrictea.
en plus & L'initiative de utilieant le passé compo- -trayail écrdt,
chaque 813ve. o« « « o » o 5é et 1'imparfait. .' i d ) 2
i i ravat e groupe n°
_ . CONSIGNES MOTENNES APFLICATION
MODE DE FONCTIONNEMENT DU GROUPE ~ingtruments de travaill-application de |perception de . [-ndoe en sl
Dane chague groupe les r8les sont distri- réduitn{ies dessing 1tapprentissage fi'enrichises- ation de o
bude ainsit ne sont que les points}| précédent dane fJment gue peut munication
=un éléve est chargé de l?élaboration de départ pour les une pratique constituer d'un récit
de phrases au passé composéi récitsrancun vocabu- exigeant de 1'introduction § Perception
-un autre eat chargé de 1'élabioration laire n'est fourni). 1'é1ave une d'an élément oxigences
de phrases 4 1'imparfaity ~maintien des exigences| plus grande Ihon-narratif rres & cet
~le troisidme est chargé de 1m cohé- de fonctionnement part d‘apport 5 1Llintérieur communicat:
rence du récit. trée etrictes. porsonnel, du récit. (introduct:
Les rfles sont permutés régulidrement & ~travail éerit. e:_rplic;l_tat:
chaque &tape du travail dea telle fagon . - ——1 BLL,
que chaque élive assume guccessivement ."‘“a“ ge groupe 3
> : - o - - = . -
evalualion ~chague éladve deyra transposer au passé un récit qui CONSEGNES MINIMALES INPEGRATION T‘EBIB_!'.‘PI()N
1ui sera propoaé an présent. Il Tettra. les verbes =distribution et rota~ Hntégration de l-parception de [J-utiligatio
IS s l'iémparfﬂit hgu aud?assé gomposé selon la fonction tion dE: r8les: ‘app;entissage 1‘in£1.u2nc.e | gorps comm
assurée par chacun d'eux. +narrateur, anz le gompor- dtun élément élément de
-chaque &éléve devra rédiger un réeit au pagsé en +descripteur, bament de 1Vélé- non-narratif matérialim
employant le passé composé et 1'imparfait. +"matteur en Bedne™. fre. sur le dérou- | et Mivamat
(N.B.On exigera au moins cing verbes pour chacun ~travail oral. lement du tion" du r
- B_ camaanbkdan. SR e récil:-
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fiche a
travail persronnel

1)iis attentivement le texte ci-dessous.

2)souligne les verbes de ce texte: tu doils en trouver seize.

3)dispose ces verbes dans les cases du guestionnaire de la colonne de droite en répondant

aux questiona qui te sont posées.

Nous gommes arrivés au pbrt & six heures du matin.
Le vieux marin nous attendait devant sa barque.
Quand nous liavons apergn an bout de la Jetée,

nous nous sommes arrétés un instant...

Pierre s'est téurné vers moi : son visage
manifestail quelque inquidtude...Aprés tout nous

ne connaissions cet homme que depuis la veille.
Mais, 1l était trop tard pour renoncer.

J'ai pris Pierre par le bras et je 1l'ai entrainé.

A gquelques m6t£es du vieil homme nous avons ralenti
& nouveau.ll était 1a, devant nous, fumant tranquil-
lement sa pipe. Par terre, & c8té de lui,se trouvait
toute une série.de lignes et de paniers...

Cela nous a décidé...Le désir de p8cher, d'essayer

tout ce matériel était finalement plus fort que notre]

inquidtude.Nous nous sommes avancés vers lule..

-

] -t A .
g‘::bgr;gt 11 passe P-action n°l : éommg/: orvy _m

Quelle était la | y e
situation & ce \5%°P) gituation : U“tte’“d““‘t :
moment 143 '

. — — =
Que s'est-il passé §-action n
aprés? AP action n°3 ¢

AP action n°4 @

situation 1

gitunation @
sltustion

Quelle était
la situation?

P-action n°S 3
Que s'est-il passé gg gaction n°6 3

ensuite?
AP action n°7 2

Quelle était la . situation -
gituation a ce stop :
moment 14?2 situation ¢

Silsr:;est—il passé W action n°8 1

Quelle était 1a

situation qui 'Istop
Justifiait cet ' situation

acte? :

Que B'est-il passé_,-__ éction n°g :



file:///stopJ

pce__que yous aevez vaue .

L'on constitue des groupes de travail de trois
éléves,

Chaque groupe dispose d'un récit sous forme d'une
bande dessindée de trois vignettes (fiche ¢).Sous cha~
cune de ces vignettes est disposée une série de mots
qui constituent autant de sujets possibles pour les
phrases que vous aurez & faire. .

Vous disposez d'autre part d'une double liste de
verbes répertoriés sous deux rubriques{verbes & emplo-
yer & l'imparfait et verbes & employer au passé compo-~
Sé)e

Chaque groupe doit rédiger

UN RECIT AU PASSE, en employant
a la feois l'imparfait et le
passé composé.,

A PARTIR DE CE
MATERIEL. « o
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}commeni le_groupe_doit _fonciionner -

Les trois éléves du groupe se répartissent les
réles de la fagon suivantet

~1'un d'eux devra rédiger des phrases au
PASSE COMPOSE.

~un autre devra rédiger des phrases & 1! IM-
PARFAIT.

~le troisiime. gera chargé de la cohérencs
du récit produit.

L'on considére d'abord la premidre image : chacun
des deux éléves chargés de la rédaction rédige trois
phrases simples, '

' -au temps qui lui est attribué,

~en piochant parmi les sujets proposés,

~en utilisant les verbes propogés dans la

" colonne concernée,

~en trouvant iui-wéme le reste de la phrase.

Ces phrases sont écrites sur des bandes de papier
et posées sur la table au fur et A mesure de leur
rédaction, L'éléve chargé de la cohérence du récit -
les met en ordre selon son désir. Il peut refuser
une phrase qui ne lui paraft pas bonne ou qui ne s'in-
tégre pas bien dans son récit et en demander une nou-
walla dneanti as ane Ron naracravhe nul vparaisse cohé-

| fiche b
travail de %roupe n 1
(consignes

On continue l'exercice en permutant les r8les
pour les deux autres images de telle sorte que ch
des éléves ait assumé les trois réles successivem

- Pour faciliter la rotation des t#ches il importe
1'on fabrique trois étiquettes (dmparfait/passé c
posé/suivi du récit) que l'on pose sur la table e
qui indiquent & chaque moment le réle de chacun.

Le texte produit est corrigé par le professeur
et recopié sur le cahier de chacun,

}gommem_ 'c_uacun doif s'y__prendre

}AVANT DE COMMENCER LE TRAVAIL..,
-recherche dans le dictionnaire
les mots dont tu ignores le sens
{sujets ou verbes). .
}QUAND C'EST A TOI DE REDIGER...
~regarde bien 1l'image qui doit
t'inspirer(note que l'heure
est indiquée dans un coin).
~repére le temps que tu dois
employer et demande-toi si
tu dois indiquer une ACTION
ou décrire une SITUATION.
~lis~bien les sujets,choisis
celui qui) te convient;prends
ensuite uh verbe et compléte.
ta phrase,Rédige la d'abord
au brouillon puis recopie la
(aprés avoir corrigé toutes
les fautes)sur une bande de
papler.
~s1 ta phrase est refusée,
cherche pourquoi avant d'en
faire une autre.
’SI TU ES CHARGE DE LA COHERENCE DU REGIT...
~tu mets en ordre les phrases '
qui %'arrivent.
~tu peux refuser

celles qui ne te
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fiche ¢ |
travail de groupe n'i

L'été dernier, Octave et Ursule étaient en vacances & la montagne...Un jour, ils ont
décidé d'aller faire une grande course pour réaliser leur réve: atteindre seuls le
sommet du Mont-Bleu, Ils se sont procurés tout le matériel nécessaire et ont attendu
patiemment le beau tempsS...Enfin le jour du départ est arrivé : Octave et Ursule sont

montés jusqu'au refuge...lls n'y ont pas beaucoup dormia...

~Ursule -~O¢tave

-11 «Elle

~Les deux amis
-1t'allure ~le froid
-ltanxiété -1l'inguiétude
~l'ascension ~la lune
~le bonnet -la montre
=le but Lla nuit
-les chaussures-le pas
~le chemin ~le refuge
~la c8te -le sac~a-dos
-la course ~les saplins

~Ursule -bcfave
-I3 . =Elle

~Lhes deux amis

~la difficulté -le passage

~lteffort ~la pente
~l'escalade ~la peur
~l'escarpement -le pied
~le flanc . -le plateau
~1a jJambe ~le relief
~le jour ~lee rochers
~la main ~la vallée
~la montagne ~le visage

TV ass vt Ao -Toas vy

Tl =-Elle
~Jies deux amis

~le casse-croute -le paysage

=les couleurs ~les pieds

-la oréte ~les provisions
~le d8me "~le regard
~ltexploit ~le retour

-~la fatigue ~le sac~a-dos
~1lthorizon ~le soleil
~1timagination ~le sommet

~la Jjoie ~le vent

~les Jumelles ~la voix
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(sruite)

fiche d .
travail de groupe n°1

VERBES A EMPLOYER A

L' IMPARFAIT

-annoncer
-apercevoir
~apparaitre
wcamoufler
~gouvrir
~craindre
=Se crisper
~5e dégager
~5e demander
~dépasser
~désigner
=8¢ degsiner
~se détacher
=disparaitre
~gtéclairir
~gtemparer
~g'enfouir
~glestomper
~g'étendre
-stétirer
-&tre

~faire
~figurer
=former
~frissonner

~grandir
~masquer
-se méfier
~monter
~obscurcir
-oublier
~paraitre
-percer
-peaer
~plguer
~poindre
~pointer
~-présumer
~réchauffer
-se réjouir
~réver
~risquer
~scruter
-g8embler
-gerrer
=gonger
~tirer
~toucher
~yenir
~yoir

VERBES A EMPLOYER AU

PASSE COMPOSE

~aider

-5 'appuyer
~glarréter
-arriver
~-5lagseolir
~atteindre
~cheminer
~distancer
~diriger
~donner
=g'élever
~épauler
~examiner
~faire
~fermer
~fixer
-franchir
-gagner
~grignoter
=hisger
—manger
~marcher
-mettre
~monter
-~ouvrir

-observer
-parcourir
~parvenir
~partir
-passer
~perdre
~poser
~prendre
«préparer
~ge réchauffer
~regarder
-repérer
-8e reposer
~respirer
~gaunter
~gagourir
~gouffler
~goutenir
~tirer
~traverser
~trébucher
-trouver
wunir
-user
~raincre

N.B.Chaque sujet et chague verbe ne peut servir qu'une fois.



ce__gue vous devez faire

On refond les groupes pour obtenir de nouveaux
groupes de trois éléves.

Chaque éléve dispose d'une fiche ol sont repro-
duites troies vignettes (fiche f). Ces vignettes
représentent trois situations différentes sur le
théme: GCTAVE ET URSULE EN VACANCES.

Chaque groupe doit rédiger
TROIS RECITS AU PASSE, en
employant passé composé et
imparfait.

comment le groupe doit _Ffonclionner

Les éléves se répartissent les trois vignettes
et chaque éléve,a partir de la vignette qu'il a
choigi,rédige un court récit:
~au passé composé,
~en phrases gimples,
-en inscrivant chacune de ses phrases sur
une bande de papier.

A PARTIR DE
CE MATERIEL

1
nJ
o0
O

]

- Fiche e

travail de groupe n’.
(conngnex)

Chaque éleve, & tour de r8le,propose ensuite
son récit a ses deux camarades: l'un d'eux est
chargé d'y introduire au moins 4 phrases & 1'im-
varfait,le troisiéme est seul juge de la cohéren-

ce de l'ensemble et peut refuser les phrases a
1timparfait qui sont proposées.

A la fin de l'exercice chacun des trois éléves
doit avoir assumé successivement les trois réles
(lecteur de son récit/enrichissement d'un récit en
¥ introduisant des phrases & 1l'imparfait/juge
de la cohérence du produit).Il importe de conserver
le systéme des M"étigquettes" qui permet & chaque
instant de visionner la répartition des r8les a
1tintérieur du groups.

Chaque éléve recopie son récit enrichi sur son
cahier,

Le récit doit comprendre une dizaine de phrases.

Pce__que_vous devez faire

On refond les groupes pour cobtenir de nouveaux
- groupes de trois éléves.

Chaque groupe doit improviser
oralement et mimer TROIS
REGITS AU PASSE, en employant
passé composé et imparfait.

pcomment le gfoupe doif _ fonctionner

Chaque éléve réflechitpendant quelques minutes
pour trouver le point de départ dtun récit gqu'il
racontera a4 toute la classe.L'on donne alors
ruccessivement la parole a chacun des groupes de

'trovoll d roupe
(conngne?)g P na

L'un des éléves commence i raconter son histoire
au passé;lil énonce les actions au passé composé en
mimant ce qu'il raconte.

Un deuxiéme éléve joue le réle de "metteur
en scene': il arrdte quand il le souhaite le
narrateur qui s'immobilise alors dans la posi-~
tion qu'il a,Le troisiéme élédve fait alors le
proint de la msituation en employant 1'imparfait
jusqu'a ce que le metteur en scéne donne a
nouveau le signal du départ au narrateurs..

Chacun des trois éléves du groupe assume
successivement les ¢rois r8les.
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fFiche f
travail de groupe




- 684 -

1'-Tu lis le‘texte suivant:

"Nous arrivens vers cing heures dans une clairiére.
L'endroit semble parfait pour installer la tente: un
tapis de mousse s'étale sous nos pieds; a quelgues
métres un petit torrenfléherche son chemin parmi les
cailloux., Tout de suite Ursule pose son sac par {erre
et s'allonge & coté, Elle paraft bien fatiguée. Je le
suis sussi mais un rien de vanité m'empéche d'en faire
autant. Jtentreprends plutbét d'explorer les environs.!

Transpose maintenant ce texte au PASSE, en employant cor-
rectement le PASSE COMPOSE et L1'IMPARFAIT,..'

.tota.l : /10

tiChe .
e_valuation individu

ile

EZ"A to% maintenant de continuer le récite..
ou,si tu préféres, de raconter une autre
aventure imaginaire d'Octave et Ursule
(tu peux choisir librement le lieu et
1'époquel), h

Mais attentionl

-dang tous les c&s ton récit
devra &tre rédigé an PASSE,
—-tu ne pourra employer comme
temps pour les verbes que

LE PASSE COMPOSE et LVYIMPARFAIT,
~tu devras employer chacun de

ces temps au moins cing fois.

.total t /10

Dsoulignes les verbes au passé composé.

Avant de rendre ta copie tu encadres les verbes & l'imparfait et tu .

. total général: /20

[>Iﬂéléve qui n'a pas obtenu la note maximale & ce test devra reprendre

lfapprentissage en pédagogie de soutien.




¢it au paggé.

A 1'igpuq de la séquonce 1'éléve sera capa-
- pedogogl

ble d*employer correctement ces deux temps!
—pagné compopé quand le vorbe margque une
progression du récity
=imparfait quand le verbe marque une pavae
dans le récit{examen de la situation 1
deancription ou réflexion).

- B 1'imporiait d Tiindicatif dans de yé= S : ' flChe .CO £|§mento ref
e Joutie

. 1-PercEPTION {apprendre & diu'timuer la eignification dea deux temps)

is .a-aenaibiliaat on:
reprioe # jJour- a¥e eat arrivée la premidre} alle a'est assise sur un rocher juste & la

magistrale limite du précipice... .
au tableau -Une cheine de¢ montagnea K :.’::G:::i:“b devant elle?
{Quel est le temps qui convient ici? Fourquoi? En quoi le pans
change-t-11 ei on changs la teamps du verbe?...)
-1 yl::'aitcsune infinité d'asguilles et de pics,ds glaciers
oV ot de dbuwed.
{wEmes questiona)

est arrivé...
~Ureule :arr:l.vait- L

{Essayons de continuer la phraee eon envisagoant les deux
posaibllités.Que remarque-t-on? Loquel des deux temps indiquewt=-
11 un événement?Loguel indique-t-il une situation?)

.B—-viuallsuat;gn;
T{ls grignotaient qualques biscuits quand, tout A coup, un'bruit énorme leur a fait

tourner la t8te."
(0On inacrit la pituntion dans le cercle et 1'événement sur la fliche.On fait le

mfme travail avec la phrase sulvante.)
"irgule a tendu le Lras vers liavalanche quil dévalait le pentu."
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qualle ast 1o
aituation?

-S-

1'événement?

~Q=

.2"1\1‘?1.105'110!! t chaque éldve fabrigue six phrases qu'il inserit sur eon cahier dans

un des schémas suivants 1
[::: 2 ‘
travail

personnel
| 0,

. 3-]mmmuou t Les éléves se dis.poaent par groupes de trois. Les r8les sont répartie de la fagon sulvantes
-un narrateur raconte une hiastoire aw paseéd,

ry 1 ~un élive ent chargé de poser la question? "Quolle était la aibtuation?™,
rava ~un éléve ast chargé de puser la question: "Que s'eat-il passé onguite?".

de groups

: La narrateur commence son réclt au passé composd, Il pesut Stre interrompu entre chhouns
de sss phrases par un de mes camarades qui 1'oblige ainsi & changer de temps. I1 continue
de répondre & la guestion qui lui a &té posée tant qutil n'ent pae intsrrompu par 1l'autre

guestion.
Lt'axercice sat poursuivi en permutant les

r8les de tells fagon que chaque ilévq ait
apsumé successivement les trois r8les.

evaluailuq wchague €12ve devra transpomsr au passé un réoit qui
' lui sera proposé au présent. Il mettra les vorbed
4 1'imparfalt ou au paseé composé gelon la fonotion
aggurde par chagcun d'eunx,
~ghague ¢léve devra rédiger um réogit nu pasod en
amployant le passé composé et X'imparfalt,
{N.B.0On exigera aw moinn cing verbes pour chacun
des deux tompe ct, pour la correction, on ne
s'sttachera qu'd 1'usags dos varhesl.
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ABNEXE N2 6

SEQUENCE D!'APPRENTISSAGE A LA PENSEE DIVERGENTE, DOMAINE NARRATIP
{clagses primaires et du premier cycle) '

Pour terminer, nous proposons une séquence d'apprentis-
sage 2 la divergence narrative,dsns laquelle le groupe joue un
rdle essentiel en contraignant chaque sujet & envisager des hypo-
thdses qui soient en dehors de ses habitudes ment~les, & prendre
en compte les suggestions d'sutrui, de maniére & découvrir de
nouvesux itinéraires et A meittre en ceuvre ce que 1l'on nomme
communément "imagination"™ ou "créativité™. L'apprentisssge est
strictement 1imité, ici, au domaine narratif ; il n'est cependant
pas interdit de penser, guoique cela soit trés difficilement éva-
luable, que cet apprentissage puisse Eifre, psr la suite, trensféré
par 1'éleve 2 d'autres activités. Juoi qu'il en soit, le modeéle
de dispoeitif que nous présentons ci-apres peut,‘lui, gtre adapté
sans difficulté & d'autres disciplines d'enseignement que le fran-

gais (1).

(1) Pour des déléments plus généraux sur l'utilisation du réecit
en éducation, je me permets de renvoyer a un article qui tente
de poser guelgues jalons : ILe récit comme pratique pédagogique,
in Qultures et Foi, n2 67, mai-juin I979, pp. 5 & 12,
Par ailleurs, une partie des matériaux présentés ci-apris a
été publife sous le titre "La boite & mots™ dans les Cshiers
Pédagogiques, n2 207 - 208, oct. nov, 1982, pp. 68 a T5.




SEQUENCE D’APPRENTISSAGE N
~OBJECTIF .

A 1'jsoue de 1la_séquencs L'éldve aura amélioré APPROCHE DE LA PENSEE DIVERGENTE

sa eapacité & opérer des agoncements inattendus

A e e 'ies types d'agencenents DOMAINE NARRATIF: (4 BOITE A MOTS

entre deux éléments donnée, :
~en envigageant ls plus grand nombre )
possible de combinaisons entre un s ) s na
] poeible de combinaisons entre un o classes de cm.l, ¢.m.2, sixiéme et
qu'il découvrira, ClﬂQU'Gme
~en enrichlseant ces agencements du plus
grond nombre de gqualificatife possible.
S
materiaux de travail ~ projets a reéaliser
Les dinstrumente de travail sont copstitués de trois Chague groupe doit copatruire collectivement une
fbanquest dana lesguelles les &lévea tirsnt au sort histoire qui est enregistrdée an fur et A4 mesure
lem &léments avec lesquels ila conatruiront le réeit: ’ au magnétophone.

1 ="la boite & mots" constituée de simples mots ' N.B, Le "qualité" de 1'histoire n'eat pas ici
~ T{noms communs pour la plupart), points de 1'objectif premier. L'histoire intervient plutét
< départs des réecits, comme support de l'apprentissage, finalisation du
o .Tf?}\\lﬂklj)( -"la boite & outils" constituée de phrases groupe et aussi occasion de plaisir pour geux qui

' dites "opérateurs narratifs" chargées de 1'inventent,

[]EE faire rebondir 1'asction et de relancex . .
GROUPES 1'bistoire,
; ' =%1a boite 4 musiques™ constitude de
morceaux de musique enreglstrés chargés
dtévequer un “environnement®” st de
permetire ninsli un enrichissement du récit.
* mode_de fonctionnement
Les travaux de groupes sont organisés de telle sorte que:
: ~len é1ldves ne puiesent pas se soustraire au hasard du tirage au sort, et
PEE\,}\I.lJ‘\1-|{)rq T i qu'ile goient contraints d'imaginer le plus grand nombre possible !
d'agencements entre les éléments donnés}
aque éléve devra successivement: ~les éléves doivent confronter leure apports respectife et intégrer obligatoed-
-metire an relation deux &léments domnés rement l'apport de chagunj
du plus grand nombre de mapidrea possible, ~les tldves pni t tous &% :
rbioties un élépent donnd aves le plus graupe.v & puiesen e &tre lmpliqués au méme titre daps le travail de
grapd nombre possible d'éléments nouveaux,
-~enrichir du plus grand mombre possible de Les contrainteas de fonctionnement (régles du jeu) sont tris rigides au départ de
qualificatifs une série d'éléments fagon que le groupe se familiarise avec ces exigences; elles s'assonplissent
articuléa. ensuite progressivemsnt.

H.B. Afin de mosurer 1'imporiasnce des P
noquisitiona réalisées, on effectuera
lss mémes tests avant 1l'entrainement
{travaux de groupes), immédistement
aprés et plusieurs journ aprés.
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PRINCIPE DE FONCTIONNEMENT

Chaque groupe de trois a cing éléves est amené a construire une histoire en
combinant les trois types d'éléments qui lui sont fournis. Cette histoire
est enregistrée au magnétophone au fur et & mesure qu’elle est inventée.

T

IMOT n® 1
1 N
BOITE A MOTSIMOT n® 2'

\IIMOT a® 3]
B - Co_oo

Les mots tirés dans la
boite vont constituer
les peints de départ
de lthistoire.

En contraignant l'enfant

a chercher des rapports

entre eux on ltaméne a
découvrir des

agencements originaux, &

metire en route ltima-
gination "afin de
construire un ensemble
(imaginaire) ol ils

puissent cohabiter.'(l)

Ainsi que l'explique
Gianni RODARI les nmots
tirés au sort "ne sont

pas pris dans leur sens
quotidien, mais libérés

des champs sémantiques

dent ils font guetidien=
nement partie. Ils sont
Hgingulari-

"dépaysés",

gégt, "étrangésh, pro-

jetés l1t'un contre ltautref

dans un ciel encore
jamais wvu.” (2)

O

MOTS ET EXPRESSIONS DE
BASE

1)t essouffle:

2

BOITE A OUTILS

>

1l

Les outils tirés dans

la boite sont des
phrases chargées dé

frelancer le régit

guand celui-ci
la aussi
le tirage au sort

fpermet de briser la

Hlogique narrative®
habituelle pour
introduire des élé-
ments nouveaux,

finattendus, qui vont

faire rebondir

fLthistoire. Ces

phrases fonctionnent
ainsi comme des
“opérateurs nar-
retifeg" en intro-

duigsant des EVENEMENTSE

3

IBOITE A MUSIQUES
[(magnétophone a la
disposition des éléves
E ermetitant de diffuser
fune musique au hasarad) |

>
n

les musigues aipsi introduites
dans le récit permettent
ltenrichissement de celuiw-ci
fpar des éléments descriptifs.
H{Par exemple, si le groupe
Lparle dfun animal, 1fintro-
duction d'une musique douce
Hpeut laisser penser qutil est
calme ou amoureux, l'intro-
duction d'une musigque agressi
peritet de l'envisager en colé
dans les deux cas llaction en
k?ra dfabord enrichie , puis
odifiées Leg éléments ainsi .
découverts permetitent 3 la
lfois de "domner corps" au
tirécit par l'introduction de
descripntions et de faire
rebondir la situation .
Sans eux le récit rlsqueralt

dang le récit. Sans
elles les rapports
entre les mots de la
boite & mots risquent
d'&tre de simples
juxtapositions.

o

UTILS D'ARTICULATION .
{ EVENEMENTS)

[de fonctionner "a videt,
enchainant seulement des
iévénenents sans donner
latépaisseur aux personnages.

o

ENRICHISSEHENTS
"DESCRIPTIONS

ey

CHAQUE HISTOIRE EST ENREGISTREE AU MAGNETOPHONE. Le

magnétophone ne doit pas &tre arrété au cours de l'exercice
et tout ce qui est dit par le graupe doit &tre enregistré.
L'enregistrement introduit ici a la fois:
-une contrainte "naturelle" dans le fonctionnement
du groupe (il régule la prise de parole),

-une finalité pour le travail du groupe

la bande
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magnétique pourra 8tre écoutée par toute la classe ou
faire 1' objet d'un échange avec un autre établissement
scolaire. Le groupe doit cependant toujours pouvoir
décider lui-méme s'il accepte ou non la diffusion de la
bande. Dans le cas contraire, et si le groupe était
contraint de diffuser la hande contre son gré, cela
risquerait de paralyser son imagination et d'introduire
la division du travail, En tout état de ¢ause -
l'éducateur veillera toujours & ce gue le PROJET soit
subordonné a 1T'OBJECTIF et non l'inverse.

JE,
OBJECTIF
TR;;AIL. DYACQUISITION
GROUPE " Risteirs” oNE EVeTEATION
' - a inventer INDIVIDUELLE
ensemble

(1)RODARI Gianni, GRAMMAIRE DE LYIMAGINATION , Les Editeurs Franqais
Réunis, Paris 1979, 251 pages (page 43)

(2)ibid. page 44



TRAVAUX DE

iea travaux de groupes sont organisés en fonction d'une double progression: é
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GROUPES

APPRENTTSSAGE DU TRAVAIL EN
- COMMON - - - -

MULTIPLICATION DES POSSIBLES

Les groupes resteat fixes tout
au long des quatre jeux., Les
régles des trois premiers jeux
sont prévues pour que tous les
éléves soient nécessairement
impliqués au méme titre dans le
travail commun.

Le professeur jugera, en
fonction de la facilité avec
laquelle les éléves s'écou-
tent, premnent la parole et tra-

vsillent ensemble, s'il doit les
prolonger ou s'il peut leur per-

mettre de passer au jeu n®h. Ce
dernier jeu dont les réglea
sont beaucoup moins contrai-
gnantes ne pourra fonctionner
gque si les éléves ont suffisam~
ment appris a travailler ensem~

‘ble au cours des jeux précédenis.

L

Les trois premiers jeux font appel a
de tres nombreux mots tirés dans la
boite & mots: ils contraindront doane

les éléves A chercher constamment
quels rapports ces mois peuvent

entretenir entre eux. Les histoires

qu'ils batiront ainsi risquent de
leur paraitre absurdes, brisant

toutes les conventions narratives.

:

L'introduction obligatoire d'éléments f

radicalement ‘étrangers risque de
leur sembler artificielle...

Clest cependant un moment nécessaire

pour briser les archétypes et
contribuer & comstruire leur
imagination.

respecté,

Dans les deux cas les contraintes vont en décroissant:
les premiers travaux de groupes comportent des reégles
trés strictes par lesquelles il conviendra que les
éléves soient passés avant d'aborder le guatriéme
exercice. Ce dernier est certainement le plus
gratifiant pour le groupe, puisgue c'est celul

ol il aura le plus le sentiment de maltriser le

récit gqu'il comstruit. On ne pourra cependant aborder
ce dernier jeu qutaprés s'étre assuré:

-que le groupe fonctionne et que l'apport
“de chacun y est 4 la fois nécessaire et

~que chague éléve a appris & établir des
rapports entre les objets, les personnes
et les situwations lea plus "étrangers" les
uns aux autres. Clest l'objet des
trois premiers jeux: quand le professeur
observe que le troisiéme jeu fonctionne
de fagon satisfaisante, il donne l'auto~-
risation de passer au quatridme.
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TRAVAUX

DE GROUPES

&\

répartition des
cartes de la
boite & mots

fonctionnement du
groupe

J utilizsation de 1la
] boite & outils et

f de la boite a
musigues

TRAVAIL
DE
GROUPE
Nel

-

Chague enfant
tire une carte
chaque fois
qu'il prend la
parcle; il doit
introduire
1ltobjet ou la
personne figu-
rant sur la
carte dans
lthistoire.

Chaque enfant prend
la parole a son tour,
tire une carte et
fait progresser
lthistoire gréce a
elle. Il n'a droit
chaque fois qu'a
deux phrases.

Chague enfant peut
faire appel & la
boite & outils ou

a la boite A
musiques & la.place
de tirer une carte.

" PRAVAIL
DE
GROUPE
Ne2

Chaque enfant
tire cing
cartes avant

le début du

jeu. Il ne doit
pas les montrer
& ses camarades.

Chaque enfant prend
la parole a son tour;
il peut poser sur la
table la carte
correspondant &

1 1'objet ou au per-

sonnage qu'il in=
troduit dans 1lthisg~
toire. Il ne peunt
poser qu'une carte

| chague foisz qutil

prend la parole; il
peut également
parler pour faire
avancer l'histoire

| sans poser de carte.

Il n'a droit chagque
foiz gquta deux
phrases et doit aveir
posé ses cing cartes
4 la fin du jeu.

Chaque enfant peut
faire appel & la
boite a4 outils on
a la boite &
musiques quand
ctest son tour de
parole.

TRAVAIL ;
DE
GROUPE
Ne3

v

Chaque enfant
tire c¢ing
cartes

avant le début
du jeu. Il ne
doit pas les
montrer & ses
camarades.

| Chacun prend la

parcle quand il le
dégire; mais il n'a
droit chagque fois
qu'a deux phrases.
Chacun doit aveir
posé ses cing cartes
4 la fin du Jeu.

Chaque enfant peut
faire appel '
librement & la
boite & outils et
a la boite &
nmusiques.

TRAVAIL
DE
GRCUPE
Nok

L'on tire
seulement deux
cartes que llon
pose sur la
table.

Chacun prend la
parole quand il le

| désire et pour 1le

temps qufil veut.
L'on construit
une histoire
mettant en rapport

1 les deux mote

tirés.

Chaque enfant peut
faire appel
librement & 1a
beite a4 outils et
& la boite a
musiques.
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MATERIAUX PEDAGOGIQUES

Nou= proposons i¢i quelgues planches utilisables pour la boite &

mots et la boite & outils. Il s'agit d'exemples expérimentés &

plusieurs reprises et qui nous sont apparus efficaces damns les
fonctions qui leur étaient attribuées.

Aucun ordre ne préside & la construction de ces planches: les
cartes sont destinédes a4 8tre découpées et mélangées avant d'8tre
proposées au tirage au sort. '

Il est biem évident que chaque preofesseur fabriquera ses propres
cartes; il peut méme -et cela nous paraltrait particulidrement positif=-
faire fabriquer les cartes par les éléves; ayant ainsi contribué a la
construction du jeuw ils se trouveraient encore plus motivés pour le
pratiquer,

A

En ce qui concerne la boite & musigues, nous pensons que le professeunr

. peut enregistrer sur une bande magnétique plusieurs morceaux de musique
assez courts ( trente secondes & une minute) et les plus diversifiés

possibles (musique classique, musigues de films , musique contemporaine,
etCeee)s Les disques vendus dans le commerce pour l'illustration sonore

sont particuliérement adaftés.



LA BOITE A MOTS

(planche & découper N° 1) =~ €93 ~

IN COQUILLAGE UNE PLANETE UN CARAMEL
UNE ECHELLE UN CHAPEAU MOU UNE ORANGE
UN CAVALIER UN BALLON UNE CHAISE LONGUE
UN POT DE COLLE UN ACROBATE UNE GRIMACE
UN GATEAU UN SAVANT UNE GRENOUILLE
UN CARNET DE CHEQUES UN REQUIN UN MANTEAU
UN AVOCAT UNE CAVERNE UN TELEPHONE
UNE ILE UNE PELOTTE DE FICELLE UN ECRIVAIN
UN LAPIN UN MICRO UNE PAIRE DE GANTS
UN GRENIER UN FANTOME UN REVE
UN PHARE UN TRAMAAY UN PRINCE
UN VIOLON UN ANE UNE HORLOGE
UN SCAPHANDRIER UNE GOMME UN RHUME
UNE MACHINE A ECRIRE UNE FORET UN CONFETTI
UNE EPUISETTE UN CHEMIN UNE PAGE BLANCHE

UNE POMPE A VELO

UN ASTRONAUZE

UNE AIGUILLE

UN PARAPLUIE

UNE BOULE DE NEIGE

UNE ANTILOPE

UN TRAIN

UN ETANG :

UN FAGTEUR



LA BOITE A MOTS

{planche a découper n> Zi+ byy -

UN PARCHEMIN UNE USINE UN REQUIN

UNE GARE UN MOUCEOIR UN SENTIER

UNE ARAIGNEE UN BOURREAU UN NOEUD

UN MOUTON UNE CLE UNE TORTUE

UN GARTABLE UN MARIN UN BOUTON D' OR
UN NUAGE UN FUSIL UN MUSICIEN

UN DE A COUDRE UNE VAGUE UNE PRINCESSE

UNE NOISETTE UN OGRE - UN VASE

UN MOUSTIQUE UN CHIMISTE UN HIPPOPOTAME

UN MENUISIER UN SOULIER UNE TACHE D¢ ENCRE

UNE VALISE UN ORDINATEUR UNE ETOILE
UN TABOURET UNE VACHE UN CHAMPIGNON
UNE GROTTE UNE AUBERGE UN HOMARD
UNE PERRUQUE UN LOUP UN CRAYON
UNE MARIONNETTE UN MENDIANT UNE CASQUETTE
UN HERISSON. UN SERPENT UNE MONTGOLFIERE
UN JEU DE CARTES UN JUGE WE PLAGE

UN COFFRE UN SOLDAT

UNE FLAQUE D+ EAU




LA BOITE & OUTILS (planche & découper

n°® 1) 695 L

Tout a coup le facteur entra une lettre 4 la main...

I

Ce jour 12 les journaux cessérent de paraltre...

-

On se mit & marcher & reculonsS...

La sonnerie du téléphone fit sursauter tout le mondes.e

La maison s'envola tout & coupP...

Quelqutun frappa & la portes..

Les enfants se rassemblérent dans une fle...

Pendant ce temps l'argent avait disparu...

La porte s'ouvrit toute seules..

Il trouva dans sa poche un étrange message.ss

On entendit une sorte d'explosiocn...

Les fleurs envahirent la chaussée...

D'un coup tout le monde devint muet...

Un volet slentrouvrit doucement...

Une curieuse chanson s'éleva...

Tous les adultes s'endormirent pour toujoursS.e..

On annon¢a la fermeture des patisserieS...

Tout le monde monta sur les arbres,..



LA BOITE A4 QUTILS (planche a découper n® 2) - 696 - :

—

Or remplaga l'argent par du chocolat...

On vit entrer un étrange personnage v&iu de noir...

i

Le soleil disparut tout a coupe..

On trouva un livre qgui se mit a parler tout seul...

Les pendules s'arrétérent...

Tout le monde prit un fou rire...

Le fleuve fit un grand détour pour les voir...

C'est ce jour la que l'on interdit les brosses & dent...

Le thermomftre marqua soudain moins #5%...

Un étrange individu était percké sur l'arbrec..

Les soldats apparurent alors...

Le papier disparfit définitivement...

Un nuage de sauterelles arriva a ce moment laees

Pendant ce temps lteau envahissait le paysS.e..

Les loups se réunirent aux portes de la ville...

Un marin arriva sans prévenir...

Il y eut un grand silence puis quelqu'un cria...

On entendit alors une musique trés douce...
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EVALUATIONS

Afin de mesurer les acquisitions réalisées on effectuera les mémes
tests avant l'entrainement, immédiatement aprés et de nombreux jours

apras,

| CES TESTS PORTENT SUR : I

1)le capacité de mettre em rapport unp |

élément donné avec le plus grand
nombre possible d'éléments nouveaux
(non donnés),

2)la capacité de mettre en rapport
deux éléments donnés du plus
grand nombre possible de fagons,

3)la capacité dfenrichir une action
du plus grand nombre possible de
deseriptions,

»

EVALUATION DU FRODUIT
(acquisitions

. spécifiques de
la boite & mots)

EVALTDATION DU PROCESSUS
(acquisitions
spécifiques de

la boite a outils)

)

EVALUATION DE L'ENRICHIS- |
SEMENT
(acquisitions
spécifiques de

1a boite & musiques)

POUR CHACUN DE CES TROIS TYPES D'EVALUATION ON UTILISERA TROIS
CRITERES: l'originalité, l'abondance et la diversité. Nous
empruntons cette classification & Louis d'Hainaut {(1).

N.B. Ainsi que cela a dé¢ja été signalé, seule une évaluation
individuelle des apprentissages réalisés permet de juger de
la réussite de la séquence; cette réussite est indépendante
de la qualité des histoires réalisées (une excellente
histoire peut n'avoir été l'oceuvre gue dfun seul éldve du
groupe et n'avoir pas permis sux autres de stexprimer, done

de progresser).

Cela me signifie pas qu'il faille renoncer & finaliser le
travail du groupe en lui donnant un destinataire; au contraire,
1lfexistence d'un tel destimataire (kistoire enregistrée pour une
autre classe avec laguelle on correspond, par exemple) est
imporfante en ce gu'elle donne aux exigences de la communication
une nécessité interne et assure ainsi une fonction de régulation.
Rappelons que le groupe doit toujours garder cependant la
maltrise de ltutilisation de l'enregistrement et doit pouvoir

[

s'oppeser & da diffusion.

En dtautres termes il convient gune le pédagogue distingue
toujours LE FROJET A REALISER PAR LE GROUPE et L1OBJECTIF A

ATTEINDRE PAR CHACUN. Sans cela 1l risque de dériver vers un
fonctionnement strictement économique: privilégier les capacités
déja acquises, créer dans le groupe une division du travail qui
garantira, certes, son efficacité maximale, mais éliminera
l'apprentissage au profit du seul perfectionnement {chacun
améliorera ses savoir-faire déja existants dans lesquels il .
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sers cantenné par le groupe). L'éducateur qui oublie l'objectif
et privilégie le projet, qui évalue le résultat fabriqué et non
l'apprentissage réalisé par chaque membre du groupe, ne peut, ea
effet, que favoriser la division du travail: ceux qui Pomt déja
de l'imagination! sge verront valorisés, les autres se verront mis
& 1llégart dans des tfches subalternes. Il ne s'agira pas la d'upe
"mauvaise volomté"™ du groupe, mais d'une NECESSITE FONCTIONNELLE,
de "bon sens" {tout simplement! Quel groupe, sachaant gque le résultat
de son travail sera évalué, confiera spontanément des tBches a
ceux qui sont pergus comme les moins competents? Pour cela il
faut un renversement qui est l'objet m&me du travail du pédagogue:
il faut donner la priorité aux APPRENTISSAGES sur la PRODUCTION.
Ce sont les APPFRENTISSAGES qu'il faut évaluer: les épreuves qui
suivent s'inspirent de ce principe.

(1) Des fins aux objectifs de l'éducation, Labor-Bruxelles et Fernand
Nathan-Paris, 1977, 399 pages (page 110). .
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I)EVALUATION DU PRODUIT

.CONSIGNES: On donne aux éléves un mot tiré de la boite &
mots. On leur demande d'ntiliser ce mot pour commencer le plus
grand nombre possible d'histoires. Chaque début dthistoire
ne doif comporier qu'une seule phrase. Chaque phrase doit
8tre indépendante de la suivante.

.AUTRE FORMULATION: Avec un sujet fourni (tiré au sort dans la
boite & mots) les éléves devront construire le plus grand nombre
possible de phrases ean trouvant eux-mémes les prédicats. Chacune
de ces phrases devra &tre indépendante de la suivante.

:‘I.'EMPS DE L'EPREUVE: dix minutes.

CONDITIONS MATERIELLES: Chaque éléve fera cette évaluation seul et
par écrit. ’

.ANA.LYSE DES RESULTATS: On utilisera pour cela la grille ci~dessous

abondance nombre de prédicats découverts

diversité nombre de prédicats découverts appartenant A des
champs sémantigues différents

originalité nombre de prédicats découverts n'appartenant pas:
au champ sémantique du sujet '
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2) EVALUATIORN jrint) PROCESSUS

CONSIGNES: On donne deux mots tirés dans la boite a mots.
On demande aux éléves d'établir le plus grand nombre possible
de rapports entre eux: qu'est~ce qui permet de les réunir ou
de les rapprocher? Chacun des rapports établis doit &tre

exprimé par une seule phrase. Chaque phrase doit Stre indépen~
dante de la suivante,

.TEMPS DE L'EPREUVE: dix minutes.

CONDITIONS MATERIELLES: Chagque éléve fera cette évaluation seul
et par écrit.

»ANALYSE DES RESULTATS: On utilisera pour cela la grille ci-dessous

abondance nombre de rapports découverts

nombre de types dlarticulations utilisés:
+articulation prépositionnelle
(mise en rapport des deux mots par une
diversité simple prépogition)

sarticulation prédicative
(mise en rapport des deux mots par un verbe)

+articulation complexe

(mise en rapport des deux mots par l'intro=-
duction d'un élément intermédiamire)

nombre dlarticulations prédicatives et complexes
originalité n'appartenant pas aux champs sémantiques des
mots fournis.
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3) EVALUATION DES
ENRICHISSEMENTS

.CON’SIGNES On donne aux éléves une série de couples de mots déja
articulés, ils doivent les enrichir & leur guise.

TEMPS DE L'EPREUVE: Cing minutes par phrase & enrichir.

CONDITIONS MATERIELIES: Chague éléve fera cette évaluation aeul
at par écrit,

I'AﬂmLISE DES RESULTATS: On utilisera pour cgela la grille ci-desso

abondance nombre d'enrichissements

nombre de types d'enrichissements utilisés:
+adjectif épithéte,
+adjectif apposé,
+groupe nominal complément de nom;
+groupe nominal apposé,
+proposition subordonnée relative,
+groupe nominal complément de circonstance
{compter un point par type de circomstance),
+proposition subordonnée complément de
circonstance {compter un point par type de
circonstance).

diversité

originalité| nombre d'enrichissements n'appartenant pas
aux champs sémantiques des mots de la phrase
donnée. _

FXEMPLES: On peut fournir les pbrases suivantes qui sont
extraites d' Alice au pays des merveilles (Lewis Caroll);
on en a supprimé les enrichissements:

="Le lapin regarda sa moatre®, (1)

=-"Le ver & moie était assis au sommet du champignon™.(2)

-"Le laquais - poisson-frappa & la porte®. (3)

~%Le liévre prenait le thé", (4)

~"Peut-§tre n'avez~vous jamais été présenté a4 un homard?® (5)

N«.Bs On peut donner aux éléves l'exemple d'une phrase enrichie:
""La souris traversa la mare.M

"La souris, effrayée, traversa & la nage la mare voisine en
soulevant sur son passage une gerbe d'eau." (6)

(1)Flammarion, Paris 1968, 194 pages (page 10}] (4) ibid. (page 100) .
(2)ibvid. (page 62) | (5) ibida. (page 147)
(3)ibid, (page 82) (6) ibid. (page 187)
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Les résultats des évaluations recueillis a l'aide de la grille d'évaluation
qui préceéde pourront permettre d'adapter les exercices aux besoins des
éldves.

1)Si ltévaluation "PRODUITH marque le moins de progrés, on
pratiquera plus systématiquement le travail de groupe n°l.
On pourra méme, dans ce travail, augmenter le nombre de
cartes tirées par chaque éléve.

2)51 1'évaluation "PROCESSUS® marque le moins de progrés il
conviendra d'enrichir et d'utiliser plus largement la
boite & outils.

3)8i ltévaluation "ENRICHISSEMENT® marque le moins de progrés
on utilisera plus systématiquement la boite & mueiques et
lton s'attardera plus longuement au ¢ours des exercices sur
lt'exploitation des thémes musicaux. Il convierdra peut-&tre,
dans ce eas la, de constituer une nouvelle "boite", la boite &
idées ol pourreont figurer divers qualificatifs et adverbes
que l'on tirera au sort aprés chaque morceaun de musigue pour
voir lesquels d'entre-eux peuvent le mieux exprimer
l'atmosphére évoquée par la musique.




En septembre 1981 j'ai propesé & F.R. 3 Rhlne-Alpes Radio de réaliser

ure émiszsion hebdomadaire sur le prinmcipe de "La boite a mots". L'émission
east diffusée tous les mercredis de 10 heures 30 4 1l heures.

.ES.’B.I‘ cette émission, l'on réunit dans un studio c¢ing & sept enfants
de C.M. 1 ou 2, sixiéme ou cinquiéme., Les exercices préliminaires
(travaux de groupes n°® 1, 2 et 3) ayant été réalisés en classe, les
enfants peuvent aborder directement le travail de groupe n° &4,

Deux mots sont tirés au sort dans la boite & mots et clest sous
forme de discussion libre entre les enfants du groupe gue s'élabore
l'histoire. Ils peuvent faire appel, quand ils le désirent, & la

Y

boite 4 cutils ou & la hoite &4 musiques.

La fonction des animateurs dans ce cadre est:

+d'indigquer quelques consignes simples et de veiller a ce
qu'elles soient respectées (ne pas parler en méme temps
qu'un camarade, écouler celui gqui parle et enchainer avec ce
qui vient d'8tre dit sans ramemer toujours l'histoire a sa
propre idée...),

+de donner la parole aux emfants,

+éventuellement, de noter au tableau les principaux personnages
et les principales péripéties de ltaction de fagon & ce que
les enfants gardent tonjours présente & l'esprit la trame

de lthistoire qu'ils viennent de comstruire.

|}L‘ém§§§ion est ensuite montée, illustrée de musiques et bruitages
avant d'8tre diffusée, Cependant ces opérations ne défigurent pas
lthistoire construite par le groupe dans la mesure ou la presque
totalité des propos tenus par les enfants est conservée. Seuls sont
coupés les moments inaudibles (dus & la superposition des voix}, les
passages dont les enfants eux-mémes demandent la suppression ("Non,

ga ne va paB... On revient & tel momeni et om repart de telle fagon...m)
et les interventione méthodologiques des adultes. '

’g:_; trouvera ci-aprés la transcription de deux émissions. Il ne faudrait
cependant pas que ces textes fonctionnent comme modéles. Rappelons

4 ce sujet que la situation dans laquelle se trouvent les enfants

en studio est radicalement différente de leur situation dans la

classe: dici, il convient de "produire® une émissiom, 1la de

s'entrainer, grice au groupe & une pratique individuelle de la
divergence., Ceci dit, les transcriptions qui sulivent (et gui
reproduisent secrupuleusement les textes enregistrés) témoignent

gue "La Boite & Mots" fonmctionne et que chacun des éléments

qu'elle comporte (boite i mots, boite & outils, boite & musigues)
a bien som utilité. "
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KOTE IMPORTANTE .+

Les textes que l'on présente ici n'ont pas été repris par les éléves
apreés l'enregistrement; ils ont été reportés in-extenso tels qutils
ont été improvisés en studio, sans aucune préparation. Le résultat peut
surprendre: nous n'avons pas gommé les maladresses, les redites, les
incorrections de langage... Et si le texte écrit ne permet pas de traduire
les intonations, les hésitations, les éclats de rire et les éclats de
voix, au moins peut~il rendre compte du cheminement du récit. On y
repére particuliérement les effets de la boite & outils et de la boite
a4 musiques:

+La boite & outils relance l'histoire en y insérant un nouvel
événement qui fait rebondir l'action. Tiré au sort, et donc le
plus souvent sans rapport avec le récit qui vient de se
construire, ltoutil contraint donc les éléves...
~a envizager de nouveauxz possibles en combinant l'etat:
du récit déja élaboré avec lfoutil introduit,
-3 imaginer les réactions des personnages de lthistoire
en face de ce mouvel événement.

+La boite 4 musigques enrichit l'histoire en permettant de
caractériser un persounnage ou un objet. Dans les caractéristiques
aingi introduites les éléves trouvent les éléments nécessaires
pour faire progresser la situation. En effet, c¢'est seulement

4 partir du moment olu les personnages prennent une certaine
Mépaisseur™, sont dotés de "qualités" et de "défauts" qu'tils
portent en eux la possibilité de réagir, donc d'engager une
actiorn ncuvelle.

I1 aurait été biem évidemment possible de faire travailler les
élédves sur ces textes pour obftenir des récits écrits Mecorrecta"., Nous
ne l'avons pas fait iei car CECI DOIT ETRE L'OBJET D'UN AUTRE
APPRENTISSAGE. Pour ce dernier nous proposons d'utiliser la technique
de la " CRISTALLISATION " : une transcription fidéle du texte oral est
proposée & L'un des éieéves du groupe qui la corrige, l'amende, rectifie
les points qui lui paraissent mal exprimés et la fait passer ensuite
a l'un de ses camarades qui compléte son travail. Le texte circule
ainsi d'éléve a éléve jusqu'a ce qu'aucune modifization ne soit
plus apportéet l'on peut dire alors que le texte est "cristallisén,

il peut faire alors l'objet d'une transcription écrite commumnicable.
On veillera simplement & ce qu'a l'occasion dtautres exercices

de cristallisation ce me soit pas le méme éldve qui effectue la
premiére lecture.
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L'ORDINATEUR ET LA POMPE A VELO
A A i e

{(émission enregistrée par des éléves de cinquiéme et diffusée sur
F. R. 3 Rh8ne-Alpes Radio le 23 décembre 1981)

Stéphanie: Un jour, un ordinateur était tombé amoureux d'une pompe
| & vélo,

Chrystéle: Cet ordinateur, il avait été transporté de 1l'usine ol
il avait été fabriqué jusqu'au magasin ol on allait l'utlllser“.
dans un camion.

Stéphanies Et puis & c8té de ce camion il y avait une ravissante
pompe & vélo argentée avec des rayures bleues et rouges. I1
en était tombé fou amoursux.

Denis: Alors ll'ordinateur se demande comment il pourraif faire 1la
connaissance de cette ravissante pompe & vélo. I1 faut dtabord
qu'il arréte vite le camion parce que sinon il va la perdre de
vue et puis il ne la retrouvera plus jamais. Mais il ne sait
pas comment faire.

a

Sophie: Une idée lui vient & la t&te: "les portes ne sont pas
fermées a clé, je n'ail qu'é ouvrir et & sauter... Oui, mais
quand méme je risque de me faire mal, et puis...s8'il ¥ a une
yoiture qui suit derridre je risque de me faire écraser."

Nathaliet Justement il y aveit un camion de mafelas gui passait et
qui a laissé tomber denx ou trois matelas; alors ltordinateur
en a vite profité et il a sauté sur les matelas.

Lionel: Mais en sautant il a perdn deux ou trois boulons et comme ga

il ne ponvalt plus faire le travail qu'on iui demandait &

l'usine. Alors il se dit "tani{ mieux parce gue, comme ga,
on n'essayera pas de ma rattraper quand on aura vu que j'ai

des boulons en moins." -

Denls. Tout & coup il remarque que la pompe a vélo est en train de
partip, et alors il la poursuit et il essaye de la rattraper;
| mais il n'y arrive pas et il la cherche au milieu de la foule.

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée au montage)

Sophie: Je demamde la boite & outils. (elle tire un outil et 1it)
Le Bilence se fit.

Alors, je reprends lthistoire: l'ordinateur demande & une
personne: "Pardon Monsieur, est-ce gue vous ntauriez pas wvu
pasSser une pompe a vélo?®

Nathalie: Il demande et le monsieur est tout étonné de voir un
ordinateur parler, et il est tellement étonné gqu'il ne

peut plus rien dire... et tous les gens se sont retournés
et vraiment plus personne me peut parler: ils sont vraiment
effarés de voir un ordinateur parler.

-Lionelz Dans le silence tout le monde se tourne vers llordinateur.

1
Sophies Méme la merveilleuse pompe & vélo qui répond & ll'ordinateur
en criant: #Ordinateurl®.

Lionel: L'ordinateunr court veras elle et il ne peut plus parler en
| la voyant car vraiment il la trouve trés,trés belle.



BOITE
A
MUSIQUES

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée an montage)

Sophie: Alurs, ils décident de se fiancer et ils se fiancent le
{1endemain.

Nathalie: Je demande la boite A musique.

MUSIQUE TRES LENTE SUR LAQUELLE UNE VOIX D'OPERA MODULE LE SON
"AH.,.AH..." DE FACON BIZARRE ET UN PEU RIDICULE.

BOITE
A
OQUTILS

Denis: Alors la pompe & velo dit & l'ordinateur: "Je vais te faire
un beau cadeau de fiangaille: tu vas m'appuyer dessus et tu verras
ce gul se passera®. Alors l'ordinateur appuie et tout a coup il
sort de la pompe a vélo une voix trés forte qui crie "ah,ah...".

Sophie: Une voix qui crie "Ah..." en chanson, sol, la , si, do...

Lionel: Et puis l'ordinateur , lui, est habitué a dire toujours la
méme note, & toujours faire ses bip-bip. Il n'aime pas du tout
ce que chante sa pompe & vélo, il trouve que ce nfest pas joli
parce que ¢a change tout le temps. Et il commence a s'énerver.

Sophie: "3i c'eat comme ga, moi Jje ne peux pas vivre avec t0i... Je
| peux pas, clest pas possible...

Lionel: Oh, la, la.., 8i j'avais su je serais resté dans mon usinelt

ILLUSTRATION MUSICALE
{ajoutée au montage)

Kathalies: Alors la pompe a vélo dit:"Mais, pour moi tu n'as aucun
goﬁt; ce que Je fais est bien plus Jjoli que tes bip-bip continuels.
Essaye de te faire & la musique, parce que sinon moi Je ne pourrai

{ pas m'empécher de chanter; c'est mon métier, je ne pourrai pas..."

Sophie: Je veux la boite & outils. (elle tire un outil et 1lit)
-lPendant ¢e temps l'argent avait disparu.

Nathalie: L'ordinateur détemait un secret dtargent: c'était lui
qui savait ol était ltargent. Alors, avec sa disparition, l'argent .
lavait auvssi disparu.

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée au montage)

Sophie: On interroge le chauffeur du camion qui transportait l'or-
dinateur; il dit: "Ek bien j'sais pas! Jtai toujours roulé, je
crois que jlai toujours fermé mes portes & clésees A un moment
je 1tai plus vu et J'ai entendn un grand boum.”

Stéphaniet Les dirigeants de la bangue lui demandeat: "Maisz a quel
moment avezevous entendu ce grand boum?" Alors il dit: “Quand
jtétais, j'sais pas, vers... '

Lionel: ...vers un camion qui portait des matelas. A c8té de 1l'Arc
de Triomphe. Alors les dirigeants vont chercher et trouvent deux
ou trois boulons, Et sur un boulon ils voient marqué:®*J*ai trouvé
une pompe a vélo et je suis fou amoureux d'elle, je me suis
échappé. Signé: ordinateur.®

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée au montage)

Stéphanie: Mais prés de 1'Arc de Triomphe, & Paris, il y a un de
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ces mondes pas possible... alors pour retrouver la une pompe

& vélo et un ordinateur c'est pas folichonldlors ils patrouillent,
ils patrouillent, ils patrouillent... Ils cherchent, ils cherchent
ils cherchent...

Denis: Pendant ce temps l'ordinateur et la pompe & vélo étaient
| toujours en train de stenguneuler et criaient de plus en plus
fort...

Sophie: Guidés par ces hurlements les enquéteurs arrivent & la
| cachette des amoureux. .

Stéphanie: Quand ils les retrouvent ils regardent cet ordinateur et
cette pompe a4 vélo qui crient, qui chantent. Ils se demandent
bien qu'est-ce qui se passe. Et puis, aprés le momeant de

| surprise, ils essayent de les séparer pour qu'ils arrétent de

| 88 disputer et de faire tout ce bruit.

Chrystéle: Et ils arrivent & s'emparer de lfordinateur et l'emménent
plus loin. Mais 1l'ordinateur, pendant ce temps, il pleure, il '

pleure parce qu'il est malheureux... En réalité il était bien

content avec sa pompe & yvélo mBme s'ils ne faisaient que de

se gronder aprés. _

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée au montage)

Stéphanie: On refait un résumé de l'histoire. Donc il était une fois
un ordinateur qui s'était échappé pour courir aprés une pompe a
vélo qu'il aimait follement. Et quand l'ordinateur avait disparu .
ltargent avait disparu auesi. Alors les dirigeants de la banque,
pour retrouver llordinateur, se dirigent vers l'endroit ou se
cachent lt'ordinateur et la pompe a vélo. Clest facile parce gue
l'ordinateur et la pompe & vélo se disputent et crient si fort
qufon les entend de trés loin! Ils géparent l'ordinateur et

la pompe a vélo, mais l'ordimateur est si triste qu'il n'arréte
pas de pleurer... et il ne se rappelle plue ol est l'argent!

Il faut domc ramener la pompe a véleo a l'ordimateur qui enfin

se retrouvent... Et_..

Lionel: Je demande la boite i musignes.

BOITE
A

MUSIQUES

MUSIQUE TRES RAPIDE ET AIGUE, AVEC EN SURIMPRESSION QUELQUES
VOCALISES = SE TERMINANT PAR LE BRUIT D'UN OBJET QUI SE CASSE.

Denis: Comme 1'ordinateur a peur qu'on le sépare & nouveau de sa

| pompe & vélo, il décide de s'enfuir avec elle. Alors dés qu'ils
voient une porte ouverte ils se précipitent et se mettent &
courir..., Bt ils courent, ils courent, sans trop savoir ol
aller.

Nathalie: Alors la, l'ordinsteur qui ne regardait pas ol il
marchait a glissé sur une peau de banane, il s'est tout
affalé et il s'est cassé...

Chrystédle: Et la pauvre pompe & vélo pleurait, pleurait...

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée an montage)

Stéphanie: Et alors, depuis ce jour, lfargent a tout & fait
l disparu!
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L E LIVRE ET LE BATEAT

(émission enregistrée par des éléves de sixiéme et diffusée
sur F. R, 3 Rhone-ilpes Radio le 3 décembre 1981)

Lise (tirant les mots dans la boite): Un livre et un bateau.
le groupe: Oh non... nen... Cltest dur!
Ligse: Un bateau qui est dans un livre...

Enmanuel: Moi, ce que je voudrais faire c¢'est l'histoire d'ua gargon
qui va dans le grenier de son grand-pére et qui trouve ce livre.
Et le livre lui raconte un peu l'histoire, le livre est un peu
parlant...

Lise: Tl é%ait une fois un livre superbe gui avait une reliure d'or et
un superbe titre. Le petit gargon commenga & le feuilleter ot &
1 regarder leg images.

Claire: Que de belles images!
Lige: C'était l'histoire d'un bateau, un grand bateau, un grand voilier!

Emmanuel: Cette histoire on avait ltimpression que le livre la
| racontait 4 sa maniére.

(laire: Les paroles voguazient comme les flots de iteaul

JérOme: Et finalement le petit gar¢on prit la décision de lire tout le
| Yivre. Et il commenga.

Lise: Soudain le livre prit la parole, Il 4it: "Benjour petit gargon,
Bonjour!in

Emmannel: Le petit gargon, un peu émerveillé, ne préta pas attention &
ce livre gui lui parlait. Il était émerveillé par les images, il
avait l'impression de réver comme si lui ¢'était le capitaine
du grand bateau.

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée au montage)

le groupe: Un outil, un outil...
Jérome (lisant l'outil): La somnerie du téléphone le réveilla.

Lise: Son grand~pére avait un grand oncle qui était trés, trés riche
“Tet qui venait de mourir, et ce grand=oncle lui léguait un beaun
bateau, ou plutdt une petite barque, mais pour le gargon cela
revenait au bateau de son livre. I1 crut que c¢'était d'un

| grand voilier gqufil venait dthériter.

Claire: Le lendemain il prit possession du bateau.

Lise: Tout pres de chez le petit gargom il y avait un étang ol le
petlt gargon aimait bien aller pfcher. Mais cette fois il y allait
pour autre chose: il allait essayer sa petife barque qui était
devenune pour lui urn superbe bateau.

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée au montage)

Emmanuel: Il avait l'impression dt8tre le grand capitaine qui commandai
| tout. "Ohé,.. Hissez les voiles}"
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Lige: Il avait emmené avec lui son livre pour prendre éxemplea

Claire: "Bateau pirate & l'horizonl!" C'était des petits enfants qui
[ stamusaient eux aussi avec une petite barque.

Jérdme: Il trouva alors un vieux baton qui trainait et cria: "4 l'abordage!
1Et 11 partit courageux aborder ses compagnons.

Emmanuel: Son bateau était plus beau gue le leur, d'ailleurs il avait
| plus d'ampleur,

Claire: Le grand-pére, pendant ce temps commengait & s'inquiéter parce
| gue le petit gargon ne revenait plus.

Lise: Justement dans le livre que le petii gar¢on avait lu quelgues
minutes auvparavant il y avait une histoire d'abordage et le petit
gargon prenait exemple sur ce livre, il essayait de faire pareil,
de calquer ce gu'il était en train de faire sur le liwre.

Emmanuel: C'était une lutte entre le capitaine Brochet et le grand
capitaine amiral L'Homme Eleu.

Claire: L'Homme Bleu qui était le petit garcon dit aux autres: "Eh, jeLsuf
le ckef de cette mer, poussez-vous,.laissez moi passer!? '

Emmanuel: “Non, mais dit donc petit prétentieux, ¢'est nous qui sommes

]les propriétaires de cette graande mer!
Claires Tu vas voir de quel bois Jje me chauffeln
Jérdme: Tout d'un coup on entendit les coups de poing: Aie! Boum! Aie!

Lise: On ajerait avoir la boite & musique.

MUSIQUE TRES RAPIDE ET ASSEZ GAIE

Jér8me: Et 11 y eut un grand tourbillon , une grande rafale. Et le petit
{ gargon disparut. On ne sait pas o2t i1 est passé. En fait il se
retrouva dans le livre.

Lises Alors la vraiment il se prit pour le grand capitaine, il prit la
place du capitaine et ses ennemis prirent la place du bateau
_|pirate.
Emmannel: C'était ltépreuve qui lui avait désigné le diable pour
Etre maftre de ce grand bateau.

Claire: Alors l1la vraie bataille commenga.

Emmanuel: Pendant longtemps, pendant dix ans, il lutta sans cesse contr
l les pirates, le froid et la tempéte.

ILLUSTRATION MISICALE
{ajoutée au montage)

Claire: Un jour il eut envie de revenir dans ses petites pantoufles
| paisibles, sur sa petite barque, au bord de son petit étang.

Lise: I1 venait de comprendre ce que c'était de diriger un grand
" bateau comme ¢a et d'Stre le maftre d'un batean. Il aimait mieux
I avoir sa petite barque.

Emmanuel: Il voulait retrouver ses jouets et son grand-pérel
Lises Il était devenu moins orgueilleux.

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée.au montage)
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Jerﬁme. Alors le petit gargon prit um grand sabre et découpa l'image du
iivre POUr en ressortirece

Claire: Et il se retrouva dans le grenier juste 4 c8té de son livre; et
il fut bien content de ne pas &tre un capltalne parce que les pirates
étaient quand mEme plus forts qu'ils a'en avaient llair...

Lige: Mais ce livre l'avait un peu dégu, alors il se dit gu'il fallait le
]jeter. Puis il revint vers son grande-pére et son grand-pére lui dit:

JérSme:"*Comment as-tu trouvé mon beau livre?"

Emmanuel:"Oh bien, mais un peu... dangereux!”

ILLUSTRATION MUSICALE
(ajoutée au montage)

Claire: Vaut mieux la p8che que la guerre!
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) |LA MACHINE A FABRIQUER
DES CONTES

Cet outil doit aider 1'éléve A construire la trame df'un récit en combinant
les différents éléments nécessaires (le héros, le point de départ, le lieu
ot lL'action va se nouer, l'allié, Ll'ennemi et le but atteint =victoire ou
défaite du héros-). En ce sens il comstitue un bon complément a4 LA BOITE
A MOTS puisqu'il peut permettre d'acquérir 1l'habitude d'imtroduire & leur
place les différents éléments constitutifs du récit et de ménager une
direction & 1'histoire inventée; la pratique de cet outil évite ainsi les
impasses narratives qui risquent d'intervenir dans la pratique de LA BOITE
A MOTS... Il 's'agit cependant d'un entrainement distinct qui ne gagnerait
pas & &tre mélangé avec LA BOITE A MOIS.

La machine se présente sous forme de six cercles (ou octogones) reliés entre
eux au centre et tournant sur eux-mémes librement. Chacun des cercles représente
un €lément nécessaire au conte et il est divisé en huit cases ob sont indigués
des personnages ou situations possibles. Ce dispositif est placé sous une feuill
dans laquelle on aura ménagé une fen8tre triangulaire comme celle qui figure
ci-dessous.

Avec_cette machine chague éléve peut oralement (ou par écrlt) inventer un
confe: il fait tourner les cercles au hasard et utilise les eléments qui
apparalssent dans la fen8tre. Une régle du jeu plus souple peut llautoriser
4 faire pivoter d'un cran un ou deux cercles de son choix.

Ge travail est-individuel mais on peut envisager d'utiliser ce prinéipe
pour un travail en groupes de six éléves: chacun des éléves est chargé dfintro=-
duire un élément du conte.

LE HEROS

s — \ N.B.En ce gui concerne
le choix des éléments
LE FOINTDEFE'ART/ \ constitutifs du conte,
_ jtai emprunté ces notic
_ — en les adaptant et les
LE LIEU / \ simplifiant & V. Propp.
MORPHOLOGIE DU CONTE
L ALLIE {Editions du Seuil).
: On peut utiliser un je

congu par Frangis
L'ENNEM] [ \

Debyser et é4ité par 1
Editions de l'Ecole:
LE TAROT DES MILLE ET
LE BUT CORTES. Sous la forme
: d'un jeu de cartes il
permet le méme type
dfapprentissage.




- 713 -

Nous présentons ici un projet de "maching 3 fabriquer des contes®™; bien
dvidemment il ne s'agit que d'un projet parmi bien d'autres et l'enseignant
aura soin de faire travailler chaque éléve 3 réaliser une machine comportant
des propositions différentes: le travail en classe sera ainsi beaucoup plus
riche et,les machines pouvant &ire échangées entre les éléves, cela pourra
8tre le moyen de créer des surprises fécondes. Cependant il sera nécessaire,
au moins au début, gqune l'enseignant indique un ou deux exemples pour chague
cercle,

En ce qui concerne la fabrication, nous proposons gue les éléves wtilisent
une couleur différente pour chaque cercle de fagon & repérer plus facilement
les différents éléments du conte.

A

3

2"

N.B. On trouveraz des exXemp

EE T £ _

les particulidrement intéressants de récits

ae A ..
= Fmawsdl Aa na tvpe dans I1fanvrama AtTeata Metoa o . -



