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~ Au terme de cette étude i1 importe de synthétiser les données pré-
cedement  analysées et de da&finir les apports et Tes Timites de celles-
ci. Dans un premier temps nous rassemblerons Tes &léments permettant de
différencier les &tudiants de D.E.U.G. A des autres &tudiants scientifi-
ques en premigére année d'enseignement supérieur. Ces &léments permet~ ~
trontde mieux saisir d'une part la dualité existant entre la faculté et
les classes de mathématiques supérieures,d'autre part Ta spécificité des
_fi]i%res d'enseignement supérieur technique court.
“Dans un deuxiéme temps, & 1a lumiére de cette analyse, nous reviendrons
sur le réle de cette premiére année universitaire. Si de nombreux indi-
ces nous permettent de penser qu'elle est importante au niveau de la dy-
namique des 8tudiants nous verrons qu'il est difficile d'en mesurer les
effets 3 1'aide des outils utilisés. L'&tude des facteurs discriminants
1a réussite, 1'8chec et 1'abandon nous permettrons de préciser ce rdle.
Nous verrons qu'il dépend essentiellement du sens donné & cette expérien-
ce par ceux qui Ta vivent.

Nous serons amends i souligner les limites d'une telle enguéte
sur un sujet aussi vastéf;iig_outils utilisés n'ont pas toujours permis
de décrire la complexité de Ta situation. De ce fait, nous formulerons
de nombreuses hypoth&ses correspondant & des directions de recherche qui
mériteraient d'étre &tudiées pour &clairer certaines tendances suggérées
par notre travail.

Nous terminerons enfin par des réflexions personnelles que cette &tude

a fait naitre en nous quant aux moyens 3 mettre en oeuvre dans les domai-
nes de 1'orientation, de 1'accueil et des structures pédagogiques en fonc-
tion du public concerné.
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1._Yes étudiants de DEUG A parmi les émdiants scientifiques en premiére année d’enseignement

supérieurs.

IT serait fastidieux de revenir ici systématiquement sur Tes con-
clusions tirges des analyses statistiques précédentes (1) ; nous n'en re-
tiendrons donc que les grandes tendances. Malgré ses limites et ses lacu-
nes, sur Tesquellies nous reviendrons, ce travail nous a permis de décrire

les &tudiants de D.E.U.G. A en des termes qui, au départ ne nous dtaient
pas &vidents. '

Ce qui oppose les &tudiants de notre population et plus particu-
liérement les &tudiants de D.E.U.G. Al, aux autres &tudiants scientifi-
ques {Mathématiques supérieures et I.U.T.) c¢e ne sont pas tant les perfor-
mances cognitives qu'une fagon d'étre dans les &tudes entreprises.

‘ En effet, dans le domaine des performances mentales, les seuls
facteurs permettant dans le cadre de notre &tude, de différencier les
étudiants de D.E.U.G,Al des autres sont relatifs 3 Ta mémoire de travail
et au possibilité de flexibilité, variables, pour lesquelles Tes &tudiants
de Math@matiques supérieures soni les plus performants. Nous faisons 1'hy-
pothése qu'il y a 14 une variable- sous=jacente concernant le traitement
immédiat de 1'information et qui pourrait relever d'une capacité & exploi-
ter rapidement des donnéss immédiates en faisant appel & des cadres de ré-
férences les plus variés.possible.

(3) Ces conclusions gont présentées a la fin de chacun des chapitres de

la deuxiéme partie.

Cf p 155 pour ce qui concerne le développement cognitif.
Cf p 197 pour ce qui concerne les performances aux tests peychoméirigues
Cf p 212 pour ce qui concerne le dévelaoppement vocationnel.

Cf p 238 et 243 pour ce qui concerne l1’adaptation personnelle.
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De telles aptitudes nous paraissent en résonsance avec 1'organi-
sation du travail dans les classes préparatoires aux grandes &coles. )
P. Bourdieu {1) analysant cette organisation par]e“d'urgence scolaire.
Dans ces classes "fes techniques de travail, Les méthodes de pensée et La
deginition conndlative de La cubtfure et du rapport & La culture sont in-
posles au travers de L'onganisation méme du travail" et poursuit-il
"action primerdiale de £'institution consiste ... & créen Les conditions
- @'an usage intensif du temps, & faine du travail soutemu, rapide, voire
préeipits, La condition de La swwie et de L'adaptation aux exigences de
L' institution” (2) La productivité exigée d'un taupin est sans commune
mesure avec celle attendue d'un &tudiant de faculté et un rendement maxi-
mum s'impose pour répondre aux exigences de travail dans les classes pré-
paratoires aux grandes &coles. On peut faire 1'hypothése que les perfoman-
ces notées précédemment  Jjouent un rdle important pour 1'adaptation et la
. réussite dans de telles structures de travail. I1 serait aussi intéres-

" sant d'&tudier comment elles interviennent d'une part dans la réussite au
niveau du cycle secondaire connue par la plupart des étudiants de ces fi-
1iéres, d'autre part dans 1'auto-sélection s'opérant & 1'entrée des clas-

ses de mathématiques supérieures. Ces constatations nous conduisent & pen-
ser que les &tudiants d'hypotaupes n'ont pas essentiellement des capacités
mentales sup@rieures aux &tudiants de faculté comme on a tendance & le pos-
tuler trop souvent. Ils ont plutdt des capacitds mieux adaptées aux exigen-
ces d'un travall trés structuré et trés soutenu correspondant & la prépara-
tion aux concours ol 1'on mesure plus. "fa vitesse de néaction intellectuelle

(1) BOURDIEU {(P) "Epreuve scolaire et consécration sociale. Les classes

préparatoires aux grandes Ecoles” Actes de la recherche en sciences

sociales. Sept 1981 p 3-70.

(2) BOURDIEU (P) opcité p 9.


te.chnlqu.eA
lntelle.ctu.eZtz

297

que La justesse et La profondeurn de L'esprit” (1), (2). En faculté 1‘objec-
£if 2 atteindre . est beaucoup moins clairement défini et difficilement
cernable, i1 méle formation & la recherche, formation professionnelle de
professeurs, de cadre moyens ou supérieurs d'administration ou entrenrise
privée; la diversité des profils 4 atteindre et difficilement compatible
avec 1'organisation d'un travail précis et conduit & un trés grand 1ibé-
ralisme et & un faible niveau d'exigence : la présence au cours est facul-
tative, 1'assistance aux séances de travaux dirigés ou de travaux prati-
ques, bien qu‘administrativement obligatoire n'est jamais contréiée, lors-
qu'exptionnellement des interrogations orales sont organisées elles sont
trés irréguliérement fréquentdes, en dehors des partiels comptant pour le
contrfle continu, soit environ deux par ans, aucun travail en temps limité
n'est exigé, et 11 est rare qu'un travail & faire en dehors des cours soit
proposé. L'encadrement dans les deux filidres est aussi fondamentalement
_différents : "Ainsl par ecxemple rien ne 4'oppose plus radicalement @ L'ox~
g isation des classes priparatoires oll, (comme on La v, La quasi tota-
Lite des taches pédagogiques est concentrie entre Les mains de deux profes-
seuns, changés de progessen Les courns, de donner Les sujets de devoins, de
eoigen Les  exencices, d'administren Les interrogations ornales ef Eorites
que L'atomisation de La fonetion preofessorale quis 'observe aufourd'hul

@-) BOURDIEU (P) ep.cité p 21.

2) D'aprés Y. Grafmeyer, sociclogue et écanomiste "le systgme meéritocra-
tique des grandes écoles se neourrit des effets combinés de 1'héritage
sociai et culturel, des arbifrages opérés par les jeunes au sortir du
baccalauréat, st des aptitudes individuelles prises en compte par les
modes de netation et de classement en vigueur dans 1'’appareil scolai-
re”.

GRAFMEYER (Y) "Un enseignement supérieur enguéte d'universités” Notes
et Etudes documentaires N° 4627-4628 juin 81 p 424,
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dans Les 4facultis de sciences” (1).

Dans les domaines autres que cognitifs tous les facteurs distin-
guant les étudiants de facult@ des autres &tudiants permettent de penser
que ceux-c¢i sont habités par une be%&oup plus grande incertitude.

Par rapport au choix professionnel les &tudiants d'I.U.T. font
preuve de beaucoup plus de réalisme gue Tes autres et s'ils sont conscients
des difficultés qu'ils rencontreront pour atteindre le but poursuivi., ils
ne partent pas pour autant battus Le choix professionnel précis, "fa cer-
titude d'un gxin ntel meme Limitie en temmes de rémundration immédiate et
de facilités d'emplol" (2) va dans notre enquéte de pair avec une grande
détermination pour aborder les obstacles rencontrés.

Les &tudiants des classes de mathématiques supérieurss ne semblent
pas préoccup@s par leur avenir professionnel. Leurs projets dans ce domai-
ne sont moins précis que dans les autres catégories d'@tudiants (3) mais
ils réagissent comme si un avenir satisfaisant leur &tait assuré. Il est
vrai que 1'objectif & atteindre peut difficilement se définir en termes
de catégorie professionnelle et surtout de domaine d'activité précis puis-
que la majorité des taupins passent les &preuves d'un maximum de concours
donnant accBs i des &coles aussi différentes qu'une &cole normale supérieu-
re et une &cole d'ingénieur des mines, de travaux publics, d'informatique
ou d*&lectronique. L'admission 3 un concours est visée avant tout et dans

i T = ——— i — oy ——————

(1) Bourdieu opcité p 24.

(2) Y. Graf meyer dans l'article précédemmentcité falt remarquer que ds
tels attraits aprés avoir été délaissés par les étudiants qui aspi-
raient & des positioens professionnelles et sopiales plus €levées sont
de plus,en plus reconnus. Le nombre de demandes d’inscriptioen, en aug-

mentation constante, est tout & fait disproportionné au nombre de places

offertes.

{3} Cf p 217 et 218, les tableaux comparatifs de donnses.
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le cadre de la préparation tré&s structurée § ceux-ci,ils se laissent gui-
der avec une certaine insoucience.. Suffisamient sGrgd'eux (1) pour postu-
ler au cours de 1'année de terminale & une sélection dans les classes

dont 1a réputation est depuis longtemps reconnue, ces &tudiants se voient
renforcés par la prise en compte et 1'acceptation de leur demande. L'objec-
tif. & atteindre est alors précis et sa réalisation accapare toute 1'é&ner-
gie : i1 s'agit de préparer des concours.

Parmi les &tudiants de faculté 1'indécision quant au choix d‘un métier fu-
tur est aussi trés importante. Ces &tudiants font preuve de plus de clair-
voyance en fin d'année qu'en début d'année relativement aux réalités & pren-
dre en compte pour mener & bien un projet professionnel toutefois cela ne
s'accompagne pas d'une plus grande combativité mais plutét d'un renforce-
ment de 1'abattement et de 1'incertitude. Du reste si Tles &tudiants de
1'1.U.T. pour la plupart en sont au stade de 1'actualisation d'une préfa-
‘rence (2) i1 ne semble pas qu'il y ait eu, en faculté, vraiment spéci-
fication d'une préférence (2) professionnelle. On peut faire 1'hypothése
que Ta grande majorité des &tudiants s'est laiss&e guider dans son choix
d'orientation post - baccalauréat essentiellement par la matiére ensei-
gnée et il faut bien admetire que "'univernsits ne Lewr propose pas une
négenence professionnelle dominante, switout depuls que £es effectifs ex-
cldent considirablement Les possibilités de cannitre dans L'enselignement
secondaine, débouch? traditionnel mais devenu thds minonitaire et em 4é-
gression” (3).

T L L F e U —

{1) Les études sociclogiques faites, en particulier 1'enqudte sur laguelle
s'appuie l';rticle de P. Bourdieu précédement cité, montre que les étu-
diants des classes préparatoires bénéficient a priori d'avantages so-
ciaux et scolaires importants (catégories socio-professicnnelles d'oeri-
gines, palmarBs scolairs primaire et secondaire) (Cf : Bourdieu {P)
opscité p 32 et p 34) (Cf SULEIMAN E.N. "Elites et Grandes Ecoles”
Notes et Etudes documentaires N° 4627 - N° 4628. juin 1981J

(2} En référence au modéle du développement vocationngl de D.E. Super.
(3) Y. Grafmeyer op-cité p 428 on pourra se référer aussi & l'article de

P. Cibois. CIBOIS (P) "Les effets du nombre” revue Esprit novembre-

décembre 1978.
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Les &tudiants de faculté ne bé&néficient pas de 1a réputation dont
jouissent a priori les &tudiants de mathématiques supérieures, leur choix
est bien souvent un second choix implicite (L) ou explicite faisant quel-
quefdis suite & un ou plusieurs échéc;(Z). Tous ces facteurs ne peuvent
qu'ébranler la confiance qu'ils ont en Teurs propres possibilités. Du res-
te dans Te questionnaire sur 1‘adaptation & la vie et au travail universi-
taire ils expriment (3), tant au début qu'a Ta fin de T'année, la fragili-
té, voire les lacunes de leur formation antérieurs.

Ces données rejoignent Tes conclusions tirdes de 1'exploitation
du questionnaire de perception de soi (3j. Si les &tudiants de faculté
s'y présentent plus solides sur le plan émotionnel que les autres &tu-

diants, i1s se percoivent moins combatifs et plus apathiques que les au-
tres.

On peut faire 1'hypothese qu'ils aspireraient & des structures

de travail miesux définies et moins ouvertes. C'est ainsi que nous inter-

prétons leur demande massive d'information sur 1'organisation des ensei-

gnements, leurs souhaits de contacts plus importants avec les enseignants,
leur satisfaction d'avoir de temps en temps des devoirs & rendre, leur
impression de ne pas organiser leur travail de fagon optimale.

(2) Parmi les &tudiants en surnbmbre demandant une inscription en I.U.T.
bon nombre s'inscrivent pour une année en deug A.espérant obtenir leur
inscription a la fin de celle-ci. Malheureusemsnt 1'expérience montre
que leur chance d'admission dans ces eonditions st trés faible.

(3) Le détail de 1'anslyse des données relatives & ce questionnaire est
présenté dans la deuxisme partie de ce travail, chapitre III & II.

b 241 et suivantes.

{1) Tel cet étudiant gqui, au cours du dernier entretien fait durant 1'année
78-79, nous a avoud regretter de ne pas avoir fait une demande pour ren-
trer en mathématigues supérieurss au vue des résultats obtenus dans ces
classes par certains de ses camarades plus téméraires mais moins bril-
lantsque lui dans ls secondaire. Il avait été découragé par la présen-
tation de la taupe falte par son professeur de terminale et par_la'ré—

putation de ces classes.
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Face & leur incertitude quant & Teur devenir et quant & leurs
possibilités, la facultéd offre & ses &tudiants des structures de travail
trés libérales voire laxistes dans certains domaines. Le personnel en-
seignant, de par"son statut et sans doute ses intéréts s'attache moins
d des reflexions pédagogiques qu'd une recherche sur les contenus 3 trans-
smettre : " Les enseignants nellguent souvent. lLes activitis pédagigliques
au second rang et Les plus dévouds a Leurn jonction d'ensedlgnement se sen-
fent tenus, de sacriflen au moins 4 une apparence de recherche et mar~
quent par maints détails de Leurn pratique pédagogique, Le hefus de se Lais-
sen ndduirne & La dBginition minimale de Leur fonction. C'est ainsl par
exemple que, méme dans Les faculiss de sciences qui imposent L'assistance
aux travaux dinigés, Les emseignants refusent powr Lo plupart (swidout ™ &
"Panis) de contrilen L'assiduité ou L'exactitude des Ztudiants™ {(1).

Nous mettons ces facteurs en paralléle avec une certaine désor-
‘ganisation pergue dans la vie de nombreux jeunes &tudiants, désorgani-
sation se manifestant de fagons diverses. Ainsi Tors des entretiens me-
nés durant 1'année scolaire 1978-1979 nous avions noté qué beaucoup d'é-
tudiants se lancent dans un travail énorme, beaucoup plus important qu'en
terminale mais sans bien savoir ce qu'ils doivent faire, d'autres au con-
traire sont incapablesde se mettre au travail avant la veille des premiers
partiels mais les uns et Tes autres connaissent un certain repliement sur
eux-mémes, s'accompagnant d'un fort sentiment d'isoiement; Sauf exception,
1a premigre année de faculté des sciences ne correspond pas du tout & une
ouverture plus grande sur le monde extérieur.

Dans les classes de mathématiques supérieures tout est mis en oeu-
vre pour mener & la réussite, guider vers un but trés précis des indivi-
dus qui en général ont par avance &té reconnus aptesd réussir dans ce
domaine, par contre en faculté les structures et les objectifs restent trés
flous : 1e rdle de 1'université est mal défini ; les exigences de ce tra-
vail sont vagues et trés laches et les compétences attendues difficilement
cernables. Comme le fait remarquer P. Bourdieu une telle institution est

(1) P. Bourdieu opscité p 25.
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est loin d'offrir 3 la majorité des &tudiants accueillis des conditions

de travail optimales, "la Zibert? que fa tradition des faculiZs Lalsse aux
Studiants et Les possibilitis qu'ofére un enseignement moins scolairne et
parfois plus ouvert aux problimes de La recherche ne peuvent progiter

qu'd une petite fraction des Etudiants qui doivent a Leunr passié scolaire

et a Leur onigine sociale La maltrise des moyens d'onganisen eux-mémes
L'entrneprise d'apprentissage, mais £'atomisation du nole professonal

q@i 24t poussBed L'extrime dans Les facultis des sciences, et £a souples-
se, voine Le gLou de L'encadrement qui Ltient en parntie au rapport "détache”
que Les enseignants entretiennent avec fLeur fonetion, sont de nature @
susciten un désarnrodl profond chez tous ceux qul ne disposent pas des fech- -
niques de Lravail indispensables et qui ne trouvent pas en eux-mémes Les
lneitations & une activité néglie et rguliéne” (1) '

_ Les institutions scolaires décrites précédemnent différent fonda-
" mentalement au niveau de la plupart des variables les définissant et cor-
rélativement les publics qu'elles accueillent s'opposent.

Pour P. Bourdieu "cette structuwre dualiste a pour efget de redou-
bler Les indgalites initiales, Les plus favornisés, surnfout sous Le rap-
port scolaine, recevant L'enseignement Le plus fommateur {du point de vue
des noames dominantes}t” (1) Mais est-ce & dire que la faculté ne joue pas un
rSle'de “formation. ? Nous allons nous efforcer d'aborder cette question
& travers les données recueillies dans notre enquéte.

= = = =k v = ——————

| (1) Bourdieu P. opscité p 29.
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1L, Evolution des étudialits durant la premiére année de DEUG,

L'approche faite précédemmeit des structures universitaires de
travail et la description du public accueilli que nous venons d'sbaucher nous
reméngnt ‘3 une partie de la problématique ayant motivé ce travail :
au deld du succés académique {la réussite & 1'examen de D.E.U.G.);quel
est 1'apport de cette premiére année universitaire pour les étudiants
1'ayant suivie.?

La plupart des &idments de réponse. i cette question obtenus
par- 1'analyse de 1'é@volution des résultats entre séptemﬁre 1979 et juin
1980 dans les domaines abordés par 1'enquéte statistique précisé:. Tes ten-
dances mises en &vidence par les &tudiants eux-mémes dans le bilan fait
"Jors des interviews de 1'année 1978-1979 (1}.

1) Ensemble de la population gquestionnée

La majorité des interviewésavaient essentiellement approfondi et
mieux assimilé le programme de terminal durant cette premiéré année de
faculté. Au niveau de T1'enquéte c¢'est surtout en analyse et pour les no-
tions ensemblistes que nous constatdns . globalement une amélioration.
L*analyse détaillée des résultats prouve que celle-ci correspond effecti-
vement & une consolidation d'acquis obtenus dés le secondaire.

En algdbre lin&aire on ne note, en moyenne qu'une faible amélio-
ration ; c'est pourtant un domaine qui jouera un réie fondamental dans
1'explication du sucdés 3 1'examen de fin d'année ; nous reviendrons ulté-
rieurement sur ce fait.

(4) Cf p 32 et suivantes l'analyse de contenu faite de cette partie des

entretiens.
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Dans les domaines autres que cognitifs nous notons essentiel-
lement une grande différence d'évolution en section Al et en section A2 :
1'engagement dans le travail universitaire se renforce durant 1'année en Al
par contre en A2 1'ouverture sur le monde extérieur s'affirme. En septem-
bre nous avions mis en &vidence des performances intellectuelles beaucoup
plus modestes en A2 et correspondant surtout a4 des scores trés dispersés.
En ce qui concerne 1'origine culturelle, 1'origine scolaire ou le milieu
socio-culturel d'origine,le recrutement de A2 est aussi beaucoup pius va-
rié. Nous faisons 1'hypoth&se que 1'homogéneité relative du public de la
section Al a favorisé& un plus grand engagement dans le travail universi-
taire durant 1'annde, engagement allant méme jusqu'd une attitude de "ba-
chotage" dans certains cas. En section A2, la diversité du public cotoyé&,
la découverte d'habitudes nouvelles pedvent éveiller la curiosité et 1'in-

térét pour des activités jusqu'alors ignorées mais elles peuvent aussi &-
“tre un facteur supplémentaire d'anxiété condyisant & abandonner tout espoir
de réussite et & négliger progressivement le travail universitaire.

Au niveau de 1'attitude professionnelle, comme nous 1'avons déja
noté 1'évolution durant 1'annde dans 1'une et 1'autre des deux sections,
ne va pas dans le sens d'une meilIeure'spécification des préférences mais
d'un renforcamant de 1'incertitude. ' - '

Ces constatations, méme si elles correspondent & des modifications
peu importantes, nous confirment dans 1'idés que cette premiére année d'u-
niversité n'est pas une année "comme fLes autres annes” (1) Nous faisons
1*hypothese qu'elle correspond i des modifications profondes au niveau de
Ta dynamigue deé personnes et nous restons convaincusque nous n'avons pas
eu, & 1'aide des outils utilisés, la possibilité de mettre celles-ci en
évidenca.

(1) Comme l'affirmait la majoritée des intervﬁmés:. dans ;J@s derniers an-

tretiens falts en 78-79.
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La technique des interviews est certainenent nlus pértinente peur
atteindre de tels objectifs ; toutefois durant Jes entretiens menés en
1978-79, malgré un c¢limat de confiance assez grand, nous avions noté chez
les interviewés "une difficult? a prendre én-compta Les changements néels
que ceux-cl reconnalssaient positifs pour eux. Dans tout Te travail que
nous avons fait,il nous semble percevoir chez les &tudiants une difficul-
té a aller vers 1'auto-&valuation et une perception authentique de soi.
Plus exactement nous notons une difficulté & se référer 3 un systéme per-
sonnel de valeurs et & prendre une certaine distance vis-3-vis de valeurs
introjectées : les étudiants souhaiteraient savoir ce que 1'on attend
d'eux, ils ne savent pas vers quoiils vont, ce qu'ils veulent connaftre
ce qu'ils veulent atteindre. Si les é&tudiants de mathématiques supérieures
semblent naviguer "au plus pr€s” sur un parcours bien balisé, les &tudiants

de faculté sont en pleine mer, sans repéres pour définir leur cap.
" 17 n'est pas slr que les objectifs qu'ils poursuivent correspondent & Teurs
désirs profonds ; i1 n'est pas slr non plus qu'ils aient & Teur disposition
les moyens indispensables pour les atteindre.

Compte tenu de ces données il nous parait peu commode de Tes ame-
ner & faire le point sur les changsments profonds qui se sont opérés en eux
durant la premié&re annde universitaire & 1'aide d'une enquéte statistique,
ce d'autant plus que nous faisons partie de 1'institution. Pourtant,au de-
13 du cadre de cette recherche,une démarche dans ce sens semble indispen-
sable pour permettre aux &tudiants de mobiliser leurs efforts sur ce qui
est vraiment important pour eux, afin que cette réflexion débouche sur un
plus grand investissement en faculté ou sur un abandon et une réorientation
. vers une activité respectant plus leurs propres valeurs.

L'&tude des facteurs de réussite, d'échec et d‘abandon (1) qui a &t& faite,
tout en restant assez succincte, reprend certains des points précédents en
Tes précisant. Nous allons présenter une synth&se des tendances mises.en &vi-
dence et permettant de distinguer les &tudiants de chacun des groupes pré-
cédents.

LT) Les données utilisées dans ce paragraphe sont extraites des asnalyses

présentdes dans le chapitre IV de la seconde partie.



306

A

2) Sous-populations (&chec - réussite - abandon)

Avec les moyens que nous avons mis en oeuvre et pour 1'&chantil-
Ton utilisé la réussite 1'échec ou 1'abandon sont trés largement déter-
minéspar des &léments mis en &vidence dés Te dabut de 1'année et qui se
sont précisés en cours d'année.

- Nous avons montré que Jes titulaires d'un baccalauréat C quelque
soit la note en mathématiques, et les titulaires d'un baccalauréat D obte-
nu brifTamment en mathématiquesont plus de chance qué les autres de réus-
sir en D.E.U.G.A.{1). Les performances en algébre lingaire au début d'an-
née, avant méme que ces notions soient abordées en faculté, interviennent
pour une large part dans la détermination de 1a réussite en fin d'annge.

Ces performances, du reste, évoluent peu en cours d'année.

» Les étudiants qui réussiront se montrent dé&s Te mois d‘octobre,
préts & s'engager dans les activités universitaires ; les exigences sco~
laires sont d leurs yeux des difficultés nécessaires & surmonter pour at-
teindre un objectif personnel et pour eux beaucoup pTus-qué pour les autres
"La nEussite scolaire se propose comme pasibilit? de néussite sociale et
personnelle! (2). _
Dés le début de 1'année ils lient plus facilement des contacts et se sentent
moins isol&s. Parmi eux un pourcentage plus &levé que pour les autres egt

(1) Ces étudiants ont été admis 2'la session du juin 1980 ou & la session

de septembres 19860.

{2) FILOUX (J) Du contrat pédagogique. Dunod. Paris 1978. p 1393,
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Togé en cité universitaire (1) mais cette année ne correspond pas, pour la
majorité d'entre eux & la premiére rupture avec le milieu familial (2)
Globalement ces étudiants débuteq;elégggge dans de meilleurss conditions
leur insertion dans le milieu uni itaire parait beaucoup plus facile
st leur motivation plus grande. Durant 1’année on note un renforcement
de la tendance a 1'auto-évaluation, c¢'est un des rares domaines dans le-
quel notre enquéte a permis de mettre en évidence une &volution entre sep-
tembre et juin. '
(1) Dans de nombreuses &tudes le mode de logement de 1’étudiant est cité
comme facfeur important dans la réussite 1l'échec et 1l'abandon. Par exem-
ple :
A.Bigard note 38,2 % d'abandens chez les étudiamts habitant chez leurs:pa-
rents, 22,5 % chez les étudiants logés =n cité et 52,2 % chez les étudiants
ayant un legement personnel. (BIGARD {A} "La réussite en premiére an-

née d'université” Orientation scolaire et professionnelle 1981 N°1 p

69-82) L'interprétation de telles données est délicate. On peut fairs
1'hypothese gque le logement en cité coerrespond & un isoliement moins
grand qué le logement perscnnel, et qu'il sera de préférence choisi
par des étudiants ayant dé&ja connu la vie collective en internat. Il
correspond peut-&tre aussi & un désir d'investissement plus spéeifi-
quement universitaire.

(2 Parmi les &tudiants ayant réussi 50 % sont logés en cité 31,8 % sont
logés en ville en dehors de la famille et 18,2 % vivent dans leur fa-
mille. Parmi les étudiants ayant échouéds 33,3 % sent logés en ciié,

33,3 % sont logés sn ville en dehors de la famille et 33.3 % vivent

N

dans leur famille. Les pourcentages sont lesmémes pour les étudiants
ayant abandenné.

Cette année correspond & une premiére rupture avec le milieu familial
pour 40 % des étudiantsz ayant réussi, pour 44 % des &tudiants ayant

gchoué et pour 44 % des studiants ayant abandonné.
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Pour les &tudiants qui &choueront (1} les performances tant dans
le domaine cognitif qu'aux tests psychométriques sont en début d‘année,
plus faible que pourles autres. Leurs scores s‘améliorant en cours d'an-
nés pour devenir semblables & ceux des autres,sauf en algébre linéaire.

ITs abordent 1'année sans motivation précise, et sans grande cen-
viction. En général ils ne se sentent pas responsablesde Teur devenir et
acceptent les structures de travail avec soumission et sans manifester
d'intérét. particulier.. Nous n'arrivons pas & saisir ce qu'ils souhaitent,
et qui 11s sont réallement ?

Nous faisons 1'hypothése que la majorité d'entre eux a des diffi-
cultés a établir un contact authentique avec eux-mémes dans e domaine du
travail scolaire et la premiére année de D.E.U.G.A. ne semble avoir &té
pour eux 1'occasion d'une restauration de ce contact. On note au contraire,
en cours d'année un renforcement de Ta référence i autrui et leur intérét &

pour les &tudes entreprises est tout aussi faible en juin qu'en septembre.

Les étudiants qui abandonneront {2) ont en général eu un baccalau-
réat C dans des conditions moins briilantes que ceux, qui réussiront. Leurs
performances dans le domaine cognitif ou aux tests psychométriques sont
tout aussi bonnes, voire dans certains cas meilleuras.

Les scores sont légérement plus faibles et Te resteront toute 1'année
uniquement en algébre lindaire.

(1) Nous rappelons gue ces étudiants sont ceux qui ont été declarés ajour-

néga ls session de septembre 1980.

(2) Ces étudiants ne ss sont pas présentés & la session de septembre 13880

sans avoir ét& regu & la session de juin 13980.
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C'est essentiellement Ta nature de 1'investissement dans le tra-
vail qui distingue ces étudiants des autres en début d'année ils ne mani-
festent guére plus d'intérét pour les &tudes qu'ils ont entreprises que
pour un métier futur et la situation ne s'améliore pas durant 1'année.
Pourtant le désir de choisir son devenir reste trés présent chez eux. .

L3 encore des entretiens auraient &té necessaires pour mieux comprendre

1a situation de ces &tudiants. Nous n'avons, en particuliér,pas d'éléments
permettant de connaitre les raisons profondes ayant guidé leur choix de
|Ta filiére ; cela aurait = certainement permis de mieux saisir leurs atten-
| tes et peut-&tre de percevoir leur champ d“investissement. Nous ignorons
aussi & quoi correspond Teur abandon : est-ce un abandon "positif® (1)
c'est-d~dire correspondant i une reconversion ou i un projet précis et
pbur laquelle une certaine satisfaction est signifide, est-ce un abandon
"négatif" correspondant § une incertitude encore plus grande qu'en début
d'année et & une insatisfaction pouvant aller jusqu'au sentiment d'avoir
perdu quelque chose,ou est-ce une attitude intermédiaire entre les deux
précédentes ?

En tout état de cause, il ne semble pas que ces étudiants aient choisi de
mobiliser leurs efforts sur le travail universitaire durant cette année

de D.E.U.G.A. et cela est certaienement dommagéab]é i Teur propre dynami-
que.

A travers cette étude 1'importance de facteurs autre que cognitifs
dans 1'évaluation de la premiéré année de faculté se confirme. Certes Tes
performances en algébre lin8aire jouwent un réle paryiculier dans notre -en-
quéte. C'est un des rares domaines cognitifs ol nous avons mis en évidence
une différence de performance entre groupesen fin d'annde ; différence qui
existait dé&ja éﬁ début d'année. Comme c'est souvent Te cas 1'examen final
de DEUG A comportait d'autregépreuves et en particulier une, portant sur
1e programme d'analyse. Un tel résultat nous conduit & poser un certain
nombre de questions. L'8preuve d'algébre joue-t-elle un rdle sélectif plus

(1) Nous utilisens la terminologie définie par J. ZARKA. Opscité 1877.
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important que les autres épreuves dans le résultat final. N'ayant pas en
main le détail des notes,il nous est impossible de répondre & une telle
question. En tout &tat de cause elle participe au résultat et le problé-

me se pose alors de la stagnation des performances durant 1'année bien
qu'une grande partie de 1'horaire de mathématique soit consacré & ce su-
jet. I1 serait nécessaire d'examiner la pertinance du questionnaire uti-
1isé celui-ci regroupant les connaissances de base du programme de D.E.U.G. A
avait simplement 8té testd auprés d'éléves de premizres et de terminale

de lycée, une &tude plus précise des domaines abordés en faculté aurait
certainement &té nécessaire. Une analyse de contenu des cours,des exer-
cices proposés et des épreuves aurait sans doute permis la construction
d'outils mieux adaptés a 1'&tude de 1'évolution durant 1*année.

Plus gé&néralement notre travail ne prend en compté que trés partieliement
les différents champs cognitifs proposés durant cette année. Nous pénsons

- en particulier & la physique qui joue traditionnallement un #6le sélectif
important i ce niveau. Le domaine n'a absoluement pas &té& abordé dans no-
tre étude. Mais & vouloir &tre trop précis et & coller de trop prés aux -
gpreuves de 1'examen on risque fort d' étre amené & conclure que les &tu-
diants &chouent & 1'examen car iis ont de mauvaises performances aux &preu-
ves proposées. Toutefois, i1 nous parait int&ressant de montrer que sur des
connaissances de bases,dans certains domaines,les &tudiants qui &choueront
ne parviennent pas durant 1'année & atteindre les performances des é&tudiants
qui réussjﬁ?ont alors qu'ils rattrapent leur handicap dans d'autres domai-
nes. L'explication de ce fait nécessiterait une 8tude précise tenant comp-
te i la fois des contenus abordds dans ces différents domaines et de 1a fa-
gon dont ils ont &té aberdés en faculté et dans le secondaire.

Mais cette &tude nous a surtout permis de mettre en &vidence une
trés grande différence d'attitude vis-&-vis du travail universitaire en-
tre les &tudiants des différents groupes envisagés. Nous pensons an fait qaé

cette attitude est Atroitement 1ige au cens que Tes studiants donnent 3 1'ex-
périence qu'ils ont vécuedurant cette premiére année de faculté.
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I, Critiques méthodelogiques.

Dans le travail nous souhaitions mener une invéstigation dans
des ciianps trés divers. Par de nombreux.aspects'nous ne pensons pas a-
voir atteint 1'objectit visé. Nous avons conscience de n'avoir pas tou-
jours su concilier les impératifs multiples que nous aurions souhaité
respecter. Nos conditions materielles de travail en sont souvent la cause.

Le choix des outils, est issu de 1‘analyse;ée contenu des faterviews
que nous avons menés, 11 est donc trés Targement tribotaire de notre sub-
Jjectivitd. Comme nous 1‘avons constaté a ﬁriori de nombreux domaines ont

té ignoréset dans les domaines abordés, les données recueillies soht sou-
tent insuffisantes.

Dans 1'organisation méme de 1'enquéte, 1'objectivité n'a pas &té
optimum. Nous n'avons eu la possibiTité ni de faire appel & des enquéteurs
. qualifiés ni d'utiliser différentes présentations des quéstionnaires em-
ploy&s afin de circonscrire des effets secondaires, par exemple 1iés & 1'or-
dre des questions,

Le souci de toucher & des domaines les plus vari&s possibles nous
a conduitsd envisager une batterie de tests et questionnaires trés lourde -
correspondant & une passation Tongue et contraignante. Celd explique cer-
tainement en partie la faible participations des &tudiants. Afin de regrou-
per les données concernant un méme &tudiant nous n'avons pas pu choisir de
respecter 1'anonymat, cela intervient certainement dans 1'authenticité des
réponses.

Un tel travail aurait pourtant nécessité d'étre abordé dans un ca-
dre beaucoup large.

La représentativité sur le plan Clermontois de 1'&chantillon utili-
sé& on 1'a vv (1) est fort contestable tant au niveau de la population de
D.E.U.G.A. qu'au niveau des populations témoins. De plus, effectuée dans
une université cette &tude n'a pas de prrtie générale, i1 serait nécessaire
(1) Cf Premiére partie chapitre deux & II 2-B) 1'é&tude de la représentati-

vité de 1'é&chantillon.
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de mener des recherches dans différents centres universitaires sur des po-
pulations spécifiqueset de distinguer dans Tes résultats obtenus ce qui
est général des effets - particuliers 1iés & 1'achantillon.

Dans 1a conception méme de la recherche, ainsi qu'au niveau de 1%in-
terprétation des résultats, les apports théoriques de sociologues et de
psychologues nous ont souvent manquésZainsi que la collaboration gffective
avec des praticiens : enseignants ‘S%g;upérieur et du secondaire, conseil-
1ers d'orientation. Un travail d‘&quipe elit &té nécessaire. I1 nous sem-
blepar exemple qu'une part beaucoup plus large aurait dii &tre Faite aux
déterminants sociologiques de 1a trajectoire scolaire puis universitaire
des étudiants, & 1'influence des donndes socio-&conomique sur la vision
de 1'avenir chez les jeunes et la prise en compte de données concernant

1a psychologie de 1'adolescent aurait certainement €clairé certains résul-
tats.

M. Duru dans une &tude sur "La demande d'Education & £'issue de
2 enseignement secondaire” yemarque "qu'une théorie panticuﬁié&é est va~-
Lide pour rendre compte de centains types de phénomines seulement ; (cetie
remangue) a powr cornollaine qu'il est difficile "d'enmrichin" La capacitl
de prédiction d'une thiornie en allant chercher dans dfautre cadre theoni-
ques, qui ont aussi Lewr propre cohdrence, quefques variables supplimen-
taines” 11 nous semble cependant qu'a travers la diversité des explica-
tions que chacun peut fournir d'une méme situation on peut saisir la com-
plexité et la richesse de celle-ci et tenter d'en concevoir la cchérence.
Cette recherche a malgré tout ﬁermis,en fonction de nos moyens,d'analyser
certains points précis mais aussi d'aborder des problémes beaucoup plus

-

vastes, tel celui de 1'adaptation & un nouveau mode de vie et de tra-
vail.
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1¥. Conclusion.

I1 est clair, au terme de cette &tude, que le sujet que nous
‘avions choisi d'explorer dépasse largement les possibilités inscrites
dans notre cadre de travail. Nous aviongtout 3 fait conscience au départ
que nous ne pourrions &épuiser les questions posdées mais notre intérét
pour notreactivitéd professionnelle nous a poussésd entreprendre cette
recherche. =
Ce travail nous a permis de mettre en évidence un certains nombre de ré-
sultats qui ne nous paraissaient pas évidentsa priori, de mieux comprendre
1a population & Taquelie nous mous adressons et Ta spécificité des struc-
tures dans lesquelles nous travailions. I1 nous a aussi- convaincusque cer-
tains efforts pourraient contribuer & 1'adaptation des étudiants et & 1'a-
mélioration de leur condition de travail.

Nous sommes trés sensiZlggaﬂi expérimentations et aux recherches
: actuellement menés par les consgéillers d'orientation tendant & rendre opé-
ratoire 1a théorie développementale de Super {1). I1 nous semble dans ce '
domaine tout & fait indispensabie de développer une pratique permettant

i 1'éléve et 3 1'étudiant de se construire.véritablement & travers son
projet en 1'aidant & mieux évaluer ses possibilitas, 1'authencité de ses -

(1) Nous -Faisons.ici référence, entre autre, aux travaux de J. Zarka dé=
Jj& edité et aux travaux de Pelietier et de ses collaborateurs sur 1'ac-
- ‘tivation du développement vocationnel et personnel -(A.D.V.P) Cf :
PELLETIER et Col Développement .vocationnel et perscnnel Ed Mac Graw
Hill 1974.
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motivations et leur contenu réel (1). Cela est de la compétence du con-
seiller d'orientation seul préparé 4 jouer ce réle. Une plus grande col-
laboration avec les enseignants sur le terrain serait certainement sou-
haitable.

Pour notre part, en tant qu'enseignants, nous aimerions pouvoir réfls-
chir & des structures de travail permé%iént aux &tondiants d’avoir des
points de repdre. I1 nous semble en effet indispensable de iéufg,fournir
1a possibilité de se d&terminer par rapport aux activités de 1'institu-
tion dans laquelle ils se trouvent et par rapport aux chjectifs de celle-
ci. Les structures de travail doivent &tre pensées en conséquénce.

Nous serions trés favorable 3 la mise en piacé de méthodes de travail
basés sur 1'expérience et le projet (2) car celles-ci supposent de la
part de 1fapprenant 1a wision d'un but, 1‘&laboration d'un plan de travail

(1} Dams un article sur l’orientaticn de M. REUCHLIN on peut lire : *Une
prise en compte des différences individuelles indépendantes de 1'ori-
gine socic professionnelle et plus largement une explication des fac-
teurs effectivement en jeu dans 1'orientation et la sélection me pa-
raissent donc constituer des aspects importants du rdle du conseiller,
en tant qu'ils psuvent contribuer & améliorsr le rendement de 1'appa-
reil &ducatif, nécessité qul s’impose scus tous les régimes politi-
gues., Mals il y a plus. Je suls persuadé que la prise en campte ohiecti-
ve des différences inmdividuelles peut, & 1l'heure actuslle, accroftre
la mobilité sociale plutdt que la freiner”.

REUCHLIN (M) "Interrogations sur l’orientation” L}Drientation scolaire
et professionnelile, 1977, N°1; p 5 & 20,

@} Nous faisons référence aux méthodes pédagogiques préconisées par D.
BECROLY ou J. DEWEY - DECROLY (0) , BOON (G) Vers 1’école rénovée,
Bruxelle, Paris, 1821, 324 p..DEWEY {J) Expérience et €ducation, Bou-

rrelier, Paris, 1947, 85 p.—
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et 1a prise en compte de nombreux &léments pour la réalisation’ (1)
autant d'&tapes ol 1a participation individuelle est indispénsabTe.
De telles méthodes trouveraient certainement leur place dans une stru-
cture d'alternance entre travail conceptuel et travail professionnel.
Nous pensons en effet qu'une "injormaiion n'a vas ' inténdt en s0i,
mals seulement si elle est intsanie I une sitfuation réelle qui La vas
2240 (2). De plus, comme Te montre D. Chartier dans son &tude sur
"otivation et alternance” {3), une telle organisation permet, par des
réajustements successifs , la spécification du projet professionnel.
{11 J. DEWEY rend compte de ces différentes contraintes sur un exem-
ple en ces termes "guelgu'un désire s'assurer une résidence en
construisant une maison. Qu'importe la violence de son désir le-
guel ne saurait 8tre spontanément accamﬁli. Ii faut gqu'il préci-
se l’esﬁgbe de maison qu'il veut, ls nombre gt la disposition des
piéces, qu'il esquisse un plan etc... Il faut encore qu'il se ren-
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