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Introduction

I1 serait trd&s prémature de donner une définition
exacte du "socialisme malgache". Noug pourrions peut&tre essayer
de le déterminer & travers "Le Livre Rouge" du Président de la Répu-
blique Démocratique de Madagascar qui explique 1la "Révolution Socia-

liste kalgache", en 1975,

Le "Livre Rouge" (1), parle de *"socialisme" dans le
Fokonolona (2), car, "l'homme est un &tre &minemment sociable. Il
vit dans une soci®t® A laquelle il est 1i& et pour laquelle il doit
travailler" (3). ('est cette liaison entrec l'individu et la socié-
t® qui est au centre du "socialisme malgache". Elle se manifeste
par la cohés%on familiale, clanigque et %tribale, voire nationale.
Ctest 1'expréssion du "Fihavanana" (lien familial, parental, fra-
ternel) et du "Fifanampiana" {entr'aide) qui s'inscrit dans'une

tredition communautaire skculaire" {4).

Cette cohksion, ce lien immuable dans le "“socialisme
malgache", selon son sens nouveau, est 1i® au probleme &conomique
de la soci®t®, car le "Livre Rouge" conclue ;. "moitre socialisme

est le socialisme des pauvres® (5),

Mais ne nous trompons pas car "la révolution malga-
che doit (,..) rester trds vigilante et adopter une ligne juste pour
ne pas tomber ni dans l1'ultra—gauchisme, ni dans un compromis irreé-
flechi qui peut mener vers une compromission coupable avec la bour-

geoisien (6},

Le "socialisme malgache" émane donc d'une id&ologie

nationale. Il est ocuvert aux apports du socialisme moderne, mais

(1)~ version frangaise, moyen format.
{2)~ RATSIRAKA (D.), La Révolution Socialiste malgache, p. 77,
(7)- Ibid, p. 51.
(4)- Ivid, p. 65
(5)- Ivid, p. 106.
(6)~ 1bid, p. T2,
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garde son identitg,

Avant de parler de 1*Education de base gocialiste A
Vadagascar, groupons tout d'asbord les @léments Bpars qui ont con-
tritué en grande partie A l'€laboration d'un systeme d'&ducation

"socialistem,

Nous avons dBid analys® 1'Fkcole Rurale du ler cycle
gui ©tait une ®cole congue pour une sensibilisation au développe~
ment de la masse rurale. Nous avons dit que cette &cole s ouvert
la voie au concept df'@ducation de base par la mige en importance du
systéme de vie collective traditionnelle contre laquelle 1'Adminig—
tration coloniale a lutt® longuement et par tous les moyens, en
ltoccurrence par ltinstitution d'une &cole de promotion individuel-
le, brisant leur attache familiale,leur coh&sion et par cons®quent
tout sens dtassociation pour revendiquer leurs droits., Le programme
scolaire etait orient® de telle sorte gue dans ce gystime d'&duca-
tion ils ne puissent pas avoir conscience de 1'®tat de soumission
& laquelle ils &taient oblighks et de telle sorte qu'ils aiment l'as-

cension personnelle baste sur le favoritisme, d'od "1'&litisme",

i le programme scolaire du ler Cycle révelait 1'im-
portance du Fokonolona, dtautres &vémements, d'autres mouvements,
dtautres idkologies ont eu sans doute leur rBle dans ltorientation

de 1'&ducation de base "gocialister.



CHAPITRE I

L'8ducation de bage socialiste

A - lLes sources probables de ltorientation socialiste

de 1'®ducation de base A Madagascar

1) L'apport des mouvements nationalistes malgaches.

La vie communautaire que m&nent depuis toujours les
membres de la méme famille &largie et ceux du m&me Fokontany supppo-
sent l'existence d'un sens social traditionnel chez lesg Malgaches,
J1 est @_priori trds difficile de consideérer le Fokonolona comme
une entit® "socialiste” puisque le socialisme, dans le sens europé-
en et moderne du terme, n'est réellement apparu en oceident qu'au
LIXe sidcle, avec la "rBvolution industrielle* (1). Les premiers
thtoriciens du socialisme seraient, semble-t~il, OWEN (1771-1858),
FOURIER (1772-1837) et SAINT SIMON (1760-1825). K. MARX (1818-1883)

en serait le couronnement,

Mais si on tient compte de 'énumbration des "grands
socialistes™ faite par Dommanget, la notion de socialisme aurait
d®j3 existe depuis Platon (4272347) avant noire &re,qui,&crivant
dans "La Republique", prhconisait d'organiser la soci®&té sous une
forme de vie communautaire tout en gardant un souci de liberte et
d1'egalite : "La nature n'a pas fait chacun de nous semblable A&
chacun, mais différent dtaptitude et propre & telle ou telle fone-
tion" (2).

Dans ce cas, nous n'hésiterons pas 4 qualifier le
Fokonolona Malgache de "socialiste" car il comporte un idéal de li-

berte, d18quité et un sens collectif dans les relations et les ac-

(1)- HALEVY (), Histoire du socialisme europken, p. 24.
(2)~ ¢it® par DOMBANGE?T, Les Grands Socialistes et 1'Rducation, p.19.
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tivites sociales,

Depuis le P.5.D. (1960}, cet idéal de cocislisme n'a
pas cessé de hanter 1'esprit des autorités. Dans son message au Se-
nat, le Prégident de la République expliquait l'option fondamentale
de la politique du Gouvernement qui &tait la "réalisation du déve-

ioppement Bconomique, culturel et social selon une wvue socialiste"(l),

et & 1tassembleée MNationale il parlait de "la voie dtun socia-

lisne malgache réaliste et du bon sens" (2).

lious avons aussi parl® de l'avport du protestantisme.
et apport a &t® assez dEveloppé dans la premidre partie et nous
n'y reviendrons pas. Nous rappellerons seulement que le protestan-
tisme s'est posé pour le progrss matériel et cherchait A domner
4 l'homme sa valeur réelle et =sa place dans la =ocieté., ('est ainsi
que la ptdagogie d'inspiration proteatante insista sur le"caractére

collectif de 1'®ducation® (3).

Pendant la colonisation, une succession de gouver—
neurs socialistes, commencke par Augagneur, a contrilmé 2 lvintro-
duction d'un idéal de lutte pour une soci®té plus juste et plus

humaine.

Mais il faut avouer gue colorialisme et soclialisme
gsont deux idBaux opposes. Si le socialisme moderne a eu une pénétra-
tion facile A Madagascar, ctest gqu'il ¥y & eu le fait colonial qui
a engendr® lui-m&me les vagues "dlopposition" qui se sont coneré-
tisdes sous forme de nationalisme et de luttes pour le socialisme

international,.

(1), {(2)- conmissariat Génkral au plan, {Tananarive) : plan quin-
quennal 1964-1968, p, 7 et 9,

(3) - DENIS (M.}, "Les Doctrines d'inspiration protestantes™
dans AVANZINI (G.) et coll.,, Histoire de la Pedagogie du
17€¢ sidcle & nos jours , p. 38.
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Quand les "Menalamba™ prenaient le maquis, d2s la
premidre arrivbe des Vazaha colonialistes, en 189%, personne ne par-—
lait encore de mouvement nationaliste. On parlait {surtout chez les
colons}, de "brigandage", de "vol de boeufs", de "fahavalisme® (1).
Et pourtant on reconna®t que le Fokonolona &tait hostile "3 1'&gard
des ©trangers au village" (2) depuis 1884. L'entourage du REsident
Gentral Laroche et les militaires accusaient le gouvernement malga—
che de 1'&poque d'8tre "en accord secret avec l'insurrection® (3)
et avec les "Anglais et les grands pasteurs protestants (qui) sou-
tiennent les Andriana qui sont "l'Ame méme de la révolte" {4). Les
lienalamba, de leur cdt& se monitraient cependant anti-chrétiens en
brfilant les Bibles et les KHglises et proclamaient "d'abattre la
nouvelle religion" (%) pour sauvegarder celle des ancttres, car
ils confondsient christianisme et colonialisme., Rabezavana, l1lZ2e hon-
neur D.P.M. au prince Ramahatra, chel des insurgés, lui-m&me décla-
rait que les Vazaha "n'ont sucun droit & faire valecir & Madagascar
ce qui n'appartenait ni 4 leurs p2res ni & leurs mdres" (6), que
"tant que nous adorions les dieux de nos péres, nous avions notre
:patrie, notre souveraine et notre armBe A nous; mais vous avez mis
en rage les dieux en leg abandonnant pour la nouvelle religion et
enn priant l'anc2tre des blancs Jésus-Christ; et maintenant nous
avons tout perdu® (7). En effet, "les missions &bramlent ou abat-
tent les conceptions religienses traditionnelles, tabous sociaux et
culte des ancfires, sur lequel &tait fondke la sociften (8). 11 est
fort compréhensible gque "“la tradition blesste, le mirage du monde
ancien congu comme un fge d'or, (soit) le terreau ol va germer la

graine du nationalisme" {9).

On peut chercher, une quelconque influence des for-

ces religieuses dans l'affaire V.V.S. (Vy, Valo, Sakelika), en 1915,

(1)- Realitks Halgaches, ne 18, 1972, p. 20,

(2)- Ibid., p. 21.

{3),{4)- 1bid., p. 22.

(5)- Ibid., p. 23

(6)- Ivid., p. 26, extrait de Katthews : "Thirty years in Hadagas-
car", p. 308-309.

(7)- 1bid., cite p. 27,

(8),(9)- DESCEAMFS (H.), La fin des empires colonianux, p.50 et 53,
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Les trois catholiques, les pdres Venance Ramanifatra, F&lix Rabibi-
soa et le frére Rapha®l, soupgonnés et intérrogts par la police ont
réussi 3 démontrer leur innocence {1). Les Pasteurs Rabary, Ravelo-
Jaona et Razafimahefa ont aussi subi un interrogatoire. Il a &td
reconnu plus tard que le Pasteur Ravelojaona avait patronn® {2) cet-
te socitt® secrdte, depuis 1913, Les Malgaches du V.V.S. avaient
sans doute eu le m8me £lan que les menalamba mais il est fort pro-
bable que cet €lan a &t% ravivé par la connaissance des valeurs
chrétiennes et europbennes. Ce qui a fait &crire & un miscionnaire
anonyme, le 7 janvier 1916, vis-3~vis des intellectuels du V.V.S.:
"VYous vous &tes conduits en vrais enfants mal tlevés, vous vous ser-
vez de ce que vous avez regu de la France votre mdre pour la trahir,

"Zana-baratra tokoa" (vrais enfanits de la foudre)" (3).

ie mouvement recrutait ses membres parmi les &lites
et lea intellectuels, en particulier chez les etudiants en mtdecine
et les €l¢ves de 1'tcole Le Myre de Vilers . Rabemananjara (R.W.)
terivant dans "Madagascar, Histoire de la nation malgache" souli-
éhe, "qu'il g'agissait d'un "mouvement d'id®es en faveur de la demo-
cratie mociale et de la sauvegarde des atiributs nationaux de 1la
personnalit® malgache" (4). Le mouvement fut réprimé en 1915, la
police (5) ayant eu vent de l'affaire. Les membres ont £t% battus,

tortureés, mis en prison, déportés et condamnks.

LUro (P.), Eglise et Décolonisation & padagascar, p. 44,
RABEARIMANANA (L.), La presse d'opinion A fadagascar, p. 44.
cite p. LUPO (P.), op.cit.

¢it® par RABEARIWANA (L.}, ivid., p. 69,

Rureau Politique et S0retd GEnbrale, "srAce aux confidences in-
guidtes des pasteurs malgaches aupr?s des missionnaires protes~
tants francais® (cf., Le Mois en Afrigue n¢ 52, p. 65).

Le mouvement V.V.S. etait donc suthentiquement malgache mais d'obedience
protestante. Le "Vy, Vato, Sakelika" (V.v.8.) signifiant

"Fer, Fierre, Ramification” 2tait rtellement un mouvement ré-
volutionnaire & but Yspkcifique™ (cf, interview du Dr. B.
RAMASY, un des membres fondateurs de la VVS, dans Lskroan ny
hadagasikara, n? 2278 du 4 Avril 1982,)

1

1

1
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L'elite malgache a ©te durement touchke. Les bruits
de la répression avaient touch® l'opinion nationale et internationa-
le. La France voulait faire peur. Mais les Kalgaches avaient de plus
en plus la sensation, par ces répressions, d'&tre musel®s et d'8&tre
prisonniers du rbgime colonial, rbBgime de"servage" Leur lutte &tait
plus que jamais nécessaire. Un nouveau mouvement nationaliste &tait

ne pour essayer de résoudre les problémes des Malgaches.

Un instituteur, RALAIMONGO (1884-1943), reprenait la
lutte de 1libération de ses concitoyens. Il a fait la guerre de
1914-1918 en France et entra en contact avec les socialistes fran-
¢ais en 1915, I1 adh®ra ensuite & "lLa ligue frangaise pour llacces-—
glon des Indigénes de Madagascar aux droits de citoyens frangais",
eréée en 1919 et dont les id%es %taient diffuskes par les journaux
"L1action Coloniale" et "1Thre Nouvelle", Les membres de la ligue
"admettaient et respectaient la mission de civilisation de la Fran-
ce mais demandaient un assouplissement de l'administration coloniale
et revendiquaient pour les HMalgaches le droit d'accbder & la citoyen-
neté frangaise (1), la loi d'annexion de 1896 ayant 6t interpré-
tée par les nationalistes malgaches comme devant aboutir 2 1tappli-
cation de toutes les lois frangaises dans les colonies. Qr, le
Conseil d'Etat (frangais) affirmait que"seules sont valables dans
1la colonie les lois ayant fait 1'objet d'un décret dtapplication
locale™ (2), Tour & tour mis en prison, puis libtr®, Ralaimongo,
devenu journaliste nationaliste, aid® de son ami DUSSAC, communiste
A Madagascar, et soutenu en France par le Pront yopulaire, le Se-
cours Rouge International, La Ligue de la DEclaration des Droits
de 1l'Homme, le Parti Communiste Frangais et le Parti Socialiste
Frangais, amplifiseit son action contestataire pour aboutir 2 la
création du "Comit® du Front Populaire Malgache”, le 27 Juillet

1936, dont le Secrétaire ¢énbral &tait Pruvost, les secrétaires-

(1)~ raBEARIMANANA (L.), op. cit., p. 72.

(2)~ ZOERNER (F.), "Le Front Populaire et la question coloniale A
Madagascar., Le climat politique en 1936%, Revue Francaise
d'Histoire dtoutre-mer, p. 443,
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géntraux adjoints, Dussac, Raveloson et Vally, gouverneur honoraire
des colonies (1). Le socialisme avait un pied & terre et son dra-
peau ®tait rouge avec la faucille et le marteau, Le gouvernement
général aveit remarqu® autour de DUSSAC des anciens membres de la
V.V.8, et n'avait pas confiance au mouvement qu'il qualifiait de
nrévolutionnaire”, "autonomiste® et "anti-frangais” car celui-ci

réclamait "l'ind®pendance de Madagascar" (2).

A l'oppost du Comite du Front Populaire Malgache, la
colonisation a fait créer 1'Union Franco-lalgache, organistepar Henri
Fraise, industriel, Fumaroli, royaliste et commergant, et A. Lotti,
ex-pilote, dont falsait partie le ctlebre podte malgache Jean-Joseph
Rabearivelo, Cette action avait aussi ses partisans et a orienté la

vie politique & MNadagascar.

Mais en Europe, pendant cette ptriode dtentre les
deux guerres, on avgit l'impression dlassister &4 une effervescence
.dominke par un certain courant d'opinion, celui du nationalisme §&-
umocratique ou 1lib%ral et du nationalisme fasciste (Allemagne, Ita-

lie). La réusgite de la rfvolution bolchévique (1917) encouragea

les socialistes-marxistes A persbverer dans leur action,

On commeng¢ait 3 donner de l'importance 4 la Nation
et aux relations d'amiti® avec les autres pays d'ol la création de
la Soci®t® des Nations (1920). On redécouvrait et analysait la fa-
mille et itenfant, le droit de la famille & 1teducation de leurs

enfants, etc ... On pensait aux morts, & "ceux qui ne sont plus”(3)

(1)- VALLY ADRIEN ©tait devenu dissident du mouvement par messen-
tente avec Dussac et est all® animer le clan des Réunionnais
contre les nationalistes.

(2)- Extrait du rapport de Jore 3 Montet, Archives Nationales, SON,
Madagascar, 364/993, rapport confidentiel n2l342, 15/7/1936.

(3)-~ MIRETON et FARGES, L!Rducation Morale et Civique par la sug-
gestion artistique et littéraire, 1923, cit®é par ZENY (Ch.)
dang "Apergu sur 1'Enseignement de la lforale en France, de
188% A 1962", p. 4,
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et on a €limin® des manuels de morale et d'instruction civigue pri-
maire la notion de "pdre" et de "l'amour du p2re" (1) de peur de
choquer les enfants qui n'en aveient plus, Bref, on parlait de so-
lidarite, du droit de chacun A la propri®été et de 1'Emancipation

desa pauvres,

Toute ltaction de Ralaimongo, baske d'abord sur ltac-
cession des Malgaches & la citoyennet® frangaise, puis ensuite sur
la réclamation de "l'ind®pendance", n'avait justement pour moteurs
que "le souci de la dignit® humaine® (2) et de la solidarit® entre
les peuples, afin de sortir les Malgaches de la situation alibnante

ol ila se trouvaient.

Ainsi on voyait fleurir 3 Madagascar, non seulement
les idkes de K. Marx, mais aussi la pensée politique de pierre Jo-
seph PROUDHON sur le respect de l'Homme, de 1'8galité dans le tra-
vail et le profit (3), et celle de L&on BLUM quand il ferivait :
"ltobjectif revolutionnaire n'est pas seulement de libérer 1l'indi-
vidu de l'exploitation &conomique et sociale, mais de lui assurer
au sein d'une socibte la plénitude de ses droits fondamentaux et

de son potentiel personnel™ (4).

Malgr® la pertinence de ces revendications, la si-
tuation coloniale ne changeait pas beaucoup. Aprdés le Gouverneur
Genéral Olivier, arriva A Madagascar le Gouverneur CAYLA, en 1930,
véritable pro-consul, originaire 4'0ran, franc-magon, homme ferme,
taill® sur mesure pour les gituations explosives, cher aux colons,
11 fit mettre en résidence surveill®e les leaders nationalistes

Ralaimongo et J, Ravoahangy (Docteur).

Mais les répressions ne sont pas toujours les

(1)~ MIRETON et FARGES, op. cit., p. 4.

(2)- KOERNER (F.), op. cit., p. 439

{3), (4)- prOZ (J.), Histoire des Doctrines Politiques en France,
Ps 91 et 114,
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meilleures solutions car la haine engendre la haine et la violence
appelle la violence. Colonisateurs et colonisés cherchaient de nou-
velles formes de cohabitaticn, chacun seloun son intértt. Deja, de-
puis 1926, on admit 1'id®e que les indigdnes ayant les mBmes guali-
fications qu'un Frengais pouvaient accéder au meme cadre mais les
fonctiens supérieures leur restdrent refuskes | les patrins &~
taient seuls aptes 3 choisir leurs employés et pouvaient les ren-
voyer quand ils voulaient. L'employé ®tait par constauent tyrannise
et s*il voulsait travailler, il devait se soumettre au bon vouloir
de son patron et devait accepter le salaire, bas en ghkn&ral, qu'il
lui proposait. A qualification ®gale, il &tait souvent intéressant
d'embaucher deux ou trois indigénes dociles pour le prix dtun

Francais dont il faudrait en plus ménager.

Les politiciens discutaient du probléme colonial et
oscillaient longtemps entre la politique d'assimilation et la poli-
tique d'association, "La volont® d'assimilation &tait nkcessaire-
ment volonte d'amener les peuples coloniaux au niveau du peuple co-
lonisateur™ {1), %tandis que “"l'association, au contraire, partait
de la personnalit® du peuple colonis®, elle &tait affirmation d'une
possibilit® de coexistence de peuples disparates" (2), ide peut-
¢tre empruntbe A Charles FOURIER (3). L'assimilation ®tait rtcla-
uke par les colonisks mais les colonisateurs le lui refusdrent car

haseimilation et colonisation ®taient contradictoires" (4).

Ni la politique du Mar&chal Bugeaud 3 vouloir former
avec les peuples colonists "™un seul et m8me peuple sous le gouverne-
ment paternel du Roi des frangais®™(5), ni la propesition du gouver-
neur G&nérasl Qlivier de vouloir amener les sociftfs indigénes & un

niveau de civilisation proche de celui de 1'Burcofen, ni 1'assimi-

(1),(2)- GUILLAUME (P.), Le Monde Colonial, XIX-iX& sidcle, p.130,

(3 - DROZ (J.), op. cit., p. 90.

(4) - ¥mNI (A.), Portrait du Colonise, p. 15%,

{5) - girculaire du 17 septembre 1844, alpérie,cité p.DESCHAKPS
(1r.), Héthodes et Doctrines Coloniales de la France ,p.l02,
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lation, ni l'association, ne semblaient ®&tre une solution pour la

colonisation. Ausel on nit en pratique la politique de 1t'Indigénat.

Qomme Gallieni avait d8j2 appliqué une forme d'assi-
milation, celle de considérer la langue frangaise comme langue ma-—
ternelle des "sujets" de la France, il avait d®jA aussi commencé
une forme d'indigknat ; "le travail forc&". "Des arretts qu'il a
pris en 1896 et en 1897 astreignaient tout Malgache du sexe mascu-
lin, de 16 & 60 ans, 3 50 jours de prestations gratuites par an"(1).
En 1900, un "Office Central du Travail" &tait creé et chargé de re-
cruter des travailleurs pour les entreprises privées. ('est en Sep-
tembre 1925 seulement qu'il y a2 eu la Charte du Travail sous le
gouvernement (Olivier., Mais en 1926 fut institu® le SMOTIC (Service
de la Main d'Qeuvre d'intértt ¢&nbral) od il fallait servir pen-
dant 3 ans (reduit a 2) sur les chantiers de la colonie, Le Pokono-

lona a €t utilis® & bhon ou 3 mauvais escient & cette fin,

C'egt la raison pour laguelle, aujourdthui encore,
tout travail collectif dit "Pravail de Fokonolona" a un aspect pé-
joratif car i1 a un caractdre colonial, ayant laisst des mauvais
souvenirs qui ont €t® transmis plus ou moins inconsciemmemt de z€-

nération en génbration.

Le "Code de 1'Indigknat" &tait seulement &tabli vers
1932, ce qui rendit c&lebre le gouverneur CAYLA mais qui scandalisa
le députd Augagneur (2). L'indigbnat renfermait toute une phileso-
phie coloniale 3 "itinecapacit® A tout indigdne de gkrer ses propres
affaires sur la voie du progrds" (3) mais c'&tait aussi "ltarme de
1'administration coloniale contre les nationalistes® (4). 11 ®Btait

caractérist par des Droits et Juridictions d'exception bélties sur

(1)- RABEARIMAMANA (L.), op. cit., p. 86.

(2)~ sSa lettre datée du 23 Dbcembre 1932, condamna 1l'indigbnat, cf.
asrchives Nationales, SOM, Madagascar, 330/856.

(3)- GUILLAUME (P.), op. cit., p. 157

(4)- KOERNER, op. cit., p. 443
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trois rédgles ; interdictions de manifestations aux non-citoyens, pé-
nalités prises par les agents administratifs, gouverneur, adminis-
trateurs, et le gouverneur peut réprimer brutalement et rapidement
toutes manoeuvres et insurrections; il &tait encore caractérisé par
l'absence de droits politiques et par des charges spéecifigues : re-
crutement militaire, impbts directs, corvées et cultures forceées,
impbts de consommation, en sus des imp®is traditionnels. L'indigh-
nat &tait source de malheurs chez les Kalgaches : jusqu'en 1951,
1.098.274 ha de terres ont &té prises par les colons et travaillé-
es plus ou moins gratuitement par les Fokenoiona. BEn 1933, il y a-
vait 4%.466 condamnations, portGes & 64.537 en 1934 (1). On ne
comptait plus le nombre de morts sur les chantiers : morts de fati-
gue, de faim, de soif, de coups, de fidvre et de paludisme., Le Co-
de de 1l'Indigenat méritait bien son surnom de "Code de 1'Esclava-

ge" ou de "Code de la mort',

Seuls les partis communistes et les netionalistes
des colonies ont cherch® & faire abolir ce code, I1 plaisait au

contraire aux colons.

Clest ce qui a motivé RALAINOMGO (ex-agent
de la Compagnie des Messageries Naritimes 4 Majunga), &paul® par
tes vazaha commiristes de France et de WM/car & réolamerl'ac-
cession des Malgaches & la citoyennet® frangaise. "La Ligue
Frangaise pour l'acceassion des Indigldnes de Madagascar auX droits
de citoyens frangais", et dont faisaient partie Anatole France et
Charles Gide,"devint 1'instrument de cette lutte" (2). Malgrée les
répressions nous pouvons dire comme le (ouverneur (énéral CAYLA
en Avril 19%6, qui, en donnant instruction & JORE (gouverneur gé-
néral par intérim), ecrivait que "le mouvement nationaliste n'a
jamais disparu {...), il s'est traduit (...) par un retard systé-

matique dans le paiement des impdis et par llemplei plus ocu moins

(1)- XOERNER, op. cit., p. 443,
(2)- rABRARIMAMARA (L.), op. cit., p. 72.
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systématique de la force d'inertie" (1), dans les activités éma~
nentes de 1l'administration,

' cette interprétation de l'expression du nationalisme
malgache expliquait un phénomdne concernant 1'&cole. Il existait une
sorte d'inertie de la part des Malgaches pour utiliser en pratique
les connaissances donnkes 3 1'&cole, celle-ci Btant consid®rée com-
me un lieu de "dressage" au profit des Vazaha. L'&cole officielle ou
confessionnelle "“dressait" les enfants contre la culture locale et
en biais, contre les parents, Cette inertie se traduisait aussi par
le refus de construire des salles de classe et mbme souvent par le
refus dtenvoyer les enfants 2 l'8cole, d'ol en partie la faible sco-
larisation au moment de 1'ind&pendance et le mangue de volonté A

entretenir et & restaurer les Btablissements scolaires,

Le mouvement nationaliste de Ralaimongo et de sges
amis, ntetalt pas un simple geste réclamant 1'ind&pendance {2),
il &teit 1i%® au socialisme international, en particulier au Front
Populaire frangais, donc 1i® A la lutte des dominks contre les do-
ﬁinants, 34 la lutte pour 1l'émancipation des peuples opprinks et la

recherche du bhonheur de l'Homme.

Le nationalisme malgache gui {leurissait 4&j3 dans
les coeurs de guelgues intellectuels communistes et socialistes s
surtout trouveé un terrain propice dans la masse populaire A cause
de ltinstitution du SMOTIG (1926) et du Code de 1'Indipbnat jugh
par Augagneur dans sa lettre datée du 23 dfBcembre 1932 comme "la

base de tous (les) mécomptes coloniaux" (3).

Les réprescions el les arrestations politiques pen-
dant la période coloniale ne pouvaient que faire ressentir davan-

tage 1l'injustice sociale inflipbe aux indig2nes, dtold la recherche

(1)~ KOERNER (F.), "Le Front populaire et la question coloniale
34 Madagascar. Le climat politique en 1936", Hevue Frangaise
d'histoire d'outre-mer, p. 438.

{2)- L'article de Dussac dans L'Aurore Kalgache du 10 Juin 1933
reclame pour la premidre fois 1'Indépendance de Ladagascar.
(cf. KOERNER (F¥.), ibid., p. 439).pussac &tait comouniste.

(3)- Archives Kationales praris, S.0.h., lkadagascar, 330/856,
SMOTIG : Service de la Main d'Qeuvre et desg Travaux d'lIntéret
General.
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d'un moyen de luttes sous formes de "socibtés secrétes" (1) qui a-
vaient en gtnéral les "temples" (2) pour refuge. En ces périocdes
d'incohérence politique, nationalisme, patriotisme, christianisme,
socialisme et humanisme ®taient facilement confondus, Mais au fur
et & mesure des Bvinements, il y a eu une transformation de menta-
lités. C'est en 1945 que la vie politique débutait ouvertement 2
Madagascar avec la candidature de Ravoahangy et de Raseta aux &-
lections & 1'Assembl®e Constituante frangaise, ol ils ont ©té &lus

députes.

D2&s 1946, deux grands partis s'illustrérent parmi
dt'autres par leur grand nombre dtadhBrents ; le HDEWM et le PADEM.
i,e MDRM ou Mouvement Démocratique pour la RBnovation Malgache a &té
fond® A Paris en 1946 par les dbputés Ravohangy et Raseta avec un
groupe d'intellectuels malgaches. Pouvaient y adhérer aussi bien
les anciens membres du V.V.3. que leurs sympathisants., Leur but
etait d'obtenir 1'Indépendance de Madagascar. Le PADESM ou Parti

~des Déshéritbs de Madagascar, crt€ en Juillet 1946, &ifait par con-

“tre soutenu par l'administration coloniale, sinon créte par les
colons par 1l'intermBdiaire de politiciens malgaches, et proela~
mait . "sa loyaut® envers la France qu'il remercie dtavoir délivré
le peuple malgache du régime autoritaire mérina. Il salue la puis-
sance colonisatrice comme Btant ia source du progrés” (3). Il
etait issu de l*Union Franco-lalgache. Ces deux partis &taient
visiblement opposés, Mais au fond, ils reflétaient les tendances
cenerales de la mentalit® desMalgaches d'aprés-guerre : la re-
cherche de ltindépendance et l'amour du progrds, selon les premiers
sang - la France, selon les autres avec ltaide de la metropole. Cer—
tains Frangais locaux auraient voulu méme faire de Madagascar une

sorte d'Afrique du Sud.

(1),(2)- Archives Hationales Paris, S.0.k., Hadagascar, 330/856
ibid., . p. 444. Hous voudrions gouligner ici la relation
entre la lulte socialiste malgache et le protestantisme a
Madagascar,

(3) - RABEARIMANAN: (L.), La presse d'opinion A Madagascar(..J,
p. 101.
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D'autres partis, comme le Parti DEmocratique Malgache
{PDM, 1946) anti-communiste du Pasteur Ravelojaona et le Kouvement
Social Malgache {MSM, 1947) des catholiques préféraient que les
progrés &conomiques et sociaux soient réalists avant de rechercher
1'indépendance. On reconnait ici la reprise des mouvements politico-
religieux d'antan : ils continuaient 3 considerer que les Mlgaches
n'etaient pan en mesure de stautogkrer, ni de s'auto-&duquer, et
gque par conséquent, ils avaient besoin d'®tre diriges par les pays
evolués en vue de leur progrds socio-&conomique. D'une telle con-
ception peut 8tre tirke 1'idte qu'ont les Malgaches d'avoir besgoin
de competences extérieures pour 1l'®ducation de leurs enfants. La
continuation des activit®és Bducatives des missionnaires et 1'appel

& l'assistance technique &trangdre sont ainsi justifiés.

La vie politique malgache aqrait connu peut-Btre une
evolution ggquilibrée si elle n'auait pas &t8 perfurbée par un évd-
nement sanglant : la r&bellion de 1947. Sous 1'instigation de cer-
taines soci&tées secrdtes dont le "JINY" et le "PANAMA", des paysans
érmés de sapaies et de covtelas, encadrés par des anciens combattants
ont attaqué des colons et des postes militaires frangais au Centre-
Est de Madagascar dans le but de renverser le rbgime colonial et
de prendre par la "guerre" l'indépendance nationale. La rumeur leur
a Fait croire que c'etait toute 1'ile gqui se soulevait le mBme jour,
car les sociétes secrdtes devaient avoir des ramifications un peu
partout. Mais ltinsurrection a ©t® rapidement et sévirement répri-
mée (1). La rébellion a &chout mais son Bcho, que ce soit du cbte
frangais ou malgache, a mis en lumilre 1l'existence permanente du
nationalisme malgache., Les membres du NMDRM ont &t& pourchassts et
mis en prison, L'autorité coloniale accusait ce parti comme le res-
ponsable - sinon de connivence avec les insurgbs — de la révolte
nationaliste. Les avis sont trds partagés & ce sujet, Il &tait fort

probable que des membres du [IDRM etaient en mBme temps nembres des

(1)- 0n a dénombrée 80.000 morts (ef. CADOUX (cCh.), La Gépubligue
Malgache, p. 17.)
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sociétés secrdtes. Le rapprochement &tait facilit® par la similitude
des objectifs, du parti accust et du mouvement révolutionnaire

gagner l'ind&pendance sans les Prangais.

A la suite des &vénements de 1947, les positions des
deux grandes forces religieuses &tajient des plus nettes. La presse
catholique prenait le "parti de ltadministration (...} et (approuvait)
la répression contre les insurgés" (1), alors que la presse protes-
tante déclarait qutelle "ne participait pas activement 3 la vie po-
litique du pays" (2) mais il y a le Pasteur RAVELOJAONA et le Pas-.
teur RAKCTOVAQ Johannd®s qui ont'participé activement 3 la création
et A 1l'épancuissement du Comit® National pour 1'Amnistie des Con-

damnés" {3).

Quand 1la France a donn® son Indépendance & ladagas-
car, en 1960, c'ttait le Parti Social Démocrate {(PSD) igsu du
PADESM qui a eu sa preéftrence et a obtenu son appui tout en gardant
ges relations avec 1a SFPI0. Ce parii a2 eu beaucoup de succés car il
promettait d'obtenir l'Indépendance sans effusion de sang. Mais trés
peu de citoyens savaient au moment des ®lectionms que cette ind&pen-
dance "donn&e" Btait li%e par des Accords de Coopbration se tradui-
sant par une "aide frangaise (qui) s'accompagne d'un quasi monopole

de lt'intervention frangaise" (4).

Contrairement & ce quton attendait de ltaide fran-
gaise, la situation scolaire s'est rapidement dttérioréed Madagas-
car pour donner naissance aux crises de 1971 et de 1972 qui ont mis
bas le régime PSD. Une gréve des &tudiants de Tananarive, en Mars
1971, a ete reprise en Janvier 1972 par des &ldves de 1'Ecole de

Médecine de Befelatanans (Tananarive). Nous rappelons gue les 2l8-

(1),(2)~ RABEARINANANA (L.), op. cit., p. 120.

{3) -~ id., ibid., p. 120-121.

(4) ~ DANNAUD (J.P.), Directeur de la Coopération Culturelle ef
Technique au Ministdre de la (oopération, ezposé au Collo-
gue d'Etude sur les probl2mes de Coopération Technique et
de Developpement de 1l'®ducation, du ler au 1% Juillet 1963,
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ves de la meme ©cole &taient les principaux acteurs de l'affaire
VeV.S. Les 24, 25, 26 Avril 1972, la grave s'est gbnbraliste A
toutes les &coles de Madagascar, y compris certaines Bcoles primai-~
res. Les etudiants et les &ldves protestaient contre les "incertitu-
des concernant le programme et les modalités de certains examens" {1).
Ils revendiquaient surtout “une réforme génkrale de 1'Enseignement,
par une democratisation, une malgachisation plus pousstes et la ré-

vision deg accords de coopération franco-malgaches® {2).

Pe telles revendications démontraient un &chec du
systd®me scolaire en place, ce syst2me qui, par la Convention annexe
sur ltaide et la Coopération entre la RBpublique Frangaise et la
Republique Malgache dans le domaine de 1'Enseignement et de la Qul-
ture du 27 Juin 1960, a et% confi® enti®rement & la Prance. Dans
1'article 2 de la dite convention, nous lisons : "Le gouvernement

de la République Frangaise s'engage A prendre toutes mesu-
res appropries en vue de mettre & la disposition de la
Republique Malgache le personnel gualifi® dont celle~ci
peut aveoir besoin en matiére d'enseignement, de culture,
de jeunesse et de sport, de sanctionner en accord avec
elle les &tudes accomplies sur son territoire et dtouvrir
A4 seg ressortissants les &tabligsements d'enseignement
relevant de gon autorité, Les parties contractantes dé-
finissent en commun le cadre dans lequel 1ls République
Frangaise apporte & la République Malgache ltaide ainsi
prévue et notamment les qualifications requises pour
l'exercice des fonctions de direction ou d'inspection
ainsi que les programmes, les etudes et les examens 2 MNa-

dagascar" (3).

La "gréve des jeunes", comme cetie gréve a EBte

communénent appelée, n'ttait pas seulement une mise au banc des ac-

(1),(2)- Afrique contemporaine ne 61, Hai-Juin 1972, v. 26.
(3) - cf. JORM ne 109 du 23%,7.60.
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custs d'une scolarisation sans lendemain pour eux et qui ne tenait
nullement compte de leur avenir puisque le nombre de chbmeurs in-—
tellectuels allait en croissant ~ les &checs scolaires et les re-
doublements etaient aussi le lot quotidien des &l2ves - mais &tait
aussi un élsnde patriotisne animé par une prise de conscience natio-
nale sur le probléme de l'indEpendance politique, &conomique et

culturelle.

Les revendications des grévistes sembhlaient donner
raison aux réclamations des partisans du MDRH et des partias d'oppo-
sition du pPSD tels que le MONIMA dirigk par le vieux leader HONJA
Jaona (du JINM), dtobBdience protestante, et 1'AKFM dont le pré-
sident est le Pasteur Andriamanjato Richard, selon lesguels 1'in-

dépendance véritable n'ttait pas encore acquise.

A travers toutes ces crises, toutes ces bpreuves,
1'4me de la France semblait avssi laisser sa trace et contribuait
3 1'evolution de la soci&t& : l'amour de la liberté, de l'égalité

et du progrés.

La "grdve des jeunesg" aura fait comprendre & la na-
tion entitre et A ftous ceux qui gouverneront A Madagascar que le
temps a changé et que de plus en plus il faudrait compter sur
l'insertion des &ldves dans la soci®t® et que le vrai progrés
d%pendra de la capacit® de ces jeunes & dynamiser et & entretenir
le développement de leur pays, d'oll le bescin d'une orearisation
des compétences intellectuelles et la prise en main de l'&conomie

nationale,

Les dbcisgions prises dans ce sens ntauront pas eté
l1toeuvre des Malgaches seuls, certaines confBrences internationsales
auront contribu® au choix dtune voie qui paraissait la plus adbqua-
te pour se soustraire de lt&tat de sous-développement. H'&tant pas

sfir d'avoir répertori® toutes les conférences traitant ce sujet,
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nous nous contenterons d'en citer quelques unes, ne geralt-ce que
pour donner quelques exemples de conférenceg qui auraient influen-

ce les decisions prises pour l'Bducation mationale malgache,

2) Influence de quelques conférences internationales

Nombreuses &taient sans doute les conférences qui
auraient pu induire les autorités vers un nouveau choix d'&ducation
de base mais celles que nous avons choisies ici nous semblent plus

directement lites aux changements des programmes scolaires.

a) La Conférence des Winistres de 1'Education Nationale des pays

africains et malgache d'expression francaise

Elle est l'une des conférences qui a eu le plus dtinflu-
ence & Madagascar. Sa 25e session 8'est tenue & Tananarive du 21 au
25 Fevrier 1972, Participaient 4 la réunion la ¥France, le Canada,
1'Iie Maurice et la Belgique. C'est grace 3 cette conférence que
Madagascar et d'autres pays d'Afrique ont eu droit & 1'introduc-
tion des hathématiques Modernes gr8ce 3 un rapport de la délégation
frangaise, La méme conférence a examin® l'introduction de l'initia-
tion technologique d&s l'école primaire - il a &t& fait mention de
la "promotion collective des masses" - qui ne se fera pas sans une
réeforme de l'enseignement du frangais. La conférence qui stest te-
nue gsous le signe de la francophonie avait certainement pour but
essentiel la préservation et 1'®tude de 1lram€lioration de 1l'ensei-
gnement du frangais dans les pays africains et malgache. Il a &té
mtme guestion que grfice & l'tcole de "promotion collective", pres-—
gue tous les Malgaches parleront frangais , comme cela se fait
dans d'autres pays africains ayant une multitude de langues, c'est
la raison pour laquelle on & cherch® 3 faire comprendre que les

dialectes malgaches &taient difftrents d'une région & 1'autre et
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que, aﬁ lieu de parler d'ethnies & Madagascar, il vaut mieux parler
de "nations”, Une telle hypothdse ne peut que nuire A l'unité des
Falgaches et elle ne peut 8tre avancte que par ceux gui ont un ob-
jectif particulier car les Malgaches peuvent trés bien se compren—
dre d'un bout & 1l'autre de 1'fle mis & part les accents régionaus,
pheénoméne qui existe un peu partout dans le monde, et mme en Fran-

ce.

Le probldme de langue est trés important, nous te-
nons & le souligner encore, car "qui tient sa langue, disait mis-
tral, tient ses clefs qui de ses chatnes le délivrent" (1) et "le
premier instrument du génie d'un peuvie, c'est la langue,disait
en outre Stendhal" (2). Or, il est reconnu par les instances inter-
nationales que "la langue malgache est commune 3 toutes les ré-
gions de 1'2le" {3). La connaissance de langues ttrangdres A voca-
tion internationale est sang doute indispensable pour les pays en
voie de developpement, car elle permet de garder des relations &-
troites avec d'autres pays, mais la personnalit® et la créativité
d'un peuple ne peut vraiment se dévelapper que dans la langue et
la culture du milieu social dans lequel il &volue. Le monde de la
francophonie et celui de la "malgachophonie” sont bien difi&rents.
liais ceux gqui trouvent que l'avenir de Kadagesscar est 1ie 4 la
France par son passé colonial ont trouvé que les deux langues peu-

vent &tre complémentaires dans 1'&ducation du jeune Malgache.

Francisant et malpachisant ont guand méme laissé
beaucoup d'espoir, chacun en ce qui le concerne, dans 1'ingtitu-
tion de"l'ecole de promotion collective" qui a fait 1l'objet de

la Gonférence des iinistres de 1'Education des pays d'expression

frangaise 3 Lomd du 28 Février au 2 Kars 1974. Elle en a dé&fini

leg principes, les objectifs et les stratépies, D'anrds le rapport

(1),(2)- cit®és par JULIAN (K.), "R&alité et pvenir de la francopho-
nie", Culture Francaise, no4, 1979, n. &6 et 10,

(3) ~ UN kS0, Madagascar, Orientations kouvelles de 1'jinseipgne—
ment, Analyses et Projets, p. 1.
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de la Commigsion 1, vis-A-vis de 1t&ldve, "1'%8cole doit conserver
certaines de ses fonctions traditionnelles A condition que ses pro-
grammes et ses m&thodes tiennent davantage compte de 1'Age(..)) et
du milieu dans lequel il &volue et des processus dlapprentissage,
ce qui doit conduire & la maftrise des instruments fondamentaux”,
Ctest d&jd une critique adressée contre l'enseignement tradition-
nel mais si on analyse cette definition, elle n'annonce rien de
nouvean sauf la mise en valeur du "milieu" vis-A-vis duguel "1l'&co-
le nouvelle™ doit aussi se définir puisqu'elle "doit &tre 1'tmana-
tion du milieu et utile au milieu” dtod ltapplication de "1'Etude

du miltieu" (1),

La conférence a tenu pourtant compte d'une opposi~
tion existant entre "&cole nouvelle" et "ecole traditionnelle” au
point de vue programmes et m&thodes pedapgogiques. Il est néces-
saire que l'&cole de promotion collective ait une large autonomie
de programme afin de Iui permettre une meilleure intégration aux
disponibilités et aux conditions du milieu. Les méthodes pedago-
éiques seraient aussi larges en faisant travailler les &léves par
r"aroupes de travail basés sur une communaut® dlaptitudes ou de mo-
tivations®., Par un gystéme "d'tvaluation continue”, la conférence
a espéré que l1'école de promotion collective puisse résoudre "le
problédme de 1'Bducation dans son ensemble™ car "par sa nature et
sa finalit®, (elle) exclut la notion d'échec mais n'exclut pas la

selection".

D&s lors que ltBcole de promotion collective serait
restbe sélective, elle ne pouvait &ire qu'ambigiie, Il semblerait
qu'd dadagascar les meilleures méthodes pBdagogiques sont celles
qui sélectionnent en &liminant progressivement de 1'univers sco-
laire tous ceux qui ne sont pas arrivés 3 stadapter aux programmes

et aux humeurs "p&dagogigques" des instituteurs. DFJd, les BEeoles

(1)~ rous l'avons d&ja développke par ailleurs.
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Rurales du Premier Cycle d'ol seraient issues les %coles de promo-
tion collective "ont cherch® A devenir "stlectives", en contradic—
tion avec leur vocation® (1}. Cette s&lection a portt le taux de
redoublement de 32,2 % en 1965-66 & 40,5 % en 1969-70, dans ces

etablissements (2).

Pour la réussite de ces &coles, démocratisation,
"nationalisation" ou malgachisation de l'enseignement vont de pair
et toute mbthode pkdagogique n'a pas sa raison d'etre si elle con-
tribue & l'échec de 1'&léve. La Constitution Malgache de 1960 a
bien précise gue tout enfant a droit & 1t'Bducation. Dans ces condi-
tions une teole qui stlectionne est contre la Constitution et con-
tre 1la "Déclaration Universelle des droits de 1l'Homme" que la R&-
publique Malgache reconnait en &tant membre de 1'0NU. L'&cole n'a

pas le droit d'abandonner les "non douks", ni de recsler.

Garder le systéme sBlectif, pour une Bcole de promo-
tion ecollective, ne serait rien dt'autre gue le maintien , dans 1l'an-
Qien systdme de formation, d'une"tlite dirigeante" qui ne peut se
qualifier comme telle que par sa bonne connaissance du frangais
puisque celui-ci est rest® le langage de 1'enseignement supérieur

et de ltadministration.

I]l est normal que 1l'Bcole du premier cycle n'ait pas

convaincu les rursux et gurtout les urbains de son bien-fonde.

Et pourtant le probleme de langue est demeur® cru-
cial puisque la conneissance du frangais est restéele premier cri-
tdre de sélection, donc de rbusgite sociale, et par consBguent pour
bon nombre d'%ldves est devenue un facteur d'bchec, ce gqui dans

beaucoup de cas a entrain® leur recul vis-d-vis de cette langue

(1)- UNESCO, Madagascar, Orientations Nouvelles de 1'Enseignement
analyse et projets, vol. 1, p. 10.

{2)~ source, Mission "Pormation-Emploi® du BIT, octobre 1971,
cit® par UNESCO, ibid.
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d'enseignement et de ftous ceux qui cherchent 3 la maintenir comme
telle et dans le sens de la recherche d'une mise en valeur de la

malgachisation.

Avec 1'8cole du premier cycle que l'on cherchait A
transformer en &cole de promotion collective, 1s malgachisation de
ltengeignement ne se posait pas - elle se posalt plutdt dans les
cycles supérieures de 1'&cole traditionnelle -~ mais toujours est-
il que le probléme est reverm sur le tapis lors d'une réunion d'ex-

perts sur les programmes d'alphabetisation en afrique.

b) Réunion d'Experts sur l'utilisation des langues maternelles dans

éO geptembre au 4 Octobre 1974

Le d8légu® de Madagascar & la conférence, §.S5. Rajao—
na, a soulign® gue "la langue malgache, qui est la langue officielle
Cmais sous-employge dans l'administration générale), est comprise
par tous les citoyens quelle gque soit leur appartenance ethnique
(c'est vrai). Elle a &t& codifi%e dans son orthosraphe et sa gram-
maire depuis les annkes 187%0 ( peut-&tre un peu plus t6%, car cette
codification s'®tait faite du temps de Radama ler, morit en 1828),11
existe egalement une vingtaine d'idiomes qui sont en Tait des dia~
lectes par rapport & la langue nationale", Et il ajoute que *la
langue nationale est encore sous-d&velopnée (...) Etant donne qu'el-
le est 1a langue gcrite de la r&pion de la capitale, elle peut &tre

l'objet de contestations politigques”,

En effet, 1l'utilisation généralisée de 1a langue mal-
gache dans l'enseignement reste un grand probldme. Dfun cdte, on
confond facilement "langue nationale" et "dialecte merina" pour la
simple raison que celui-ci a &t% largement utilis®e par les mission-
naires et les premiers intellectuels dans ltadministration et dans

la litterature, A cet Bgard, le dialecte merina fait figure dt'une
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langue d'échanges culturels de base comme ltest le francien, (e
statut constitue pour ses d&fenseurs un argument fondamental pour
expliquer que les autres dialectes, plus particulidrement ceux
des cOtiers considérts empiriquement comme dtorigine africaine,
seraient des langages incomprfhensibles qui ne trouveraient pas
leur place dans une langue nationale fcrite dont le merinien res-
te la toile de fond. De ltautre,il est inconsidert de eroire que
les dialectes cbdtiers ne peuvent pas 2ire pris comme langue mal—
gache et langne nationale alors qu'ils ont servi depuis toujours
3 exprimer leurs sentiments el 3 garder leur contact avec tous les
autres habitants de 1'Ile. D'antant plus que les }Merina si 1'on
veut croire aux historiens, seraient seulement arrivés dans 1'Ile
vers le XVI & gidcle et trouveraient ainsi pur place un fond de
langue qutils auraient adopt® et utilis®é, Il n'existe donc qu'une
seule langue malgache, avec deg mots synonymés ou des mots de
vocabulaire spBecifiques A chaque région meis pour ceux qui con-
naissent bien les dislectes, le fond reste partout le m2me. Il est
normal gue les cbdtiers contestent que seul le dialecte merina
soit admis comme langue officielle dtenseignement et d'adminiea-
tration, les autres &tant &tudikes 3 l'tcole comme stil s'agissait
de langues &frangdres, Seule 1'acceptation de tous les dialectes
dans la langue hationale fera &voluer rapidement la langue malga-
che et lui redonnera les multiples mots de vocabulaire dont elle

& besoin., On parle de la préparation d'un "yalgache commun® qui
constituera la base de la langue nationale mais le véritable lan-
gage commun est celui qui est constitu® par Itensemble de tous les
dialectes en respectant une rdgle grammaticale de base, L'avenir
de la langue malgache, ainsi que de la civilisation, stinserit done
dans le cadre d'une mise en valeur gtnbkrale de tous les "idiomes"

et de toutes les cultures régionales,

I1 ne faut pas négliger en aucun cas le probléme de
langue dont dépend 1'®volution générale du contexte socio~culiu-
rel. "Il n'est pas contestable, et asucun pédagogue ne le conteste,

que le meilleur vehicule de l'enseignement est la langue maternelle
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de 1'enfant"{1l)et ce durant toute sa vie. La langue est 1'fme m2oe
du systéme Bducatif., Une lansgue nationale qui n'évolue pas, sclé-
rose le dbveloppement de la capacite d'enseignement. Le Kalgache
doit dtfendre sa langue comme "il s'agissait (...) de conserver A
la langue frangaise ses vertus de langmue vivante et de langue indé-
pendante” (2) au lieu de croire comme les assimilateurs que "la
transfornation des races indip2nes est accomplie (...) lorsque

{la) substitution de la langue et des institutions civilisbes aux
langues et aux institutions indigdnes a &té rbaliste® (3), Ceux-ci
ont escaye d'imposer leur langue "avec 1'id®e que cette langue ame-
nera une transformation radicale du caractdre” (4) d'od leur atta—
chement "4 la destruction des langues indig2nes"(5), Il est irds
intéressant, certeg , de comnattre une langue &trangdre de porike
internationale car cela peruet d'acckder 2 une autre culture et
d'avoir des tchanges avec l'extBrieur, mais elle ne doit pas 8%re
vulgarisee au voint d'étouffer la langue nationale qui est "libe

& la mentalit®e de 1la race, A son milieu et A ses besoinsv (6).

On finira par se rendre compte gue "la francisation"
ne sera plus une fin en soi comme elle 1'a &t& si longtemps pour
les ®lites coloniskes ou nto-coloniskes gui avaient "interiorisd"
la domination culturelle de la métropole” (7). La malgachisation ne
doit pas se faire geulement dans l'enseignement et & 1'Eslise mais
dans toutes les activités aduministratives et technigques de la so-
ci®t® car "utilisée par une population homogdne, lsz langue malgache
s'adag}era A l'expression des penstes actuelles et restera la lan-

gue réelle de la nation malgache™ (8). I1 faut avouer comme cet

(1)- 1.8 moan k81, L'industrie de l'enseigpement, p. 212.

(2)- JULIAR (M.}, "RBalite et avenir de la francophonien, Culture
Frangaise, ne 4, 1979, p. 14,

(3)- SAUSWRE (L.de), Psychologie de la colonisation frangaise,p,168,

(4)- Tbid., p. 170.

(5)~ Ibid., p. 168.

(6)- Ibid., p. 164,

(7)— GOGUEL (A.li.), "Une revolution qui se cherche", Journal des
Hissions Evangéliques™ ne 4,5,6, 1973, p. 64,

(8)- PAUBLEE (J.), "A la decouverte de la langue malrachen™,
Ryihmes du Monde, n¢ 1,2, 1966, p. T4. *
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auteur anonyme que "les Bcoles protestantes avaient &t plus ou
moins les seules 3 l'origine & insister sur la malgachisation, par-

tielle d'ailleurs, du premier degrér (1).

c) Le Programme conjoint UNESCO-UNICEF au Stminaire sur 1'Bducation

de base en Afrigue Qrientale et dans 1'Qckan Indien, du 22 au 26

concerne Madagascar, que "dans le domaine culturel, et en parti-
culier, dans l'enseignement, 1'objectif doit #fre 2 la fois de d&-
mocratiser et de malgachiser d'une fagon intelligente et réaliste"(2),
dang le = cadre d'une mise en place de nouvelles structures ad-
ministratives : le Fokonclona, le Fokontany, le Firaisampokonolons

et le Fivondronam-pokanolona,

I1 a &t% question d'un nouvean plan de systdme &du-

catif (1974-77) dont les principes fondamentaux seraient :

- "une Bducation conforme aux besoins de la nation
et de lt&conomie, el adaptBe aux rtalités sociamles et Bcono~
miques” ;

- ¥le respect du droit de chacun A lte&ducation en
mettant ltenseignement & la portée de la population dans scn
ensemble” ;

- "la possibilité de promotion sociale et profes-

sionnelle & chaque citoyen, au-d&ld de 1l'keoler,

Le nouveau plan educatif voudrait en ouire donner
unetplace importante 3 1'education pratique” et & "Itinitiation

technologique™ (3).

L'insistance des conférences sur la démocratisation

et le ¢Bte pratique de 1'®tducation de base dénote 1l'acuité du oro-

(1)~ Journal des WMissions Evangkliques, n¢ 4,5,6, 1973, p. 58.
(2),(3)- Document UNESCO, p. 10, 1l, 12 et 13,
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bléme du sous-dbveloppement 1i® & la faiblesse de la scolarisation
et de la qualité de l'enseignement. kn 1974, 64 % de la population
malgache Btaient reconnus de niveau d'instruction inférieur 3 1'%&-
cole primaire, 32 % du niveauw primaire et 4 % seulement dépassait

ce stade {1). Les memes thimes se retrouvaient encore A la suivante.

d) la Conférence d'afrique des Ministres de l'Education,

Elle a &t® organiste par 1L'UNESCO avec la coopbration
de 1'0UA et de la CEA & LAGOS {Birbria) du 27 Janvier au 4 Fbvrier
1976,

Le Rapport Final de 1'Unesco & 1'issue de la conftren-
ce signala que Yl'Bducation, gui est un important facteur de dévelop-
pement &conomique, social et culturel, a aussi un rdle & jouer sur
la scene politique" (2). Il s'agit de libkrer les pays anciennement

colonisés de "1'ali®nation culturelle® (3).

Jusgque 13, 1l'Fcole avait toujours une image "“apoliti-
que", dans les ex-colonies, Tous les responsables d'&ducation savent
qutil existe dans tout pays une politique Bducative comme "il va de
s0i que c'est A4 la soci&i® de fixer les buts de 1'&ducation qu’elle
fournit aux genkrations montantes" (4). L'Ecole nc devait #tre orien-
tte vers telle ou telle idBologie politique, vers telle ou telle
ideologie religieuse. Elle devait 2tre neutre., hais si on se deman-
daitd qui elle profitait, Lénine (1770-1887%),rfpondrait que “"l'an~
cienne ecole déclarait vouloir former un homme ayant une culture
géntrale compldte et enseigner les sciences en géntral (...) (et
pourtant) chague mot &tait adapt® aux intéreis de la bourgeoisie.

Dans ces ©coles on n'eduquait la jeune génbration des ouvriers et

{1)~ Document UNESCO, op. cit.

(2),{3)~ Rapport EDAD/41 UNESCO, p. 14.

{4)- PIAGET (J.), Psychologie et Pedagogie, cit® p. ULMARE (J.),
La pensée Bducative contemporaine, p. 65.
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des paysans que pour les dresser dans l'intér®t de la bourgeoisie.
On les &duque. dans le but de former pour la bourgeoisie des servi-
teurs utiles, susceptibles de lui rapporter des bén&fices, sans
troubler sa quifttude et son oislivet®é® (1). Dens le contexte afri-
cain, il faut decoloniser 1'®cole pour orienter son action vers une
nouvelle politique qui consisterait & former "un honme qui sera
profondément enraciné dans les traditions culturelles de 1'Afrigue
et dans 1'environnement africain, conscient de ses responsabilités
politiques et civiques et de ses obligations envers sa famille, et
prét & jouer un rdle utile comme producteur et comme citoyen dans

le développement &conomique et social de la communauté® (2).

Les valeurs habituelles défendues par l'&cole colo-
niale et n&o-coloniale commengaient & s'effriter. Elies sont con-
damnées, si nous comprenons bien, par le Discours de Mr AMADOU-
MAETAR H'BOW {Directeur géntral de 1'URESCO), & la conférence, par
ces termes : "Il ne s'agit plus seulement, et ceci me parait un
progrés décisif, dtabandonner une conception 2litiste des systémes
‘educatifs, ni meme de gbnbraliser l'Bducation, mais de faire de
celle-ci la force motrice qui entraine un peuple vers son destin,
destin forge par lui-meme et dans lequel il cherche A réaliser sa

propre image™,

{1)- LEWINE, Les tfches des unions de jeunesse, cité p. ULMAWN,
op. c¢it., p. 53.
(2)- Rapport final UNESCO EDAD/ 41 , p. 14.
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%) La revalorisation de la culture nationale :

l'exemple de certains pays

Il faut bien accepter que "de la colonisaftion, Mada-
gascar a hérité de siructures economiques et aussi de comportements
ou mentalités dont les traces ne sont pas effackes"(1) mais il faut
ausol comprendre gque l'®mancipation des Malgaches dépend uniquement
d'eux : "Ny Malagasy ihany no hahavonjy ny tenany", ®crit RANAIVO
Paul (2). Tout en essayant de retrouver sa persennalité tradition-
nelle en vue de la développer, la nation malgache doit rester ou-
verte 3 des cultures extbrieures. "Le Japon, (par exemple), est
parvenu 3 assimiler les eltments d'autres cultures, tout en conser-
vant sa langue" (3) et ses traditioms. Pour arriver A un retour sur
soi, le contenu de l'enseignement doit 2tre soigneusement &tudi’
de manidre A accentuer ltsnalyse et la mise & jour des problimes
du pays car "il ne fait aucun doute que la culture scolaire refleée-
te le mode de vivre et de penser occcidental, dans lequel, croyan-
éeS, coutumes et manidre d'8tre malgache ne trouvent plus gudre
leur place" (4). Longtemps tourn® vere la connaissance de l'occi-
dent {histoire, gographie, langues, botanique, littérature, etc...),
l'enseignement allait se pencher de plus en plus vers des thémnes
malgaches tout en s'imprégnant de 1'idéologie progressiste,
action qui se concrétiserait par "la mise & mort du systdme colonial,

depuis la prééminence de la langue de ltoppresseur"” (5).

Comme “l'enseignement est toujours lie & la politi~
que, & ltappareil politique et par 14 aux structures fondamentales
desg grands moyvens de production : capitalisme ou appropriation col-

ectiv capitalism ans sa a iverale ou capitalisme des
lective, pital e dans phase 1itb 8]

(1)~ capoux (ch.), La République malgache, p. 34,

(2)- RAWAIVO (P.), Tolom-pahafahana ho an'ny irahaleovantenan'i
¥adagasikara, p. 43(Trad.: Seul le Malgache peut s‘*aider)

(3)~ UNESCO, Reflexions préalables sur les politiques culturelles,
p. 34

(4)= G0DIH (J.¥.), Le Kalyache d'nhier et de demain ..., p. 48.

(5)~ FRANTZ (F.), Pour la révolution africaine, p. 109,
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monopoles™ (1), il n'y a pas A hésiter A donner 3 1l'&ducation de
base malgache un nouveau sens politfigque. Longtenps rel&guées,ré-
primées par 1'id@ologie dominante, les idéologies anti-colonialis-
tes comme le protestantisme gqui en 1956 condamnait "1'fexpleitation
dtun peuple par un sutre sous quelque forme que ce soit® (2), 1le
traditionnalisme, les partis socialistes, les "Forces Noires" {3)
caractéerisées par la "force du Mythel'"le tribalismey"le nationa-
lismeM"M tanticolonialismei"la negritudel "la rersonnalit® africaine"

et "le panafricanisme® (4), reprennent du terrain.

Le Mythe de la hidrarchie des races a toujours &té
le point fort de 1'imptrialisme international. Il a pour effet de
congidérer les peuples sous-d&veloppés comme incapables d'®voluer
et d'atteindre un niveau culturel analogue & celui des peuples
"gvances®, Il a souvent motive la raison pour laquelle des ©tudes
techniques supérieures leur &taient refuskes. Rares sont ceux qui
s'orientent vers les techniques de pointe. Et 3'il y en a qui y
arrivent,ils sont tout de suite retenus & ltextérieur parce que dans
leur pays, le contexte ne se préte pas 3 1l'application de leurs
connaissances? C'est contre de tels principes et de telles inter-
prétations que 1l'8ducation malgache tend 3 s'écarter de 1'idéolo-
gie coloniale pour se rapprocher de 1'id&ologie socialiste qui
cherche 3 donner sa vealeur 3 1'Homme, donc qui ntinfériorise pas,
du moins en théorie., Certains pays ont donné 1l'exemple d'avoir la
volonte de prendre en main la responsabilité d'organiser leur pro-
pre Bducation en se basant sur leur tradition et en suivant leurs
ingpirations, tout en essayant de les moderniser, Nous ne citerons
gue les cas les plus recents et dont le niveau de d®éveloppement

est analegue & celui de Madagascar actuel, sachant que tout pays,

(1)- SNYDERS (G.), O) vont les pedagogies non~-directives?, p. 362,

{2)- wre (P.), Bglise et Dbcolonisation A Madagascar, p. 79,

(3),(4)- FROBLIGH (J.C.), Colloque d'Etude sur les probldmes de
coopération technique et de d®veloppement de lt&ducation,
1-13% Juillet 1963, dacument, p. 33,
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quel qu'il soit,a ©te sous-développ® A un moment de son hisloire et
les pays qui ont depuis longtemps quitte cet &tat méritent dt8tire
pris en considération., Hous n'évoguerons que le cas de {uba et de

celui de la Tanzanie,

Faisant fi des theories pédagogiques "pénéralistes",
le ¢uba sortant de la tutelle américaine, a organis® son enmeigne-
ment sur la base du socialisme-marxiste en liant les etudes au tra-
vail productif et en faisant profiter & la masse jusque 13 dé&favori-
ste les bienfaits de 1la scolarisation qui a rtussi A svoir 1'adhé-
gsion du grand nombre grfce A 1'intégration dans son programme 1té-
tude de la culture traditionnellie o) 1'art ntest pas nbglige.
L'®2ducation cubaine veut surtout se bAtir sur les "fondations d'une
societ®é industrielle, dejd commencéc™ (1). wnant & la Tanzanie, par
1a "Déclaration d'prusha", elle veut consiruire 1'Ujamaa (mot
swahili signifiant "socialisme" ou “familyhood® ou "familialite")
mettant en valeur le "caract®re africain® (2). La Tanzanie veut
surtout restaurer ls "culture autochtone" (3) oubliée ou méprisée
pér le régime colonialistle, le dtveloppement de musées, de centres
de cultures, des antiquites, des bibliothégues, des danses inspi-
res par ltart traditionnel. BEn Tanzanie l'ecole est bAtie avec la

participation massive de la population.

En fin de compte, cesm pays essayent de reproduire
chez eux ce qui se fait dans les grands pays :; faire profiter A la
population des progrds de lthumanite., Que ce soit aux Etats-Unis ou
en URSS, tous les enfants peuvent profiter de 1l'Bducation dans leur
langue maternelle et jusqu'd I'Age de travailler, ils ont droit & la
formation technique et professionnelle, etc ... Dans les pays sous-—
développes il se pose des difficultes financidres,pour réaliser un
tel systdme scolaire, mals c'est 14 un probléme d'organisation in-

terne et de priorité. A Madagascar, 1'exemple des pays qui luttent

(1)~ vomoMT (R.),CURBA :Socialisme et développement, p. 145,

{2)- unrFeR (8.}, UJAlAA: eopoir du socialisme africain en Tanzanie,
p. 17,

(3)- RIUCHUMI (L.A.), La politique culturelle en République-Unie de
Tanzanie, p. 18. .
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pour leur progrés national ne peut pas laisser les autorités indif-
ferentes. I1 leur fallait redé&finir 1t'&ducation nationale en lui in-

sufflant un nouveau mythe : le Malgache socialiste.

4) Le besoig_d‘ﬁne nouvelle pédagogie

I1 ®tait difficile pour Madagascar de garder un en-—
semble &ducatif scolaire issu d'un systdme colonial 1i% A des pré-
cccupations spéecifiquement frangaises et destine A 1l'oublier. La nou-
velle &cole doit donc se d&barrasser de toutes les sbquelles de 1'@-
cole traditionnelle., Elle ne doit plus 8tre sBlective. Elle doit
8ftre commune 3 itous les enfants malgaches sans distinction de clas-
gses sociales, d'od unicit®é des programmes dans ftoutes leg Bcoles,
néme privées. Elle doit s'adresser au plus grand nombre d'enfants
posgible. I1 n'est plus question de limiter le nombre des &ldves
2 30 ou 50 par classe. Le nombre d'®l2ves inscrits nfest limité que
par la capacit® de la salle de classe. L'action de 1'tcole ne doit
plus s'arréter aux quatre murs de 1l'&cole, elle doit &maner vers
le village qui fait corps avec elle, et qui fait 1'objet de ses
préoccupations. A ces nouvesux objectifs doit nkcessairement cor-
respondre une nouvelle forme de pbdagorie, qui tend 3 transformer
1'humain {®&ducation traditionnelle) vers le d&veloppement &conomi-
que et social (®&ducation nouvelle) (1), et qui bend 3 faire de 1'&-

cole "un milieu vivant, ouvert sur la vie" (2),

Pour Snyders (G.), "ce qui fonde une pbdagogie, ce
qui constitue le critere entre les ptdagogies, ce sont les contenus
qu'elles présenteﬁt ou plus exactement les attitudes auxquelles

elle propose d'amener les eléves, quel type d'homme espbre-t-elle

(1)- HORIN (L.), Les charlatans de 1a nouvelle pedagogie, p. 23
(2)~ SHYDERS (G.), Pedagogie prosressiste, &ducation traditionnelle
et &ducation nouvelle, p. 62



307

former ?" (1} comme pour Kakarenkoc "nous ne pouvons faire oeuvre
educative sans nous proposer un but (..} clair, bien d&fini (pour)
savoir guel homme on veut former" (2). ¥ous avons d&ji d&fini cet
homme et ce but, mais "l'&ducation est un phtnoméne social, Le d&-~
tenteur du pouvoir, dans une socittt donnke ntaccepte pas des dis-
positions 2ducatives dgtruisant 1l'ordre qui lui donne ce pouveir'(3)
car "me soci®t® ne peut sans danger rejetter 1'htritare de ses
anc®tires et sous prétexte de développement 2ire condamnbe & sacrifi-
er ses raisons de vivre" (4). 1L.a pédagogie nouvelle malgache est
baste sur le FPOKONOQLONA, son histoire, son &volution, sa culture,
son rbdle, et surtout ses aspirations, comme il est le cas & propos
de 1'ujamaa tanzanien, dans le respect du pouvoir des patriarches
et avec leur participation. Mialaret {¢G.) propose quem la fonction
de liaison du milieu familial immBdiat doit &tre poursuivie et en-
richie par une autre forme d'action permettant 2 1l'enfant de décou-
vrir le milieu et ses composantes techniqués, ®conomigques et poli-
tigques, de s'y adapter, de le dominer : c'est 1A le rdle de 1l'&du-~
cation{...}I1 s'agit d'tduquer sans déraciner, d'&duquer dans la
édouble perspective d'un sujet "s'&duquant® et devenant un agent
d'action et de transformation du milieu enviromnant® (5)., Aucun de

ces propos ntest perdu de vue par l'tducation de base naissante,

Depuis 1969, il &tait question "d'adapter progres-—
sivement le contenu de 1'enseignement ainsi gque les mbthodes pé-
dagogiques aux réalitbs socio-Bconomiques du pays" (6). En 1976,
1tEducation de Base se veut &ire"une &ducation de masse" (7). Dans
ceg conditions, elle est acculbe A faire appel A une pédagogie
d'ingpiration socialiste gqui s'opposerait & la pkdagogie colonia-

liste. "[Yune des finalites de 1lteducation socialiste, en applica-

(1)~ SNYDERS (G.), O} vont les pédagogies non directives ?, p. 316,

(2)- ¢ite p. SHYDERS (G.), Pedagogie progressiste, p. 133,

{3}~ DE LANDSHEERE (V.et G.), Definir les objectifs de ltéducation,
p. 29.

(4)- GUERIN (M.), Le defi : L'Ardroy et ltappel A la vie, p. &7,

(5)- MIALARET (G.) et coll.,, Le Droit de l'enfant A 1l'&ducation,
rGuelle &ducation 7", p. 48,

{6)~ Rapport sur llactivit® du gouvernement{du ler Juillet 1968 au
%G Juin 1969), Bulletin Pédagogique administratif ne3, p. 177.

(7)~ Rapport de la Commission II, Conférence d'ifricue des Hinistres
de 1l'tducation, Unesco-QUA-CEA, Lagos 27/1 - 4/2/76.




308

tion de la doctrine marxiste, vise & faire de 1'homme un membre 2
part entidre de la collectivité dans laquelle il est appele A& vivre

en tant que sujet et objetn (1}.

(1)- DEKIS {F.), "les doctrines d'inspiration socialistes",
AVANZIELI et coll,, Histoire de la D&darogie du 17¢& sidcle A nos
jours, p. 98.
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B ~ L'Kducation de base en 1976

1) Origine

e s s i s

Préparte depuis 1973 avec la réorganisation du Bureaun
d'Efudes des Frogrammes d'Enseignement (BEP) par Ll*Arreté ne 4271-
ENAC du 28 lovembre 1973, chargb de 1'adaptation des programmes et
des méthodes d'éducation aux realités socio-&conomiques malgaches
34 tous les niveaux du systéme Bducatif et de 1'Qrgane Technique
d'Elaboration des Programmes (OTEP) par 1l'arr&té ne 4272.E{AC du
ntme jour et charg "de la réalisation technique de toutes les ac-
tions pédagogiques arr®tées par le REP" et "du perfectionnement des
programmes et methodes", la réforme dn progsranme d'®ducation de ba-
s€ a eu une nouvelle orientation, en 1975 grice A l'arrivbe au pouw-

voir du Président Didier RATSIRAKA.

Aprds aveoir passt ses Btudes secondaires au Coll2ge
éaint—michel, chez les Jésuites & Tananarive, et au Lycke Henri IV
4 Paris, le pPresident a fait 1'EKcole Navale de Brest {France). Il
est brévete de l'Ecole Supbrieure de Guerre Wavale {France}. Succes—
givement Attach® Militaire A l'imbassade de lladagascar A Paris, Mi-
nistre des Affaires Etrangdres, Membre du Directoire Wilitaire, puis
€lu Président du Directoire et Président du Qonseil Supreme de la
Révolution en Juin 1975 (1), il est finalement devenu Président de
la République Democratique de Madagascar le 21 décembre 1975. 3a
pensée politique et idBologique est developple dans le "Livre Rouge"
gui constitve le "Charte de la Revolution Socialiste malamasy"™ vo-
tée par la majorité des kalgaches en m&me temps que son 2lection 3
la Fresidence de la REpublique. Fratiguant une politique "tous azi-
muts", il inaugura une politique d'ouverture vers 1'ist contraire-

ment au Gouvernement "socialiste" PSD qui ©tait exclusivement 1i®

{1}~ ct. jadagascar Matin ne 324 du 20 Juin 1275, "Ratsiraka",




310

34 1'COccident. Au moment de son investiture, il Btait Capitaine de
Fregate dans la Harine Malgache et il &tait connu pour 8tre 1'Homme

du rencuvellement des Accords de Coopkration avec la France.

Peu avant 1'&lection du Président A la t&te du Comite
Suprgme de la Rtvolution, le Ministdre de 1t'BMucation Nationale a
dejd creé des commissions d'®laboration du programme en trois ni-
veaux ; niveauw "circonscription scelaire”, niveau "gervice provin-
ciel” puis niveau ‘'maticnal" {1), 3 raison de deux semaines de tra-
vaux chacun. L'instruction nota particulilrement qu'il faudrait
"ramener la durée de la scolarité de 6 & 5 ans", ce qui &tait tota~
lement nouveau., Avant que les commissions n'aient terming leurs tra-
vaux, le Conseil Suprdme de la Révolution a adopt@ le principe de
1'Education de Base (2), faisant suite au Conseil des Kinistres en
date du 8 Juillet 1975 qui "a donn® son accord pour la mise en oeu-
vre de 1'Education de base" (3) afin de donner une "bgalit® de chan-
ce d'accds dans l'enseignement secondaire' (4) & tous les &ldves du
primaire, Les travaux des commissions ont &té soumis plus tard 2
Itanalyse d'une réuniom des Inspecteurs de l'enseignement primaire
et des Conseillers pédagofiques qui ont apporte les rectifications
finales. Un Comité Permanent de 1'Bducation de Lase &tait créé par
le Décret ne 75-324 du 24 Dkcembre 1975, et dés le d&but de 1'annke 1976
les "opbrations preéliminaires & la mise en place de 1l'&ducation de
bagse" (5) ont commencé. (ependant 1'institution de 1'Fducation de
Base n'a ©t%2 effective qu'# la cortie de 1'QOrdomnance n2 76-023 du
2 Juillet 1976 prise en Conseil Supréme de la R&volution. Hotons
gque des rfunions technigues interministérielles ont participé aux
travaux de préparation de 1'Education de Base et 1'UNESCO, la Ban-
que Mondiale, 1'UNICEF et le PNUD ont collabor® A sa rbalisation(6).

Conment 1*Education de Base a-t-elle &tk envisagbe et

quelles sont ses principales finalités 2

(1)- wote ne75/12,690-MEN/DEP.1 du 31 Mai 1975 aux Chefs Cisco et
auz (hefs SPE,

(2)- Note ne 55/P/CSR/SAG du 9 Juillet de M. Le Président du Conseil
gupréme de la Revelution,

{(3),(4)- RABOTOSON (F. de P.), La mise en oeuvre d'une &ducation
nationale socialiste, p. 11.

(B)- He 76/00200-NN du 6 Janvier 1976.

(6)- RABOTOSON (F. de P.), op. cit., p. 20
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2) Objectifs génbraux et structures

"L'Education de Base" de 1976 est un ensemble de sys-
témes bducatif correspondant & 1'enseignement primaire proposé par
1'Etat "pour l'education de tous les enfants malgaches sans excep-
tion" (1) en application du "droit de l'enfant & 1'@ducation gratui-
te" (2), Ni 1'0Ordonnance qui l'institue ni le B.M. (Boky Mena ou
"Livre Rouge") ne lui accole 1'@pithdte "socialiste", ce qui permet
de penser qu'il a un caractdre universel, c'est-a-dire conforme A
toute ®ducation moderne dont tout enfant du monde entier est en
dreit d'attendre de leurs nations, Plus particulidrement, il doit
8tre tourné vers le Fokonolona puismque "les programmes scolaires(...)
sont axea autour des r®alitées et vie nationales et visent l1'amblio-
ration de )'environnement et des conditions de vie au sein du Foko~
nolona® (3). Or, le "smocislisme" sur lequel repose ltidkologie re-
volutionnaire malgache esi celui qui se trouve "dans le Fokonolo-
na" (4). Le mocialisme dont il s*agit emane & priori de la culture
;traditionnelle malgache, voild pourquoi il serait prudent de ne pas
lui coller rapidement les Stiquetfes marxistes, i%ninistes, maocistes,
etc ... puisque dAe "Boky Mena" a confirmé dans ses propos gue
la révolution socialiste malgache doit se garder de verser
dang les idéologies nltra-gauchistes et de se laisser in-
fluencer par les jeux de la bourgeoisie (5). "Ltéducation
de base aura {donc) pour principale preoccupation de faire &pa-
nouir l'homme et de faire acquéerir aux jeuneas des connaissances et
des compétences suffisantes pour leur permettre de s'insérer effi-
cacenent au sein des structures sociales et des forces productives
socialiates" (6) conformément su B.M. dont "les objectifs fonda-
mentaux sont ; le développement @conomique, politigue, social et
culturel autonome , #quilibre et harmonieux; le developpement d'une

soci@t@® plus juste d'od sera banniesl'exploitation de 1l'homme par

(1;- Ordonnance ne 76-023 du 2/7/76, art. 5

{2)=- Déclaration Universelle des Droits de 1'Homme, art., 26

(3}- ord. ne 76-023, op, cit., art. 10

(4)- RATSIRAKA (D.), Charte de la Révolution Socialiste Malgache ou
B.M., p. 37 (grand format, en frangais}

(5)- ibvid., p. T2, rappei.

(6)- ord. ne® 76-023, op. cit.,, art. 2
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lthomme, éradiquées toutes les formes d'injustice, d'oppression et

de domination, bref le développement integral de tout homme et de
tout 1'homme® (1).

Etudiant 1'evolution de l'enseignement & Madagascar,

le Ministire de la Coopération (frangaise) a réepertorié les caracte-

ristiques suivants de la réforme (2) :

Objectifs du plan 1974-77 en matidre d'enseignement.

Objectifa généraux

1 - Mise en place d'un syatdme educatif adapté aux besoins et

aux réaslités sociales et &conomiques fondé sur ;

-

la revalorisation du patrimoine culturel ;

1'adaptation des programmes et méthodes d'enseignement
avec orientation vers les enseignements technigques et
profeassionnels ;

orientation du systédme aux fins de la mattrise par le
Fokonolona des structures &conomiques ;

renforcement des disciplines scientifiques et techniques;

mise en place de la formation continue.

2 -~ Democratisation de 1'&ducation aux conditions suivantes :

répartition plus &quitable de 1l'infrastructure scolaire;
promotion de lt&éducation dans les régions ol elle est
contestée ;

participation du Fokonolona & la mise en place de "1'E-
cole Nouvelle" ;

affectation d'enseignants dana les &ccles bAties par les
Fokonolona ;

autorisation donn&e aux Fokonolona de construire des &-

coles et répunérer les mattres.

(1)" B-H., po 9.
(2)~ Ministdre de la Coopération, Direction des Programmes, Sous-di-

rection

des Etudes Economiques et de la Plgnification, MADAGAS~

CAR : données statistiques sur les activiteés &conomiques, cul-
turelles et sociales (Janvier 1976), document, p. 116,
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Les moyena

1 - Réforme du systdme educatif avec les caractéristiques

suivantes :

uniformisation de lt'8ge d'entrée & chaque niveau ;

miee en place progressive d'une nouvelle structure de
formation & quatre niveaux, doublée d'une structure de
formation professionnelle et d'une structure de forma-
tion continue ;

- réforme des programmes, de la pkdagogie et promotion
de la langue malgache comme langue d'enseignement

- réeforme du systdme de formation des engeignants.

2 - Les moyens financiers : 5.730 milliona ¥MG (particip.Etat)
1.420 v v { © Pokonolona)

1975 - Enseignement Primaire - 49,3 % du budget

L'&lan révolutionnaire préconise par le B.M. n'a
pour but primordial que "l'indépendance, la récupération des ri~
chesses nationales, le recouvrement des attributs de la souveraine-
te, le développement ©conomigue autonome, etc ... (qui ne peuvent)
avoir un sens que pour autant que (les Malgaches affirment leur)
personnalité et (leur) culture (...) dont la langue et l'histoire
sont les composantes essentielles® (1) d'od l'importance donnbe 3
ltenseignement et & 1'etducation dans "l'oeuvre d'edification natio-
nale™ (2). Non seulement les &ldves et les &tudiants doivent avoir
une formation de "techniciens valables dans tous les domaines" (3)
mais ils "doivent se considérer comme des servitieurs du peuple, en
apprentissage, qui, une fois leurs &tudes termintes, acceptent de
s'intégrer A nouveau dans la Communaut® dont ils sont issus et de

transformer celle-ci de ltintérieur®(4). Pour réaliser le socialis-

(1) (2),(3)- BK., p. 78
(4) ~ Ibid., p. 79.
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me (moderne) A Madagascar, la politique de 1'enseignement repose sur
trois principes essentiele ; "la démocratisation, la décentralisa-
tion qui est un aspect fondamental de la démocratisation, et la
malgachisation” (1), La démocratisation est le garant de 1l'egalité
des chances, de la possibilité pour chacun dtavoir accds au savoir,
4 ltinstruction et & la formation professionnelle; la décentralisa-
tion concerne la répartition &quitable des €tmblissements scolaires
dens toute 1'Ile; la malgechisstion signifie 1'harmonisation du con-
tenu et des m®thodes de 1l'enseignement avec "les impbratifs de la
Révolution, cl'est-3-dire ltedification dtun Etat soclaliste et véri-
tablement malgache® (2). En ce qui concerne la langue d'enseignement,
jusqu'd 1l'acquisition d'un "malgache commun”, il sera autorisé d'em-
ployer cumulativement "le malgache offieciel, le malgache dans ses
variantes regionales, et le frangais" (3). La langue frangaise n'est
en tout cas pas rejetée dans le domsine de l'enseignement mais la
primauté doit 8tre donnte A la langue nationale et un effort est
fait dans ce sens par "la codification, la modernisation et l'enri-
chissement du malgache, avec l'apport de tous les dialectes, pour

en faire un instrument efficace de développement de 1'homme malga-
che et de matirise de toutea les disciplines techniques ot scienti-
fiques"™ (4).

Le démocratisation de l'enseignement primaire s'est

traduite par l'unification de 4 {ypes d'enseignements (5) i

- 1'EPp (cycle de 4 ans, programme 3180-aAC du 28/9/66)

- 1'EPP (cycle de 6 ans, examen d'entrte au CM, pro-
grapme de Mai 1955, repris en 1960) ;

- 1'EPP-conventionnée (cycle de 5 ans, programme mé-
tropolitain)

- les &coles annezes des Lyckes et Colldges (cycle de
& ans, programme synthétise de Mai 1955 et du métro-
politain,

(l)- B.M., p. 80.

(2)- Ibid., p. 83.

(3%-— Ibid., p. 84.

(4)- Ibid., p. 85.

(5)- RABOTOSON (¥.de P.), La mise en oeuvre d'une ducation nationa-
le, p. 11.
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La durée d'études de 1'&cole unique a ©t& ramente de
6 4 5 ans avec deux cycles. Le premier cycle dure 3 ans et le second
deux, Il n'y a pas de concours pour passer d'un cycle A l'autre. Le
changement de classe se fait par contr8le continu. Le premier cycle
est surtout axe sur l'alphabetisation fonctionnelle de lfenfant
tandis que le second le prépare aux examens d'entrte en sixidme qui
existe toujours faute de locaux suffisants pour admettre tous les
€ldves, Lea anciennes appellations des différents niveaux (Cours
Préparatoires, Cours Elémentaires, Cours Moyen) ne sont plus utili-
sées. Elles sont remplactes tout simplement par Premilre Anmée,
Deuxidme Annee, etc ... jusqu'd la @inquidme Annke. Selon les cas,
chaque Anngée peut &tre prise en charge par un instituteur mais dans
les endroits ol il manque d'enseignants, deux malttres peuvent suf-
fir, le premier s'cccupant du premier cycle et le deuxiéme du se-
cond, mais chaque &cole doit avoir au moins deux maltres, I1 n'y a
pas de rupture entre le programme du premier ét du second cycle,
augsl une collaboration trés &troite est exigte de la part des en~

seignants pour bien suivre le rythme des &ldves.

3) Contenu du programme : thémes et centres

d'intertts

Le programme de 1'&ducation de base a bté fixé par
1'Arréte ne 0389-EN du 20 Fevrier 1976. I1 a &t mis en application
2 la rentrée d'Octobre de la méme annte. Quand on fait une analyse
sommaire du contenu de la circulaire n? 76/990 MEN /COM du 16 Jan-
vier 1976 qui l'accompagnait, on n'est pas sﬁrpria de constater une
tendance marquée vers le socialisme et 1'&cole sociamliste, compte
tenue de la fréquence des expressions utiliszées en defaveur du ca-
pitalisme, de la socifte capitaliste, de l'ecole capitaliste, de la
production, de l'&conomie et de 1'intér#&t capitalistes qui =sont ré-
pétées environ 57 fois, et en fonction des expressions utilisées en

faveur de 1'idéologie et de la pédagogie smocialistes que l'on ren-
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contre 8l fois, dans le texte. Il n'est pas besoin de faire un cal-
cul pour svapercevoir que le texte de ls circulaire est entifrement
pro-socialiste, Il explique justement que l'origine de 1l'&ducation
de base socialiste vient de l'analyse de la place de 1l'&cole dans
la sociéte capitaliste. Elle est un instrument entre les mains
d'une"winorité exploitatrice"qui la manipule & ses profits. Dans la
sociéte soclaliste par contre, l'&cole est au service de la masse
populaire qui est propriétaire des moyens de production. Elle pro-
tdze un id@al de 1ibert6_et d'égalite, Elle comporte une &ducation
ideologique qui amdne enseignanis et enseignés A participer aux
changementa d'attitudes, A4 la production et 2 la formation au so~
cialisme, Tels sont les propos qui devaient présider A 1la compré-

hengion et A ltinterprétation du programme scolaire,

Pour la premidre fols, dans l'histoire de l'école
primaire, un programme scolaire est entidrement rédigé en malga-
che, avec & cbte une traduction en frangais pour les instituteuras
qui ne sont pas habitu®s A utiliser la langue nationale. En con-
sultant les taux horeires et l'emplol du temps, on s'apergoit
que le volume est de 27h 3 par semaine et par classe, contre 30
heures dans le programme de 1'EPC., Toutes le= matidres sont en-
seignées en langue malgache sauf le Frangais, contrairement A ce-~
lui de 1'EPP en 1960, I'enseignement de la langue malgache esi
desormais plus abondant : 7h su niveau du second cycle (428 et 5@
annke) contre 5h seulement pour le Frangais., De nouvelles disciplines
ont apparu avec le fusionnement de l'Histoire, de la Gtographie et
de l1f'Inastruction Civique et Morale en une seule matidre ; le
"Fiaraha-Monina® (1), en remplacement de 1*Etude du Milieu (EPC)
qui devient une méthode pkdagogigque.

Cette nouvelle matidre est proposee pour btudier lea

nouvelles mdthodes de travail dans une société en &volution, 1l'a-

(1)« I1 est trde difficile de traduire le mot en frangais, la notion
¢tant nouvelle et n'ayant pas d'équivalent précis., Il peut vou-
loir dire "echange social " ou tout simplement le "social® ou
reontexte sociologiquen.,
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mour de la patrie, amour de la recherche et de l'expérimentation dans
le but d'sm@liorer la socibte, la préparation idéologique pour une
socitte socialiste, Ses principsux thdmes concernent la famille, la
maison, le village, l'ecole, le Fokontany, la province et la Nation.
Le "fanazarana Hiteny" (Rlocution) du programme de 1'EPC a &t& main-
tenu et gbnbralise, Ses thdmes qui tournent autour de l'&volution
familiale, de l'e&volution soclale et du développement &conomique,
sont distribués en 60 legons par an. Toutes les autres matidres de-
vraient s'inspirer des thimes prbcbdemment cités avec toujours plus
d'approfondissement vers les classes supérieures, Le programme de
calcul n'a pas fait 1l'objet d'un grand changement puisque l'on con-
gidédre qu*il eet univeréel, on east revenu au calcul traditionnel.
On conseille cependant que les exercices doivent prendre exemple
dana la vie guotidienne de l'enfant malgache, au lien de chercher
des exercices d'origine fran¢aise sous prétexte d'ouverture vers
1'extérieur. Pour les "Connaissances Usuelles" (ex-Sciences d'Ob-
servation), les nouvelles instructiona trouvent 1l'enseignament ante-
rieur de cette matidre trop théorique : "on apprenait pour "connal-
tre" et non pour utiliser ses connaisaances dans la vie pratique”

( traduction). La théorie ntest pas radicalement &cartée mais elle
doit &tre gccompagn%e d'une application pratique, d'old le choix dea
thédmes suivants : 1lt8tre humain, son milieu et son environnement.

Le "Fanabeazana Hampiasa-tdnena sy Famokasrana" (Education Manuelle
et Production) a pour objectif d'habituer les enfants & se servir
de leurs maineg et de les initier A se fabriquer de petits outils
dont ils peuvent avoir besoin plus tard. Son enseignement ne peut
réussir sans la collaboration des parents et de la collectivité,
entre ilnstituteurs, et des techniciens locaux., Pour les deux pre-
midres petites classes, on se contente de 1l'education de leurs

sens par les exercices sensori-moteurs 3 la montessorienne ou A

la Freinet. A partir de la troisilme année, on aborde les petites
t&ches & la maison (décoration, peinture, réparation de la maison,
le W, etc ...) Comme production, on fait fabriquer des objets

d'art provenant des matériaux locaux : tissage, couture, modelage,
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etc ,.. en classe et sur terrain, en dehors de 1l'écdle, attendant
les traveux des champs, la préparation du fumier, ltarrosage, le
désherbage, etc ... On leur apprend aussi dtautres techniques a-
gricoles : greffes, taille des plantes, etc ... Le "Zavakanto"
(Chent et Danse) n'est pas dblaissé.

Toute la conception du programme reposailt sur des
problémes spécifiquement malgaches : manque de salles de classes
entratnant 1'augmentation de l'effectif par mattre, manque de mo=-
yens financiers et de matériels pédagogigues modernes, impossibilité
de 1'Etat 4 subvenir aux petites dbpenses scolaires, manque de ma~
nuels ascolaires pour tous les &ldves, etc ... Mais il fallait gquand
méme un minimum de support pour mener A bien la tfche qui &tait con-
fi%eaux enseignants, I1 &teit & la charge du BEP-OTEP de rbaliser
dez livres et des fiches-mod2les A& 1l'usage des maltres. Les FFAV
(réunion d'animation pﬁdagogique mensuel) des enseignants aidersient
sussi 4 envisager et 2 résoudre tous les probldmes pédagogiques

de chaque instituteur traveaillant dans une zone bien d&terminke.

La réussite du programme dependait entidrement de la
capacit® de chagque mattre 3 planifier, A rentabiliser, & matériali-
ser et & concrétiser son enseignement. Quelles méthodes fallait-il
utiliser ?

4) Les M&thodes

11 n*btait plus demandé aux instituteure de faire une
préparation détaill&e de leurs legona comme l'exigeaient les inspec-
teurs vazaha, mais 11 suffisait qu'ils soient bien au courant des
sujets qu'ils allaient traiter, Pour leurs documentatioms, ils peu~
vent utiliser des anciens livres, mais comme ces livres ne traitent
en général que des sujets européens, ils peuvent se tourner vers

les parents ou les techniciens les plus proches. Par exemple,-pour
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le "Fanazarana hiteny" et pour le "Famokarana%, il n'est point be-

goin de preéparation.

L'enseignement du "Malagasy" et du "Frangais" exi-~
geait l'utilisation de manuels de lecture mals le texte pouvait
trés bien &tre préparé au tableau. Pour une pedagogie de masse, le
tableau est le matériel le plus utilise, mais encore faut-il en

arvroir de bons et des morceaux de craie lisibdble.

Le "Fiaraha—Moniﬁa“, le Calcul et les Connalssances
Usuelles font appel 4 l'application de la méthode de "1'Etude du
Milieu", Toute la documentation et tous les matbriaux nbcessaires
sont dans la nature. Observer, ramasser, collectionner, fabriguer,
inventer, emqueter et discuter sont les multiples activités que
lton demandait aux mattres et aux eldves, En theorie, le désir de
digpenser un enseignement concret, de partir du comnu & ltinconnu,
d'exercer les sens des enfants sont louables, En pratique, il n'est
pas toujours facile, surtout dans les centres urbains o} lt'effec~
fif par classe ve de 80 & 100 &ldves, de diriger des "classe~prome-
nadea". On retombe su départ aur mémes difficuliés qu'avec 1'EPC et
on en vient facilement A des classes de catéchisme od c'est 1l'ins-
tituteur qui explique et ce sont les &ldves qui &coutent ou bien
ctest lui qui dicte et les &l3ves tcrivent dans 1l'espoir de pouvoir
apprendre les legons par coeur # la maison. Il existe des legons
qui reclament la pratique de 1'Etude du Milieu, mais il y en a qui
avec du matériel pédagogique approprif ou avec des images bien pré-
sentées peuvent 8tre resolues sans déplacement massif. L'effort de
1t*Etat tendait, d&s 1977, 2 résoudre ces problémes de manuels et de

matériels d'enseignement,

Inscrits & 1'&cole dds ltfge de 5 ans, les 2laves
sont en géneral irés jeunes, Ils arrivent en 5&me année, donc en
fin d'&ducation de base, & 10 anas s'ils ntont pas redoubl® de clas-
se, A cet Age, il esat difficile pour l'enfant d'appréhender le

i
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véritable seng du "Famokarana" (Production). On oublie trop souvent
leur nature dtenfant et il est facile de leur transposer des pen-
sées d'adulte. "On oublie trop souvent que "ltegocentrisme de 1lta~
dulte peut {...) me manifester par sa conviction que toute Bvolu~
tion mentale 2 pour terme inéluctable ses propres fagons de sentir
et de penser, celles de son milieu et de son époque® (1).Arrivés A
1'8ge adulte, les enfants n'auront qu'un leintain souvenir de leur

&ducation de base.

Pour 1l'extcution de ce programme, les méthodes péda-
gogiques &taient desplus larges mais sussi des plus contraignantes.
Si elles ne demandaient pas de préparation &crite détaillée, elles
réclamaient une préparation matérielle étudi®e longtemps & 1l'avan-
ce, Elles recquidrent de la part de 1l'enseignant une expérience
confirmbe, En attendant qu'ils arrivent A une phase de malirise de

1a méthode, des promotions d'enfants suront &té sacrifibes.

(1)- wanLLowN (H.), L'®évolution psychologique de l'enfant, p. 11,



CHAPIIRE I1

Pour une éducation de basme fonctionnelle

A - La relation &cole-milisu

1) Rappel des problémes posés par 1'enseignement et

le développement

"L'école traditionnelle s'était surtout attachée A déve-
lopper la vsleur individuelle ; 1l'école nouvelle doit avoir pour mission

de développer la valeur socisle® (1).

Autant la scolarisation s'intéresse, grice au développe-
ment de la psychologie, a4 1l'enfant, autant elle pose un certain nombre
de prohlémes :

a) au niveau de l'enfant ;3 celui qui n'arrive pas A poursuivre ses &tu- -

des dans le premier cycle de 1l'enseignement secondaire eat trop jeune
en quittant 1'&cole primaire pour prétendre trouver du travail; ses
connaigsances trop générales et trop classiques ne lui permettent pas
non plus d'aborder un emploi qui demande un minimum de qualification;
il ne peut #tre admis ni dans les entreprises privées ni dans lt'admi-
nistration générale sauf sous forme de manoeuvre ou de personnel su-
balterne. Or, les entreprises ont des offres d'emploi trds limitees
et 1'adminiatration génbrale ne peut recruter tout le monde; méme si
l'enfant de 1l'&ducation de base veut travailler pour son compte per-
gonnel, il n'y est pas suffisamment prépar® pour développer ses acti-
viths, La plupart du temps, il a recours aux méthodes traditionnelles
de travail pour subvenir A ses besoins quand il se sent assez grand
pour se"débrouiller"” seul et quand il ne se laisse aller & la délin-

gquance, Le chdmage guette une grande partie des enfants terminant

(1)~ maJaULT (G¢.), L'Enseignement en France, p. 14.
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leur &ducation de base ; "Dans maints pays dtAfrique, constate le
Bureau International du Travail, nombre de jeunes terminent leur
scolarité primaire, mais beaucoup d'entre eux ne poursuivent pas
leurs études et ne parviennent pas A& trouver d'emploi parce qu'ils
possddent en falt trds peu ou pas de connaissances professionnel-
les® {(1)3

au niveau de 1'&cole : sans oublier que toute pédagogie s'intéresse

d'abord A 1'éducation des sens, de la vertu morale, 4 la formation
du caractére et au développement de lt'intelligence, l'enseignement
eat aussi un "processus de socialisation” (2) et est devenu aujour-
d*hui comme le “facteur premier de la croissance" (3) &conomigque;
les manifeatations des délinquances juvéniles sont un signe d'une
des carences de ltbcole, aussi "ltintégration des jeunes dasns la
socibté est un des principaux soucis des générations adultes® (4),
d'ol le besoin de leur offrir une formation professionnelle adé-
quate car selon la doctrine de Condillac dont Dewey etait un adep-
te confirm®, "le dbveloppement psychique ne peut nullement &ire
achevé en dehors de la vie sociale™ (5) et "1'instruction c’est la
socialisation des 8tres appelés A nous succhder un jour; son but
sera sans cesse de rendre aptes des générations mouvellea, par des
techniques et des disciplines valablea pour leur milieu et &poque,
A g'adapter sux conditions socismles qu'elles devront affronter plus
tard" (6); dans les sociétés les plus anciennes, chez les "Spartia-
tes, Romains, Chinois, (comme chez les) citoyens des Etats-Unis
d'aujourd’hui ou de la vieille Furope, leur ambition pédagogique
fut de tout temps de tranemetire 2 leurs enfants un certain ideal
de vie et de les armer de toutes les habiletés et connaissances ne-
ceasaires pour sa réalisation" (7); de plus en plus, 1'école se
doit d'&lever l'enfant jusqu'au seuil de 1'Age adulte puisqu'il

est "1'&tre qui doit &tre ament 4 maturité, 1'etre superficiel

auquel il faut donner de la profondeur et dont il fanut &largir

(1)~ UNESCO~BIE, Réformes et Innovations Educatives en Afrique, p.2.
{2),(3)~ AuGON (Ph.), Economie et Education A Madagascar, p. 3.

(4)- CBANDON-MOET (B.), Vohimasina Village Malgache, p. 101.
(5),(6),{7)- mEDICI (A.), L'Rducation Nouvelle, pp. 14 et 18,
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1'etroite expérience" (1), tout en gardant dans ltesprit que "1'idé-
al, ce n'est pas que 1'enfant accumule des connaissances, mais déve-
loppe ses capacités® (2); de plus en plus, i1 faut créer une &cole
qui "prépare A la vie" (Freinet) ou une "&cole pour la vie, par la
vie" {Decroly) ou enfin une ne négligeant pas "1'aspect utilitaire
de 1l'gducation” (3); or, donner un "statut adulte" (4) & 1'enfant,
c'est le faire entrer dans le monde du traveil; par conséquent,
1'&cole doit préparer au métier si on veut avoir l'agent de dévelop-

pement dont on a tant besoin ;

au niveau de la nation : un Etat qui veut me developper pense avant

tout & 1ttducation de ses citoyens : "l'tducabilité des enfants de
ltan 2000 dépend trés largement du milieu educogéne de leurs parents
entrant & 1'&cole en 1tan 1970" (5); le niveau de développement so-
cio-culturel et economique d'un pays eat subordonn® au niveau d'ins-
truction de 1'ensemble de la2 population et souvent, dansa les pays
sous-développes "le milieu familial exerce un frein important au de-
veloppement des aptitudes intellectuelles; 1'&école A elle seule eat
impuissante pour modifier cet &tat sauf dane la mesure ol elle com-
mence par eduquer les adultes" (6); comme 1'&éducation de base se
borne avant tout d'alphabetiser la plus grande masse d'enfants pos-
sible , il est pour le moment fort comprEhensible que "l'appareil
éducatif ne forme pas toujours la main-d'oeuvre nécessaire au dée-
veloppement” (7); la relation école-milieu est nécessaire non seule-
ment sux projets de développement de 1'Etet mais aussi pour le be-
soin personnel de l'enfant qui a droit & sa place dans la vie acti-
ve de la socifte et en fonction du niveau d'évolution de celle-ci
" 1école {...) c'eat le besoin d'une qualification capable de repon-

dre su progrds techniquen (8),

L'Education de Base dont l'effort principal se trouve

,{2)~ DEWEY (J.), L'ecole et 1l'enfant, pp. 95 et 96.

~ MARITAIN cite par ULMAKN (J.), op. cit., p. 46,

~ CRYSDALE (5.), dens MIALARET et coll,, op. cit., p. 215.

- HUGO {Ph.), op. cit., p. 4.

~ id., Economie et Education & Madagascar, op. cit., p. 26.

- id., "I'Enseignement, Enjeu de la compétition sociale A Maga-
dascar", Lumidre, ne 1958, 16 Décembre 1973, pp. 5-6.
SNYDERS (G.), Ecole, classe et luttes de classe, p. 95.
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dans ltalphebetisation et dans la preparation de l'enfant & 1'accds dans
l'enseignement secondaire génbral finit par négliger le projet initial
qui etait de faciliter 1'intégration de 1'enfant dans les activites de

développement &concmigque.

2) Elargir 1'Bducation de Base

IL'ideal serait de pouvoir créer une Bcole dans chaque
branche de métier du secteur prive ou de l'administration. Dans la me-
sure ol il manque de financement suffisant pour organiser ces types
d'&tablissement, il ne serait pas trop engageant d'approfondir et d'e-

largir 1'Education de Base.

Si 1lton tient compte de la moyenne dtfige des enfants
qui sont en fin de cycle scolasire (T5) et que nous l'estimons empiri-
quement 4 13 ans, puisque la scolarité obligatoire qui dure cing ans
accepte une limite d'Age allant de 5 & 16 ans, il leur faut en moyenne
5 ans pour arriver au seuil de l'Age adulte (1). Pendant ce laps de
temps ol ils traversent la périocde difficile de l'adolescence, les
jeunes sont livrés A eux-m2mes et le amystéme scolaire crée ainsi des
désoeuvrés qui grossissent les rangs des délinquants et des chdmeurs.
Pour &viter une situation qui risque de nuire & 1l'tquilibre de la so-
ciet® et au plan de développement, il conviendrait de reprendre ces
jeunes pour leur offrir la possibilité de continuer leur scolarité et
pour mieux les préparer & affronter les multiples péripéties de la vie,
M&me dans les pays occidentaux, "le Conseil de 1'Burope s defini le
Droit & 1'éducation contenant 4 eléments dont "une formation profes-

sionnelle initimle"™ en plus de l'enseignement génkral de base" (2).

L'Education de Base devrait donc &tre prolongéede quel-

ques annges, le temps d'occuper les adolescents jusqu'd 18 ans. Cette

(1)~ 18 ans : 8ge du droit de vote et de la majorite judiciaire 2
Madagascar.
(2}~ CAPELLE (J.), Education et Politique, p. 21.
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prolongation serait paralldle au CEG actuel qui 2 un but précis, celui
de la préparation des enfants qui y sont admis vers les classes de se-
conde et l'enseignement supérieur. Elle n'intéresse que les jeunes qui
ont echoué 3 1l'entrée en sixilme. Les £ldves qui ont quitt® le CEG ou
le Lycée peuvent anssi y trouver leur fortune. S'il est question de
continuation de 1'éducation de base,c'sgt qu'il n'est pas exigé pour y
avoir accég sucun examen ou concours et aucun dipléme ; elle est la
suite normale de la formation regue 3 l'ecole primaire. Si on accepte
une durée de quatre ans 3 cette rallonge, la durke de lteducation de
base serait de 9 ans comme la scolarite obligatoire l'est en Tchécos-
lovaquie (1) et aux UsA (2).

L'implantation de ces Bcoles serait dans chaque
Firaisampokontany (3) et partout od le besoin se ferait sentir et ol
les Fokonolona seraient en mesure de les fabriquer. Il est vrai que
dejd les Fokonolona ent du mal A construire des CEG; peut-&ire parce
qu'ils trouvent que ces $coles ne promettent aux jeunes qu'un enseigne-
ment général qui ne peut pas les servir utilement., Aux classes supe-
rieures d'éducation de base, le FAMOKARANA surait son sens complet.
Elles peuvent aussi recevolr des adultes qui veulent approfondir leuras

connaissances.,
Les cours qui meraient essentiellement d'ordre pratigue

ne trouveraient leur veritable expression que par leur attache au milieu

socio-economique.

3) Ltouverture au milieu

L'éducation de base de 1976 insiste sur la relation etroi-

te de 1'&cole au milieu. La pratique de 1'Etude du Milieu exige de se

(1)- 8.P.N. (Prague), Trente ans de l'école socialiste en Republique
Socialiste Tchécoslovaque, p. 16.

(2;- POIGNANT (R.), op. cit., p. 47.

(3)- Groupements de Fokontany (&quivalent de arrondissement).
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rapporter aussi souvent que possible au milieu social et naturel en wvue
de trouver le moyen d'am&liorer les institutions traditionnelles et
l'environnement. Le contact entre 1'ecole et les vlillageois devrait
¢tre permanent. Les activités educatives sont généralement bastes sur
des observations et des enquétes au niveau du villsge. L'&cole devrait
aussl garder le contact avec les techniciens locaux qui aideraient les
maltres et les éldves A résoudre les problémes posés par l'accomplis-

sement de leurs travaux pratiques.

L'école est donc ouverte au milieu et doit a'y intégrer.
Cette ouverture se traduit par ls participation des parents aux activi-
tés scolaires, Ils peuvent &tre invités 3 venir domner des expussds
en classe, Les classes supérieures que nous souhaitons instituer appli-
queraient 4 leur profit ces dispositions. Pour savoir si le milieu so-
cial et scolaire malgache se pr&te bien A& toute mé&thode de recherche
pedagogique , nous avons voulu tester les rtactions. Au niveau des au-
torités educatives, nous avons cru comprendre que toute approche du mi-
lieu scolaire et villageois serait possible & condition qutelle n'ait
pés tendance 2 bouleverser-la discipline et la stabilité sociszle,
c'est-A-dire ne pas provogquer de mecontentement et ne pas choquer les
esprits, L'ecole eat officiellement interdite & toute intrusion &tran-
gére, L'acces y est soumis 3 une autorisation prtalable du directeur
d'Bcole ou des autoritbs pedagogiques compétentes, Celles-ci restent
ouvertes & toute tentative qui viserait A ltam@lioration du systéme
pédagogique sans pour autant metire en cause sa base idéologique. Nous
avons eu ltautorisation nécessaire. Avec ce laisser-passer, touteas les

tcoles de la rbgion concernbe (1) nous ®taient ouvertes pour I' étude.

Notre sondage concernait quatre catégories de popula-
tions différentes likes par l'&cole : les &ladves de T5 (niveau Cours
Moyen), les &ldves de T9 (Troisidme), les instituteurs de T5 et les
parents d'eléveas de TS.

(1)~ Tuléar I et Tuléar II.
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Au niveau des @ldves de T5, nous avons voulu connattre
leur moyenne d'8ge, comment ils pergoivent leur 8ge "adulte", a'ils dé-
girent avoir une formation professionmelle et quel genre de professions,
quelle serait la durée de formation et 1ls langue d'enseignement préefé-
rées, 8'ils pensent pouvoir trouver un emploi tout de suite aprédg 1'e-
ducation de base, jusqu'd quel niveasu d'etude ils aimeraient gquitter
ltecole, l'origine professionnele et gbographique des parents., Ces ques-
tions nous permettent de vérifier si les &ldves A cet Age pensent dgja
A leur avenir et quel avenir, s'ils sont attirés plus par les &tudes
que par l'appel de la vie quotidienne, s'ilas ont des idbes quant 3 la
conception de leur scolarite et surtout s'ils sont aptes & répondre
correctement & des questionnaires. Cette derniére analyse concerne aus-

8l les autres pepulations.

Au niveau de T9, les questions qui nous préoccupaient
Btaient de savoir quel mbtier ils pensaient faire ou 3 quelle profes-
sion ils pouvaient penser aprés la classe de Troisidme avec ou sanst
BEPC, s'ils desiraient avoir une formation apeciale avant d'aborder ce
métier ou cette profesaion souhaitée, la durbe de formation et la lan-
gue d'enseignement, s'ils désiraient continuer leurs &tudes, jusqu'ld
quel niveau, pour avoir quelle profession, désirent-ils avoir une
formation pour cette profession révee, quel est leur Age et quelles
sont les activités des parents, Toutes ces questions servent & répondre
A une seule : soni-ils satisfaits de leur scolarité ou veunlent-ils plus

de qualification ?

Aux enseignants, i1 a 8té demande pendant combien d'an-
nées ou jusqu'd quel niveau scolaire, les enfants devraient encore
continuer leurs &tudes, A& partir de guel 8ge ils considérent les en-
fants comme majeurset aptes & travailler, si les connaissances qu'ils
leur dispensent en classe sont assez suffisantes pour leur futur mé-
tier et quel genre de metier peuvent-ils faire & partir de ce qu’ils
ont appris & l'école, est-il besoin qu'on leur organise une formation
professionnelle A ce sujet, & quel type de métier pensent-ils qu'on

puisse préparer les enfants, quelles en seraient la durée et la langue
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d'enseignement, quel est leur niveau salariel et intellectuel, Ici aus-
gi, il s'agit de leur demander s'ils itrouvent 1'&ducation de base apte
4 préparer le futur citoyen-travailleur, agent de développement. Comme
ils sont les mieux plaeces pour connaltre le niveau global des &laves,
leurs réponses nous paraiassaient nkcessaires pour avoir une idée sur

la confiance qu'ils mettent & 1'%cole primaire.

Pour les parents, la question sur la majorité dea enfants
ne leur etait pas Bpargnke, de m8me que le besocin de formation profes-
sionnelle, le genre de travaill auquel ils destinent leurs enfamts, la
durée et la langue d'enseignement, leur métier actuel, la formation
qutil a eu pour pouvoir le faire, le begoin de stage ou dtauire forma-
tion compleémentaire et pour quel projet. Par recoupement des réponses,
on peut déduire a'ils sont satisfaits ou non de leur situation

et du sort de leurs enfants,

Chagque questionnaire comportait dix gquestiens en fin
desquelles une place &tait réservée & l'expression de leurs vosux au-
quels ils étaient libres de répondre ou pas. Il a &t& distribué 110 ques-
tionnaires par groupe, 55 en zone urbaine et %5 autres en zone rurale,
pour avoir une wvue beaucoup plus large de la situation. En réalité,
comme Madagascar compte 85 % de paysans et le reste de fonctionnaires,
la répartition des questionnaires devait se faire dans les mfmes propor-
tions, mais nous avons craint qu'd la campagne, ils n'étaient pas inté-
ressés A répondre. (ette appréhension est dfle & une démarche prélimi-
naire que nous avons effectuée auprds de quelgues parents d'éldves 3
la campagne et en ville pour discuter des probldmes de l'enseignement,
mais en notre préaence ils présentajent des signes &vasifs et on n'ar-
rivait pas & bout des questions et des réponses, Ils ne voulaient pas
livrer leur pensbes A un inconnu, méme si ltabord &tait amical, Quel-
ques uns ettaient ouverts mais ils avaient tendance & vous parler de
leurs propres problémea plutdt que de ce qui vous intbresse. Pratiquer
1a méthode de l'entretien rapide stavérant inefficace, nous avons déci-
d% d'envoyer quelques questionnaires anonymes 4 une dizaine d'ensei-

gnants, une dizaine d'®&ldves de T5, une dizaine aux T9 et une autre
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dizaine 4 des parents, pour s'assurer s'ils acceptaient de répondre par
ecrit et pour tester les questiona elles-mé&mes. Le résultat &tait posi-
tif. Nous avons donc choisi cette voie pour connaltre leura aspirations,
Malgré cette démarche, tous les questionnaires n'&tsient pas revemus A
temps. I1 a fallu en envoyer d'autres dans d'antres zones, pour avoir

un nombre de réponses approchant de la centaine dans chaque groupe.

Quelles ont 2t® les difficultés rencontrbes lors de lten-

vol des questionnaires et surtout lors du retour des reponses ?

4) Les limites de 1l'ouverture

Le peuple maslgeche, surtout celui de la campagne, semble
8tre encore itraumatis® par les diverses répressions qu'il a subi. Il ne
leur est pas facile de livrer A guiconque leur véritable pensée et en~
core moins ce qu'ils pensent des affaires administratives et surtout de
décliner leur identite, Ils préfdrent se taire piutdt que de revendiquer
léurs droits habitués A ne pas en avoir et ne les connaissant pas. L'&~
ducation de leurs enfants leur est chdre mais ne se sentant pas concer-
nés par la partie officielle, 118 la subissent, Les autoriéés ne leur
demandent pas leur avis quand cllesveulent dtcider de ce qui les con-
cerne ou de ce qui concerne les enfants. La réception du guestionnaire
leur paralt si inhabituelle gqutelle ne peut s'emplcher de susciter cer-
taine reticence. M&me au nivesu de certains enseignants et de quelques
directeurs d'ecoles, nous avons notée une telle attitude que 1lton peut
interpréter comme un refus de collaborer, mais en fait par méfiance et
par fuite de responsabilite, ou tout simplement parce qutils ne sont
pas encore aptes 4 comprendre combien il est important pour eux de

prendre une part active & 1'8dification d'une soci®te plua &volube.

La plupart ont répondu aux questionnaires mais avec
beancoup de retard. Envoyés depuis le mois de Mars, ils n'ont pu 8ire
collectés en totalit® que wrsle maiy de Juin, Il a fallu les réclamer



330

plusieurs fois, et peui-&irequesils ont répondu, ctest par respect de la
hiérarchie ., Mais l'anonymat Jes a rassuré et les & encourag® 2 répondre
sansg fisque de poursuite au cas ol leur réponse ne plairait pas A une
sutorité quelconque, Il ne faut pas nbgliger non plus le probléme des
moyens de transport et du mauvaisz $tat des routes. Nous avons jugé
prudent de se limiter aux régions les plus proches et les plus acces-
gibles, Comme on ne pouvait pas confier les questionnaires par la voie
postale, il fallait attendre gue des agents de tournte de la pirection
Provinciale de 1*RElucation de Base se déplace pour les déposer dans les
tcoles et pour les rechercher. Ayant prie connaissance de ces disposi-
tions, il 2 eté plus sOr de distribuer la moiti®e des questionnaires en
ville et l'autre moitie en brousse car si des difficultés surgissaient,
ils meraient irrécuperables, Le probldme de transport ne se posait pas
en ville, mais quelques instituteurs avaient refus® de rbpondre jugeant
inutile toute démarche visant 1'am&lioration du systéme scolaire, Il a
fallu utiliser des contacts personnels pour pouvoir faire remplir cer-
taines fiches. I) n'est pas &tonnant que ces instituteurs rtagissent de
cette manidre parce qu'ils ont &te habituks A recevoir des techniques
petdagogiques plutdt que d'8tre intégrés dans de véritables recherches
dont ils puisgent #tre les acteurs, Heureusement, ils ntétaient pas

tous aussi fermés.

La region de Tuléar dans laquelle nous avons fait passer
les questionnaires est donc ouverte & la recherche &ducative, Il est
possible de prendre les contacts nécessaires 3 condition que les objec-
tifs soient bien expligues et A& condition qu'ils n'entralnent aucun
préjudice & ceux qui y répondent et & ceuxqui ycollaborent., Sur 440
questionnaires distribués, il a &té retournt 360 dont 96 des 75,

100 des T9, Tl des inatituteurs et 93 des parents d'&ldves, Le nombre
de questionnaires collectés représente 90 % des questionnaires envoyes,
Par conséquent le milieu est favorable mais il faut tonjours distribuer
plus de questionnaires qu'il n'en faut, Il faut aussi jouer de patlence
et de beaucoup de souplesse car la plupart du temps, ils ne sont pas

encore en mesure de comprendre réellement la portée d'une recherche,
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L'envie de dire ce que l1'on pense l'emporte souvent con-
tre la méfiance et la peur. Ausei, presque 98 % des questions ont &td
répondues, On sentait dane 1'abondance des mots utilisés dans les ré-
ponses 1'intéret avec lequel les enfants et les parents portaient 3
chaque idée. Qu'ont-ils répondu ? Que désirasient-ils ?

B - La relation ecole-travail

La Deuxidme (onférence Internationale sur 1'®ducation en
Afrique, organisée & Brazzaville du 25 au %) Novembre 1978, et la 38&me
session de la Conference Internationale de l*Miucation A Gendve en No-
vembre 1981 ont souligné l'importance de ltintégration du travail pro-
ductif dans les programmes des ®coles. Chez Maritain (1882-1973) qui ne
veut pas dédaigner "ltaspect utilitaire de 1'&ducation, selon qu'elle
met l'enfant en état d'exercer plus tamiun métier" (1), comme chez
Marx (1818-1883) pour qui "1ltéducation polytechnique (...) fait connaitre
153 baseas scientifiques générales de tout processus de production et,
en méme temps, initie les enfants et les jeunes gens & 1'utilisation
et maniement des outils de base propres & chaque méiier” {2), comme chez
Kroupsskata (1869-193%) qui prone "li@ducation polytechnique” primaire
pour développer les "forces crbatrices des enfants" et de "individualite
de chaque enfent" (3), ou chez Makarenko {1888-1939)qui"veut insérer
l'homme dans une "véritable production", sans "superstructure pédago-
qique" (4), de meme que dans les Finalitbs de 1!'Riucation Frangaise qui
veulent "assurer & chaque jeune une veritable autonomie(.,)(en le met-
tant) en possession de compétences particulidres qui, tout en les valo-
risant 34 ses propres yeux, lui permettrent de participer activement &
la vie &conomique du pays" {5), le souci reste le m#me : lier lfécole

4 la vie active.

(1),(2)- yLMaNK (J.), op.cit., pp. 46 et 52.

(3)- DIETRICE (7T.), op. cit., p. 228,

(4)- id. ibid., p. 238.

(5)- MINISTERE DE L'EDUCATION (France), La reforme du systdme éducatif,
p. 8.
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Ni les parents d'&ldves, ni les instituteurs, ni les &lé-
ves de Troisi®me, ni les enfants dé T5 interrogés ne connaissent 1'exisg-
tence de ces conféerences, ni les idbes de Marx et de ses disciples, ni
de la réforme educative en France, et pourtant leurs réponses sont sur-

prenantes, Quelles sont leurs aspirations ¢

1) La soif dtapprendre

A la question de savoir si les &léves de T9 (32me) pre-
férent s'arréter & leur niveau ou continuer leurs %tudes, 95 % ont mani-
festé le déelr de parvenir dans les classes supbrieures. lLes acquisitions
au niveau de T5 (CM) sont-elles suffisantes pour leur permettre de tra-
veiller ? Les Parents (88,17 %) et les Instituteurs (71,83 %) disent
NOB. La question n'&tait pas poste gux eldves de TS supposant qu'd leur
fge ils ne sont pas encore em mesure d'évaluer leurs propres connaissan-
ces. Maia ils aimeraient cependant continuer leurs &tudes jusqu'd 1'Uni-
versité (46,87 %), ou au Bac (31,25 %), A la rigueur jusqu'en 3dme
(11,45 %). Les Bldves de T9 pensent pouvoir pousser jusqu'au Bac (51 %),
et & 1Wniversiteé (35 %4). Les Instituteurs estiment que les &ldves de
T5 devraient atteindre le T9 (57,74 %) ou la (lasse Terminale (12,67 %)
avant de quitter 1'8cole (1).

guand on leur demande ce gqu'ils peuvent falre avec leurs
connaissances actuelles, les &ldves de TS5 entrevoient qutils deviendront
des agriculteurs (33,33 %) ou des travailleurs manuels tels que menui-
siers, magons, etc ... (26,04 %) ou encore enseignants (11,45 %),
maia ici ils font peut-&tre allusion aux catbchisies, ou aux anciens
maltres du premier cycle, ou ils estiment mal le nivesu intellectuel
d'un enseignant, Les £léves de T9 se verseraient vers le métier d'ensei-
gnant (43 %), d'autres vers des fonctions médicales (28 %) ou paramédi-

cales, trds peu pensent au travail manuel (9 %) et & 1ltagriculture (4 %).

(1)~ Le comptage des réponses est donné en annexe,
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Les instituteura estiment que le niveau des tldves de 75 ne peuvent que
leur permettre d'8tre des travailleurs manuels (technique ; 26,76 %,
agricole : 26,76 %; total : 53,15 %) ou des employks de bureaun {32, 39%).

Ces premidres informations nous permettent de conaiater
que la présence dtune institution scolaire a un impact certain sur la
soci®été selon 1'image qu'elle veut donner, Avant 1l'Indépendance, tous
les €12ves voulaient franchir la porte de 1'Ecole Régionale, aujourd'hui,
le BAC et l'Université attirent. I1 y a donc une @&volution de mentalité
chez les jeunes : une soif d'apprendre. Mais, le syst2me s@lectif df au
manque de salles de classe et qui persiste encore dans le Secondaire
freine 1'elan des jeunes gui visent plus loin. L'enfant qui"est &choug"
nt'est pas forcement b&te. Ctest peut-8tre un ghnie qu'on &touffe. Une
nation en développement a besein de tous ses cervesux. Son &panouissement
dépend de l'%closion de toutes les capacités intellectuelles disponibles.
I1 ne faut donc pas se contenter d'organiser un systéme &€litiste sous
prétexte que les &iudes supérieures ne sont pas A4 la portee de tout le
monde ou dans le but exclusif de donner 4 1l'enseignement une apparence
dé‘qualité, mais de laisser sortir de 1l'ombre toutes ces &nergies ca-
chées qui ne demandent qu'd s'@eclater A la lumidre, 11 ne faut pas
oublier cette belle phrase de Maria de MONTESSORI (1870-1952) concer-
nant le développement de 1l'enfant : " {,,.)une &me emprisonnée, obscure,
qui cherche 3 venir A la lumiédre, 4 nattre, & croftre, et qui va, peu
4 peu, animer la chair inerte, ltappelant avec le cri de la volonté, se
présentant A la lumidre de la conscience avec lleffort d'un 8tre qui
vient au monde, Et dans l'ambiance nouvelle un autre 8tre est 1a
(1'adulte), au pouveir emorme, gigantesque, qui l'attend, 1'empoigne
et 1'&trangle {...) (1) et celle de DEWEY (1859-1952) disant : "L'Kdu~-
cation, entendue comme un processus de développement et de maturation,

doit se dérouler continuellement au niveau du présent" {2).

Si les éldves de T5 et leurs instituteurs pensent au

(1)~ citee par ULMANK (J.), op. cit., p. 29,
(2)- Ibid., p. 32.
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travail manuel et aux petits emplois de bureau, ce qu'ils n'ont pas un
plus grand choix wvne 1'&troitesse de ce qu'ils ont appris 3 1l'&cole.
Ils s'apergoivent sans doute que ee sont les seuls mbtiers qui appa-
ramment ne demandent pas de qualification spkciale. Le choix des en~
fants peut &tre aussi influenc® par la profession des parents puis-
qu'ils déclarent 8tre fils de cultivateurs & 53,12 %, et les parents
interrogés le sont A 43,01 % ou A 54,82 % si on y ajoute la liste de
travailleurs manuels. La limite de l'interaction entre 1l'&cole et lea
parents fait que l'horizon des enfants n'est pas vaste, Dans ces con-
ditions, pour pouvoir les intéreaser A dtautres branches dtactivités,
le programme scolaire doit &tre plus &largi. Or, il n'est pas possible
que l'education de base de 5 ans revéte un caractére professionnel, ne
serait-ce qu'd causme de la moyenne d'8ge des enfants encore jeunea et 3
cause de la lourdeur qu'une telle entreprise créerait & ltcole. Il

eat par consbquent nécessaire de la prolonger.

2) Le bescin de formation professionnelle

A l'unanimité générale, plus de 97 % des 350 personnes
interrogées &prouvent le besoin d'une formation professionnelle, Pour
les enfants de 75 (97,91 %), les instituteurs (97,18 %) et les Parents
(97,84 %) elle sersit organisee dds la fin de l'Bducation de base de
5 ans. Les &ldves de 79 (97 %) simeraient en faire aprds leur niveau,
La formation souhaitbe serait dans la majorit® des cas sur le travail
manuel (technique et agricole). La préférence des parents concerne la
technique (37,63 %) contre (12,90 %) pour l'agriculture, Les institu-
teurs conseilleraient plutdt ltagriculture (38,02 %) contre (36,61 %)
pour la technique, ies ®ldves de 75 sont pariisans de la technique
(31,25 %) contre (6,25 %) pour ltagriculture. Les P9 répugnent encore
ces metiers.Ils s'orienteraient plutdt vers les carridres enseignantes
(37 %) et médicales ou paramédicales (30 %). Une certaine proportion
des enfants de T5 pensent aussi & ces fonctions : enseignant (32,29 %),
médicales (15,62 %) et bureau (11,45 %). On peut noter que 9 % des T9
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veulent devenir militaires et 6 % ingbnieurs. Ces proportions ne sont
pas négligeables mais si on met ensemble le travail manuel technique
et agricole, le taux dfpasse celui des autres catégories profession-
nelles, La tendance pour l'agriculture egt plus marquée en zone rurale
qu'en zone urbaine tandis que les habitants de celle-ci souhaitent em-
brasser la carridre enseignante, mtdicale /parambdicale ou le travail
manuel technique. Une &tude faite en 1974 sur les aspirations des &la-
ves de Jéme de Tananarive ont ressorti les mémes remarques : 33,2 %
s'intéressent 2 1'enseignement, 24,5 % A la mbdecine, 13 % 2 la tech-
nique et 10,3 % & l'agriculture (1). Le commerce intéresse trés peu
d'enfants (4,9 %), alors que 1l'échange commercial est tré&s intéressant

dans le développement des activites ©conomiques.

Sauf les tldves de Troisiéme qui, vu leur niveau sco-
laire moyen, vise des fonctioms "intellectuelles", la tendance générale
la plus marqube s'oriente vers la technicit® et ltagriculture. Contrai-
rement & ce qu'on pourrait s'attendre, trds peu choisissent les emplois
de bureau, Tout le mende n'a donc plus envie d'&tre foncticonnaire bu-
reaucrate. Or, sauf les quelques ateliers ascolaires et les quelgues
Lycées techniques (ex-Cenires d'Apprentissage) laissées par la coloni-
sation, ces domaines qui sont justement les plus egsentiels au dbvelop-
pement &conomigues sont les plus négligés au profit de 1'enseignement
général (2), Le "Famokarana" (Activités productives) du programme de
ltfducation de Base initie sans doute les €l3ves & ces travaux mais il
¥ a loin de l'initiation & l'acquisition d'une technique. On dit sou-
vent gue les pays en voie de dévelcppement manquent de cadres, on
nten disconvient pas, mais ils ont surtout besoin de techniciens wvala-
bles, Dire que le systdme scolaire doit en premier lieu satisfaire ce
begoin en cadres tquivaudrait 3 dire que le systéme scolaire ne répond

qutd des objectifs definis par 1'Etat pour ses propres soucis . Dans

(1)~ HyGON (Ph.), "L'Enseignement & Madagascar", Revue du Tiers Monde,
n? 59-60, p. 504.

(2)~ Le systime hérite de ls colonisation n'a pas connu de changement
notable. (cf. OLIVIER (M.), Six ans de politique sociale A Mada-
gascar, p. 206).
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ce cas, ceux de 1l'enfantsmt oubli®s. Ils ont envie de vivre convenable-
ment et de travailler dtune manidre humaine, S'ils n'ont pas de forma-
tion et dtencedrement efficaces, ils sont obliges de vivre et de tra-
vailler & la manidre traditionnelle qui caractérise le sous-développe-
ment., Quand on demande aux parents quels mé&tiers ils auraient aim® faire,
25,80 % choisissent le travail manuel technigue, 19,25 % l'enseignement,
9,60 % le travail agricole, 7,52 % les activités médicales et 4,30 %

le bureau, Par le choix du travail manuel technique, nous croyons com-
prendre que les personnes intérrogées souhaitent travailler par eux-
mémes pour leur propre compte, c'est-a-dire un travail ind&pendant
conme l'est celui du charpentier, du menuisier, du mécanicien, du tail-
leur, du tisserand, du cultivateur souvent citéa, Le métier d'ingénieur
a aussi &te quelquefoia cité. Ces aspirations dénotent le besoin de

qualification professionnelle,

Comme i)l Btait dit que 1'®cole doit servir la vie, 1la
relation entre l'Bcole et le travail est de plus en plus réclambe. I
ntest pas toujours facile de satisfaire ce besoin compte tenu des dif-
ficultes de financement et de leur rbalisation. Cet argument a souvent
motive aussi que l'avénement de l'enseignement technique et de la for-
mation professionnelle ait toujours &te recul®. La technique nt'évolue pas
justement parce que la formation la concernant est sclérosée par le
manque d'initiastive, Tout effort dans ce sens a toujours &t bloqué
par 1tidée que le peuple réclamait des colldges d'enselgnement général
plutdt que des colldges techniques (1). Le peuple y & surtout etée en-
couragé et 2 bien cru qu'avec le CEG on pouvait accéder dans 1l'adminis-
tration comme 1'Ecole Régionale 1'&tait., I1 confondait  gbnéralement
Ecole Régionale et CEG. Aujourdthui, il est de plus en plus conscient
que le CEC ne dispense pas de formation professionmelle. Alors, il faut
de nouvelles solutions, d'ol le besoin de lier 1l'&cole au travail. Le
CEG de part sa vocation ne pouvent ltassurer, il faut créer un nouvesu

type d'ecole,

(1)~ La colonisation a devalorisé 1'enseignement technique en n'offrant
aux Malgaches que des formations d'ouvriers non specialisés paya-
bles A un trés bas salaire.
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3) Le contenu de la formation

11 existe des (Colldges dt'Enseignement Général et des
Colléges d'Enseignement Technique, A Madagascar. Les CEG sont plus
répandus que les CET. Les uns et les autres préparent forctment pour

les Lychkes (Classiques ou Techniques).

Les CET (ex-Centre d'Apprentissage) tels qu'ils &taient
conpus par la colonisation préparaient des agents destinés aux entre-
prises privées ou A 1l'industrie, A leur sortie, rares Btaient les &lé-
ves capables de travailler pour eunxz-mbmes. Ils n*avaient ni les outils
nécessaires, ni les moyens de s'en acheier, et les connaissances qu'ila
avaient acquises &taient tellement limitées qu'ils n'ttaient pas en~
clin® & organiser leur propre travail. Quand ils ntétaient pas recru-
t8s par un patron en fonction de leurs "epécialités", ils &taient obli-
gés de se reconvertir 3 d'autres professions. De méme qu'au temps colo~-
nial,ni kes enfants sortant de 1'Education de Base, ni lea &lédves quit-
tant le CEG et le CET ne sont rbellement préparés 3 la vie au villaga;
Ilé en sont informés mais ila ne sont pas formés A 1la vie productive,
La production, ce n'est pas exclusivement celle qui intéresse le pro-
gramme de développement &conomique de 1'Etat, elle concerne surtout et

en premier lieu l'intertt &conomique de 1'individu et du groupe social.

De quelles fonctions peut-on avoir besecin dens un villa-
ge 7 Un milieu qui veut Bvoluer et qui veut se construire a besoin:de
bAtisseurs : des charpentiers, des menuisiers, des magons, des forge-
roens, des potiers, des artisans, des constructeurs de machines, des
commercante, des tramsporteurs, des eleveurs, des p&cheurs, des culti-
vateurs, etc ... Pour assurer un rapport &quilibré entre ces activites,
les villages auront besoin d'une plus erande coordination A
laquelle il fandrait initier les élives,

Ces differents rbles ne peuvent se perfectionner gue si

on les discute, les critique, les &tudie, L'®cole d'éducation de base .
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supérieure que ncus proposcns de créer veut donc combler les lacunes
des autres institutions qui sont de nature différente, Elle s'adresse
uniquement A la préparation A la vie active de ltenfant et du village,
et par projéction 3 celle de la nation, Il ne stagit pas de faire des
enfants des spécialistes, Il s'agit de les habituer A mettre les mains
4 la pAte., Dans son programme pbdagogigque, chaque Bcole peut par contre
se spécialiser pour telles ou telles activités qui sont les mieux ap-
proprikes aux besoins et aux possibilitts de la rbgion, Par exemple,
dans une région cBtidre od il est difficile de planter les cultures

de base, elle se consacrera aux activités de la péche, & la vente des
produits, & l'eétude et & la conservation des poissons, & leur trans-
formation, & l'ttude des prix, A la conception des embarcations, & la
connaissance de la mer, & la mise en valeur des coguillages, 3 1'in-
dustrialisation de la pe#che, etc ... Toutes ces activiteés ont chacune
leur importance qui méritent d'&tre connues par ltenfant cOtier., Il
lui sppartiendra plus tard de choisir parmi lesquelles il va otinsé-

rer.

\ A l'&ceole primaire, ils n'ont pas le temps d'approfon-
dir les travaux pratiques de producition, puisque les enseignants ne
doivent pas négliger non plus la partie "connaissances ghnbrales".
Ctest dans cette partie prolongbe de 1'tducation de base qu'ils de-
vraient parfaire ce que tout petits ils n'avaient pas le droit d'ap-
profondir, Bien que certains &éldves asocuhaitent embrasser la carridre
enseignante ou dbsirent servir dans le corps mBdical, cette ecole ne
peut pas les satisfaire puisqu'il existe des &coles de formation spé-
cialisbes A4 ce sujet. Il ne reste alors A organiser que le Travail
Manuel que la majorite (38,50 % en T5; 74,63 ¥ chez les Instit,;
50,53 % chez les Parents) réclame, On peut 3 la rigueur, cela dépend

des cas, ¥ intégrer des cours de gecrétariat.

Le contenu des $tudes rev8t donc une forme polytechni-
que qui va du simple artisanat 2 la mattrise des bases elémentaires

de la technologie en passant par la commercialisation des produits et
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l'étude des techniques agricoles, "Ce dont elle (la masse malgache) &
besoin tout de suite, Berivait déja Olivier (M.) em 1931, c'est d'une
somme de:.. connaissances &lémentaires qui lui permettent de mieux amé-
nager sa vie morale et matériellen (1).

Comment articuler lt'ensemble des cours 2

4) L'organisation de lt&cole du travail

Nous voudrions souligner encore qu'il ne s'agit pas
d'une &cole spéciale mais d'une prolongation logigque de 1'&ducation de
base de 5 ans, parallélement au CEG et au CET. L'accés y est seulement
soumis & une inscription en fonction des pleces disponibles en donnant
la priorité aux plus vieux. Elle est mixte et gratuite. La participation
des parents d'éléves et du Fokonolona a sa construction, 3 }'organisa-

tion des cours et aux activit®a pratiques y est vivement conseillée,

8) La durbe des &tudes : Les personnes interrogées lors de notre enqué~-
te ont demand® un an de stage ou de formation (75 & 29,16%; T3 A
25 %; Instituteurs & 38,02 ¥ et Parents A 46,23 %). Or en calculant
la moyenne d'Age des ®ldves de TH intérrogés, on obtient un chiffre

de 12,91 qu'on peut arrondir & 13 ans, avec un écari-type de 1,77,
preague 2gal A 2 et qui signifie que 1'Age des &ldves dans cette
classe n'est pas homogene. Il y en & de trop jeunes (8 ans) et de
trop vieux (16 ans). Les plus vieux sont ceux qui se trouvent en
zone urbaine, victimes de la sblection farouche & l'entrée en sixid-

me.

En tenant compte de la moyenne d'fige en T5 et de
1l'fge "d'adultité” de 18 ans, qu'ilgproposent (715 & 45,83 %; Institu-
teurs & 45,07 % et Parents 4 47,31 %), il faut 5 ans pour combler

(1)~ OLIVIER (M.), Six ans de politique sociale A Madagascar, p.221.
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ltecart. L'eldve de 13 ans peut encore redoubler en T5 ot tenter asa

‘chance plusieurs fois en sixidme. Ils ne gquittent en genéral 1'Edu-

cation de Base qu'd 16 ans. Une formation de deux ans leur convien-
drait. Ils peuvent passer cette periode & 1'&cole prolongée en
choisiassant le programme qui leur plait. I1 est fort possible que,
en moyenne, en fvitant les cas extrfmes, des elédves de T5 s'inte-
resaent sux cours dés 1l'8ge de 14~ 15 ans. Ceux~la il faudrait les
garder plus longtemps. La durke des &tudes serait alors de quatre
ans comme au CEG. Ainsi, ils n'auront pas la sensation d'&tre ra-
baissés,

La premidre année sera entidrement consacrée & l'artisa-
net (transformations de la matidre inerte : tissage, modelage, pote-
rie, couture, etc ...) entrecoupt de legons sur la Botanique, les
sciences de la matidre et la mise en pratique des Connalsaances
Usuelles apprises théoriguement dans les classes primaires., La pein-

ture, ltart decoratif, le dezsgin et la sculpture font mussi partie

. dea matidres de cette premidre classe,

La deuxidme sera réservée 2 l'étude du commerce :
comptabilite commerciale, etude de marchés, gestion de magasins de
vente, presentation drétalage, tenne de livre de compte, calcul de
benbfice et de rendement, relations avec les consommateurs et les
fourniasseurs, la facturation, emmagasinage et conservation des pro-
duits, probldmes de transports, etc ... Des legons sur la géographie
dconomique et sur les lois &conomiques et sociales accompagneront ces
activités, pour savoir"que vendre"et“comment vendre"sur le plan reé-

gional et national.

L'agriculture sera abordée en troisidme annke. Les

cours seront strictemeni pratiques et se pasgeront aux champs, soit en

aidant les cultivateurs, soit en expeérimentant des cultures nouvelles,

soit en cherchant des techniques appropriteseit des engrais les mieux



3

adaptés & la terre, Elle sera accompagnée de cours de pédologie, d'ali-
mentation et de produits industrialisables, La transformation et la
conservation des aliments seront aussi €tudibes, La péche et 1ltélevage

seront accentués dans les zones congernbes.

La quatridme annke qui couronne le tout englobera la
Technologie ; &€tude des minerais, techniques de la forge, fonderie et
fusion du métal, alliage, fabrication de petit ocutillage (pinces, ci-
seaux, tenailles, martesux, enclume, sciesa, clous, bdches, outillages
agricolee et industiriels, m&canique, etc ...) naltrise du bois et de 1la
terre battue, selon les posaibilités de chaque rbgion, Elle nécessite

ltexistence d'un atelier fer, bois et de magonnerie,

A toutes les phases, ila seront initi®és & l'animation
aportive et artistique {chant, danse, théAtre) dans le but de les ap-
pliquer aun village,

A chaque fin dtannte, les &léves présenteront un travail,
s0it de leur fabrication ou de leur invention, soit par berit décrivant
une activit® salarisle qu'il aimerait réaliser. Les mbritants obtien-
dront A& chaque phase une attestation d'assiduité et de réussite d&li-
vrée par la Direction Provinciale de 1'Education de Base du Faritany
sur présentation de liste proposee par le conseil des professeurs.
L'éléve ayant acquis les quatré attestationa a droit A un Certificat
de Fin d'BEducation de Base Technique et Professionnelle, &quivalent
au BEPC, d&livré par le DPESEB (I).

Chaque 2l3ve a le choix de la phase qu'il veut préparer.
I1 peut donc s'inaserire A une ou deux années mals n'aura droit qu'a

l'attestation correspondante,

(I1)-DPESEB : Directeur Provincial de 1'Enseignement Secondaire
et de 1'Education de Base,
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¢) M&thodes :

bt
Les plus pratiques sont les plus conseillées. Par exemple,
pour une etude de marchés, les &ldves doivent aller individuellement
ou par groupe au marché pour observer, analyser, recenser les produits
vendus, &tudier les attitudes et les rtactions des acheteurs et des

commergants, les fluctuations des prix, ete ...

Le plus souvent poasible, il doivent &ire sur le terrain,
enquétant, s'expérimentant, etc ... Ils ne retournent en classe que

pour faire un compte-rendu de leurs remarques et suggestions,

Les exercicgs de tisaage et de poterie peuvent &itre faits
en plein air, & l'ombre des arbres ou chez eux, & la maison., L'essen-
tiel est que les &ldves montrent ce qu'ils ont termin® et expliquent
comment ils ont fait .,

Si tout est bien organisé, une seule =alle de claamse
- ayant une capacit® de 50 A 100 &l&ves, et un grand atelier peuvent
suffire pour dispenser les cours, en évitant le plus possible de lea
retenir en classe,

d) La langue d'enseignement s

Contrairement A ce qu'on eat en droit dtattendre des
Tuléariens qui sont reconnus pour 8tre partisans de la francophonie,
les personnes qui ont Bté touch®es au hasard par nos questionnaires.
ont préféré las langue malgache (T5 A 43,75 % contre 32,29 % pour le
frangais ; T9 & 67 % contre 18 %; les instituteurs & 67,60 % contre
15,49 %; les Parents & 46,23 % contre 15,05 %). Il y & réellement un
changement de mentalités et ctest peut-8tre d0 A une prise de cons-
cience nationale, grfice A ltimplantation de l'Rcole Socialiste mal-

gache,

La langue dtenseignement sera donc incontestablement le

melgache, I1 serait cependant utile de donner des cours facultatifs de
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perfectionnement de frangais puisqu'il y a une proportion notable gui
désire encore apprendre cette langue, C'est méme nbBcessaire car elle
faciliterait aux &ldves, futurs citoyens, d'avoir un rapport direct
avec les Btrangers qu'ils peuvent c8toyer et il faut &ire conscient
du fait que lt*information &crite sur ltévolution de la culture inter-

nationsle passe pour eux par la langue frangaise.

Le projet que nous venons de décrire est entidrement
hypoth&tique. Il ne peut &ire considéré comme un scquis immuable. La
réalisation d'un tel programme demande beaucoup d'analyses et d'ex-
périmentation: pour &tre efficace. L'erreur des Malgaches est souvent
d'appliquer directement sur le terrain des projets reflechis sur table,
sens &tudes approfondies préalables, alors que le processus d'élabora-

tion d'un programme doit au moins passer par quatre stades (1)

1) Stade préliminaire d'expérimentation surveillée ;

2) stade d'application & &chelle rtduite (opération-pilote) ;
3) Stade dtévolution finale ;

4) 5tade de propagation universelle,

En proposant ce cursus nouveau, nous ne faisons que
rendre justice 3 tous les €ldves qui sont dégus de leur scolarité,
parce que l'école, comme elle lta @té pendant la colonisation, &limine,
trie, rejette, incapable d'assumer son veéritable r8le., Mé&me les handice-
pes mentaux ont droit & 1'education, & plus forte raison ceux qui ne

le sont pas.

(1)~ M&thodes de Kenneth Richmond, The Teaching Revolution, cité p.
BAWES (H.W.R.), La Planification des programmes d!'enseignement
primaire dane les pays en voie de développement, p. 43.
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Conclugion partielle

L'essai gque nous avons fait auprds des éldves, des mattres
et des parents nous permetite e constater qu'il est possible de travail-
ler avec eux par l'interm&diaire de questionnaires. L'avantage est
qﬁ'ils donnent des réponses nettes & des questions prbcises. Les parents
qui ne savent pas lire et ®crire répondent par ltintermédiaire des en~

fants gui inscrivent leurs idées sur les fiches,

Les jeunes sont besucoup plus attireés par les ttudes su~
perieures que par la vie active, Fabituellement, ils préfdrent déaserter
lt'ecole presseés de travailler et de vivre librement au village. Avant
d'aborder la vie p;ofessionnelle, ils aimeraient avoir une formation
32 tous les Eiggaux. Pour eux, il doit y avoir une relatidn etroite entre
1'8cole et le tzgzg}l. Ils ne s*intereasent pas tous au fonctionnariat,
ils préfereraient &tre prépares asu travail manuel technique et agrico-
le, L'action de l'fducation de base socialiste eat donc pergue comme
igcompléte pour asgurer leurs besoins de g'insérer sans hiatus dans la

vie active, Les enseignants et les parents confirment ces aspirations.

Nous tenons cependant & souligner que les résultats du
petit sondage que nous avons effectu® ne sauraient #ire interprétes
coﬁme 1'opinion mide tous les Melgaches, ni méme de ceux de la province
de Tuléar, Ils ne concernent strictement que leg 350 personnes inter-
rogees et se limitent exclusivement & elles. Bien que .le choix des su-
jets s'est fait au hasard, nous ne pouvons®considérer comme échantil=
lons representatifs de l'ensemble des Malgaches puisgu'ils ne concer-
nent qutune region trés limitéee de 1'Tle. Ils constituent neanmoins un

travail préliminaire qu'il serait bon dtapprofondir.

Ltintertt de l'enquéte est de remettre en valeur 1l'hypo-
thése selon laquelle le peuple attend de 1'&cole une réelle préparation
4 la vie. "Dans toute société, une des conditions requises pour obtenir

le atatut d'adulte est ltentr@e dans le monde du travail. (Cela vaut
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ordinairement pour les hommes et pour les femmes e%t, normalement, la
préparation A une activité pfofeasionnelle utile & la soci&te doit &tre
congidérée comme l'un des buts essentiels de 1'&ducation au sens large
du terme. En milieu rural, les enfants apprennent trés {6t A aider
leurs atnés A des travaux qui comcourrent au bien-#tre &conomique et
social de la famille et de la socitteé® (1). C'est dans l'espoir d'at-
teindre ce but gue nous proposons & l'Education de Base socialiste
d'&tre plus fonctionnelle., D'aprds Dewey, "1'&ducation fonctionnelle"
est celle qui "veut ne pas oublier que 1l'enfant est un &itre vivant, et
qu'il doit &tre amen®& au travail et A l'action par les moyens naturels
que la vie suscite d'elle-mbme guand le travail et ltaction sont né-

cessaires 3 ses besoina" (2).

Une soci®t® en mutation passe nbcessairement d'une phase
traditionnelle & une phase industrielle, Son industrialisation m'est
effective que si elle est en partie assumée par ses membres. IL'&duoca-
tion de base a pour rble d'y préparer les enfants. I1 est possible,
a3 1'école primaire, de lier 1l'enseignement au travail produc-
tif et & l'industrie comme il 1'a été fait par 1'Unité des
Fréres Moraves dont la pédagogie a été développée par Komensky
et reprise plus tard par bestalozzi gqui voulait ancrer la for-
mation de 1'homme tout entier "dans la t&te, le coeur et la
main"(3).

(1)- CRYSDALE (S.), "L'association travail-école", dans Mialaret et
coll, Le Droit de 1*Enfant & 1'&ducation, p., 215,

(2)- DEWEY (J.), L'école et 1l'enfant, p. 22,

(3)- DIETRICH (T.), La Pédagogie Socialiste, fondements et conceptions,
p. 20. : _



