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CONCLU SION GENERALTER

A la source des changements, guerre de oulture et guerre de langues

Dans le contexte malgache de 1'RBlucation de"Base'] en
1960, on peut constater une sorte de tirailiement entre la volonte de
sauvegarder les "acquis" hérités de la période missionnaire et colo-
niale et 1s peur de perdre les valeura morales et coutumidres tra-

ditionnelles,

Les acquis nissionnaires et coloniaux sont ceux de la
technique et de ltesprit d'évolution et de progrés, basbks sur 1'étude
et 1la tramsformatiom du milieu . Depuis la loi du 28 Mare 1882,
les instructions officielles frangaises ne cessent d'exhorter le rap-
port de l'instruction primaire ayec ce qui est "utile" dana la vie
pratique sans négliger la formation intellectuelle de ltenfant. (C'est
1'une des raisons principales de l'institution de la classe de fin
d'&tudes, par les "instructions gbn®rales de 1938" que L. Leterrier
explique en ecrivant :

"plus que toutes les autree classes de l'école publique , elle
est une préparation A4 la vie{(...}) elle enracine plus fortement
le jeune homme A son milien originel(...)D'un bout a lfautre
de la scolarité primaire, l'enseignement doit conserver un ca-

ractdre concret(...) et aussi un caractére actif" (1).

Les valeurg morales et culturelles malgaches sont
celles qui sont vecues dans les Fokonolona. Ceux-ci "donnaient, en
effet, & la société malgache une organieation et des traditiona
d'entrtaide gqui pouvaient conatituer une base d'action tréda utile,
Malheureusement, ils avaient d&jd &té largement utilisés par 1'ad-

ministration coloniale qui en avaient fait des auxiliaires de aon

(1)- LETERRIER (L.), Programmes Instructions
Répartition mensuelle et hebdomadaire, p. 26,
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action sur le terrain, leur faisant perdre ainsi une partie de leur

dynamisme et de leur répresentativitén (1).

Galliéni wvoulait bien instituer A'nadagascar une &cole
primaire pratique en donnant une grande importance aux ateliers aco-
laires mais cet effort n'était pas fait au profit de l'&évolution de
la socibté malgache, il précimait blen qu'il n'avait qu'un seul sou-
ei : la réussite de l'entreprise coloniale. Les structures, le pro-
gramme et les manuels acolsires ont &ie soigneusement &tudiész de ma-
nidre 3 smatisfaire ce but,

Du cbt® malgache, la répression de leur culture par
une autre a suscit® beaucoup de réactions et de revendications ré-
veillant leur patriotisme., Les Malgaches avaient compris que les
Frangais Gtaient venus soi-disant pour les protéger, ou pour les sau-~
ver et les délivrer de lteaclavage, mais l'abolition de celui-c¢i a
engendré une autre forme de soumission et de servage. Une $cole ins-
tallée dans ce contexte ne peut 8tre  percue qu'en lieu dten-
doctrinement, Une &ducation dispensée dans ces ®colea ne peut &ire

qu'aliénante, @chappant au contrdle des parents.

Chez les adultes, la réaction contre l'envahissement
culturel ase traduisait{ par le refus de l'&cole et 13 non-participa-
tion.

Avec le nationalisme croissant s'amplifiait ltidee de
donner & 1'@cole la fonction d'eduquer les enfants en se penchant
beaucoup plue, comme en France, sur la connaissance du pays. Le
progranme d'Histoire et de GRographie temait un grand r6le dans cet
ordre d'idée. C'est pour cela qu'il a ©té souvent remanie, Le natio-
nalisme se caractérisait par la volonté de gérer sa propre deatin&e,
de préserver sa propre culture, et par consbquent par le rejet de la
tutelle B&trangdre. Malgachisation et Modernisation sont les

( principaux moteurs des changements,

(1)~ GoUSSAULT (Y.), Interventions &ducatives et animation dans le
développement agraire, p. 118,
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Par ailleurs, l1la forﬁation de cadres sutochtones ont
prouvé aux Malgaches eux-m@mes qu'ils @teient capables de s'adminis-
trer et de parvenir & des prouesses intellectuelles qutils n'avaient
pas soupgonné auparavant. Par déduction, ils se voyaient "commandern{1)
dsns = leur propre pays, d'od la prise en main des responsabilités
et le remplacement du personnel qui, justement, a ment une véritable
“guerre de culture” contre celle des Malgaches, en la marsinalisart par
rapport & la culture europeenne.

Cette "guerre de culture® a &té surtout illusire par
"la guerre dez languea™ que les partisans de la Francophonie ont
menéecontre la Malgachisation de la langue dtenseignement. En tant
que "langue du Mattre", le frangais etait d'abord imposé comme pre-
miére langue officielle des Malgaches. Puis, avec le bilinguisme,
en 1960, il &tait devenu 1'&gal du malgache., La réforme de 1'éduca-
tion de base en 1976 1l'a fait classer comme deuxidme langue officiel-
le. Ltexpression "langue officielle" lui donne une importance parti-
culidre car 12 encore elle n'est pas une langue ttrangdre comme les

autres.

Il y a une trds grande ambigintite entre le astatut de

*deuxidme langue officielle” du frangais et le fait qu'il soit &tu-
di® comme "langue &trangdre" A& l'école primaire, En réalité le fran-
¢eis se maintient bien dans 1'enseignement secondaire et supérieur, et
surtout dans 1l'administration od il est encore couramment utilis® {2).
Seul l'esprit de malgachisation que les nationalistes veulent intro-
duire dana l'enseignement l'inquidie sbérieusement, car Malgachisation
semble bien prendre le sens de "Décolonisation", DE&colonisation non
seulement du personnel mais aussi de la culture et par cons&quent du
contenu de lt'enseignement, pour laisser place au Malgache, Lea Fran-
¢ais donnent une irds grande importance A leur langue, Il est facile-

ment compréhensible que les Malgachea ne négligent pas la leur,

1)~ Malgachisme ; l'expression signifie "donner des ordres",

22)~ En fait, il n'est "&tranger” que pour les enfanis de 1!'&duca-
tion de base car dans le milieu "&lite", il est reste la lan-
gue courante,
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L'acceptation du frangais comme langue de communication,
la recherche et 1l'application dfune m@thode d'apprentigsage de langue
etrangdre pour son enseignement conférent encore plus au malgache pa
place comme langue de culture et langue nationale, Le gouvernmement de
Galliéni lui-m@me reconnaissait son existence. Dans un circulaire du
25 Mars 1901, il ecrivait 3 ses subordonnés pour  leur faire
comprendre sa wvaleur culturelle et_son importance vitale pour
les autochtones: "Nous devons d'ailleurs nous préoccuper de préser-
ver le langue du pays, qui, si elle n'est pas cultivee littérairement
n'en a pas moina de grande qualité, qui a surtout ltavantage d'etre un

moyen de pensée A la mesure des cerveaux malgachea”,

S8i, la "malgachisation" est un atout majeur pour le 4é-
veloppement &conomique, szocial et culturel du pays, "il ne faut pas
par exemple, d&it Le Livre Rouge, Bous prbtexte de dbcolonisation aban-
donner sans discernement tous les apports valablez et utilisablesn des
colonisateurs" (1).“(...}Qu'on le veuille ou non la langue fréngaise
est une arme qu'il nous faut utiliser. Force est de reconnaltre que
péndant longtempa encore, néus aurons besoin de cette langue comme
dtune fenétre ouverte sur le monde de la civilisation technique® (2)

sans pour autant "reléguer le malgache au deuxidme plan” (3).

Pour que la langue malgache reprenne réellement sa
place dans la vie nationale, pour gqu'elle soit vivante et s'adapte &
toutes les innovations technigues et scientifiques, il faut ltutili-
ser dans l'administration et dans la vie scolaire en général, En
effet, le manque de pratique du malgache dans ces domaines et dans
le domaine technique ne peut permettre de comnattre sea d&fauts qui
seuls aideraient A son &volution., Par ailleurs, le langage du peuple
n'®tant pas parlé dans le milieu des "&lites" et des intellectuels
fruegtre le Fokonolona et l'&loigne de l'administration, des affaires

acolalres et nationales,

(1)- Bon-’ P- 840
(2;-‘ id. [} P. 84"850
(3 - id., p. 85.
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Le peuple a conscience que son langage et sa culture ne
sont pas encore preféres ou mie en valeur par les pouvoira publics
et de ce fait il eat rfduit au silence en face de ceux qui parlent un

langage qu'il ne comprend pae.

La malgachisation comblerait le foss® qui sépare le
fanjakana administration) du Pokonolona. Ce n'est pas le Fokonolona
qui cherche A 8tre malgachise, mais ce sont ceux qui ont &té "franci-
sés" par 1'&cole qui en ont le plus besoin., Ce n'est pas le Fokonolow
na qui demande A #ire socialis®e, ce sont ceux gqui ont perdu 1l'gduca-
tion fokonolona qui ont besoin d'é&tre réeduqués pour qutils reviennent

au gocialisme traditionnel.

Pour que les jeunes n'échappent pas 4 1'idéal de forme
de vie que s'est fixe au cours des 8ges la culture Fokonolona, 1'édu-
cation ne doit ni les désadapter, ni les dbmocialiser, d'oll recherche

de formwles éducatives tendant & les "enracinern(I),

gﬁorientation du rdle de l'bcole, bmergence du socialisme

L'on sait que la base du Fokonolona est 1l'esprit de
"Fihavanana" ; ce lien qui unit les hommes dans le sens de 1'amitib,
de la fraternit®, de 1lt'apparienance au méme groupe social et de la
defense comreune de l'ordre social et des valeurs culturelles acqui-
ses, A partir de ce "lien sociel™ existant entre les membres d'une
néme socifté s'organisent toutes sortes d'activites quoiidiennes

dont l'individu est responsable devant la communaunte.

Le "Fokontany" (sidge du Fokonolona) devenant la cir-
conacription administrative de base fait tenir au Pokonolona un r8le
nouveau que 1l'®ducation de base se doit d'ambliorer, Le Fokontany a
besoin d'hommes nouvesux capables de s!auto~administrer et de s'auto-
gérer. Il revient 2 l'ecole de les former. Elle a ensuite le devoir de
renforcer le lien asocial pré-existant en le transformant en une force

productive cepable de dynamiser leur auto-développement pour leur

(I) "emraciner" pour les associer aun développement
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rauto-dépendance”, Depuis I960, l'orientation progressive dum
ﬂ contenu de l'enseignement a été fondde sur le "socialisme

traditionnel, déjé renforcée par la pédagogie protestante
mais amssi par L'introductiom des fdéologies socialistes

européennes, et surtout par le nationalisme.

 Pour tout cela, l'bcole de"l'Bducation de base" doit

2tre le "centre culiurel" du fokentany, le rayonnement intellectusl
dont il a besoin. L'education de base ne doit pas #tre seulement ré-
servée aux enfants, elle doit &itre aussi celle des adultes. Que 1'&-
cole soit leur lieu de recherche commune pour l'amlioration progres-
sive de leur soci®t®, Qu'ils puissent y organiser des "cours du soir"
dtalphabétisation et dtapprentissage., Quton leur demne la parole gquant
A l'orientation qu'il faut donner au projet tducatif de leurs progé-
nitures, Le pouvoir d'&duquer n'appartient pas seulement aux spbeia-
listes d'education et A ceux qui gouvernent, il appartient A toute la
nation et en premier lieu aux parents (1). L'&cole cessera pour eux
d*8tre un milien &tranger lorsqu'ils sentiront qu'ils tiennent les
rénes de l'éducation de leurs enfants et du développement de leurs
bonnaiasances. Pour le fokonolona l'école doit €tre un liew de cul-

ture permanente et de formation continue,

“L'Gducation de base" telle qutelle est definie en
1976 doit permettre la préparation A 1'&tat adulte de l'enfant. Elle
faillit & sa fonction sl A la fin de sa scolarité celui-ci n'est pas
apte & vivre dang son milieu et n'est pas capable de le transformer
pour son propre bien &ire, Etre adulte, c'est 8tre ind&pendant par
l'expression de sa pensee, de ses sentiments et de ses aspirations
profondes, mais ausai par le travail, le sens de la responsabilith

et du devoir.

Pour parvenir & ce dernier but qui consacre la véri-

table edultisation, l'education de base devrait inclure dans son pro-

(1)~ cf. Déclaration Universelle des Droits de 1'Homme et des Droits
de 1'Enfant.
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gramme et dans sa structure, des classes de formation pré-profession~
nelle et pre-~technique.

Ainsi, les £léves qui n'ont pas eu la possibilité ou le
golt de poursuivre leurs &tudes dans un circuit d'enseignement général
¢lassique pourront se rendre directement productife pour euz-mlmes et
pour la nation dans les classes de fin d'fducation de base . Alors,
l18cole ne serait plus accusée de donner une formation inutile aux

enfants.

Dans ce cas, il n'y aurait pas de rupture entre 1l'édu-
cation de base et les aspirations des jeunes et du fokonolona 4 la
formation technique et professionnelle, Longtemps replié sur soi,
le Malgache a besoin de 8'émanciper. Cette émancipation passe par son )

accoasion & la technique, & la sclence et 4 la culture univeraelle,

8i 1as grande masse des Malgaches tralne encore dans
lrignorance de la nature, des "choses du monde™ et "des choses de la
vien, a'ils persistent A vivre dana des croyances mystiques et des
superstitions gveuglantes, ctest gue leur ouverture au monde de la
science n'a pas commenceé bloguant les enfants dans l'obscurantis-

me.

fant qu'il y ait des eldves "déracinés" de la vie so-
ciale aprés sa scolarité, ctest que l'&volution intellectuelle de 1la
s0ci®te n'a pas suivi le rythme d'@volution de 1'école, ou c'eat
parce que ltécole n'avait aucun impact sur l'environnement sccial et

culturel,

Un bon équilibre entre "la formation 3 1'&cole” et la

vformation au village" est nbcessaire A 1ltducation de base pour gue
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1'enfant ne vive pas deux mondes différents, Si cette pratique de la
relation &cole~village et &cole-travall stappelle "&ducation socia-
liste", alors 11 faut 2 Madagascar une "education de base socialis-
te". Le virage socialiste tel qu'il a #te conseill® par beaucoup de
spbcialistes en bducation du Tiers-Monde ne serait pas seulement une
solution id®ologigue mais serait surtout une solution pratique et
technique,

{e n'est pas sans raison sérieuse quten France, depuis
Jules Perry, l'on a voulu dommer & ltinstruction un but utilitaire,
Les instructions officielles du 20 Juin 1923 reprennent les objectifs
des instructions de 1887, disant

"l'objet de 1'enseignement primaire ntest pas dtembrasser
sur les diverses mati®res auxgquelles il touche tout ce qu'il
est possible de pavoir, mais de bien apprendre dans chacune
d'elles, ce qu'il n'eat pes permis d'ignorer.”

"Enfin, sane prétendre faire son apprentissage ni méme son
réapprentissage, on le prépare avec plus de précision & son
rdle de travailleur et de citoyen™.

"Yenseignement & donc i'ambition d'8tre A la foia utilitaire

et educatif, de préparer 1ltenfant & la vie et de cultiver
son esprit”, .

Deux ans auparavant, le Décret du 12 Juillet 1921, en
plus de "l'gmbition utilitaire" de l'®cole primaire, a crbé dea "eco-
les de Mbtiers® dont ll'objectif est dt8&tre "spbecialiskes en vue dtune
industrie ou d'un commerce et prennent la dénomination de la profes-

sion ou du métier pour lequel elles sont créees".(I)

De méme, 1'tducation de base & Madagascar, si elle
veut vraiment préparer l'individu pour son "insertion dans la socie-
te", elle ne peut s'abstenir de donner "aux futurs adultes" une pré-
paration au métier. Dans un pays & "faible moyen financier™, les ar-
guments contre un tel projet peuvent 8tre compréhensibles, mais si
1*8cole reate théoriste et généraliste, le pays nfaura jamais l'agent
de deéveloppement tant recherch®, Les autres pays n'ont pas atiendu

dtavoir un financement suffisant pour construire les &coles qu'ils

(I)~Ce principe n'a pas été établi & Madagascar. Ce qui lais-
se entrevoir une fois de plus la contradiction en@re la
pédagogie civilisatrice et le blocage de 1l'évolution du

pays.
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avaient besoin, C'est pour cette raison qu'ils ornt progressé.

Sans ltadjonction de 1a formation au métier dans le con-
tenu de son programme, l'education de base 3 Madagascar ne peut pas 8tre
considerbe comme une %cole vraiment "socialiste" telle qu'elle est dé-
finje par les marxistes et notamment par les peédagogues soclalistes
tels que Komensky,Pestalozzi,Kersheinsteimer Kroupskala,Blons—~
kii, Makaremko et beaucoup dtautres encore ... Le socialisme
est 1i% au travail preductif mais ne se limite pas au stade de la
réflexion pure et simple.

Enjen et carences du contenu des changements

Il ¥y a un donble snjeu dans l'institution de lt'Educa-
tion de Base 3 Madagascar, de 1960 4 1976.

\ D'un c8té, les instances internationales, soucieux
d'enrayer l'analphabetisme et le aous-dbveloppement sident les pays
concernés 3 trouver et 2 expkrimenter des formules &ducatives qui pour-
raient &tre adaptbes A chacun d'eux suivant leure possibilités. L'expe-
rimentation de ces formules (EPC, CER) a2 ®té source de confrontation
entre &cole de type traditionnel et &cole nouvelle, De 1960 & 1972,
Madagascar ayant eté& 1ié 3 la France pas des Accords de (Coopération
culturelle n'a pas mangud de subir les remous de la remise en cause
de son propre aystdme scolaire, d'old l'apparition et la disparition
des Mathbmatiques Modernes et de 1'Initiation technologique. Le sya-
tdme scolaire coloniel ntayant pas £t& change, une crise de ltensei-
gnement a entratné sa révision pour aboutir au saystdme d'e&ducation
de base nouveau, en 1976, Congu et préparé par des responsables péda-
gogiques malgaches, le nouveau programme, bien qu'il soit inspir$é de
la refonte de celui de 1'EPP traditionnelle et de 1'EPC, a le mbérite
d'®%tre un programme national, et pour la premidre fois, est rédigé

entidrement en malgache, supprime le bilinguisme et le aystdme sblec-



355

tif {examen d'entrée eu Cours Moyen). Il a pour objectif essentiel
d'alphabétiser le plus grand nombre d'enfants possible et de prbparer
les meilleurs 3 lt'enseignement secondaire. Il introduit l'enseigne-
ment de 1'ideologie socialiste, Les thdmes et les mctivités des &1d-~
ves sont axés sur la production, plus particulidrement agricole.
L'Etat, en orientant le systéme, pense surtout former deg futurs
agents de développement dans 1'8dification d'une soci&t® mocialiste.
Le contenu du programme, s'il est bien réalisé par dea enseignants
doubs, peut réussir A sensibiliser et A conscientizer les enfants sur
les probl2mes du sous-développement. Mais c'est 1A ses strictes limi-
tes, 11 ne prépare pas encore & la phase technologique nbcessaire A

1'industrialisation du payse.

De ltautre, les parents, en envoyant leurs enfants 3
1técole, les mattres en prépsrant les &ldves, ceux-ci en venant en
classe, attendent tous de ltfducation propeshe l'espoir d'un avenir
meilleur, comme 1L!'EPP coloniale et traditionnelle s formé des "elites".
Ltenfant est le centre des préoccupations de toute pédagogie et de
fout enseignement, Et A travers l'enfant, c'est l'Homme qui est visé.
L'&ducation de l'individu a toujours &t€ congue, dans les socittés
primitives comme dans les socibtés &volubes, s0it pour assurer leur
stabilite, solit comme "facteur de changement social" (1), "Adala
izay tos andrainy" (Est bete celui qui veut rester au niveau de son
pdre) dit le proverbe malgache. L'@ducation doit susciter ljévolution
de l'enfant par lui-méme et pour lui méme, On attend alors de 1'école
que l'enfant A sa sortie ait une meilleure situation, une meilleure

moralité, etc ... gque celles de son pdre,

Or 1ls plupart des enfants ne franchissent pas le seuil
de la classe de sixidme, L'€ducation de base aura accompli sa mission
mais ltenfant, le temps qu'il devienne adulte, aura d4éjd perdu le peu

qutil a regu & 1'école, pour retourner dsns 1l'obscurantisme tradition-

(1)- ERNY (P.), L'enfant et son milieu en Afrique Noire, p. 16.
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nel car ses connaissances sont trop générales et trop livres-
que pour 2tre profondément ancrées et utilisables.

Voild pourquoi, nous nous disons que lL'@ducation de
base est restée, malgré les changements, théorique. Elle peut res-
ter comme telle, mais il faut trouver une structure supplémentaire
qui permet & l'enfant de s'orienter vers une voie qui cette fois, ne
traite gue son propre probléme : son insertion dans la société par
l'apprentissage d'un metier. En méme temps, l'agent de développement

eat préparé,

L'&cole ne doit pas &tre seulement tournge vers le

- pasnsé et le préeent., Elle doit 8&tre aussi tournte vers ltavenir.

Elle doit &tre une force qui dynamise la soci&té,
Elle ne doit pas chercher A s'adapter au présent, mais en %enant
compte du prbsent, doit préparer ltenfant au contexte social prévi-
sible ol il vivra & son Age adulte.

Elle ne doit pas 8tre "adaptee", elle doit tout le
temps se d&sadapter pour aller de l'avant et préparer les sociétbs

futures.

Quand ltenfant qui a aujourd'hui 16 ans en aura 33,
il sers en ltan 2000, et le monde aurs fait un grand bond en avant,
alors que son niveau dt&ducation, e'il a quitt® 1'8cole A cet fge,

reatera celle de 1983, a'il n'a pas regressé,

Si 1t'#ducation de base n'est pas capable de s'amblio-
rer, de s'ouvrir et de s'&largir, le futur adulte malgache n'aura

toujours pas le bagage intellectuel suffisant pour développer son

pays.
L'école, facteur de changement, devrait pouvodir

se défaire de ses limms avec les forces sociales négatives
pour congacrer ses efforts am développement hygidmique,matéidl
et moral de L'homme et de la sociéié, en assuramt &4 chacun

le rble qu'il peut jouer dams la commumauté.
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‘Apres analyse, les acquis missionnaires et coloniaux
positifs (sciences, techniques) et les valeurs traditionnelles (&thi-
que morale, socialisme malgache) loin de s'opposer, se complétent. Il
appartient aux Malgaches de sﬁvoir les maltriser pour en faire 1l'arme
e leur développement, pour qu'enfin ce pays, qui a tant de potentia-

1ité &conomique profite & la prospbrité des habitants, car quel est
"le but des actions humaines, (sinon) le bonheur et le bien supré-

met {1).

(1)~ coménius, cité par DENIS {Mme), Contributions aux &tudes come-
niennes, p. 281,



