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INTRODUCTION

Présentation de Madagascar et des Malgaches

La situation qu'occupe Madagascar dans 1'Oc&an Indien
donne 3 ses habitants une chance inoute tant du point de vue gkogra-

phigue qu'historique,

Lt'Ile ne connalt que deux saisons. L'une chaude, de
332C (au mois le plus chaud i Majungaeld Fort-Dauphin), va de Novem-
bre en Avril. Elle est adoucie par de fortes pluies intermittentes.
Ltautre, fraiche, dont la tempbrature est de 9o¢ {au mois le plus
froid & Tananarive)vade Mai en Qctobre. Elle est tempérfe sur la cBte
par lf'influence de 1'0ctan qui la fait remonter A emviron 18ec¢ ( a
Tematave et {4 Tulbar)., La saison chaude est propice aux cyclones,

Sa surface, de 590.000 sz, est couverte 4 1'Est et au Nord par une
végetation luxuriante od peuvent pousser & loisir toutea sortes de
plantes. La rbgion de 1'Quest et du Sud-Ouest, plus désertique, de
elimat subtropical, est naturellement rbservbe aux cultures adap-
ttes 3 la sBcheresse et 4 *1'flevage contemplatif” (1). Madagascar
cultive du riz, du manioc¢, du mats, de la pomme de terre, de ltara-
chide, des haricots, des pois, des fruits, du café, de la canne &
sucre, du tabac, du girofle, de la vanille, du poivre, des plantes
3 parfum, du sisal, du coton..0n y &léve des boeufs, des chdvres,

des moutons, des porcs et de la volaille (2)...

Le pays a un potentiel Bconomique qui est mal exploi-
t& : 1lagriculture, 1'elevage et la p&che se font encore selon des
méthodes traditionnelles. Le mode de vie s'en ressent. "Il est vrai-
semblable que la civilisation ne se sersit jamais dbveloppke sous les

tropiques, ol la nature fournit & l'homme, sans effort de sa part,

(1)-cette forme d*®levage est pratiqube & Madagascar : le matin, on
envoie les bovins pattre et la volaille picorer dans la nature,
tout en les surveillant, et le soir, on les ramdne au village,

(2)-cf. 1PAM, Madagascar mon pays, DPP. 7.
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tout ce qui est nécessaire 3 ses besoins® (1), faisait d&jd remar~

quer un spécialiste de 1'enseignement colonial,

L'industrie y est trds faible et 1'&ducation des en-
fants n'a pas &1& suffisamment orientBe pour assurer son démarrage.
Les remources minkrales telles que graphite, mica, chromite, bauxi-
te, nickel, et autres ... Btaient entre les mains de techniciens et
experts €trangers au moment de 1l'ind&pendance. Les sources dténer-
gie (pétrole, charbon, hydroblectricité) sont seulement en voie
dtexploitation. Le manque de spbeimlistes dans ces domaines justi-
fie une demande d'assistance technique ®trangdre, car les nationaux
n'®taient pas habitubs A prendre des initiatives dans le sems du

progré&s technique.

Madagascar offre encore le spectacle d'un pays ol le
modernisme &prouve de la difficult® pour stingtaller et se dBvelop-

per.

L'Ile présente des &1lfments semblables - le climat,
le mode de vie et les difficultes de dbveloppement &conomique - &
ceux de 1'pAsie du Sud-Est et de 1tAfrique,

L'ensemble de mes huit millions et demi d'habitants (2)
est un melting~pot de types asiatique et africain.

Le type racial (3) moyen des Malgaches et le type de
la civilisation traditionnelle, ayant une grénde resgsemblance avec
ceux d'Asie du Sud-Est et d'Afrique, ont induit certains historiens
4 rattacher leur origine dans ces pays. L'origine reste, cependant,

inconnue (4). Dans la profondeur de son inconscient, le Malgache se

(1)- RENEL (cCh), Principe de PBdagogie Indigdne 3 1'usage des Euro-
p'eena(oco’ P. 5.

(2)~ 8.500.000 en 1976 selon ANDRIAMIRADO (S), Madagascar ou 1'unit®
des contraires, p. 3, supplément Jeune Afrigue n'840,1977.

(3)- Type europotde {dolicoctphale) 9%; ~-indon®sien-mongolotde (bra-
chycéphale) 37%; -~ nbgro-oceanien (sous-dolichockphale) 52%;
- négro-africain (dolichockphale) 2%; dtapr&s une recherche du
Dr.RAKOTO-RATSIMAMANGA, c¢it® p.DEBEY:"Dans 1'0Octan Indien...
Madagascar", Rythmes du monde, n? 1-2, 1966, p. 10.

(4)~ ANDRIAMIRADO (S), Ibid., p. 18.
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sent tout simplement malgache. Aucun souvenir culturel, aucune his~
toire, aucun lien ancestral ne semble l'attacher'@;priori, ni &

1'pAgie, ni 3 1'Afrique.

L'existence hypoth&tique des Malgaches dans 1'Ile re-
monterait & 1'an 2000 avant J.C. (1) et peut-8ire aux fins fonds de

la pré&histoire.

Zone de grande influence depuis le VIIé sidcle ol el-
le a &t® fréquentbe par les Arabes, 1'Ile n*a £i® connue par 1l'occi-
dent que depuis sa dfcouverte faite par le portugais Diego Diaz en
1500.

Ltapparition du Vazsha et de la culture européenne

Aprds plusieurs échecs des Portugais, Anglais et Pran-
cais ont rivalisé d'ardeur et d'astuces pour s'installer dans 1'Ile,
- depuis le XVIIé gidcle, car les roitelets de 1l'®poque se sont tou-
jours montrés réticents 3 la domination ®trang2re. Cette hostiliti
a fini par faire croire aux "envahisseurs" que 1'Ile &tait "inhospi-
talidre" alors que "les Malgaches sont les plus doux et les plus pa-

cifiques des peuples" (2).

Apres les influences arabes, celles des pirates et a-
venturiers dont les moeura ont &t% facilement assimiltes par les Mal-
gaches, 1l'influesnce euroPéenns a rkellement commenc® avec les mission-
naires protestants (1820), catholiques (1860) et 1a colonisation
frangaise (1896-1960) (3).

L'&cole a &té 1'81fment essentiel de cette influence.

Elle a servi et sert encore i transformer l!'tducation de base du jeu-

(1)- cf. Revue "Les missions catholiques , ng? 79-80, 1960,
(2)-‘ REN.EI.I (Ch).’ op- Cit-, p. 4‘0

(3)- se rtférer & DELVAL, Radama II, et & DESCHAMPS (H.), Histoire
de Madagascar, c¢f, infra,




20
ne Malgache.

A 1'tcart des grandes zones de civilisation occidenta-
le et orientale, Madagescar a pu conserver longtemps sa civilisation
propre, les moeurs et les traditions de ses ancétres. Elle a gardb
de ce fait un dbveloppement culturel lent mais €quilibr®, sans heurt

et dbsordre profond.

La culture &trangdre $tait toltrée mais elle n'était

acceptbe et malgachisBe que quand le besoin s'en est fait sentir.
Le Malgache fait une démarcation trds nette entre le

"Vazaha' {1) et le "Tompotany" (2). Le Vazaha de son c8t® stest rare-

ment malgachisé et a gard® et dBfendu jalousement sa propre culture.

L'&cole "vazahat
-

Le Vazaha a toujours considére 1'®cole comme son
"bien®” et le Malgache a respectd cette propribté. Le Vazaha, mis-
sionnaire ou administrateur colonial, a organis®, remani®, am&liore
l1tEecole, sans la participation du Malgache qui a fait ltobjet de la

scolarigation,

Cet apergu sur le Vazaha et 1t&cole, pour le Malga-
che, eat une raison suffisante pour expliquer la dBcision des Natio-
naux, qui, obtenant l'Indépendance en 1960, avaient besoin de la
prégence de l'jpssistance Technique Frangaise pour organiser son en-
seignement, notamment 1'&ducation de base de 1l'enfant malgache A

1'8cole primaire.

Comme le Vazaha croit que son systéme &ducatif est le

meilleur qui soit, il a &te logique qufil conseillldt au Malgache

(1) - Vazaha : Btranger Blanc au “"Visage Phle”.

(2) - Tompotany : litt®ralement "propriftaire du sol", natif, autoch-
tone.
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d'imiter ses mbthodes et ses programmes.

Au moment de 1'Ind&pendance (1960), l'enseignement 3
Madagascar a hBrité de la colonisation une culture moderne mais qui

n'a pas entidrement fait disparalire 1la culture traditionnelle.

Les deux cultures auraient dfl se complf®ter dans un
développement harmonieux, mais elles ont cependant eu des objectifs

si différents que l'une cherchait 3 supplanter ltautre.

La culture de type europben tend, semble-t-il, 3 db-
tacher l'enfant malgache de son milieu social tandis que 1'®&ducation
traditionnelle melgache est organisfe de manidre 3 intégrer 1tenfant
dans sa socibtk. L'enfant qui a ©t% scolarisé vit de ce fait un
drame culturel : il ne se sent ni entidrement frangais, ni entidre-
ment malgache. De ce drame, son $ducation de base scolaire en est

regponsable,

Problématique : a) Position du Bﬁjet

Aprés leur scolarit® primaire, un grand nombre d'en-
fants malgaches donnent 1'impression dt'&tre "d®racin®a" par rapport

au contexte social exiatant.

Les parents d'é€ldves et tous ceux qui, de prds ou de
loin, se sentent concernts par le probldme de la scolarisation & Ma—
dagascar accusent 1'Ecole de donner une formation inadéquate aux jeu-
nes., Cette Ecole, htritbe de la colonisation est "inadaptbe” & la vie

traditionnelle.

Les accusationa sont formelles, comme le montre Rano-
vona Andriamaro, en &crivant que "l'on a parl® souvent d'une &cole
inadaptée & l'emploi, ou de mE&thodes d'enseignement qui sont trop
traditionnelles et compldtement d&passées ou encore de matidres dten-

seignement figkes qui ne préparent pas suffisamment 1'&13ve & la
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vie sociale -r (1),

Dans les pays dits "avancks", pourtant, 1'Ecole Pri-
maire a bien jou® un r8le primordial quant 2 la préparation du "ei-
toyen-travailleur" afin que celui-ci puisse participer A l'&volution
de la socibth,

Les Inatructions Officielles frangeises du 20 Juin
1923 précisent que "le travailleur, le citoyen, lthomme ne sont pas
trois 8tres diffbrents, mais trois aspects du m@me 2ire. Il n'y a
pas de vbritable #ducation(...})si 1l'on ne s'efforce pas & la fois
de cultiver l'#tre humain et de le préparer 3 la vien",

Pour montrer l'importance de la comp®tence de lthomme
dans l'oeuvre dt&dification d'une soci®té moderne, POIGNANT Raymond
fait constater qu'il “"n'est gulre aujourd'hui contest® que i;s pPro~
grés de 1tGconomie, impbratif commun aux pays “d&veloppbe™ ou "en

voie de développement", sont command®s tout auntant par les facteurs
' humains gualitatifs {gbnie inventif, ingbniosit® technique, culture
gbnérale de la masse de la population, etc ...} que des facteurs ma-
tériels ou quantitatifs (capitaux, volume de main d'ceuvre, etc...)

considérés autrefois comme seuls essentiels par les Bconomistes® (2).

Tout projet de progrds est vou® & ltéchec si le ni-
vesu culturel de la masse populaire reste traditionnel. Il existe,
comme le dit POIGCNANT Raymond, un probléme de “culture g&nérale",

./

Depuis 1'Indépendance, en 1960, confrontées aux pro-
bldmes socio-Bconomigues, les autoritts malgaches ont voulu confier
2 1'fcole primaire le rBle de dispenser cette "eulture gbnBrale"™ ap-
pelte FBducation de"base" (3) dans laguelle l'enfant doit apprendre

(1)~ rawovoNA (A.) , La politique de l'enseignement 3 Madagascar,p.S.

(2}~ POIGNANT (R.,) , L'enseignement dans les pays du March& Commun
pP. 31.

(3)- Ordonnance m? 60-044 du 15 Juin 1960, exposé dees motifs,
BEducation de "base" en 1360, "BEducation de Base" en I976.
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nce qu'il ntest pas permis d'ignorer® (1).

Le programme scolaire hérité de le colonisation ayant
ete considéré comme non satisfaisant parce qu'il avait pour objectif
de former des "bons sujets de la France" (2), des solutions ont &t
proposkes par les organisations internationales telles que l'Unesco,
les confrences internationales d'®ducation, et les autoritts péda-

gogigques locales, pour forger le "Malgache nouveau™,

De 1960 A 1976, "1'&ducation de base" & Madagascar a
connu de multiples changements : des réformes de programme et de mb-
thodes, des remaniements de structures et de taux horaires, des rbvi-

sions de manuels scolaires.

Une Ecole rurale du Premier Cycle ( EPC) s'est organi-
gée 3 cbth de 1t'Ecole Primaire Publique (EPP) devenue traditionnelie.
De nouvelles matidres comme les Math&matiques Modernes et 1'Initia-
~tion Technologigque ont fait leur apparition puis ont disparu du pri-
“maire. Ont &t€& prEparbes une &cole de "promotion collective", puis

productive, pour aboutir 3 une Bducation de base socialiste,

Les changements ont &t% si rapides qu'il serait vain

de chercher A les apprfcier ou 2 les Bvaluer de manidre exhaustive.

De la rapidit® m®me des changements et de leur diver-
8it®, on ne peut s'emplcher de se poser cette question : quelles en

ont &teé les motivations 7

Par "motivations", en plus des facteurs internes et
externes au systime Bducatif, nous voudrions inclure lea "soucis"
et les"idbaux" des dirigeants politiques et des responsables de
lttducation.

(1)~ Instructions Officielles frangaises de 1887 et du 20 Juin 1923,
repriges par les 1.0. malgaches de 1960.

(2)- pEScHAMPS (H.) , Galliéni pacificateur, p. 270.
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Les "motivations" justifient la dbtermination des fi-
nalités Bducatives mais encore fant-il voir gi le contenu de l'en~

seignement, 3 chaque changement, correspond & ces finglités.

Par "contenu"des changements , nous entendons les
thdmes des r&formes, les manuels scolaires utilisks pour dispenser

1'enseignement, le contenu culturel et 1la langue d'enseignement.

Le tout n'est pas de donner "une ®ducation de bage",
encore faut-il voir comment cette &ducation est pergue par ceux qui
la =subissent en fonction-de leur psychologie : les fladves, les pa-
rents et les matires dtéeole. Ainsi, dans ce travail, les trois pa-

ramdtres Bducatifs seront respectbs :

"Le premier paramdire de 1l'fducation est constitué
par son syatdme de finalit%s(..q

Le deuxidme est constitu® par la nature des contenus
programngs (,..)
! Le troisi2me rbside dans la représentation de la psy-
chologie du sujet" (1), de tous les intbressbs et de leur apercep-

tion de l'enseignement.

Ces trois paramdtres sont insbparables mais notre at-
tention sera davantage retenue par l1'analyse de Lfutilité pratique
du "contenu programmé", car, comme le dit POIGNANT (R.) H 'ﬂ..)un
systdme d'enseignement ne se caractBrise pas exclusivement par l'ar-
ticulation des différentes voies possibles offertes aux &ldves, mais

ausgsi par le contenu concret des &€tudes dans les difftrentes bran-

ches de ltenseignement (horaires et programmes) et par les mbthodes

pédagogiques employees(.-J* (2).

SNYDERS précise que "la crise de l'enseignement n'est

pas une crise de mBthodes, elle ne peut pas 8tre comprige & partir

(1) -~ AVANZINT (G.) , Histoire de la pkdagogie du XVIIé sidcle & nos
jours, p. 8,

(2) - POIGNANT (R.) , Op. cit., p. 33 (soulign® par nous).
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de mkthodes, de menilres d'enseigner; c'est une crise des conienus

de l*enseignement® (1).

e n'est pas sans raison que le Général Gallibni,
Gouverneur RBsident A Madagascar de 1896 & 1905, a voulu donner, lui
aussi, une importance particulidre au programme scolaire. "Les pro-
grammes, &crivait-il, devaient rev&tir un caractlre professiconnel
permettant de fournir aussit8t que possible des auxiliaires (aux)
colons pour leurs entreprises industrielles et agricoled..J)" (2}.
Gr8ce A son organisstion, "on se rend compte gque pendant la pbriode
coloniale, on n'a connu ni crise de ltenseignement ni encore moins
de chdmage intellectuel, car le systdme scolaire, mlme en ne satis-
faisant pas les besoins de la population £tait ajust® au marché de
1temploi® (3).

En principe, le programme hbrit® de la colonisation
aurait 40 satisfaire les Malgaches, mais les autoritbs tournbes vers
des objectifs dbterminds par des facteurs inh®rents 3 1'Indépendance

“ont cherch® de nouvelles voies &ducatives.

Quels ont &t® alors les enjeux profonds des change-

nents %

Quelles ont €t® les carences des programmes et des

m&thodes remani®s, pour justifier ces changements 7

Les 'mouveaux" programmes ont-ils &1® novateurs ¢
Quelles motivations ont anim® la volonté& inflexible des Malgaches &

chercher une &cole toujours plus "adaptée" ?

Les divers changements n'ont-ils pas contribué &

L'emergence de "1l!'&ducation de base socialiste" 7

(1)- cit® par AVANZINI (G.) , Immobilisme et Novation dans 1'ftduca-
tion scolaire, p. 19.
(2)- cf, Clrculaire du 5 Octobre et du 11 Novembre 1899, Galliéni.

(3)- rANOVONA {4.), Op. cit., p. 9.
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Quelle forme d'&ducation domner au jeune Malgache pour
qu'il soit apte A participer au d&veloppement de son pays et pour

que son insertion sociale soit effective 7

L'Ecole malgache doit elle rester "4 la remorque des
forces sociales (...){en s'adaptant) lentement, en tous temps et en
tout lien au systdme &conomique, sociale et politique qui la domine"(l),
ou peut - @lle &tre & Madagascar cette force nouvelle qui boule-

verse les soci®tbs les plus conservatrices ?

b) Hypothdse

Le dbpassement du programme primaire colonial par un
fait social nouveau qutest le contexte de 1l'Indfpendance semble 8&tre
de prime abord la Justification dtune recherche permanente dfun sys-

t2me scolaire toujours plus adbquat.

Le sentiment qu'ont la plupart des Malgaches de consi-
" dbrer 1'6cole comme une entitf 2 part, non intégrée dans la socibt
traditionnelle, oriente notre analyse 3 faire apparaltre dans les
changements scolaires quelque influence extérieure indfpendante des

prodldmes intérieurs.

Quel que s0it le changement apport® & l'enseignement
primaire, pour tenter d'amBliorer l'®ducation de base de ll'enfant
malgache, 46 1'héritaze colonial & 1l'orientatien socialiste,
le programme scolaire est organisé dans le but dfinstruire
les éleves au profit du développement économique,présentant
des insuffisances telles que l'objectif est loin d'&tre atteint.

c) Annonce du plan dt®tudes et des dbmarches 3 effectuer

Nous sommes alors amen® 3 essayer divaluer qualita-

{1) - FREINET (P.) cit® par PraTON (G.) , La pensée pkdagogique
de (tlestin Freinet , p. 68,
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tivement dans une premidre partie lthéritage culturel traditionnel,
migsionnaire et colonial, et de la seconde 3 la quatri®me partie 3 &-
tudier les divers changements qui, progressivement, ont conduit &
1'orientation socialiste du systdme &ducatif, en particulier celui

de 1'education de base. L'Ecole "malgache” officielle a $t& pendant
longtemps ™neutre"vis-A-vis des idBologies politiques et religieu-
ges. L'introduction de 1'idéologie socialiste dans le programme
scolaire est un fait récent qui enfreint la rdgle sacro-sainte de

cette neutralite. L'Ecole se fait un visage nouveau.

La quatridme partie se termine par une enqudte sur
les aspirations des €ldves, des parents d'&ldves et des matires
d'€cole, effectube sur le terrain (1), qui permettrait de mettre en
confrontation les structures et les programmes d'&ducation de base

proposés par la population.

Le petit sondage ainsi effectu® reste itrop partiel
pour exprimer l'opinion exacte de l'ensemble de la population mal-
. gache, mais il apporte un indice gui permettrait d'orienter wune re-

cherche plus approfondie et plus pertinente,

e traveil que nous nous sommes efforcé de prbparer
ne prétend pas apporter une solution d&finitive aux problémes de
1'&ducation de base 3 Madagascar, mais dans un contexte €ducatif
malgache ol lea travaux de recherche ne font que débuter, il cons-
tituera une nouvelle base de recherche ou une référence pour tous
ceux qui désireraient comprendre l'esprit et ltévolution de 1t'&du-
cation de base officielle 3 Madagascar, tout en compl&tant et en
orientant quelques rBflexions préctdemment &mises sur certaina ob-

jectifs et méthodes Bducatifs qui ont £1& mal interprétés., (2).

Yous avons justement choisi la période de 1960 &

(1)- L'enquete a &té effectute 3 Tulbar, Madagascar, de Janvier A
aout 1982 3 ef, autorisation du Directeur de 1'Education de
Base et de l!'Enseignement Secondaire & Tulbar, en date du 19
Mars 1982, pour ltenvoi des quesiionnaires dans les Ecoles.

{2)- Ces réflexions sont mentionnées dans la th2se au fur et & mesu-
re de la progression des idbes,
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1976 comme base dt&tude en raison du peu de travaux la concernant.

I1 a Btd fait appel A notre expbrience professionnelle, 3 des docu-
fments de secréteriat du Ministdre de 1tRducation Nationale Malgache,
et aux informations donntes par les ex-responsables de 1!'Enseignement
Primaire qui ont eté parmi les acteurs des changements, pour &tayer

notre hypothése,

Du peu de travaux effectues pendant cette pkriode con-
cernant le sujet notre bibliographie s'en ressent &normément. Nous
egpérona, cependant, que cette lacune sera comblbe, en partie du

moins par 1l'enqulte que nous avons mente.

te travail sur 1'Education de Base 2} Madagascar, de
1960 & 1976, et qui awvmit 40 &tre souse-titr® par "De 1'héritage co-
lonial & l'orientation sociesliste", a pris finalement le pr&sent
gsoug-titre car si Bvolution il y avait pendant la pBriode considérte
il fallait bien en connaitre les causes profondes et les apports nou-
vegux d'od 1'Btude des "motivations" et des "contenus" de ces change-

- ments.

Malgr® lteffort dtobjectivit® avec laquelle nous ten~
tons de rfpondre aux problimes que nous nous sommes posks, nous ne
pouvong pas nous empbcher de nous sentir Malgache et ctest dans un
esprit de citoyen responsable et progressiste gque nous nous permet-
tons de proposer des solutions qui nous paratssent convenir 3 la si-

tuation tout en les laissant soumises sux critiques {1).

(1) - Le "nous" utilis® dans la the®se est un "nous exclusif" quand
il stagit de ™"moi®.



