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Introduction

Si le contexte de 1'Indépendance veut donner & 1'édu-
cation de l'enfant une nouvelle formulation, il n'en demeure pas
moins que cette Bducation ne peut pas se débarrasser, du jour au

lendemain, de ses origines et de ses stquelles,

Ctest en les analysant gque nous pourrons essayer de
comprendre les changements qui viendront par la suite au sein de
1'600160

A travers ltEcole, nous voyons surtout 1'enfant et

les considerations qu'on veut lui porter.

De quel hbritage &ducatif profitent ltenfant et 1'&-

cole malgaches au moment de 1t*Indépendance ?
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CHAPITRE_I

L'héritage traditionnel et missionnaire

Comme en Afrigue, "avant le colonialisme, (... les en-
fants recevaient une &ducation (traditionnelle) qui les préparaient &
la vie au village, et les villages étaient (.., des &coles" (1). Malgré
la présence de l'eécole, et surtout dans les villages sans &cole, 1'tdu-

cation villageoise continue encore aujourdthui A influencer 1'enfant.

A - Le principe educatif dans la vie traditionnelle

1) Principe général de 1l'tducation traditionnelle chesz

le Fokonolona

En plus de la famille et du clan, le village entier par-
ticipe & l'tducation de 1l'enfant par ls morale du groupe, les courants
de pensées qui l'animent, les initiations, l'appel & la perticipation

asux travaux communautaires. ('est 1'education fokonclona,

Il existe plusieurs définitions du Fokonolona suivant
ltespace et le temps, Madagascar eat large et les groupes humains sont
généralement eloigneés les uns des autres. A chaque groupe correspond
une forme particulidre de Fokeonolona., Il en exisie pouritant des points

communs gui permettent de les definir.

lL.e "Fokonolona"” est une communauté villageoise qui &
l'origine &tait "un clan (ou parfois un lignage) de type patrilinéaire
et patrilocal unissant sur un m&me territoire (fokontany) les descen-

dants d'un méme anc8tre (razana) dont la tombe comstitue 1le

(1)~ UNESCO-BIE, Réformes et Innovations Educatives en Afrique, p. 19.
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pble mystique od le groupe vient retrouver sa coh®sion" (1),

"Le Fokonolona dbsigne l'mssemblfe des villageois qui
se reconnaissent un méme ancltre, partagent les mbmes croyances et
vivent sur le mode du FIHAVANANA (lien parental ou affectif)}, fonde-

ment m&me des sagesses ancestralea" (2).

Qu encore,le Fokonolona serait un "groupe familial

trés &largi vivant en communaut®® (3).

Ces premiéres définitions du Fokolona indiguent d&ja
le type d'education et de soci®té dans lesquelles va &tre inskré
1'enfant malgache, Son &quilibre psychique, affectif et intellectuel
se trouve dans le Fokonolona.

A 1'arrivée des missionnaires, ces formes de Fokono-

‘lona nfont pas beaucoup &volu.

Avant qu'il ne lesoitpar 1le Fokonclone, l'enfant est
dtabord soumis & son "Hazomanga" (4). Ctest le chef du culte des an-
c®tres. C'est en méme temps le lien vivent qui unit les deacendants
dtune méme famille., C'est parbﬁﬂ Hazomanga que les clans et les tri-
bus retrouvent leur cohbsion, I1 est le lien gqui unit 1'enfant & ses
sncétres morts, D&s son jeune 8ge, celui-ci est présent® A Dieu et

aux ateux au lieu sacré dit " hezomanga™(5). Durant toute =a vie

(1) - CONDOMINAS cité® par MANASSE Esoavelomandreso dans Recherche
Pédagogique et Culture, pp. 6-14, ¢f. bibl.

(2) - LEMAYRIE Philippe ,"La Rbvolution A Madagascar, Afrique-Asie
n? 113 du 28 Juin au 11 Juillet 1976, p. 16.

(3) - ARBOUSSET (R.) , Le Fokonolona i Madsgascar, p. 11, cité p.
RAPELA Jaomaria, R®&flexions sur 1l!'Education, p. 9.

{4) - Hazomanga (avec grand "H") : chef du culte des ancttres, pa-
triarche, gardien des tradltions; Malinowski parle de "soumis-
sion 3 la culture" (cf. Trois essais sur la vie sociale des
primitifs, p. 11},

(5) - hazomanga (avec petit "h") : lieu de culte des ancltires (par
convention) ol sont dbposks les reliques, autel; ce vocable
est surtout utilis® chez les Sakalava (population & 1tQuest de
Madagascar).Il existe des croyances similaires chez les autres
tribus.
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l'enfant se doit de respecter celui-ci, Il doit &tre toujours pré-

sent aux cértmonies cultuelles.

Le Hazomanga eat le detenteur vivant des rdgles so-
cio-culturelles qui rbgissent la grande famille. Il préside aux sa-
crifices offertsen lhonneur des anc®tires, régle les problémes guo-
tidiena et donnent des bbnkdictions 3 ceux qui en ont besoin. Ses
paroles ont force de loi. I1 enseigne sux jeunes, aussi bien
gqu'zux parents, la morale, le sens civique et social, lea technigues
et son expérience vheue. Tout 1'héritage culturel du Fokonolona se

retrouve donc chez lui.

11 est rare que les Malgaches qui ont &t& christiani-
sés aient complétement abandonn® leur hazomanga. Celui qui le ferait
couperait son lien avec la famille, le clan et les Dieux, et ntau -
rait plus droit & 8tre enterr® dans le tombeau familial. C'est la

pire des sanctions chez eux (1).

L*influence du Hazomanga dfpasse celui du Fokonclona
dans 1'tducation de 1fenfant. 11 & un contact direct et permanent
avec les parents et les enfants. Ceuw—ci 1'écoutent grice 4 son
aséendance, A longueur de temps, de famille en famille, ¢t de ma-
riage en mariage, le Fokonolona s'®largit et groupe plusieurs hazo-
nange. Et l'enfant se sent solidaire de toug ces cultes . Le
Fokonolona est traditionnellement dirigk par une assemblée de Hazo-

manga (2)}.

2} Ltinstinct collectif dans le Fokonolona

Par extengion, le Fokonolona, groupement de "fFoko"
(clans différents), habitant la m2me zone, est un groupe organis$,
dirigl par une assemblfe de notables ayant paour fin la cohfsion du

groupe, la rfalisation de travaux en commun, d'une défense commune

(1) -~ RALIBERA (Le P. Rémi},"Pamille Malgache",Miggi nelo, 1970,
p’ 3150

(2) - Actuellement, le Fokontany, sidge du Fokonolona, est dirigé
par un PrBsident ®lu au suffrage universel de ses membres,
ainsi que les membres du bureau du Fokontany.
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contre les &€1%ments dbchatnbs., Ltassemblbe joue en mfme temps le rdle

de police et de juge.

"Ltéducation traditionnelle” villageolse ou Fokonolien-
ne est une &ducation large pour ne pas dire anarchique, Elle se fait
par la masse, pratiquement, sans programme sutre que celui de la vie,
sans examen , sans sblection, sans dipléme auires gue ceux de la
compBtence au itravail et de la capacit® dtintbgration dans la socibté,
L'enfant hérite généralement sa profession du pdre qui 1'a initi$, ou
du groupe social qui 1'a influenc®, mais il est toujours libre de

choiglr la profession qui lui convient suivant son intér&t et son

aptitude.

Avec Andrianampoinimerina, roi d*ambohimanga (Tanana-
rive) de 1787 & 1810, et pour qui le"devoir sacr® (est) de protbger
les pauvres et les humbles contre les riches, afin que les premiers
ne soient pas affambs par les autres” (1) commenca un nouveau type de
relation sociale dont l'&ducation traditionnelle devait tenir compte.
I1 a introduit "une conception de la dBmocratie et du socialisme
(traditionnels)" (2), en orientant nettement le principe de base du
Fokonolona sur des probldmes de d&veloppement &conomique : construc-
tions de digues, barrages, cansux d'irrigations, préparation de ri-

zidres communes, etc ...

cette conception aura &té reprise et &largie par son
fils et successeur Radama I (rf&gnant de 1810 § 1828), qui a2 accueilli

les missionnaires protestants en 1818,

Quelle est la place de l'enfant dans le Fokonoclona ?
Quel type dt&ducation lui est-il propos® ?

(1) - cite p. THIERRY (S.), Madagascar, p. 33.

(2) - THIERRY (S.), ibid.
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3) Le_rble_social de_l'enfant dans_son village

Lienfant est d'abord et avant tout le "descendant"(1)
et 1'héritier. Il est l'htritier non seulement des richesses familia—
les mais aussi des ftraditions, des coutumes, de toute la culture que
lui a laissbe ses parents, ses grand-pareﬁts, son clan, sa tribu, sa
patrie. Tout le contexte culturel 1'initie 3 sauvegarder et A d&fen-
dre son patrimoine culturel., Beaucoup dtadages populaires témoigment
de ce souci, telas :"Aza manary fomban-drazana® (Ne rejette jamais les
traditions), "Tahio ny an-teta, fa ny an'clc tsy homeny" (Protige

bien les tiene, les autres ne donneront pas les leurs).

L'enfant se doit de connattre et de respecter la cul-

ture de ses ancltres s'il ne veut pas 8tre rejetd du village.

"pinsi, 1l'enfant sera duqué & comprendre le sens des
valeurs des traditions et 2 les respecter, & comprendre et & conser-
ver l'ordre &tabli par les anciemns, & comprendre et i d&fendre 1'au-
thenticitk, habitudes et croyances, de son propre groupe communau—

taire, & connattre et X aimer son pays" (2).

. L'enfant doit d'sbord assumer sa propre education.
On l'initie 3 avoir constamment les yeux ouverts, les oreilles ou-
vertes, S5a place, sa valeur et son statut dans la soci®t® dbpendent
de ses disponibilités & accueillir les valeurs ancestrales. Il sera
le "sage", le "patriarche®, Telles sont les finalitts €ducatives
auxquelles il se destine. Mais on ne le laissera pas agir tout seul,
et "ctest tout le groupe qui a & faire son fducation en lui faisant

respecter les valeurs traditionnelles® (3),

I1 n'y a pas de traditions ®crites. Beaucoup dteffort

(1) - RANDRIANARISOA (P.), Madagascar et les croyances et les coutu-
mes traditionnelles, p.80.

(2) - id., L'enfant et son Bducation dans la civilisation tradition-
nelle wmalgache, p. 69.
cf. sussi CHANDON-MQET (B.), Vohimasina, p. 101.

(3 - id4., op.ecit., p. 56,
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d'attention est demand® A ltenfant ainsi qu'un effort constant de mé-
morisation, Mais en &iant toujours prbsent aux rites, aux manifesta-
tions, aux multiples activit®s de la vie villageoise, il apprend

sans peine la culiure ancestrale par répftition et constance des i-

dfes contenues dans sa civilisation.

Ltkducation morale et civique se fait surtout le soir
au coin du foyer. "Le foyer est 1'&cole oll les parents donnent cons-
ciemment ou inconsciemment § ltenfant, par la pratique et l'exemple,
. sa formation ; en m8me temps, ctest le milieu ol il se prbpare A vi-
vre dans une societ® dont les obligations et les lois gravitent au-
tour du culte des anc8tres, du respect des anclens, de l'observetion

des usages et des coutumes, de 1'amour(..q du fihavanana" (lL

Ltenfant doit &tre prbsent 3 ces veillbes Bducatives
4 moing gqu'il ne soit malade. A ce moment ausail, les adultes discu~
tent et $changent leurs expbriences, pour en faire profiter & leurs

. progénitures,

"pprés le diner, raconte Ndaopara, nos parents as-
sistaient A nos jeux, racontaient des 1lEgendes A nos frires et
sceurs cadets, 1Ils nous apprenaient des chansons et la morale. Ils
faisaient des "ankamantatra™ ou jeux de mots et devinettes. Ils
critiguaient les jeux de luttes brutales, le lancement de callloux
4 la fronde, le maniement de la sagaie (...)C'®tait la soirke qui
£tait 1la soirbe d'enseignement® (2).

L'&ducation de 1'enfant se fait par la pratique et

clest par la pratique aussi qutil doit montrer ses acquisitions,

4) L'®ducation libertaire de 1'enfant malgache

Les aides aux parents et les jeux prennent une place

(1) - id.’ OP- cit.’ Pa 75_76.

(2) - Extrait dtautobiographie recueillie p. VASILE (7T.) et WLLET
(3.C.), Madagascar, Mascarecignes et Comores, p. 209 et 219,
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importante dans 1'&ducation de 1l'enfant malgache.

Quand l'enfant participe aux activités professionnel-~
les du pdre ou du travail collectif du fokonolona, il le fait pour
son initiation et sous forme d'aides, Participer aux activitds des
adultes est en meme temps un spprentissage et une aide parce que
ltenfant ne doit pas le considbrer comme un travail. Il n'est pas
oblig® 3 participer, ni 3 aider. S'il participe, ce serait de sa
propre initistive. On le sollicite en lui expliquant son intér#t et
1'intérét commun, On lui expliquera que celui qui ne participe pas
anx travaux sociaux est dfsapprouvd par la socibth, mais 1l'enfant
prend seul sa dfcision et personne ne doit lui en vouloir. En gbn®-
ral, il prend une décision positive. Ainsi l'enfant apprend A

"gtanto-ghrer",

Ltacceptation consciente de la participation sux ac-
tivitks des adultes enldve 3 ltenfant toute idée de contrainte.

I1 apprend ainsi la valeur qu'on veut domnner 3 sa
personne dans la soci®t®, Quand il sera grand, son appartenance 3

la sociBt® lui sera sbsolue.

Comme en Afrique, "&lever un enfant se dit ici : le
faire grandir. Or, faire grandir consiste 4 le nourrir jusqu'a ce
qu'il soit en fge de subvenir lui-méme, 3 ses besoins, Quant au
reste, cteat l'enfant qui a'®léve" (1),

Les jeux, transmisz depuis des gentrations, ont un as-

pect Bducatif.

Parmi les jeux qui leur sont connus, les enfants d&-
cident en commun des thdmes des jeux qu'ils vont pratiquer dans la

journte, Iront-ils & la chasse aux sauterelles ou aux oiseaux ? Ils

(1) - Paroles d*un missionnaire d'Afrique du Sud, rapporté par
ALLIFR (R.), dans Psychologie de la conversion, cit®é p. ERNY
(P.), Ltenfant et son milieu en Afrique Noire, p. 80,
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prépareront tout seuls les flbchettes appropribes. Ils poseront les
pidges, Ils &tudieront ensemdle les stratbgies qu'il faut utiliser,
compte tenu de la fordt, du vent, du temps, ete ... Joueront-ils 23
la poterie, ils dbcideront de ce qutil faut modeler : charettes ou

animaux, ou activités sociales, etc ...

S*i) se pose un probléme de discipline, de nouvelles
rdgles sont proposbes, discutbes, et les jeux prennent ainsi des va-
riantes. Les parents ntinterviennent pas dans les jeux mais les sur-

veillent.

Par les jeux, l'enfant apprend non seulement 3 parfai-
re son agilith, A aiguiser son intelligence, 3 respecter la discipli-

ne et 3 affiner fson jugement mais il apprend aussi 2 &tre libre.

On pourrait parler ici de "pBdagogie libertaire™ ou
de "pbdagogie non-directiven.

Voild pourquoi ces "petits malgaches, dont les pa-
rents Btaient des barbares" (1) sont d'une "grande mobilit® dtes-
prit* (2).

En fait il n'existe pas de véritable "pbdagogie tra~
ditionnelle®, dans la mesure o) la ptdagogie suppose ltexistence
dtun ensemble de rdgles précises, Ici, il n'y a pas de rdgles et de
m&thodes claires., Ce serait plut8i l'anarchie pédagogiqie dtod

1taspiration encore plus profonde des enfants 3 la libert® sauvage.

Qutils soient "sauvages" {3),"indépendants" (4),
"ingolents , orgueilleux" (5), "la vbrit® est que les Malgaches
sont des hommes, semblables A tant dtautres hommes, n'ayant, pour

tout bagage et dans tous les domaines, que la science donnke par

(1), (2) - RENEL (Ch.), Principe de Pbdagogie Indigdne, & 1l'usage
des BEuropbens, p. 4.

(3), (4), (5) - RABEDAORO (S.)}, Les Obastacles psychologiques au
développement de Madagascar, p. 46.
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1texpbrience et cela pendant de longs sidcles”(1l).

Comme tant dtautres hommes, ayant vécu dans la liber-
t%, ile aspirent & "l'autogestion" (2). Cet idal permanent est
transmig inconsciemment de gbknbration en gbnbration,

Malgr® les influences culturelles qui seront venues
de 1textbrieur, celles des Hazomanga, Rangshy, Lohaolona, Olobe,
Raondriana (3) et des Fokonolona auront toujours eu leur impact

dans l'ensemble de la population malgache.

L'&ducation traditionnelle a un double objectif,
Elle prépare d'une part la personnalité de l'enfant car comme le
dit le proverbe ; "Adala izay mivari-tavo » (4), Elle 1tinitie
d'autre part & s'insérer dens la soci®té, en le préparant A ses
futures fonctions et en le préparant aussi 3 prendre part aux scti-
vités du groupe social, "Ny mitambatra vato" (5), "Hazo tokana tsy
‘mahazo hae" (6), "akanga marc tsy vakin'amboa" (7), "Hazo tokana tsy
mba sla" (8), sont autant de proverbes qui attestent l'appel & 1Tu-
nion des forces sociales et le dbsir de se serrer lea coudes afin

de travailler en commun., On cite souvent ces proverbes pour meitre

{1) - RUSSITLON (H. le REverend}, Un petit continent Madagas-
cayr , Cits Pe RABEDAORQ (S-)’ Op.Cit-, P« 54,

(2) - ef. LOBROT, La Ptdagogie Institutionnelle, pp. 127-210.

(3) ~ pifférentes appellations des patriarches.

(4) - Littéralement: "est b&te celui qui se laisse tomber”,
ctegt-3-dire qu'il faut toujours dBpasser son niveau.

(5) - Cceux qui s'unissent sont comme une pierre (traduction libdre).

{6) - Un doigt ne peut attraper un poux (traduction libre).
(7) - Un chien ne peut pas attraper plusieurs pintades (trad. libre)

(8)

Un arbre ne fait pas une for8t (traduction libre).
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en exergue le "socialisme" traditionnel dont le Fokenelona en east la
base, car c'est au sein du Fokonolona que s'exprime l'unit® de ses

membres,

Dans cet hbritage culturel traditionnel va se greffer

1'héritage missionnaire.

B - L'héritage missionnaire

1) L'influence du protestantisme

La colonisation politique des Malgaches sursit &if
officialiske en 1896, mais la vBritable colonisation, celle de 1l'es-
prit, a commenct avec ltévangblisation et la scolarisation, Un an
apréds la dbcouverte de la "Grande Ile" par le navigateur portugais
DIBG0O DIAZ, en Aofit 1500, le jour de la "Saint-Laurent®, le roi du
- Portugal, don Mano®l, rendit compte de la dBcouverte de 1'Ile aun
‘Pape Jules II de cétte "bomne nouvelle et dbeidait 1la colonisation
et 1'&vangklisation de Madagascar” (1).

L*Ile se trouvant & onze mille kilométres de 1'Euro-
pe fut envahie petit A& petit par des "groupements eccléasiastiques
varifs et de pays différents(...) ayant pour but commun d'apporter
aux Malgaches la predication de 1'Evangile et les bienfaits de 1la
civilisation chrBtiemnne® (2) dont le "patrimoine commun est la Bi-
ble" (3) traduite en malgache et qui constituasit & elle seule le

programme scolaire,

Lteducation acolaire & Madagascar a commencé par

l'ouverture successive d'une instruction religieuse 3 Tamatave

(1) - ENGELVIN (A.), Les Vezo ou Enfants de la mer,... p. 65,

(2), BIANGQUIS (J.),“Lt'oeuvre des missions protestantes & Mada-
gascar; Maison des Missions Evangeligues, 1907,p. 21,
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(1818) et dtune Bcole protestante & Tananarive (1820) par 1s LMS (1).
Les missionnaires protestants de Londres voulaient au dbpart faire
de 1'&ducation scolaire malgache un instrument de "propagande reli-

gieuse" (2).

La L.M.8., "fondbe par les partisans convaincus de 1la
stparation des Eglises et de 1'Etat"(3) est réputbe "Soci®tt inak-
pendante de 1'8glise anglaise, sans lien par constquent avec le gou-
vernement anglais” (4). Cependant, “les frais qutavait nécessitt
ltoeuvre jusqu'aloras entreprise avaient ©t% pris en charge par

1'Angleterre, tant par le gouvernement que par la L M S" (5).

Celle-ci, d&s 1798 avait envisag® dtenvoyer des mis-
sionnaires dans la Grande Ile, En 1818, ils ont dBjd &t& A pied

dfoeuvre (6).

De 1820 3 1828, quatorze hommes furent envoyks 3 Tana-
narive dont "six missionnaires et huit artisans (rompus) aux princi-
paux métiers : charpente, forge, tannerie, timsage, imprimerie, fa-
brication de briques, savon, etc ..."(7). Ils diffusaient 1'critu-
re latine d%jad introduite & 1la cour royale par le frangais Robin qui
a aussi crbe la premilre ®éole de filles, en 1824, dont 1lteffectif
groupait une centaine d'$ldves (8).

Pour atteindre ltesprit et le coeur, la dbmarche des
missionnaires $tait simple : "Sans &liminer les valeurs traditionnel-
les, le christianisme apporte une unit® culturelle ainsi qutun gofit

de ltinstruction, trait caract®ristique de la soci®t® malgache (,.,)

{1) -~ IMS : London Missionary Soclety ou Soci®té Missionnaire de
Londres, de confession protestante, crédée en 1745,

(2) ~ Galli®ni, Gouverneur G(énbral de Madagascar de 1896 & 1905,
(3),(4),(5) - BIANQUIS (J.), op. cit., p. 23.

(6),(7) - id.,ibid, p. 22.

(8) -~ VALETTE (J.), Etudes sur le rdgne de Radama Ier, p. 23 et 27,

Robin $tait le chef de l'armbe du roi Radama Ier,Il 1'a ins-
truit.
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Le fait religieux devient un facteur politique important® (1).

Bt 11 faut reconnattre comme RAZAFINDRARE (Maminiai-
na) "que pour le cas de Madagascar, les missions ont aservi d'appui

aux vistes politiques (expansion coloniale anglaise) de Farquhar®(2),

¢royant d%3j3d en Dieu, de par le culte malgache des
ancétres, admirateur de NapolBon Bonaparte {1769-1821) dont il a
sans doute entendu raconter les &popbes hbrotques et inform® de la
technicit® des Blance gqui lui fournissaient des armes & feu et de
jolis cadeaux, le jeune roi RADAMA I (1810-1828) $#tait conscient
des bienfaits et des aides que pourraient lui apporter les misaion-
naires-artisans. I1 a fait appel 3 eux en &crivant une lettre 3 la
LMS en date du 29 Qctobre 1820, La pr&sence de Louis GROS, d&s 1819,
proteatant, entrepreneur en construction et ayant form® sur place
des charpentiers, menuisiers et &bEnistes, a sans doute sensibilist

le rei.

Aprds l'ouverture de l'€cole primaire, le 8 décembre
1820, par le R&verend Jones, des artisans sont venus compléter le
reng des missionnaires en Juin 1822 ; Breoks (charpentier), Chick
(forgeron), Rowland (tisserand), Canham (tanneur), En 1826, la LKS
s'est fait envoyer une machine § tisser et Cuming pouvait enseigner
la filature, Aux c8tés des anglais, des artisans bdBnbvoles frangais
ont marqué leur présence : Carvaille en ferblanterie et Mario dans
l*art de manier 1ltaiguille (3). Le Centre de Madagascar, Tananarive,
devenait rapidement un centre de progréds technique. Voici comment

VALETTE souligne ce progrds :

" i Engeignement Technique sous Radama Ier®

", ..)Les missionnaires {...) s'attachirent 3 promouvoir

& - "

un véritable enseignement technique dont les consBquences et

(1) - caDOUX (Ch.), La Republique malgache, p. 14.

(2) - RAZAFINDRABE {M.) ,Mission, Religion et Politique:; ®tude sur
la pénbtration du protestantisme 3 Madagascar, p. 214,

(3) -~ id., ibid., p. 194.
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les rksultats furent d¥terminants dans 1l'&volution &conomigue et
sociale de 1'Imerina. Radama, qui en comprit dtailleurs toute
ltimportance pour l'avenir de son pays, suivit avec beaucoup de
soins les progrés rtalisbs en cette matidre. Dans sa penste, le
développement profesaionnel du peuple merina constituait meme la
partie essentielle de lt'initiation aux m&thodes europtennes
qutil avait dbcid® d'implanter dans son roysume. Pour lui 1'&co-
le et 1tatelier formalent les deux principes de d&veloppement de
son jeune Etat. Ce sont ces artisans (de LMS et du Gouvernement
britannique) (...) qui crbérent des ateliers dans la capitale et
qui, en formant des apprentis, fonddrent l'enseignement techni-
que" (1).

Lt'introduction de 1t&cole et de la technlique europ®-
enne £tait une nouveaut® dans la socitt® traditionnelle malgache,
geux qui Htaient venus 2 1'®cole et & ltatelier ont appris "quelque
chose" de plus que le Malgache ordinaire. "Les individus qui auront
‘acquis une formation de mattres ou d'artisans, fcrit Razafindrabe(2),
devinrent des personnages importants et influents dans la so-
ci®t8", Ile devensient de plus en plus des &tres supbrieurs, Ils
ttaient considbrBs comme des nouvegux "savants". "Ils pensaient que
mener une vie 3 lteuropbenne, savoir lire et &crire, et 3 1la limite
8tre chrbtien, &taient des signes de promotion et dtaffermissement

de leur position sociale" (3).

Les protestants ont donc bel et bien transpost 3 Ma-
dagascar une conception pfdagogique qui a fait son chenmin, dans les
pays de confession ré&formbe, Nous apprenons par Madame DENIS (4)
gque les "origines de la pbdagogie dtinspiration protestante® se re-
trouvent dans "la lignbe latque de la Renaissance" (aristot®lisme
4 tendance matbrialiste, ntoplatonisme avec "id%e de la divination
de lthomme®, -~ thbosis ou th&ososis -, Ethique rbaliste et lalque,

(1) - VALETTE (J.), Etudes sur le rdgne de Redama Ier, p. 28.
(2),(3) - id., ibvid., p. 186.
(4) - pmNIs (M.), "Les Doctrines dt'inspiration protestantes” dans

AVANZINI {G.) et collectifs, Histoire de la PBdagogie du
178 sidcle A noa jours, pp. 23=-44,
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®thique morale), dans "la lignbe politique du mouvement huasite"
Wyelif (+ 1384), Jean Hus {(1369-1415), mouvement révolutionnaire des
Albigecis en Prance, insurrection contre l'esclavage, activitbs des
Lollards en Angleterre, communautfés des Pr2res Moraves en Bohédme,
etc ...} avec laquellé "un programme a'Blabore en faveur des nbeces—
siteux" insguffl® par "le christianisme offrant un id®al social : le
bonheur de lthomme”, et dans "la lignfe religleuse de la r&forme
protestante” animbe par Luther (1483-1546) pour qui la réforme de
1tEglise entratne nbcessairement la r&forme de 1'&cole. "Philippe
Melanchton réussit 3 persuader Martin Luther de la nbcessit® d'une
fducation humaniste® (1). La philosophie et la technique de la pbda-
gogie dtinspiration protestante taient largement dfveloppkes par
1tun des grands organisateurs de lt%cole rfform&e protestante ;
Komensky dit Coménius (1592-1670) dont les idtes fondamentales se
retrouvent chez les protestants de Madagascar., "ThBorie et pratique
ne se gbparent pas dans 1l'oeuvre combnienne (,.)" (2). Les protes-
_tants de Medagascar, de m8me que les Malgaches, donnent une importan-
" ce particulidre au travail manuel, "Coménius considdre que le tra-
vail donne aux hommes un caractdre comp®titif avec Dieu" (3). On
connatt la caractdre sacr® que le NMalgache donne au travail du bois
et du mbtal ; sculptures sacrbes, bracelets dtargent sacrés, etc ...
Le sculpteur est un crfateur : il donne une forme et une vie mys-
tique & la matidre inerte., S'il ntest pas 1l'®quivalent de Dieu, sa
science est inspirbe par un "esprit® (Dieu) qui 1l'aide A créer. Ce
ntest pas lui qui crbe, cteet le Dieu qui est en lui qui ' le guide.
Mais Dieu ne choisit pas n'importe lequel des mortels, Voild pour-
quoi, celui qui a &t& choisi, "1'®lu", sort du commun : il ést su-
pbrieur aux autres. On comprend pourquoi le missionnaire-~artisan
"Blanc" $tait bien accueilli parce qutil portait en lui un caractd-
re sacr®. Son rang £tait d'autant supbrieur aux Nalgaches que ses
connaissances, beaucoup plus vastes et beaucoup plus complexes, lui

conférdrent un caractdre magique, Les "magiciens", "ombiasa",

(1) - pENIS (M.), Contribution aux &tudes Combniennes, p., 145.
{(2) - id., ibid., p. 19.

(3 - id., ivid., p. 28l.
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"mpimasy® (devins, sorciers) sont § la fois craints et reapectbs a

Madagascar.

(e caractdre sacrf de la technique et du travail ma-
nuel n'est pas exclusif au Mslgache puisquton le retrouve dans la

doctrine chr®tienne d'Europe et dans la doctrine palenne d'Afri -
que (1).

Le Malgache respecte le "sacr®", (hasina), "fluide im-
matériel qui donne la force et la vie" (2).

Il n'y a pas aslors de rupture entre la conception re-
ligieuse et la croyance des Malgaches en l'immortalité de 1'Ame et &
son pouvoir de se r8incarmer chez les vivante, de les inspirer, ou
de les possbder (3).

11 n'y a pas non plus de rupture entre la conception
traditionnelle ®ducative et la philosophie de la ptdagogie protes-
tante : "les Frdres (Moraves, hussites, doni fait partie Komensky)
considdrent (...) que 1'bducation ne se limite pas uniquement aux
questions scolaires et qu'au-deld des p&dagogues, ctest une affaire
de toute la communaut®, D'essence populaire, les coles doivent ser-
vir 1'id®al de 1t®ducation collective et mutuelle. Tous 2duquent
tous [ve.) Ctest-3-dire que lt8ducation intbresse tous les Ages de la

vie, et qutelle est permanente" (4),

Cette pldagogie & 1a fois v"chrétienne" (5) et "morali-

satrice"(6) se distingue surtout des autres par son "caractére col-

(1)~ caMara (L.), L'enfant noir, p. 29-31.
(2)- DESCHAMPS {n.), Histoire de Madagascar, p. 134.

(3)- Tromba, Bilo, Kokolampo, ambiroa, angatrae, lolo, etc ... sont
différents types d'esprits immortels gqui hantent et inspirent
la vie des Nalgaches,

(4)- DENIS (M.), dans AVANZINI (G.), Histoire de la PBdagogie du
178 sidcle, p. 35.

(5),(6) - id., ibid., p. 38, 39, 40, 41,
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lectif® (1) et "utilitaire™ (2). "Moralit® et sociabilit® vont de
pair" (3}. "La mutualité implique 1l'aide, le secours(.. " dfod
vpbkdagogie de communication : le travail, notamment le travail ma-
nuel (4. 9" (4). La mme pbdagogie se retrouve dans 1l'®ducation tradi-
tionnelle malgache. "Des ateliers s'installent prds des &coles(...)
pour y enseigner les travaux manuels {imprimeur, relieur, tisse-
rand, cultivateur)(..) (5).

cette pbdmgogie se caractbrise en plus par 1'intérst
qu'elle porte A l'utilisation de la langue maternelle. Mme Denis
note que 3"] 'apprentissage des langues maternelles, en devenant la
cl® de vottte de l'instruction religieuse, et glnfrale, se révdle le
goucl majeur des thboriciens et des praticiens d'inspiration pro-
testantel . )" (6). pans 1t%Bducation traditionnelle villageoise, les

enfants sont aussi &duqués dans leur langue maternelle,

Le premier et le plus grand traveil des missionnaires
ﬂconsistait d'abord 3 traduire la Bible en malgache. Cette langue
stavkrait donec pratique et utilisable pour l'enseignement religieux.
Pour pouvoir communiquer avec les autochiones, ile stinititrent au
malgache et initi2rent les jeuneé Malgaches 38 leur propre langue :
l'snglais,

Théoriquement, foi chrbtienne et croyances malgaches
devaient aller de pair mais pratiquement ltaction vigible des mis-~

sionnaires allaient faire ressortir certains paradoxes.

Premidrement, & 17'id&al protestant d'organiser l'ins-
truction en faveur des "nBcessiteux" dans un but communautaire et
utile stopposait le fait que 1t%cole (primaire) cré%e par Jones se

trouvait au pslais royal et ne recrutait en premier lieu que "les

(1),(2),(3),(4),(5),id., op.cit., p. 38, 39, 40, 41.

(6) - id., p. 42.
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enfants de la famille roysle, deg nobles et desgrands dignitaires du
royaume® (1), Donc, "leur but initial n'a pas &t% de toucher les mi-
lieux sociaux dbfavorisbs" (2), Ile voulaient d'abord &vangbliser
les princes, futurs rois, et voulaient les préparer ad mieux diriger
ltadministration royale. Par contre, les ateliers ©taient orientiks

vers la masse (3).

Deuridmement, les enfants et les adultes qui venaient
2 1'tcole et aux ateliers missionnaires devenasient de plus en plus
insolents, parce qu'ile croyaient devenir des &tres supbrieurs, en
¢tant chrétiens; et le christianisme consider® comme une religion
supbrieure par rapport aux cultee malgaches, ils Btaient devenus
moins respectueux des traditions. RAZAFINDRABE (M.), dans sa thése,
souligne que : "Les $coles furent suspectes car elles ont &t& 1toeu-
vre des Anglais, les m#mes qui avaient trompt Radama. L'&cole a &-
galement contribu® & déranger l'ordre traditionnel des choses et 2
crer un climat d'insbeurité{..) Des parents d'®ldves se sont plaints
.34 Radama {Roi), d&plorant le fait que leurs enfants &taient en train
dtabandonner les coutumes et les croyances ancestrales, Certains
&l2ves ne se sont pas contentds de renoncer aux valeurs ancestrales,
mais se sont mis 4 les dbvaloriser et & s'en moquer ouvertement(,,.,)
(Les adultes)voyaient la stratégie des hommes politiques et des mis- '
sionnaires britanniques, comme une tentative de placer leur Toi et
le pays sous le joug des Anglais, Dans ce sens 1t&cole constituait

3 leurs yeux, un facteur d'esclavage" (4).

Valette (J.) trouve . g u e "les &coles Btaient
suspectes 3 la population qui y voyait des crbatures dtorigine $tran-
gére et ol l'on enseignait une religion qui n'®tait pas celle des
ancéires, Les gens craignaient de laisser gller leurs enfants chez

des &trangers qutils redoutaient au meme titre que les trafiquants

(1)" RA.ZA.FINDRABE’ Op. cito, Pe 186 .
(2)"' id., ibidc’ p. 187.

(3)- Une minoritt restreinte; la masse prend ici le sens de "pesuple"
par rapport aux princes.

(4)~ RAZAFINDRABE (M.), ibid., p. 196-197.
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d'esclaves qu'ils redoutaient et soupgonnaient mfme de cannibelisme(1),
La  fréquentation . des Beoles Btait considbrbe par les sujets,

et par le souverain lui-m8me, comme une forme de service d'Etat.

Le rol trouvait 1A une occasion de former des fonctionmaires, dont

il utilisersait par la suite les services & titre gratuit, en vertu

de la corvke, ou fanompoana., D'autres tourndrent la difficult® en
achetant de petits esclaves et en les envoyant & 1'§cole A la place

des membres de leur femille, ce qui provoquera plus tard l'inter-
diction d'enseigner la lecture et 1t'Bcriture 3 la partie servile

de la population(..Jr (2).

Y a-t-il eu une propagande anti-anglaise ? Etait-ce
un effet de r%sistance culturelle au changement ? Feut~il trouver

13 un anti-christianisme ?

En tout cas, quel peuple ne serait pas jaloux de
_ 1'intbgrité de sa culture, de ses croyances et de ses traditions,
" mources de son équilibre vital, de sa survie et de son intﬁgration
dans la nature et dans la soci®t® ? Comment aerait-il possible
dteffocer radicalement des traditions dont les valeurs
ont &1 reconnues depuis des millénaires 7

Il y & nbcesagirement confrontation entre deux cul-
tures qui par l'action intBressbe des missionnaires sont devenues

adverses au lieu de se communiquer,

Radama Ier lui-m8me Btait accust d1&tre en conniven-
ce avec 1l'&tranger pour asservir (%) le peuple, Des répressions
contre les &trangers sfannongaient. Elles auront trouvé leur expres-
sion avec la Reine Ranavalona l3re, qui &tait restBe au pouvoir de
1828 3 1861,

(1)~ I1 existe & Madagascar une lfgende dite des "Mpakafo"(Arra-
cheurs de cceursg dont on ne sait pas exactement l'origine,Est-
ce en rapport avec les excds de 1'Inquiesition dont les soldats,
en Savoie, avaient arrach® et mangé crus les coeurs des Vaudois?
(cf. verrill, 1ltInquisition. p.206).Y a=-t-il un rapport avec les
missionnaires ?

(2)~ VALETTE (J.), Etudes sur le ré&gne de Radama Ier, p. 24,

(3}~ Coloniser ou rendre esclave :"0n accusa les missiomnaires dtavoir
partie like avec (le Roi} pour attirer les enfants et par la
suite les rfduire en esclavagel.,." (Valette, ibid, P. 25).
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"Ltannée 1832 vit commencer la lutte ouverte., La pre-
niére interdiction fut relative aux enfants d'esclaves qui durent
8tre Scartés des locaux scolaires, Puis la reine s'en prit aux mie-
sionnaires eux-m®mes, en interdisant l'arrivbe de nouveaux enseignants
et en ne renouvelant pas les permis de s&jour de ceux qui Btaient dé~
33 2 lreeuwrel .0 (1).

Tous les livres distribu®s par les Buropbens $taient
détruits, La presse dtimprimerie Btait brisée. Les chrétiens malga-
ches &taient pourchass®a., Beaucoup &taient mis 3 mort., Le chef d'ac-

cusation Btait lourd : tratirise envers les anctires et la patrie,

Malgré 1'&chec apparent des protestants, leur emprein-
te est restbe 3 tout jamais A Madagascar, Ilz ont $1t%& les premiers &
introduire un systdme €ducatif organis® et leur idkologie a pris ra-

cine grice aux Bcoles et aux ateliers.

Mais les missionnaires ne d&sarmaient pas. Les catho-
liques dont le quartier gbnral etait & 1a Réunion profitdrent de la
dbblcle des protestants pour faire des démarches. De mme que les
protestants en laissant sur place des %ld3ves fid2les ne perdaient

pas espoir,

2) Ltapport des missionnaires catholiques

Malgr® la chasse sux &trangers, chasse dirigfe sur -
tout contre les protestamts anglais, la reine Ranavalona I8re avait
gardé dans sa cour royale de "bons" Ferangais dont les plus connus

ttaient Jean Laborde et Napol®on de Laatelle (2). C'Btaient des

(1)~ VALETTE {J.), op. cit., p. 27.

D'aprés Delval, "Les chrbtiens furent accustsd,..) dtavoir prépare
un complot en accord avec les europbens en vue de renverser la
royaut® pour &tablir la REpublique en d&truisant toute la hib-
rarchie socisle malgache", {Radama 1I, p. 128).

(2)- pELvAL (R.), Radama 1I, prince de la Renaissance malgache,
po 104"‘1050
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commer¢ants, artisans-b8tisseurs, consiructeurs, armuriers, ... Ils
Btaient polyvalents et $iaient de vbritables techniciens. Le pre-
Bier a construit le Palais de la Reine et a montd un haut fourneau
4 Mantasoa pour fabriquer des fusils et des canons, Le second avait
des batesux et procurait 4 la Reine des joyaux et des produits com~
merciaux, Les deux se sont relay®s pour s‘occuper de l'instruction

du jeune prince Rakoto, futur roi, qui prendra le nom de Radama II.

Ils ont initi® celui-ci sux moeurs et civilisations

occidentales et 3 la religion catholique,

Entre tempa, vers 1852, ®tait arrivé dans la cour
royale le Pdre Finaz qui a &t® prsent® & la Reine par M. de Las-
telle sous les traits de Mr. Hervier, son "secrétaire"arriveé"
Pananarive le 16 Juin 1855 (1)}. Il s'est occupd, lui aussi, de’
1'®ducation du jeune prince Rakoto, Il & rfussi A le monter contre
sa mdre et 3 le convaincre de la "bonté" des Frangais et des mis-

. pionnaires catholiques.

Ltfquipe des Frangais, animbe par Jean Laborde a
fini par persuader le jeune prince 3 demander secrdtement la pro-
tection du roi des Frangais, Napol®on I1I., Celui-ci ne lui a pas

r&pondu.

Le Pére Finaz ®tait coumandit® de la Rbunion par le
R.Ps Louis Jouen, de la (ompagnie de Jésus, qui expliquait ainsi
ltaction des JBsuites dans le monde, en particulier ce qu'ils vou~
laient faire 3 Madagascar : *(,, multiplier les fcoles, y rassem—
bler le plue d*enfants possibles, cholsir parmi ces enfants(...)
les plus capables et les plus intelligents pour les transplanter
au centre d'un pays civilish, afin d'y puiser le complément de

1t'inastruction religieuse, les reporter ensuite sur leur sol natal

(1) - Ivia. s ps L7T1. Ils sont arrivés ensemble,en 1852,
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pour y faire ltapplication de ce qu'ils ont appris et y devenir &

leur tour les apSitres et les civilisateurs de leurs compatriotesn(l).

Kous savons que ltaasociation de la "Compagnie de
Jésus" a £t& fondbe par IGNACE DE LOYOLA (1491-1556) en 1534, avec
sept Btudiants. Elle a &t% autorisBe par une bulle du pape PAUL III,
en 1540.

Les buts de la Compagnie &taient essentiellement re-
ligieux, face 3 1la rBforme protestante {Luther), pour :

- redonner & lt'tglise catholique le monopole de la
formation des Biites ;
- domner une formation chré&tienne aux enfants et

aux ignorants,

_ cette soci®t® se distingua des mutres par son "orga-
"nisation militaire» (2). Il $tait "gouvern® dictatorialement par un
GEnbral €1lu 2 vie et confirm® par le pape” (3). GrBce & l'associa-
tion, "1'Eglise disposait d'une puissante milice, qui par 1l'ftude,
la prédication, les missions (Saint Frangois Xavier), la direction
des consciences et l'enseignement, allait permetire la réforme
catholique" (4).

par la suite, Saint Vincent de Paul (1581-1660), qui
" a fond® les "Filles de la Charit®", crfa en 1625 la "Socibt® des
pré&tres de 1a mission™ ou Lazaristes qui "se rﬁpandirent danas le mon-
de entier, et consacrérent aux missions £trangdres une grande partie
de leur activitén" (5).

(1) -~ Lettre datée de 2 sSeptembre 1851, de Saint-Denis de la RBunion
4 un correspondant d Paris.

(2) - DUROSELLE (J.B.) et MAYHIR (J.M.), Histoire du Catholicisme,
p. 83.
(3), (4) - 1a., ivid., p. 83

(5) - id., p. 86. A4 Madagascar, les Lazaristes ont &vanghlist 1a
partie Sud dont le centre est Fort-Dauphin.
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Une autre soci®té, la "Socibt® des Missions Etrangé-
res" fut fondée A Paris, en 1664,

Avec la dkcouverte du "nouveau monde" sllaient s'ac-—
complir, les paroles du Christ : "Allez done, enseignez toutes les
nations, baptisez-les au nom du Pdre, et du Fils, et du Saint-Es-

prit; apprenez-leur 3 observer tout ce que je vous ai prescrit"(l).

Comme les protestants, les catheliques allaient aussi

enseigner dans ''LE , la Bible.

Mais bouleverst par le protestantisme et par un cou-
rant de pens&e—humaniste et 1ibbral, le catholicisme devait chercher
3 stadapter au temps., Saint Frangois de Sales (+ 1622) a "fait la
gynthésge de 1l'humanisme et de la pensbe chrBtiennev (2).

Comme les protestants, les catholiques devaient com-

“mencer par se servir des Bcoles pour la diffusion de la Parole
Sainte 3 Madagascar. En Europe, les protestants eur-m@mes se sont
inspirks des catholiques. "A tous les degr®s jusqufd la fin du
X\TIIIé gidcle, l'enseignement officiel n'&tait point encore une af-
faire politique et demeurait une affaire ecclé&siastique. Nt'&tait-
ce pas 1'Bglise qui avait crée dans tout 1'Qccident les Universi-
tés, les Colldges et les petites Beoles 2" (3).

L'intkr#t port®é aux enfants pour ltenseignement de
1'Ecriture Sainte date de bien longtemps. "Le chancelier Gerson
(1343-1429) avait d&jd proclam® : "C'est par les enfants qu'il faut

commencer la r&forme de l'Eglisen (4).

Les catholiques s'intéressaient aussi aux "pauvres"(%)

(1)~ Matthieuw, XXVIII , 18-20, cf. La Sainte Bible, p. 1556, par
les moines de Maredsous.

(2)- DUROSELLE (J.B.) et MAYEUR (J.M.): Histoire du Catholicisme,
p. 87.

(3),(4) - ¢ite par ZIND (P.), "Les doctrines d'inspiration Catholi-
que"™ dans AVANZINI (G.) et coll., La pkdagogie du 172 sidcle &
nos jours, p. 45.

{5) - zIND (P.), ibid, p. 46,
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et donnaient un enseignement gratuit. Blain, dans "La vie de M. Jean
Baptiste de L?ﬁalle“ disait & ce propos i1 "ctest pour enseigner les
véritke du Salut et les principes de la religion A ceux et celles

qui viennent apprendre 3 lire, 3 &crire et le chiffre, qu'ton ouvre
des Ecoles Gratuites" (1). Mais Charles DEMIA (1637-1689) wvoulait
aussi " former des bons ouvriers® (2) bien que "{...} les matidres sco-
laires devaient servir A rendre la religion aimable m8me & ses ad-
versaires" {3).

Avec le dBveloppement de "l'oeuvre scolaire"” gtinsti-
tua une Bducation deg filles. Depuis le XVII & s., des "pensionnats
pour Jeunes demoiselles" &talent organisks par les communautés des
Ursulines, plus tard, dtautres congrbgations instruisaient les fil-

les de 1la noblesse et de la bourgeocisie (4).

Dans le m®me mouvement congrégationniste a vu le jour
lt'grdre des Soeuras de Saint-Joseph de Clunx,d'Anne-Marie Javouhey,
- "Les congrbgations masculines et fEminines se vouent & lt'assistance
aux pauvres et aux oeuvres hospitalidres, 3 1ltinstruction populaire,
3 1'activith missionnaire(..J)" (5) pour "former un peuple chrétien
ét combattre la dfchristianisation” (6).

Au XIX & sidcle, avec l'influence du romantisme, 1'&-
glise "ne craint pas de dffier le rationalisme 1ibbral" (7) et de
laisser apparattre son "anti-intellectualisme" (8). Seule 1la foi

compte dans la vie chrBtienne,

A la méme €poque se dBveloppaient en Burope le
positivisme d'Auguste Comte et le socialisme de Saint-Simon, de

(1)- zINDp (P.), "Les doctrines dtinspiration catholique" dans AVANZINI
(ag.) et coll., La pbdagogie du 172 si2cle & nos jours, p. 56.

(2),(3) - 1vid., p. 57.
(4) - 1Ibid., p. 53.

(5),(6),(7),(8) -~ DUROSELLE (J.B.) et MAYEUR (J.M.), Histoire du ca-
tholicisme, p. 100.
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Charles Fourier, de Pierre~Joseph Proudhon et de Karl Marx, Tous
stintbressaient aux *"pauvres" et voulaient les sortir de leurs misd-

res,

Cteat & travers ces doctrines, ces courants d¢'opi -
nionz et de penstes que sont arrivées 3 Madagascar, en 1861, Mdre Te-
lesphore, Soeur Hortense Peticoup et Soeur Gonzague, religieuses de
Seint Joseph de Cluny qui ont &te"chargbes de l'enseignement® (1),
Elles ont ouvert & Tananarive, dans l'enceinte royale, une &ecole des
filles, en commen¢ant par des cours d'Bducation mEnagdre. C'6tait la
premidre ®cole catholique. Leur premidre &ladve &iait une jeune fille
nommée Rasija, parente du Premier Ministre, Quinze jours plus tard,
elles regurent une fille de famille princidre, Victoire Rasoamanari-
vo qui aura &t® le pilier de 1'Eglise Catholique. Leur arrivée cotn-
cida exactement avec 1'institution au tr8ne de Radama II, régnant de
1861 4 1863, qui sera rapidement déchu et assassiné pour complicité

avec 1'®tranger et comportements indignes d'un roi.

En fait ce roi donrnait une irop grande libert® aux
"Blancs" et surtout aux Frangais. Par contre il nBgligeait les
conseils des anciens et suscitait 1'inqui®tude des protestants., I1
gse fit &ainsi hatr. Ltoligarchie merina, pro-protestante et conaer—

vatrice, devait se dfbarrasser d*un roi "gbnant".

Notons que malgr® la "mechancti{&" de Ranavalona Idre
envers les chrbtiens, sous son régne, une trentaine de jeunes filles
merina avaient suivi des cours dt®ducation mbnagdre dans un pension~

nat de jeunes filles chez les religieuses catholiques 3 la Réunion.

L'arrivée du Pdre Finaz et des trois Soeurs & Tanana-
rive n'éteit pas non plus la premidre apparition des catholiques 2
Madagascar. Le prince Ramska de Fori-Dauphin a d&ji &t8 enlevd® et

€levé par des pdres lazaristes (2) 3 Goa, en Inde, en 1613, On con-

(1) - DELVAL (R.), Radama I1I, prince de la Renaissance Malgache,
pP. 290. A Madagascar les femmes pouvailent accéder au tréne
(Exemple: Ranavalona I2re). En ®duquant les princesses, les ca-
tholiques espbraient avoir plus dtimpact dans les dynasties
royales,

(2) - Revue Missi n2i0, d&cembre 1970. p. 325, special "Madagascar,n
la Grande Ilen,
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nait aussi le récit du R.P. Luis Mariano, jesuite, qui a PATYCOUru
1t2le A pied, de 1613 & 1619, et les aventures de quatre prétres

portugais qui ont ©€té massacrés 3 Fort-Dauphin.

La politique "d'enldvement” et d'®ducation du R.P.
Jouen a donc aussi ses précurseurs. A travers sa lettre, nous re ~
trouvons ltesprit "£litiste® de la Bible qui, depuis son expansionm,
g domin® le systdme socio-8ducatif occidental jusqu'd nos jours, A
travers lg lettre de Jouen se dessinait aussi le travail de manipu-
lations qutallaient subir ces futurs "élites", c'est-A-dire ceux
qui seraient les plus capables et les plus intelligents ou encore
ceux qui seralent les plus maniables et les plus prompts & obéir 3
la doctrine chrétienne. I1 faut comprendre par 13 la dBfinition de
"lrélite" et de "l'intelligent” & cette &poque. Il s'agirait du
nfiddlen,

Le dessein des catholiques de crker beaucoup d'&coles
" n'allait pas sans renconirer la conmcurrence des protestants (1).
ceux-ci ont rfussi & convertir la reine Ranavalona IJ, régnant de
1868 % 1883, qui & pris le pouvoir aprds la mort de Rasoherina {ré-
gne: 1863-1868) remplagante de Radama I1. N'ayant pas d'appui véri-
table & la cour royale, les catholiques se sont alors tournts vers

la clagse la plus "pauvre" ; hommesg libres et eagclaves,

Mais l'enseignement €tait restd 1'exclusivitd des
nisgionnaires avec un contrdle indirect de 1'Etat malgache qui ins-
titua 1tobligation scolaire en 1880 (2). Les protestants avaient une
Ecole Normale pour la formation d'instituteurs et de pasteurs (1862)
et une tcole de mbdecine dont les deux premiers docteurs sortirent

en 1880 : Adriansly et Rajsonah. Les Catholiques et les Quakers fon-

(1) - L.M.S. (1820), Quakers (1867) ou "Friends Foreign mission As-
sociation" (F.F.M.4.), Mission ritualiste de 1'Eglise Anglica-
ne ou "Society for the Gospel" (1864), "Mission Norvégienne
luthérienne" (1866), par ordre d'arrivée 4 ji/car.

{(2) - Deux ans avant la France (Jules Ferry), dans l'intér2t des mis-
sionnaires,
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dérent des dispensaires. Le colldge St Michel (jésuite) a &t& créé
en 1888, Beaucoup d'tlites malgaches y ont Bt& formbs (1). Les Ca-
tholiques ont ainsi confirm® et compl®t® lteffort d&jid commencé par
les protestants 3 Madagascar : l'organisation et la propagation de

1tBducation scolaire de base dans la population.

L'enseignement & 1'®cole primaire missionnaire &tait
gsurtout centré sur la lecture, 1teécriture, le calcul et la religion,

Un examen final sanctionnait les ®tudes.

Ltenseignement de la langue, malgache et anglaisze
(protestants) et frangaise (catholiques), a aussi préocupk les mis-
sionnaires, Des mots &trangers se sont infiltrbs dans le vocable mal-
gache ; mots anglais et franpais malgachisés tels que "baiboly" pour
Bible, "penina® pour "pen", "seza" pour "chalse", "larimoara" pour

"1tarmeire", etc ...

La capacit® du Malgache & absorber les vocables &tran-
‘gers inquittdrent sbrieusement les missionnaires catholiques et pro-
testanta, Non seulement une lutte dfinfluence allait sl'exercer pour
la conquete de l'esprit malgache mais aussi pour la prfdominence de

chaque langue &trangdre,

Nous allons donc Btudier ce probleme particulier qui

aura une grande influence sur ltenseignement primaire & Madagascar.

3) Rivalitbs missionnaires et probldme de langue

Les missionnaires protestants d'origine anglaise &~
taient venus 3 Madagascar avec leur propre langue. Aygnt l'inten-
tion d'&vangtliser le pays et de transmetire la civilisation euro~-
pbenne, i1s devaient pouvoir se passer des traducteurs qui eux ne
connaissaient pas assez bien gimultantment les deux langues, ou

connaisgsaient mal l'une des deux, Ils voulaient avoir un contact

(1) - DESCHAMPS (H.), Histoire de Madagascar. p. 220.
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direct avec les Malgaches et comme dans un premier temps il &tait
difficile dtapprendre 1l'asnglais & ceuzx-ci , il fallait bien que

ce soient eux-mémes qui azpprennent les premiers la langue du pays.

Des Btudes ont ©té d&jd faites sur les dialectes cé-
tiers avant le XVIII® midcle car jusqufd cette Bpoque "la langue de

l'Imerina, ol nul Européen ne peut penétirer (..., &tait restée igno-

rher (1).

Sir FParquhar, gouverneur anglais de 1'Ile Maurice
qui a &t& passbe aux Anglais en 1815, confia 3 Huet de Froberville
(frangais) une &tude sur Madagascar et sur la langue. Celui-ci &-
tait 3 1torigine du premier dictionnaire malgache gqu'il a laissb
inachevé,

F. Houtman Van Goude prépara amussi le "Spraeckende
Woord Boeck in de Melegische ende Madagascarsche Talen®, traduit

par A. et ¢. Grandidier. Ils se sont servis de ces livres,

"parler la langue du pays dans lequel il vit, &crit
Valette J., eat certes utile pour le missionnaire, mais la grande
oeuvre en la matidre, et surtout pour un missionnaire protesfant,
est 1a traduction de la Bible dans la langue consid®r®e (2). Mais
avant que la Bible et les autres livres ne fussent traduits en mal-
gache , on devait utiliser ceux qui ®taient Berits en anglais pour
les exercices de lecture et d'Bcriture. Ainsi, "au dfbui, l'tensei-~
gnement se fut en anglaia" (3), mais "la fixation de la langue mal-
gache a 8t% ltoeuvre de la mission protestante anglaise® (4). Elle

©tait donc la premidre 3 introduire l'usage du malgache dans l'en-

geignement.

(1) - VALETTE (J.), Etudes sur le rigne de Radama I. p. 35,

(2) - Ibid.’ p. 38.

(3) - RAZAFINDRABE (M.), Missions, religions et politique...,p. 186.

(4)

1

Ibid., p. 199,
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Ltenseignement de l'anglais nt'$tait pas pour autant
abandomn® car, comme le souligne encore RAZAFINDRABE : "l'Beriture
des langues peut permetire aux peuples neufs de suivre 1'expérience
des nations civilisbes" (1), selon la conception des missionnaires,
d'od exercices de traduction de l'anglais en malgache et du malga-
che en anglais. Dans le méme ordre d'idtes, de Coppalle, par une
lettre Bcrite en février 1826, faisait part 3 la "Soci®t® Mission-
naire Scolaire" que "le moyen le plus sfir pour accBlerer la civili-
sation d'un peuple est, on nten peut douter, de lui ocuvrir une com~
munication facile avec les nations civilisBes par le moyen de 1'&-
tude des langues|,.,., Par cette mbthode un peuple neuf profite de
1'expbrience des autres nationa et ne tarde pas 4 se mettre au ni-

veau des connaissances du sidcle" (2).

Cette conception met en lumidre l'importance de la
connaissance des langues étrangdres, "langues de grande communica-
~tion" et de "civilisation", Elle correspond non seulement aux buts
“migsionnaires de rbpandre l'évangile et leur civilisation, y com-—

pris la langue, mais aussi A l'expansionnisme europben de 1t&poque,

L'idbe ne sera plus abandonnée A Madagascar e} on
cherchera toujours 3 convaincre les Malgaches de la d&fendre. Des
arguments en faveur de lt'apprentissage d'une langue Birangdre se-
ront nombreux en oubliant l'essentiel : une langue, &trangdre, veut
dominer une autre, nationzle, dans son propre fief; une civilisation,
&trangdre, veut annihiler une autre, nationale, rabaisste comme
"oivilisation de superstitions"; ltutilisation de la langue malgache
4 1'%cole ne servirait qu'd mieux connatire la langue &trangdre. Par
consbquent, si "ltinstruction primalre se donnait entidrement en
malgache {,..) dans les classes les plus &levbes de quelques Bcoles

supbrieures, 3 Tansnarive surtout, une &lite de jeunes indigdnes

(1)~ RAZAFINDRABE, ibid. ., Ppe 201,

(2)- VALETTE (J.), op. cit., cit® p. 40. A propos de peuple neuf, le
Malgache ne 1'®&tait sans doute pas, mais dans la psychologie co-
loniale, tout peuple nouvellement découvert par 1'Ruropben est
considéré comme tel,
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@taient initi®s 3 la connaissance de ltanglais" (1).

Dés le départ, la connaissance de la langue &trangdre
€tait lite & la formation de 1t*Blite. Elle le resters longtemps &
Madagascar et sera une source de rivalitbs entre les deux langues
&trangdres qui transportent deux inspirations religieuses difffren-
tesetqu, bien qu'appartenant A 1a m&me source chrbtienne et 3 1a mé-
me civilisation occidentale, luttaient, chacune de son c8té, pour

avoir la premidre place auprds des Malgaches,

La premidre rivalité s'inscriveait donc entre les buts
missionnaires de rbpandre une civilisation chrbtienne et l'effort
des Malgaches de sauvegarder leur civilisation dite "patenne", Les
M algaches pressentirent-ils la préparation de la colonisation ? Ont-

ils eu 1tintuition dtun danger de domination savamment organisbe ?

La seconde rivalit® opposait les deux tendances reli-

~gleuses qui propageaient leur doctrine,

Les rivalités allaient s'accentuer avec ltaccession
au pouvoir du prince Radama II, non seulement entre missionnaires <1
malgaches ftraditionnalistes mais aussi entre protestants et catholi-

ques.

4) Les luttes d'influence

Du temps de Ranavalona Ié&re, malgr® leur absence, les
protestants avaient des reprbsentants sur place en la personne de
Raombana et de Rahaniraka qui ont fait des Btudes en Angleterre et
qui parlaient 1'anglais. Ile $taient amis et conseillers du prince.
Legs catholiques avaient, par contre, M. Hervier {Pére Finaz) et M,
Joseph (Pdre Weber) qui fiaient les instructeurs du prince Rakotose-
heno (futur Radama II).

(1) - BIAWQUIS (J.),“L'Enseignement de la langue frangaise 4 Madegas—
cary' Revue de M/car, 1905, p.315.
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La Reine qui tiait traditionnaliste et qui voulait &
tout prix faire valoir les cultes et la culture malgache avait une

grande infliuence sur le prince,

Celui~ci, aprds son accession au pouvoir, partagl en-
tre ces influences, a proclambt la libert® de cultes et de religion.
Ahuri par les excds de sa mdre, 11 ne voulait pas que la croyance en
Dieu soii source de tueries. Alors "tout en témoignant les marques
de son amiti® aux uns et sux sutres,(il semblait) a'8tre ingbnié,
soit par politique, soit par intBr&t, A maintenir la balance entre
eux C..)(Mais) missionnaires catholiqués et protestants  allaient,
d&s les premiers jours, sentir dans la prbsence des uns et des su-

tres une sorte dtentraves au libre dfploiement de leurs activitan(l),

Les rivalitts entre catholiques et protestanta 3 Ma-
dagascar n'€taient autres que le reflet des rivaliths des Frangais
et des Anglais en Burope et leur lutte d'influence 2xterieure: un
fersonnage infiuent en France, le Baron Brossard de Corbigny auégéra,
pour "la lutte contre 1'influence anglaise et protestante(...)" (2),

ltenvoi de plusieurs missionnaires,

Catholiques et protestants ont commencé d'abord par
s'arracher les Bléves, Le cas le plus ¢&ldbre etait celui du prince
Ratahiry, fils adoptif de la reine, présum® successeur de Radama II.
1) etait &l3ve dans une Hcole protestante. Les catholiques ont fait
une intervention, par lfintermbdiaire de Jean Laborde, pour l'avoir
dans leur %cole, L'opbration a reussi. "Ce fut un rude coup pour le
Réverend Ellis soucieux d'implanter, m&me & longue €chéance, 1'in-
fluence protestante et anglaise,aussine ménagea-t-il aucun effort

pour tenter de replacer Ratahiry sous sa direction" (3).

(1) - DELVAL, Radama II, p. 336.
(2) - 1pvid., p. 301,
(3) - Ibid-, po 340.
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Ils starrachérent ensuite les terrains pour construi-
re des Eglises et des Temples, Les propriétaires malgaches en &-
taient mBcontents car ils ne se souciaient pas du fait que les ter-
res Btaient occupkes. Ils utilisaient toutes les astuces pour avoir
dea points stratbgiques, Sur ordre du Roi, beaucoup de propribtaires

ont dft céder leurs terrains.

La lutte d'influence, suprds des Malgaches avait eu
une funeste conséquence : ceux - ¢i ne comprenaient pluas la
différence entre les deux religions et mettaient en doute le chris-

tianlsme e} leas objectifs positifs de 1la scolarisation.

Mais des differences, il y en avait, et les catholi~
ques voulaient bien les faire sentir en enseignant dans leurs &co-

les la langue et ls civilisation frangaises.

nctest 3 cette Bpogque que a'opbra, dans ltesprit des
Malgaches 1'identification du catholicisme avec les Frangais et dn

" protestantisme avec les Anglais® (1).

Lteffort fait pour divulguer respectivement leur lan-
gue &tait commun aux catholiques et aux protestants. Ils rivalisé-
rent dtardeur, "Tout individu qui parle une langue ne devient~il pas,
fatalement en quelque sorte, tributaire du peuple mdme qui parle
cette langue ? Et n'est-il pas naturel dten faire, dans la circons-
tance, un moyen d'assurer (leur) fid&rité 2 (2).

Malgré lleffort des catholiques pour avoir un impact
rapide, les protestants et les Bglises indépendantes et réformées
stillustrérent "dans la divulgation deas comnaissances acientifiques,

techniques et de la notion de progrds" (3). Ils se sont illustrés

(1)- DELVAL,  ibid., p. 336.
(2)- FROIDEVAUX.,"Les colonies franpaises(,, )',p. 20I,(document)
( 3)- RAZAFINDRABE (M.), op. c¢it., p. 183,
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par ailleurs par "leurs doctrines et leur manire d'enseigner" (1)
puists dans 1'€lan r&formiste europen et qu'ils ont répandu pres-
que dans toute 1'2le, Ils s'illustraient d'autant mieux que leurs
doctrines puisbtes dans 1la Bible &taient plus proches de la morale
communautaire des Malgaches par leur "souci d'entraide" (2), leur
"souci du prochain" (3), la mise en valeur des relations sociales
et du travail en commun, lLes passages de la Bible dont s'ingpiré-
rent sans doute les protestanta nous enseignent que "tous les fi-
déles vivaient unis, et ils mettaient tout en commun. Ils ven~
daient leurs terres et leurs biens et ils en partageaient le prix
entre tous d'aprds les besoins de chacun" (4). Dans la culture
malgache, "la fin dernire de toutes les valeura inculquées & l'en—
fant (,..) est conpue en vue d'en faire un &tre responsable de sa
personne et des siens(...)" (5), dans une ambiance de vie communau-

taire.

La grande victoire du protestantisme se traduisit
par la conversion et le baptéme de la Reine Ranavalona II. Le Pre-

‘mier Ministre, son mari officiel, en fit de m®me.

Par atlieurs les protestants s'occupailent de la
classe sociale lg plus noble et de la formation de 1t€lite, nou-
velle “classe dominante, compos&e de 1'entourage immédiest du roi
(officiers militgires, administrateurs, religieuxz, enseignants, de

la caste noble et riche, et de L'aristocratie marchandeﬁ..)" (6).

Les catholiques ont trouv® un terrasin vierge au
milieu de la masse populaire, pauvre et dtwmunie, ol ils allaient
recruter rapidement de nombreux fiddles. Leurs premiers &€ldves

étaient les esclaves de Jean Laborde., Ils lutteront, cependant,

(1)~ FROIDEVAUX. Op. cit., p. 136.

(2)~ BOISSET (J.)- Histoire du Protestantisme, p. 76.

(3)- 1d., ibid, p. 108.

(4)~ MAREDSOUS (les Moines de). La Sainte Bible, Actes des apBtres,
p. 1672.

(5)- RANDRIANARISOA (P.). L'enfant et son £ducation dans la civili-
sation traditionnelle malgaches, p. 14l.

(6)- RAZAPINDRABE (M.), op. cit, p. 209.
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pour avoir leur part de nobles,

Les protestants de leur c6té ne laisseront pas seuls
les catholiques acqubrir des fiddles pauvres ou riches. En 1895, 3
la vellle de la colonisation, ils en ont compt® 455,000 tandis que
les catholiques se contentaient de 13%.000 chrétiens. Ils avaient

137.000 ®ldves tandis que les catholiques n'en avaient que 26,7736.

Malgr® les luttes d'influence, malgré les rivalités
et & travers les divergences, les missionnaires faisaient compren-
dre aux Malgaches l'importance et les bienfaits de 1l'&ducation sco-
laire, Ceux—ci ne pouvaient plus s'en passer. Ils ont créé une vé-

ritable révolution culturelle.

Le principe %ducatif protestant, avec les ateliers,
ltutilisation de la langue malgache et la dtcentralisation de 1l'en~
seignement n'®tait pas loin du principe Bducatif traditionnel mal-

gache de mettre 1l'®ducation 3 la portée de tous.

Les catholiques, en acceptant dans leurs &coles les
pauvres et les esclaves, démocratisaient l'enseignement et ainsi,
‘n'étaient pas loin non plus de 1'id%al mslgache de donner leur chan-
ce d*bducation 5 tout le monde sans distinction,

De 1théritage traditionnel et missionnaire, les Mal-
gaches garderont 1'importance de la wvertu morale, le gofit de 1t&du-
cation pratique et ltacceptation de "l'%cole pour tous", une des

bases de toute Bducation & tendance socialiste,

Qu'adviendra~t-il de l*htritage colonial ?



torat "fanitbme" par le Traité
du 17 1t Bchout - le résident gént-
ral Le iarive le 27 Qctobre 1894 -
et apr__ ... .iugus capruivion commencee en fevrier 1895 depuis
1tIle de Nosy-bé, la troupe frangaise composbe au départ de 15,000
hommes dont des Frangais, des Réunionnais, un bataillon haoussa et
un batesillon =sskalava (Malgaches de la cbte Ouest), engagea la ba-
taille de Tananarive le 30 Septembre 1895 en vue d'etablir un Pro-
tectorat "rbel", entbriné par le Traitf du ler Octobre 1895, sign®
par le GEnkral Duchesne et la Reine Ranavelona EEZ Certaing "chefs"
malgaches n'acceptdrent pas la défaite de 1la reine et fomentdrent
des troubles dans le Sud et 1'Quest de Pananarive : ce furent les
révoltes des "Fahavalo" {huitidme, ennemig) et des "Menalamba™
(toques rouges) afin dtéviter d'&tre "esclavesdea Vazsha" (1).
‘L'insurrection dirigee contre les Frangais, les missionnaires et
leurs amis considérés comme des trattires, se propageait dans toute
1t2le. Patriotes, nationalistes et traditionnalistes, les insurges
voulaient surtout chasser l'envahigseur &tranger, abattre la "nou-
velle religion” et faire r&tablir 3 Madagascar les us et coutumes

des ancttres (2).

L'expansionnisme europfen aidant, il fallait 3 tout
prix que la France réprimfit l'insurrection, dtol la déclaration de
Madagascar "colonie frangaise" par la loi (frangaise) du 6 aofit
1896, et lt'envoi du Gen®tral Gallitni qui venait de "pacifier" le
Tonkin., R&sident Géntral, il devait supprimer les foyers de natio-
nalisme dana le but de "pacifier" 1'Jle. 4 son arrivée, "la terreur

courbait tous les dos, cousait toutes les bouches(...) M&me quand on

(1)~ proclamation de Rabezavana, chef des armbes insurgées du Nord
et de 1'Est, trouvée le 18 Novembre 1896 & Ambohimangs,
Réalitfs Malgaches, n2 18, mars 1972, art. les Menalamba
Pps 23-26.

(2)- Rtalités Malgaches, Tbid,, p. 23 et 25,
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les fusillait (les Malgaches), il semblait qu'on tuit des spectresn(l),

La colonisation stinstallait sous le signe de 1z ter-
reur. L'&cole coloniale qui ®tmit imposte aux Malgaches avait le mé-
me symbole. On envoyait les enfants & l'&cole parce qu'on avait peur

du "Vazahabe" (Grand Blanc),

A - Objectifs gtnéraux de l'enseignement colonial

1)} pPropagation de la culture et de la langue frangaise

Galliéni croyant avoir affaire i des"sauvages" fut
surtout surpris d'8tre regu par des dirigeants locaux et une popula-
tion d&j3 instruits. I1 ne put s'empBcher de l'avouer lors d'un dis-
cours & l'inauguration de la premidre Ecole Normale officielle, le
22 Avril 1897 : "jtai trouv® iei, disait-il, une proportion inatten~
due de Malgaches sachant lire et &crire, et possédant d&jiA une somme
. de savoir" (2). Jean Carrot notait aussi que "des progrds ont &i%
effectués avant la colonisation. Des ®coles professionnelles et g-
nérales &taient 4833 construites(,..)Ce fut une poussée, une rage
d'engeignement comme jamais certes pays barbare n'en avait jamais
connu® (3). Mais Galli%ni retrouva en méme temps le conflit des mis-
gionnaires catholiques et protestants. Les premiers "s'efforcérent
de diffuser le frangais et la religion catholique, et les seconds,
de leur cbt2, essaydrent de diffuser la langue anglaise et la civi-

lisation anglaise" (4).

I1 ne pouvait pas laisser lt'enseignement entre les
maing de tels rivaux n'ayant pour but exclusif, comme il le disait,

que "la propagande religieuse" (5); alors il s'efforga de le réorge-

(1)~ Tbid., . p. 27, J. Carol, chez les Hovas : "On les a appelés
rebelles, mais ne s'etant jamais soumis aux frangais, ils se
croyaient en droit de lutter contre eux".

(2),(3)~ Ccit® par RANOVONA (A.) , La Politique de l'enseignement 2
Madagascar, p. 19.

(4)- 1d., 1IDbid, p. 18.

(5)- Galliéni , -Lettres de Madagascar de 1836 & 1905, extrait.
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niser en fixant de nouveaux buts qui dureront pendant la période co-
loniale et neo-coloniale. ('eat la raison pour laguelle nous ne sépa-
rerons pas ces deux pbriodes ntayant pour Madagascar que le m@me ef-

fet du point de vue Bducatif.

Dans un premier temps, "de 1896 3§ 1899 (...)des con-
trats sont pasabs par Mr. Andreé Lebon, ministre des Colonies, avec
les Fréares de la Doctrine chrbtienne et les Soeurs de Saint-Joseph
de Cluny; ensuite, le gouvernement crfa ou ambnagea des €coles pour
les congréegations et rémunbra le personnel enseignant. Les Ecoles des
Fréres de Tananarive regurent le titre d'&coles municipales qu'elles
garddrent jusquten 1902" (1),

De prime abord, il n'y a pas eu de contradiction en-
tre 1'esprit des missionnaires et 1'esprit colonisl car "la coloni-
sation frangaise tire en gbnéral argument d'une "mission civilisa-
trice" des nations europbennes pour justifier ses interventions. (e
n'est pas par hasard gue Jules Ferry est tour & tour Ministre des
L0010nies et Ministre de 1l'Instruction Publique. LtEcole est, dans
1tid&ologie de la IIIé République, & la fols facteur de progrés mo-
ral, et levier gocial" (2). Les deux forces "civilisatrices" sembld-
rent 8tre d'accord pour imposer aux pays conquis le mbme "moddle €~
tranger", R. Rémond, dans l'Introduction & 1'Histoire du xxé sidcle,
confirma que "c'est par rapport 3 1'Europe que les autres peuples
ont df bon gré, mal gr® se definir, que ce fut pour l'imiter et se
conformer au moddle occidental, ou au contraire combattre et le re-

fuser" (3).

L'utilisation de 1'®cole comme instrument de propa-
gation du moddle culturel europben et comme auxiliamire important de
la colonisation spirituelle et matbrielle a &t® préparte de longue
date, avant la colonisation de Madagascar elle-m&me. Qutre les mis-

sions religieuses, 1'alliance Frangaise fondée le 21 Juillet 1883

(1)-Ducas (E.)., "La liberte de l'enseignement A Madagascar" Ques-
tiong diplomatigues et coloniales, 1907, p. T7.

(2)- XXX."L'enseignement A Madagascar", Le Mois en Afrique, n? 52,
p. 63.

(3) RANOVONA (A.), La Politique de 1'Engeignement & Madagascar,p.40.
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pour la propagation de la langue frangaise dans les colonies et 3
l'&tranger, "a fait compldtement sien le beau programme gque, dds 1885
lui tragait Victor Duruy en disant : "Si 1'tpbe soumet les corps, si
1z charrue enrichit les peuples, c'est le livre gqui conguiert les
fmes, Derridre chaque régiment il faut un insiituteur, auprds de
chaque fort une €cole pour préparer : & nos nbgociants des agents
qui puissent les aider, A notre adminietration des interprédtes qui
servent de lien entre elles et les indig®nes, A nos troupes des &-
claireurs qui assurent leur marche en pbnbtrant devant elles dans
_le pays ennemi(,..)Quand les indigdnes apprennent noire langue, ce
sont nos idkes de justice qui entrent peu 3 peu dans leurs esprits;
-ce sont des march&s qui s'ouvrent pour notre industrie; clest la ci-
t_vilisation qui arrive et qui transfoeme la barbarie " {1).
Galli®éni voulait adopter exactement les mémes démar-
ches, 11 l'affirma lors d'une sbance solennelle consacrée A Madagas-
car, organis®e par 1'Alliance Franghise le Jeudi 30 Novembre 1900,
~dans le grand amphith&8tre de 1la Sorbonne, présidéepar lui-méme.
“Voici un extrait du Compte-rendu de la sbance : "Il fallait montrer
& tous ces gens €garts, dit le GEnéral, (...) que la France &tait
bien la matiresse de 1'Ile et qu'elle entendait le rester ((..)
je prescrivis de donner partout, dans toutes les %coles d&ja
existantes, une place prépondérante & l'ttude de la langue fran-
¢eise. La moiti® du temps dans les classes, devait 8tre consa-
crée & cette &tude {...) Car il pensait que la langue officielle
de 1'Ile, ce devait &tre désormais la langue frangaise, dans la-
quelle il voyait le moyen le plus puissantcrbtendre notre influ-
ence dans nos nouvelles colonies et d'assurer la pacification

< d'une manidre definitive, Tout indigdne qui parle frangais ne
doit-il pas devenir, par ce fait méme, non seulement un sujet
fideéle, mais encore un collaborateur intéresst 3 notre oeuvre de
_civilisation et de colonisation 7" (2). La colonie avait besoin

"de contremattres, d'ouvriers habiles, de mbcaniciens, de menuisiers,

(1)~ FROIDEVAUX, Op. cit., p. 200.

{2)- GAUTIER (E.F.) - "L'oeuvre scolaire 3 Madagascar", Revue de
Madagascar, Janvier 1900 , p. 28.
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de potiers, de briquetiers, de tisserands, d'agriculteurs, de com-
mis. C'est pourquei l'enseignement, i Madagascar, a &t& dirigé

franchement dans cette voie" (1).

En effet, voulant mettre en avant-garde la culture
frangaise, Galliéni lutta farouchement contre 1l'heéritage culturel
anglophile et malgache en critiquant 1l'enseignement existant et en

‘durcissant les principes culiurels frangais "pour mieux briser le
systéme en place. Le terme d'impbrialisme culturel frangais n'eat
nulle part mieux employé qu'd Madagascar : l'existence d'une cultu=-
re malgache est totalement nike, on prédit A bréve &chéance la dis-

. parition de la langue" (2). pPar circulaires du 8 Novembre et 11
Novembre 1896, le (énéral commenga par réglémenter et imposer 1'en-
seignement du frangais dans toutes les tcoles de Madagascar et
"l Tenseignement de l'anglais disparut de la manidre la plus radica-
le" (3). En m#me temps, il institua 1'®cole officielle latque ap-
pelée "Ecole Frangaise" par 1'Arreté du 16 Avril 1899 définissant
le régime de collaboration entre gouvernement et missions, ®coles

officielles et Bcoles privées.
Le gouvernement colonial d&finit et imposa le pro-

gramme dans toutes les &coles & l'exception de l'engeignement reli-

gieux pour les missionnaires.

2) La préparation des "auxilisires" de la colonisa-

tion, dénommés "2lites"

Un arrdteé du gouvernement général en date du 17 Juin
1903 (J.0. de Madagascar et D&pendances, Juin 1903), réorganisant

le Service de 1'Enseignement des Indigénes de Madagascar, nota dans

TN
(1)~ 1d.ibid., p. 29.
v (2)- XXX, "L'BEnseignement A Madagascar", op., cit., p. 63, -
(3)- BIANQUIS (J.) , "L'Enseignement de la langue frangaise 3 Mada-
gascar", Revue de Madagascar , avril 1905, p. 315,
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son préambule la "nEcessité d'amener de plus en plus les &coles de

l'enseignement privé 2 appliquer des programmes ©&laborés dans 1'in-

térét gbneral de la colonie et en vue de sa mise en valeur effecti-

ve et de son développement Hconomique". L'article 6 du m8me arrdté

stipula que le but (de l'enseignement) &tait :

l1¢ - "de dBvelopper chez les jeunes Malgaches les sentiments de fi-
delite envers la France et de les initier A nos idbes et &
nos coutumes® (,..)

2¢ -~ "de donner & ltengeignement des indigénes un caractére indus-
triel, agricole et commercial, de mani2re 3 pouvoir, dtune
part, procurer aux colons et aux divere services publics de
la colonie des collaborateurs et agents instruits et exercés;
de l'autre, fournir aux ©l3ves les moyens d'apprendre un mé-
tier destin® 3 leur assurer des moyens d'existence et 3 aug-

menter ainsi leur bien-8tre matériel® (1),

Dans ces conditions, "les missions concourent (fata-
lement) avec l'enseignement officiel, au but patriotique et &cono-

‘mique que la France stest fixe en s'®tablissant & Madagascar™ (2).

Pour donner un coup fatal aux Anglais, Galliéni fit
venir 3 Madagascar des protestants frangais pour qui le devoir
n'était pas de remplacer les Anglais et les Norvégiens, mais essa-
yer de montrer aux Malgaches que le protestantisme n'€tait pas ex-
clusivement anglo-saxon et "qu'ils (les Malgaches) pouvaient rester

bons protestants et devenir de bons sujets de la France" (3).

%) Latcisation des Beoles et lutte contre les

missionnaires

Vers la fin de 1'année 1903, les contrats avec les

(1)~ ™.es d®bouchés dans la colonie pour ces jeunes indigénes sont
assurés. Ils trouvent aisément du travail chez les entrepre-
neurs civils"® (X..“L'Enseignement Indigéne & Madagascar",

La quinzaine coloniale, 1912, p, 476),

(2)~ FROIDEVAUX, "Les Colonies Frangaises, l'oeuvre scolaire de la
France dans nos colonies",0p. cit., p. 152,

(3)= BIANQUIS {J.), L'oeuvre des missions protestantes 4 Madagas-
CAT 4 ODs Ciboyp 31
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migsionnaires &taient résilifs. Galli®ni lui-m®me préci;a que “le
contrat avec les Fréres a &t® denoncé en vertu des instructions
trds précises du ministre gqui (lui)} a preserit 4 (lui) comme A tous
les autres gouverneurs, de latciser toutes les Bcoles(...)" (1). Il
précisa en plus "avec quelle vigueur" (2) il a rfagi "contre 1tin-
fluence anglaise, en ne cessant par tous les moyens possibles de
seconder la mission catholique : subventions, dons dtargent et de
terrains, conseils sux Malgaches, etc ..." (3}, tout en se gardant
de soutenir la propagande religieuse de cette mission, Le gouverne-
ment supprima les subventions et les Bcoles missionnaires &taient

abandonnbes A leurs propres ressources,

Cette période correspondait avec la promulgation,
en France, de la loi du 7 Juillet 1904 qui, dans son article pre -
mier, interdisait aux congrégations, en France,"l'enseignement de
tout ordre et de toute nature". Par la suite, par la loi du 9 Dé&-~
cembre 1905, article 2, "la Re®publique ne reconnalt, ne salarie,
ni ne subventionne aucun culte", exprimant ainsi la s&paration de

1'Eglise et de 1'Etat.

La loi (frangaise) du 30 Qctobre 1886 donnant appli-
cation des lois frangaises aux colonies, Galli®ni ne pouvait gue
s'inspirer des 1%gislations métropolitaines mais il semblait qu'il

pouvait prendre des décisions locales,

Par un arr#tt du 25 Janvier 1904, il donna ltordret
"toute ®cole primaire doit &tre dirigke par un instituteur indigéw
ne brevet® enseignant le frangais et comprendre un jardin d'essais
avec un enseignement agricole &l&mentaire; elle ne peut garder ses

€ldves que jusqu'd 13 ans",

Les objectifs scolaires de Galli®ni &taient incon-
testablement précis et trds intéressés. Pour lui, la rtussite colo-

niale et lfoeuvre de "pacification" primaient par rapport & 1'&vo-

(1), (2), (3) - galliéni, Lettres de Madagascar., p. 125,
(Lettres de Tananarive du 26 Décembre 19073),
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lution sociale des autochtones qui se ferait dans le cadre colonial.
11 &crivait dans l'une de ses "Lettres de Tananarive", 3 Grandidier:
" je n'ai jamais perdu de vue le programme que je m'&tais tracé :
faire de notre colonie une terre vraiment frangaise et pouvant &tre
utiliste dans 1'interet de notre commerce, de notre industrie, de
nos compatriotes (.. (1). I1 faisait m®me appel aux Malgaches pour
ltaider "dans l'oeuvre de civilisation et de colonisation® (2),
qutil entreprenait A Madagascar, et tentait de leur expliquer que

si de nombreuses fcoles ont &t% ouvertes, c'est pour que les enfants
"y trouvent largement l'instruction qui leur est nbcessaire pour de-
venir de bons sujeta de la France et gagner honorablement leur e-
ristence (...} (3).

Jmposer les usages, les lois et "surtout la langue“(4)
de .1a France, "developper chez les jeunes Malagasy, le senti-
ment de fid&lité envers la France, et les initier (aux) idkes et

_ coutumes" (5) &taient les multiples buts de Gallifni.

Une telle politique de "civilimsation®” et d'assimila~
tion de la langue etde la culture a d2ji &te exprimte par le Maréchal
Bugeaund : "Nous avons, Scrivait-il, fait sentir notre force et no-
tre puissance sux tribus(...) ainsi que nous pouvons esgpérer de leur
faire supporter d'abord notre domination, de les y accoutumer plus
tard 4 la langue, de les y accoutumer avec nous, de msnidre § ne
former qu*un seul ei m#me peuple sous le gouvernement paternel du

roi des Frangais " (6).

Ltenseignement chez Galliéni, renfermait un objectif
fondamental qui ®tait la colonisation 3 outrance, culturelle et &-
conomique, avec ce que le mot "colonisation", assimil® souvent A

"eivilisation", comportait comme idée d'exploitation de la terre et

(1)- Lettre du ler Janvier 1904, cf. circulaire dull-12-1897,

(2)~ pEscuaMPS (H.) , Galliéni pacificateur , discours, p. 69.

(3)- 1d.,p. 270.

(4)~ Extrait du rapport du 11 Novembre 1899, Galli®ni.

(5)~ Extrait du J.0. du 25/1/1904, Chap. 1, Titre II, Galli®ni.

(6)~ Ccirculaire du 17/09/1844, Algbrie, cit® par DESCHAMFS (H.)dans
Méthodes et Doctrines Coloniales de la France , p. 102.
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de 1'indig®ne. (e double caractdre culturel et Bconomique conférait
donc 3 cet enseignement un attribut politique qui £tait celui de la
domination par la langue et la culture, et une valeur . pratique qui
etait celle de l'epprentissage contr8l® et organist. Tout en voulant
faire des Malgaches des sujets utiles 4 la colonisation, Gallifni

ne voulait pas non plus qu'ils aient £t® virtuoses de la technigue
et des sciences. Il voulait les "attacher (,..) au sol, en faire des

paysans conscients au lieu de les déraciner® (1).

Comment Btait organis® cet enseignement pour par-

venir 2 cet fquilibre ?

4) Organisation de 1l'enselgnement chez Gallifni

La latcisstion de l'enaseignement entrepris par
Gallikni d2s 1896 prenait de plus en plus de l'allure en respec-
tant vn sgouci majeur : organiser la colonisation sur la base d'une
®ducation pratique des autochtones. Ecoles et ateliers allaient de
pair. "On se rappelle, &crivit David-Bernard (&.), que la ﬁremiére
€cole professionnelle fut instaurée gréce & ltutilisation comme
professeurs, des ouvriers militaires du corps dtoccupation : maré-
chauz-ferrants, tailleurs, e¢tc ..., et d'autres militaires pourvus
de connaissances pratiques de divers nttiers, tels que l'horlogerie,

la menuigerie, la poterie, etc ,,." (2).

A 1'Ecole officielle latque destinke d'abord "4 fai-
re pénftrer un esprit natiomal (frangais) dans le peuple malgache"(3),
on devait. s'assurer (surtout) que"l'enseignement y est donn®
avec ces idGes pratiques qui doivent servir de base A une ceuvre
d'éducation des malgaches" (4) tout en respectant une "stricte neu-

tralité" (%) vis-A-vis des missionnaires et tout en contrblant

(1)- Ggalliéni, Rapport d'ensemble sur la pacification, l'organisa-
tion et la colonisation & Madagascar (0ct.l1896-mars 1899),p.293,
cit® p. PAYE (L.),Introduction et &volution de 1'enseignement
moderne au Maroc , p. 148.

(2)- DAVID-BERNARD (E.), La conquete de Madagascar., p. 207.

(3)- BIANQUIS (J.),%L'Enseignement de la langue frangaise 4 Mad, op.cit.,ndlk

(4),{5)- YOU (A.), "Les principes de lfenseignement indigéne &
Madagascar"., L Afrique Frangaise, p. 539.
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ceux—~ci, Etait-ce sans doute en ayant les missionnaires en arriére-
pensée que le GBnfral Galli®ni dBeclarait dans un circulasire du 11
Décembre 1897 : "Il est ntcessaire de combattre les dispositions
contraires au but que la France se proposalt, et de favoriser la

colonisation" {1).

Oon connalt le mEcontentement des missionnaires gui
perdasient progressivement le monopole de ltenseignement 3 Madagas~
car. Les missionnaires catholiques croyaient prendre la reldve des
protestants en profitant de la colonisation, mais avec la rfsilia-
tion des contrats, ils se sont retrouvBs dans les mlmes difficultés
pratiques que les protestants désherités et visiblement désavanta-

gba,

Le gouvernement colonisl n'avait pas seulement &
lutter contre les missionnaires mais sussi contire la rbaction na-
tionaliste, Le GE&néral l'exprimait ainsi dans un circulaire en 1898;
n1tidke de colonisation qui doit primer & Madagascar pourralt &tre
‘retardée #i nous ne nous opposions par tous les moyens en notre
pouvoir 3 ce mouvement qui pousse les nouveaux sujets 3 déserter

les champs et les ateliera".

Nous disons bien qu'il sfagit ici de réaction natio-
naliste car fuir lvinfluence scolaire et 1'&ducation manuelle, c'est
en méme temps fuir un £tet de colonlsation et dtesclavage, fuir
enfin la soumission & 1'&tranger "vazaha". Cette fuite se traduisit
bien souvent par le refus de s'inscrire A 11'&cole et par 1'émigra-

tion vers des zones sans $coles.

Mais la force coloniale, ayant foi a son action,
réalisera inexorablement son but. Il est précis® par un circulaire
du Générasl ¢allitni datant de 1899 : "il m'a paru indispensable
d'orienter 1'ftducation du peuple malgache dans un sens pratique,

vers ltagriculture et lt'industrie et cela moins pour &viter 1l'en-

(1)~ galli®ni : Documents "Cabinet Civil", Archives Nationales,
Tananarive.
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combrement des carri2res libbrales que pour permetire aux indigdnes
d'&tre dans un avenir prochain des auxiliaires précieux dans l'oeu~-
vre de colonisation entreprise par la France & Madagascar? L'&duca-
tion des Malgaches est 3 la remorque des forces coloniales :"plus
tard, souligne le m#me circulaire, nous pourrons envisager 1l'&ven-
tualité d'une nouvelle transformation du peuple malgache qui sera
alors appelé & s'€lever dans la pratique des mEtiers proprement di-
te 4 celle des arts et & celle des sciences. Cette Bvolution der-

nidre, si lointaine qu'en soit 1'&ch®ance est & souhaiterm,

L'obligation scolaire devenait effective dans les li.
mites des places disponibles dans les %coles. Depuis l'obligation
scolaire en 1880, préciste dans le Code des 305 articles (1), tout
parent n'envoyant pas ses enfants & 1tGcole du village avait une
amende & payer, La m#me loi &tait appliquée par (alliéni doublée
de ltapplication de la loi metropolitaine sur l'obligation scolai-
re de 1882 (1ol du 29 Mars, article gquatre) qui limita la fréquen-
~tation scolaire de six 3 treize ans et institua le Certificat

'd'Etudes Primaires (article six).

Gallitni pr&cisa ces lois par llarrdt® du 17 Juin
1903, rborganisant le Service de 1'Enseignement des Indigdnes 3
Madagascar et stipulant dans son article 2 que "l'instruction est
obligatoire pour les enfants de 8 & 13 ans dans les faritany ol

existe une cole officielle(...)

Si 1fenfant, en France, commencait ses &tudes 3 six
ans, & Madagascar, il les commengait 3 huit ans. Son &ducation de
base starrdtait pourtant 3 treize ans (2). Le choix de 1'Age de
huit ans venait d'abord du peu 4'&tablissements scolaires implan-
tks et de 1'&loignement des villages oblighs A fréquenter 1ltécole.
Certains enfants faisaient huit § quinze kilomdtres de trajet pour
arriver & 1'Bcole la plus proche. Il fallait 2ire assez 8gée pour

parcourir une telle distance 3 pied, & travers for®ts et rividres

(1)}~ code malgache,
(2)- La loi frangaise du 22 Février 1851 fixe & douze ans 1l'#ge mini-
mum de travail.
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et par les intempbries. Ensuite, limiter la dur®e de lt'obligation
scolaire 3 cing ans permettait d'&liminer facilement les triplants
et on obtenait ainsi une meilleure sblection. Les limitation de la

fréquentation scolaire & treize ans permettait alors au gouverne-

ment de se dbbarrasser des vieux &ldves qui trainaient dans les

classes pour les envoyer cultiver la terre (1).

Ce type d'®ducation de base, dans sa forme et dans
son organisation n'®tait dejd qutun prétexte. On ne tenait compte
que du produit intellectuel que cette structure permettait drétre
utilisable, soit par ltadministration colonisle, soit dans la vie

active, par les colons.

Supprim® en France par la loi du 29 Mars 1882 et par
les Instructions O0fficielles du 9 Aof% 1903, l'enseignement profes-
sionnel colonial &tait introduit A Madagascar "3 tous les degrés"(2)
par 1tarr®t® du 17 Juin 1903. 11 y sera gard® pendant au moins
vingt cing ans. Le m&me arr&té, article 6, organisait cet enseigne-
ﬁent en trois degrks : "les ®coles supbrieures, les ecoles régiona-
les d'apprentissage et les €coles primaires rurales", ¢alli®ni fai-
sait ainsi un retour sur le Décret (franpais) du 15 Septembre 1793,
instituant troie degrts progressifs 3 l'instruction : "le premier
pour les connaissances indispensables aux artistes et aux ouvriers
de tous les genres; le second, pour les connaissances ultérieures,
necessaires 3 ceux qui se destinent aux auires professions de la
socibté; et le troisidme pour les objets dtinstructions dont 1té&tu-

de difficile ntest pas 3 la portée de tous les hommes",

Ltenseignement "colonial® malgache gardait aipsi une
certaine spécificit®, une certaine "adaptation" dira DESCHAMPS (H.)
qui résuma comme suit l'organisation et le programme du premier et
du second degr® : "lLes Malgaches dBbutent dans les ®coles du premier

degr® {pas d'&coles maternelles et infantiles), &coles primaires

1)ett. DUGAS, "La liberte de 17'Enseignement 3 Madagsscar" Questions
’ Questions
diplomatiques et coloniales, 1907, p. 79.
2}- BOUCHE {(D. L'enseignement dans les territoires francais de
? ¥
1tafrique Occidentale de 1817 & 1920, p. 499,
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dont les programmes sont adapi®s au pays et ol 1l'on utilise, an
moins dans les premiers temps, le dialecte local pour 1'acquisi-
fion du frangais. Un jardin scolaire 4 la campagne, un atelier dans
les villes sont attemantes 3 1'&cole. Dans les $coles des filles

on compldte 1l'enseignement par la couture et les principes de mé-
nage et d'hygidne, Le certificat d'&tudes est le couronnement fi-
nal(...)On passa par concours aux &coles du deuxilme degré, instal-
ltes dans divers villes et qui comportent trois sections : gbnérale,

agricole, industrielle" (1).

Ces &coles de deuxidme degr®, appelées aussi "Ecole(s)
Régionale(s) d'apprentissage industriel et agricole" (2), &taient
congues pour"former des cultivateurs et des ouvriers exercés” (3.
Elles n'étaient comme certains l'affirment ni "des &tablissements
dtenseignement secondaire" (4) ni des™®coles primaires supbrieures"
comme il en existait en FPrance en 1886 mais elles s‘apparentaient
plutdt anx "&coles manuelles d'apprentiseage" et aux "clasees
d'adulies et d'apprentis™ de 1887 (Decret du 18 Janvier, art.55 et
100) ol n'Btaient admis que des enfants ayant obtenus leur C.E.P.E.(5)
et 4 ¢6és au moins de treize ans. De m&me, dans les"Hcoles Régio-
nales" n'ttaient admis que des candidats ayant leur C.E.P.E. et
8cbs de quinze & dix neuf ans (6). La durte des Btudes y &tait de
trois ans et il pouvait y &tre annexBe une section normale "pour
la formation des instituteurs indigénes" prEparant au Certificat
d'Aptitude Elementaire connu juasqu'd maintenant sous le sigle de
C.A.E, Dans les autres sections, gbnbrale, agricole, industrielle,
le dipldme requis &tait le Certificat d'Etudes du Second Degré ou
CsB.8.D. avec lequel on pouvait devenir instituteur, "chef de can~
ton" ou agent de l'administration coloniale, On pouvait devenir
aussi contremattre dtagriculture, dtelevage, ou d'atelier scolaire,

etcl . e

(1)~ DESCHAMPS (H.)- Madagascar, "L'enseignement", p. 137.

(2),(3)= aArrttt du 17 Juin 1903, Tananarive, art, 13.

(4)- cof. PHILIPPE (J.): L'Enseignement primaire public & Madagascar
(1960-1972): lttcole de promotion collective, p. 4.

(5)- C.E.P.E. 3 Certificat d'Etudes Primaires Elfmentaires.

(6)~ Arreét® du 17 Juin 1903 : art. 21.
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L'Ecole RBgionale &tait en mdme temps une &cole de formation profes-
sionnelle et une &cole de préparation au troisidme degr®. C'6tait
un palier de sblection en vue de la préparation de "1'®lite"., L'e-
xamen du CESD $tait rude, En 1942, sur plus de mille candidats,
trois cents seulement &taient admis : il fallait bien connatire le

frangais (1),

Le C.EB.S.D. permettait d'acctder par concours 3 1'&-
cole du troisidme degr® ou $tait dispenske une "culture supbrieure"
regervee seulement A "lL'%lite™. L'Ecole, unique pour tout Madagascar
Btait instell®e & Tananarive et s'appelait : "Ecole Le Myre de Vi
lers” (2). Elle $tait une vBritable pbpinidre de fonctionnaires et
comportait plusieurs sections dont la section normale préparant des
ingtituteurs, la section administrative, la section des travaux pu-
blics et la section m&dicale préparant 1t'Ecole de Mtdecine qui n'é-
tait pas une facult® mais préparasit des mbdecins de 1ltassistance
ME&dicale, 4 cbté de cette €cole existaient d'autres bcoles spbeiali-
sées : 1'Ecole Vétérinaire, 1'Ecole Industrielle, les Ecoles Agrico-

les, les fermes scolaires, 1'Ecole de Beaux-arts et l'ptelier d'Art
Appliqué.

Nous voyons nettement ici comment les structures sco-
laires ®taient organistes d'une manidre précise pour répondre 3 des
besoins clairs de la colonisation. La trés forte sblection et la for-
mation d'6lites ntétaient destinkes qu'a pourvoir la colonie d'£1%-
ments purs et dociles, Mais le syst2me avait l'avantage de donner
une valeur professionnelle slire aux dipl8mes et d'assurer une car-

ridre et une promotion sociale 3 ceux qui en &taient pourvus,

Un tel echaffaudage n'aurait pas abouti stil n'était
pas solide & la base., Ainsi i)l $tait "nbcessaire fgalement qu'3 la
bage fussent donnBes d'une manidre large et pratique des notions de

culture et d'tlevage moderne, afin de préparer des jeunes gknéra-

(1)-DOLCE (J.),"Ny CESD sy ny mpiadina fahizay", Lakroan'ny Madaga-
gikara, n? 2278, du 4 Avril 1982. Nous parlons du CESD ici pour
montrer que dds l'ecole primaire il faut 8tre fort en frangais.

(2)- Du nom d'un Résident G&néral de la France & Madagascar (cf. lis-
te des gouverneurs en annexe),




78

tions & ltusage des machines, des engrais, du fourrage, des soins
au betail, (,.J" {(1). Cet enseignement a £t% surtout donn® dans les
*&coles primeires rurales” (2) dont le contenu du programme compor-
te 1'&tude de la langue malgache, la langue frangaise, la lecture
et 1téeriture, le calcul et le systéme mBtrique, l'histoire &1%-
mentaire de la France envisagke surtout dans ses rapports avec Ma-
dagascar, la gfographie &1&mentaire de la France et la gbographie
de Madagascar &tudifes sous le rapport des relations commerciales
avec le monde, des legons de choses s'appliquant 3 l'agriculture et
3 1l'hygidne, le dessin dans ses Tapports avec des mbtiers usuels et
les travaux & ltaiguille pour les filles. Afin dtatteindre le but
cité plus haut, il a &t& prévu que "chaque £cole sera pourvue dtun
jardin pour l'enseignement de llagriculture" (3) et "toutes les
fois que cela sers posaiﬁle, il sera annex® aux %coles primaires
un atelier ol les £l3ves commenceront l'apprentissage d'un mbtier

{menuiserie, forge, industrie spBeiale 3 Madagascar)" (4).

Le programme de lt'€cole primaire &tait divis® en

~ quatre annbes d'&tudes. La premilre annte &tait appelée "PREMIERE
DIVISION A", la seconde "PREMIFRE DIVISION B", ls troisi2me "DEU-

XIEME DIVISION A", et la quatriédme "DEUXIEME DIVISION B"., Il nfe-

xistait pas encore de COURS MOYEN. La "DEUXIEME DIVISION B" prépa-
rait 3 1'obtention du Certificat 4'Etude Primaire Eltmentaire et

3 1'entrfe dans les Ecoles Régionales pour les gargons et dans les
Ecoles MEnagdres pour les filles o) la "selection (&tait) réelle-

ment fort sbvdre” (5). Sur trente A quarante mille &l2ves sortant

du premier degr®é, un & un virgule trois pour cent seulement fran-

chissalent les portes des %Bcoles Rbgionales (6).

Si en "PREMIERE DIVISION A", l'enseignement &tait
donnt en malgache avec &tude progressive de la langue frangaise,

(1;- DESCHAMPS (H.), Madagascar, p. 138.
(2),(3),(4)~ Arr#t® du 17 Juin 1903. Tananarive, art. 45,46,47,
Vers 1899, des fcoles primaires rurales 3 instituteurs indigé-
nes existaient d8ja A Boeny (1'%cole), Mananjary (1), Moraman-
ga (3), Ambatondrazska (4), Imerina (120}, et des ateliers pro-
fesagionnels tenus par des commandants de territoire ou de cer-
cle, & Tsiafahy (38), Arivonimano (20), Anjozorobe {57).
(5),(6)~ CHEFFAUD (P.H.),L'Enseignement des Indigénes & Madagascar,
p. 9.
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4 partir de la deuxidme annte, 1'&tude du frangais dominait les au-
tres matidres qui &taient donnkes aussi en francais sauf la lecture
malgache, Les chants et les rBcitations &taient dtorigine frangaise.
Les jeux &tmient importts de la mbtropole comme le "Colin~Maillard",
"Rombo et Juliette", le "Ballon Prisonnier"”, la marelle, 1'&pervier,
etc ... A partir de la troisi2me annte, ceux gui &taient surpris &
parler malgache devaient &tre "colles". Un bout de planche ou de
bois circulait et servait de replre 3 celui qui &tait surpris en
train de parler en malgache. Celui qui gardait ce "b8ton de malheur™
jusqu'd la fin de l'heure subissait la "consigne" (1). On ne sait
pas de qui Btait cette mbthode (2), mais, pour &tre efficace, elle
1t8tait pour obliger les enfants indigdnes & s'exercer en frangais
oral, La langue malgache perdait ainsi dsns la vie scolaire =a va-
leur traditionnelle, Elle nt€tait pas ltlobjet des Btudes et 11818~
ve dbsireux de faire carridre dans l'administration coloniale devait
plus tard ltabandonner, 11 sera fier de parler le frangais mieux

que tout le monde, Le contexte 1l'y encouragera.

Les manuels scolaires et les mEthodes afférentes uti-
lisés par les mattres £taient les mfmes que ceux utilisés en mbtro-
pole. Il n'y avait pas de livres écrits en malgaehe . Pour le
jeune Malgache qui avait du mal 8 assimiler le frangais, l'usage
du "par coeur" 8tait la manidre la plus "efficace" pour apprendre
les legons, La pkdagogie de Montaigne n'®tait peut-8tre pas encore
connue 3 1'fpoque. Beaucoup d'&ldves ou d'®lites &talent de vérita-
bles "perroquets", Certaing etaient juste bons A réptter le tradi-
tionnel "oui, missig", L'€cole primaire offrait le spectacle d'une

€cole dans laquelle les enfants apprenaient le catéchisme colonial.

Ltorganisation scolaire gallibnienne &tait sans dou-

El)- Punition consistant 3 faire des travaux de jardinage,par exemple.
2)- La méme mBthode a ©té utilisee en France contre les patois.ZIND
Pierre sifgnale que "Le dialecte "francien" &tait "la langue du
Roi", 1la Grande Révolution bourgeoise en fit "la langue de la
Nation" et rangea tous les autres parlers historiques dans la
rubrique infamante de “patois®.., Les pateis furent soigneuse-
ment pourchassés par les instituteurs au moyen de toutes sortes
de brimades ; ridiculisstion, sabot pendu au coun, punition pour
le dernier détenteur du "signal",,d®lation, etc" (cf. AVANZINI
(G.) et Coll., La pbdagogie au 20 sidcle, p. 23}
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te spbciale 3 Madagascar mais elle Btait inspirbe dans son contenu
par des programmes scolaires francais. Elle &tait "adaptée"™ non dans
le but de promouveir le Malgache mais plut8ét dans le but de pourvoir

aux begoins de la colonisation.

Le programme de 1'&cole du premier degr®, programne
"d'éducation de base® de 1l'enfant malgache, &tait ainsi chargbe d'é-
ducation morale, dtenseignement gbneral, d'&ducation manuelle et
surtout de la notion de "devoirs de reconnaissances et de Tidelité
envers laz France et les Franpais® (1). Ce programme £iait vraiment
limité aux strictes nécessaires alors que dds 1908, l'enfant euro-
peen résident A Madagascar bénfficiait d%3jd, en plus de l'enseigne-
ment primaire, dtun enseignement primaire supbrieur préparant au
Brevet Elémentaire, &quivalent au Cours Complémentaire m&tropoli-
tain. Ces classes supbrieures se trouvaient au Lycke ¢allibni pour
les garpons et au Lycke Jules Ferry pour les filles. (Ces Lyckes les

préparaient aussi au Baccalaurgat (2).

B - EBvolution des obiectifs du programme colonial

Nous appelons "programme cclonial", le programme sco-
laire qui a ©t® utilise 3 1'keole primaire officielle indigdne pen~

dant la pbriode coloniale, depuis Galli®ni, en 1896, jusqu'en 1960.

Nous disons bien "kBcole primaire officielle indig2ne"
car dtaprds ce gque fait remarquer YOU (A.),"1l'enseignement €tait or-
ganist dans des ®ttablissements primaires et secondaires pour les
Europbens, (et), dans les %coles de trois degrés pour les indigd-
nes{(..)" {3). Et pourtant, malgr® que cette &cole soit "indigéne",
le programme scolaire ne différait pas trop de celui de l'ecole eu-

ropéenne, Une telle mbthode aura scandalisé le successeur de Gallifni,

(1)- RENEL (Ch.), Principes de Pédagogie Indigene..., p. 20.

(2)_ Ibido! Pe 17-

(3)- You (A.), "Les Principes de l'enseignement indigdne 3 Madagas-
car", LfAfrique francaise, p. 540.
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1) AUGAGNEUR : sociglisme ou lutte pour les "petits"

Ltaprés Galli®ni ®tait marqué par la personnalité dfiu-
gagneur, son successeur de 1905 3 1910. Cet ancien maire de Lyon &
tait un militant socialiste et, contrairement & Galli®ni, n'&tait pas
militariste,

En 1905, annte dtarrivébe dtAugagneur & Madagascar, &~
tait constitube, en Frapce, la Section Frangaise de l'Internationale
Ouvridre, ou S.F.I.0. dont Jaurds Btait l'animateur (1). On connsit
les idées de celui-ci qui voulait &duquer chez l'enfant & la fois
"lthomme, le citoyen et le producteur” {2) en dehors de toute influ-
ence religieuse, d*od importance de l'enseignement latque, dans un
esprit de fraternit®, tout en veillant sur son insertion sociale et

professionnelle.

L'tducation de 1l'enfant du peuple et surtout de 1l'ou-
vrier est une des premidres prbeccupations de Jaurds et de ses amis
“socialistes car, comme il disait, "dans les Bcoles dtaujourdthui
nous entrevoyons la cité de demmin : ce sont ces petites mains qui,
dans quelques annbes, cimenteront les pierres, couvriront les toits,
engemenceront la terre, feront aller l'aiguilie et 1és nétiers, ali-

menteront les machines® (3).

Socialiste frangais, Augagneur a dfl &tre influencé
par les idbes lafques de Jean Jaurds car il voulait, A& Madagascar,
faire la différence entre les "ecoles véritables ol les enfants in-
digénes apprennent le malgache e} un peu le frangais, et les €coles
dtéglise destinkes A 1l'enseignement des chants liturgiques, & qui
il faut refuser tout caractdre scolaire" (4). Il Btait aussi 1'un

des premiers 3 souligner dans ses discours 3 Madagascar son désir

1)- HALEVY (E.), Histoire du Socialisme Buropben, p. 263,

%2)- DOMMANGET (m ), Les grands socialistes et 1'Education, p. 439,

(3)- Ibid., p. 428.

(4}~ YOU (A.)0Op. cit., p. 540. Jaurds proposa de "sousiraire & 1l'ex-
p101tat10n les indig®nes de Madagascar et dtalgérie, comme les
prolétaires de France" (cf., PAILLARD : V. pugegneur: Socialisme
et Colomisation, p. 67),
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de stoccuper des "madinika" (1), qutils soient indig&nes ou colons,
D'aprds ses vues, le petit colon et l'indigdne avaient une lutte

commune contre l'oppression des "grands®.

Ce langage n'ttait pas trds bien compris par les co-
lons et il dAt adapter ses vues aux "besoins locauxz" de la colonie
en gardant le systdme scolaire indigdne ©tabli par Galliéni tout en
essayant d'y apporter une certaine réadaptation. Il est déconcertant
faisait-il remarquer, gue leas &ldves sortis des &coles soient inadap-
tés & leur milieu d'origine et & la culture frampaise., Il $tait par
conskquent ntcessaire pour Augagneur de faire introduire dans le
programme scolaire, surtout 3 la base, des "connaissances &lémentai-
res nbcessaires 3 la population® (2). et pour les classes &levées
destinées 3 former des auxiliaires des services publics et des co-
long, leur agsurer l'utilisation de leurs connaissances en orien-

tant leur formation vers les besoins locaux imm&diats,

I1 gardait donc le c8t& pratique du systdme scolaire
" gallineen et le renforga. Il faisait introduire en w&me temps de
nouveaux livres scolaires adaptbs 2 1'indigdne : "Syllabaire, livre

de lecture francaise, livre de notiomsusuelles, livre d'arithm&ti-
que” (3).

LYArret® du 12 Mars 1906 rkorganisait entre temps
1'Ecole Professionnelle A Tananarive : lt'admission &tait rtservée
seulement aux indigdnes ayant pess® les deux dernilres annkes sco-

laires dana les £coles officielles,

L'Arret® du 23 Novembre 1906 et le circulaire du 12
DBcembre 1906 n'acceptait comme instituteurs dans les &coles offi~
cielles que ceux ayant le Brevet Eltmentaire pour 1'fcole primaire

et ceux ayant le Brevet Supbrieur pour l'Bcole primaire supbrieure

(1)- "Madinika": "petits", version malgache du sens du mot "prolé-
, taire" (cf. PAILLARD,op. cit., p. T0).
(2)- You (A.)., op. cit., p. 541.
3)~ Gouvernement GenBral de Madagascar et D&pendances, Direction de
1'Enseignement, 1'Engeignement 3 Madagascar en 1931, p. 13,



83
et 1'Ecole RE&gionale.

Augagneur & eu tendance & réformer les &coles du troi-
si2me degr®, plus particulilrement 1'&cole "Le Myre de Vilers”, plu~-
t8t que l'ecole primaire indigéne. I1 a eu pourtant le mbrite dtavoir
reproch® 3 Galli®ni et 3 Deschamps (H.), ex-Directeur de 1l'enseigne-
ment primaire, d'avoir fait de 1'&cole primaire indigéne un "pasti-
che de 1'8cole primaire en France" (1). Il introduisit les idbes so-
cialistes, en particulier 1'id%e d'Bmancipation des "petita", mais
malgr® sa bonne foil, il ne pouvait pas s'emplcher de rester le gou~
verneur colonial qu'il devait &tre,

Les gouverneurs qui allaient se succbder aprés Auga-
gneur ont ©té davantage portés vers deas probl2mes €conomiques, con-
gidérant 1'enseignement primaire comme un systime &tabli : Picquib
(1910-1914), Garbit (1914-1917), Meriin {1917-1918), Schramack (1918~
1919), Guyon {(1919-1920), le retour de Garbit {1920-1924), jusqu'l
Marcel Qlivier (1924-193%) qui a essay® de critiquer 1l'enseignement
3 Madagascar. La France &tait occupbe par la premidre guerre mondia-
le et pendant et aprds, toutes les activités &taient orienttes vers
cette guerre et la reconstruction. Elle avait besoin encore plus de
ses colonies et rBclamaient d'elles des hommes et des vivres. Une
nouvelle politique s'annonga vis-d.vis des colonisés : une politi-
que plus souple. Le gouverneur gknéral Olivier Berivant dans "gix
ans de politique 3 Madagascar", en 1931, proposa par exemple "qu'une
bonne politigue indigéne est celle qui, sans rien bousculer, permet
l'®volution saine et normale des soci®its indigdnes vers une forme
de civilisation aussi rapprochte que possible de la civilisation

occidentale" (2).

(1)- cité par Mme ESOAVELOMANDROSO {F.V.) - "Langue, Culture et (olo-
nisation A Madagascar,(..J",OMLLY SY ANIO, n® 3-4, p. 106;
cf. aussi PAILLARD, op. cit., p. T0Q,

(2)~ Le gouverneur Olivier est un socialiste, partisan dfAugagneur,
On comprend aisbment son id®al d'&mancipation des peuples colo-
nisés, (ef. OLIVIER (M.), Six ans de politique sociale A Madagas-
car, p., 237).
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2) Les luttes anti-nationalistes comme sources de

changement de programme et de politique &ducative

Les rébellions ont townjours déconcertd les colonisa-
teurs car elles ©taient souvent dirighes par des intelleciuels d'obs-
dience protestante ou socialiste : Menalamba, V.V.S., Ralaimongo,
MDRM, etc ... L'&cole en est portke responsable. DBjd A la suite de
ltaffaire V.V.S,, des arr2tés de 1916 ont supprim® le programme
d'Histoire "car susceptible de fournir des schtmas pour une prise
de conscience nationale” (1). Aprés les autres "affaires", le m8me
scknario s'est r&pdié. Dans tout le corps du programme, on a recher—
cht et supprim® tout ce qui avait trait A la rBvolution frangaise,
aux communes populaires en France. Les manuels scolaires présumés
coupables ttaient retirés, d'od la fabrication de mamuels "adaptBs®.
Or ne retrouvait plus dans les manuels que des textes relatant 1la
victoire de la France, jamais ses défaites. Les manuels parlaient
rarement de la colonisation sinon en bien. On voyait des titres de
. legons comme “les bienfaits de la France”, On retrouvait les m@mes
idées dans les manuels destinfs aux enfants frangais. Dans un livre
de gbographie, on 1it ¢ "les nations europbennes ont soigné (méde-

cins), instruit (®coles) les indigdnes"™ (2).

Pourtant, & cet humanisme europben stopposait 1'ac-
te colonial lui-m8me, dans tous ses m&faits endurbs par les coloni-
sés. L'on peut toujours se demander si les nations europbennes les
ont "pourvus des idtes politiques et smociales" {3) ou si ces idkes
politiques et sociales existaient dejd chez les Malgaches, mais

qu'ils avaient attendu le moment de les exprimer,

L'®cole &tait le terrain propice ol les colonisateurs
luttaient contre la naissance du nationalisme malgache. Pour ne pas
subir les m&faits de 1la colonisation, les €ldves devaient rfussir

dans les &tudes et se faire les amis des Blancs, devenir leurs col-

(1)~ XXX : "L'Enseignement A Madagascar",lLe.Mois en Afrique,ne52,p.65.
(2),(3)~ gossoT (H.) et MEJEAN (P.). La vie &conomigue dans le mon-
' de, p. 59.
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laborateurs. Le tri scolaire &tait d®3jd un dbbut de répression. Le
syst®me sbleciif, dans le contexte colonial, ©tait aussi un moyen
efficace pour lutter contre la montée du nationalisme. On ne sk-
lectionnait pas seulement les €ldves, mais on sblectionnait aussi

les matidres et les thdmes du programme.

Ltesprit colonial des anciens programmes se reirou-
vait encore dans 1'arr®t® du 14 Novembre 1933%, “poriant r®organisa-
tion de lt'enseignement des indigdnes dana la colonie de Madagascar
et DEpendances" (1), modifiant 1'arr8té du 17 Janvier 1929 régle-
mentant l'enseignement des Indigdnes & Madagascar et précisant lui-
néme 1'arret® du 19 Fevrier 1916,

D3s les premidres c¢irculaires du 5 Qctobre et du 11
Novembre 1896, pr&cis@tspar les arrdtés du 16 Avril 1899 et du 25
Mars 1901, 1l'enseignement a ©t® orient® dans un sens manifestement
pratique, de tendance bilingue mais en donnant une place importante
3 1'€tude du frangais, La relation formation-emploi a &t& scrupuleu-
jgement coordonnfe A la sortie du deuxidme et du troisidme degré.
Les $123ves sortis des classes finales avaient slrement un poste et
le gystéme donnait ainsi 1t'impression de ne pas former de chdmeurs.
Ceux qui avaient &chou® n'avaient pas de raison de'rouspéter'ou
dvincriminer le systdme : ils n'®taient pas m&ritants. L'école du
premier degre, responsable de 1'8ducation de base, Btait la pbpi-
nidre des &coles rbgionales mais grfce aux ateliers scolaires &
gsection bois, fer, agricole, méme si les Bldves Bchouaient, ils a-
vaient l'avantage d'avoir appris un mbtier manuel, Jusquten 1908,
le progremme scolaire primaire comportait ltenseignement de la lan-
gue francaise et de la langue malgache, la lecture, ¢criture, sys-
t8me métrique, lthistoire de France et ses rapports avec Madagas-—
car, la gbographie de la France et de Madagascar, etc ... Mais A
partir de 1908, l'enseignement theorique fut simplifie pour &tre
mieux adapt® A la mentalit® des Malgaches. Des livres spBcialement

rédighs pour les Bcoles indigdnes firent leur apparition., L'arreté

(1)- J.0.M. 1933, p. 933
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général du 14 Février 1916 et celui du 5 Février 1921 avaient pour
objectifs de dbvelopper dans chaqﬁe région 1la formation dtouvriers
et dtutiles auxiliaires pour les colonies car on sg'®tait apergu que
1'offre d'emplois diminuali dens les instances supbrieures et que
les demandes d'emploi devensient de plus en plus nombreuses. Ltarré-
té du 17 Janvier 1929 apporta une nouvelle conception de l'enseigne-
ment bilingue, des probldmes de mEthodologie de l'enseignement du
frangais ayant surgi : le malgache allait prendre une place beaucoup
plus importante quant A 1l'explication des legons et méme du fran-
cais. L'ensemble du programme restait pourtant domink par le c8té
pratique, En 1931, 1l'effort d'adaptation au milieu s'accentuait (1).
L'8ge scolagire $tait limite de huit 3 quatorze ans révolus. Les
classes pouvaient #ire interrompues au moment des cultures et des
récolies pour permettre aux enfants de participer aux travaux des
champs. lLes vacances scolaires cotncidaient justement avec ces pb-
riodes. Elles &taient adaptfes & chaque rfgion. Le but pratique de
1ttcole prenait tout son sens, Un terrain de culture &tait mis 3 la
~digposition de chaque £cole pour permettre aux instituteurs de fai-
‘re des essais de culture et d'introduire ainsi des plantes &trangéres
et de nouvelles techniques agricoles. Pour les filles, les travaux
de couture, de tissage, de tressage, de broderie ou de dentelles
ttaient dirigks par des mattresses de couture, Les legons de morale
2taient centrtes sur les bonnes relations entre ©€léves ou entre vil-
lageoia, L'&tude de la gographie partait du village et de ses en-—
vironnements, puis passait par le canton, le district, le faritany
et la province, et Madagascar avec ses relations extbrieures, en
particulier avec la France. A ltexception de 1'2tude du frangais,
les autres legons €taient donnbes en malgache ou plus exactement en
dialecte local (2). Cette nouvelle adaptation avait pour but de ne

pas "dépayser" le jeune Malgache,

Le gouverneur gbnbral CAYLA (administrateur de Gal-

1i%ni et réprimeur du mouvement Ralaimongo), remplacant le G. G.

(1)~ Gouvernement Géntral de Madagascar et D&pendances : 1!'Enseigne-
ment A Madagascar en 1931, p. 20-21.
(2)" Ido’ Pt 26.
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Olivier, sura vite fait de tout remetire en ordre par l'arrété du
14 Qctobre 1933, Ltarticle 3 stipula clairement que "les coles du
premier degre visent A amener les ©l3ves 3 la pratique de la langue
frangaise courante, 3 leur communiquer les notions essentielles de
l'enseignement €lémentaire, 3 diriger leur formation morale. Les
programmes comprennent &galement les travaux pratiques{,..) Les ate-
liers scolaires de district visent & prEparer des ouvriers non spé-
cialisés pour les travaux les plus usuels", 8i, au début, le mattre
Btait sutoris® & utiliser le dialecte local, progressivement "il
substituers la langue frangaise A ce dialecte" (art 12). L'enseigne-
ment de la morale comportait entre autres des notions de "politesse,
exsctitude, ordre, sein, respect de la régle, de la parole donnte,
etec (4..)" En guise d'instruction civique, il fallait ®tudier les "de-
voirs envers lfadministration : le fokonolona et ses attributions,
1tetat civil, 1'impdt, la declaration des maladies contagieusea, po-
lice des villages, les reprbsentants de l'autorit®, la reconnaissan-
ce des Malgaches envers la France, On vobt combien ces programmes
£taient"adapt®s” aux objectifs coloniaux. L'€tude de la langue fran-
.\¢aise reprenait ss place d'antan (1) tandis que ltBtude du malgache
€tait limitbe & la lecture et aux structures grammaticales (2). Les
"connaissances uguelles et physiques" se rapportaient aux objets
courants :;sel, sucre, savon, papier, &toffe, alcool, ... et aux ma-
ladies courantes : paludisme, peste, variole, rage, ... La géogra-
phie €tait l1imitke & celle de Madsgascar. Suivaient les dessins,

chants, &ducation physique et travaux pratiques.

Pour les Frangais locsux, l'enseignement restait res-
ponsable car comme l'a prédit BIANQUIS (J.), d4&s 1905, "...) ce qui
pénktrera inkvitablement dans 1'8me malgache, c'est 1'8me meme de
la France, fille de la rfvolution, faite, non pas seulement de neu-
tralité religieuse, mais de large humanitsrisme, d'aspiration vers
la cité de justice et de solidarit® universellef,..) Sous l'influen-

ce de cet esprit, nos sujets se semtiront devenir des hommes et as-

(1)- Boraires ; 13h 15mn en Premidre 4, 12h 50mn en P.B, 11lh 00 en
Deuxidme A - B, sur un total de 27h 30 par semaine,
(2}~ Horaires : 1h 15mn en Deuxidme A - B,
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pireront & leurs droits civiques"” (1)}, d'ol la suppression de l'Hie-

toire et la rédaction de manuels “adaptés".

Comme il est dit ici, 1tinfantilisation des peuples
colonists a &t gussi 1'une des justifications de la colonisation
dans laquelle participaient activement les migsions dans "leurs oeu-
vres de bienfaisance”. [,e Pasteur Bianquis trouva que "Madagascar
renferme encore de nombreuses races indigdnes encore sauvages, vi-
vant & 1t&tat nomade, incapables de 1l'effort intellectuel que re-
présente l'acquisition d'une langue aussi difficile{...) que le
frangais® (2), Or, la rtsistance malgache & la pénétration europé-
enne (missionnaires, colons) avait ses bastions dans ces milieux

dits "sauvagea" {rbvoltes des Menalamba, fahavalo, dahalo, etc ...)

La deuxidme guerre mondiamle (1939-1945) a apportt des
®@lftments nouveaux dans les pays colonisbs qui ont particip® 2 la
guerre sous forme de ravitaillement, envois d'hommes et autrea : le

prix de la libert® et de 1'indBpendance nationale et la possibilit®

“de stauto-gbrer.

Le Génfral De Gaulle, & la conférence de Brazzaville
en 1944 a promis de mener les pays colonisés & gérer "leurs propres
affaires” (3). Du moins dans les colonies, on avait cru comprendre
la déclaration du Genéral dans ce sens, tellement, on attendait de-

puis longtemps cet &vénement,

Peu avant la fin de la guerre, la Constituition fran-
¢aise de 1944 dfclarait dans son préambule ; "La France entend con-
duire les peuples dont elle a pris la charge 3 la liberté de s'admi-
nistrer eux-mfmes et de ghrer dtmocratiquement leurs intéré&ts" (4).
Par la suite,Madagascar a &t dotée d'une pssemblbe Représentative

3 Tananarive et dtune Assembl®e Provinciale par décrets datés du 25

(1),(2)- BIANQUIS {J.),. "L'Enseignement de la langue frangaise &
Madagascar®, Revue de Madagascar, 1905, p. 320.

(3) - Cit® par RABEARIMANANA (L.): la presse d'opinion & Madagas-
car, p. 95.

{4) - THIERRY (S.)s Madagascar, p. 162.
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Octobre 1946 du Ministre de la France d'Qutre-mer, Marius Motet, so~
cialiste, L'Ind&pendance n'€tait pas encore acquise. Dans les colo-
nies, les forces de droite, reprbsentbes pesr les colomns et certains
nationaux appartenant aux associastions franco-malgaches la refu -
saient, La situation a donn® immEdiatement naissance 3 la révolte du
29 Mare 1947 (1). Le M.D.R,M. (2) &tait présum® coupable. La répres—
sion a &1t sbvdre. Elle 1'a €i& surtout vis-d-vis de la masse popu-
laire dite “sauvage“ et ignorante de la politique mais qui a donné
son sang pour sauver la patrie de 1t&tat colonial. "Toute 1l'Ile ci-
viliste est reste calme" disait M. le Conseiller d'Etat Marcel de
Coppet, Haut Commissaire de France, Gouverneur ¢BnEral de Madagascar
et Dbpendances, lors de son discours d'ouverture & la Foire-Exposi-
tion du Progrés Framco-Malgache, i Tansnsariuve, le 4 Qctobre 1947.
fiu contraire, continua-t-il, ctest au coeur de la fordi, dans les
régions ol les facteurs gbographiques empcheient 1l'influence fran-
¢aise de se faire sentir, que les superstitions, la sorcellerie, les
serments rituels, ont pu provoquer ce réveil de la barbarie" (3).

Le gouverneur appelait ici "barbarie" la r®volte, Pourtant, en
1789, elle s'appelait "r&volution® et constituait un.progrés ., Il
précisait que "parmi les exécutants, des individus fanatisés, ap-
partenalenta des tribus encore primitives, dont Galliéni avait d&ja
pu mesurer la xénophobie" (4)., Et pourtant, disait-il encore,

"Nous sommes venus A Madagascar avec notre humanisme, notre cultu-
re, nos techniques{...) Nous avons introduit les libertes individuel-
les, les droits politiques (...} notre ideal démocratique (...)Mais

(et justement ) le developpement, aussi rapide que possible,
d'un peuple mineur n'est-il pas la justification dernidre de toute

entreprise coloniale 2"

Par conséguent "notre action civilisatrice doit d&-
sormais atteindre tous les habitants de Madagascar (...} en luttant
contre l'isolement(...)" disait-il toujours dans un ton d'encourage-

ment.

(1)~ Les circonstances de cette révolte seront dbveloppbes ulté-
rieurement, cf.lvéme R,Ch.l,A.1).

(2)~ Mouvement Démocratique pour la Rénovation de Madagascar.

(3),(4)- DE COPPET, discours, Bulletin Officiel de l'enseignement,
p. 57-58.
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Du c8it& malgache, la perception de la colonisation
n'était pas la mbme. "L'humanisme" europlen se traduisait par "le
dédain du colonisé". Les fastes coloniales s'opposaient & la misére
des Malgaches. De la "culture", les Malgaches "civilisks" avaiént
perdu . la leur et ils n'ttaient ni malgaches ni frang¢ais parce gue
les Frangaeis les refusaient dans leurs cercles et ils d&daignaient
leurs compatriotes., De la "technique®, les Malgaches ne savaient
ni fabriquer un outil mn&tallique, ni organiser un travail agri-
cole ou industriel A leurs profits. Les "libertés individuelles" et
les "droits politiques" s'appelaient le SMOTIG, 1'Indig®nat ou les
CoAsRe €t CoR.AM. (1), "L'id2al dbmocratique", la colonisation et
le"développement” &taient séurcesde régreasion puisque les richesses
du pays &taient expatribes & leur insu. Dans l'esprit du colonisé,
si le civilisateur cherchait & "L'atteindre,c'était pour
mieux 1l'asservir, La pédagogie coloniale n'a-t-elle pas
été ajustée dans ce but ? Frustré dans sa culture, répri-
mé dans ses actes, le primitif fuyait le civilisé,

Aprds cette sanglante répression, les Malgaches a-
vaient compris : ils avaient'perdu toute chance de recupbrer leur
pays par la force, Le "calme" ©tait revenu et comme le disait si

bien Coppet dans son discours d&jd cit® :"La France demeure,

3) Les grandes r®formes & la veille de 1'Indbpendance

L'enseignement se réorganisait et lton en est arrive
4 cette fameuse r&forme de 1951,

La revue "Apfrique Contemporaine® &crivait que "jus-

qu'en 1951, La Grande Ile (Madagascar) connut la croissance parallé-

(1})- C.A.R.: Collectivites sutochtones Rurales, crées par 1l'arrdté
du 7 Juin 1950, utilisant le fokonolona comme main
dtoeuvre.
- CoR.A.M.: Collectivités Autochtones Rurales Modernisés (Oct.
1951) utilisant des pr&ts du FIDES,main d'oeuvre fokonolona,
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le d'un enseignement primaire de type mEtropolitain et d'un ensei-
gnement malgache. La r&forme de 1951 a institu® une &cole primaire
unique, avec pour objectif le niveau dtenseignement mBtropolitain
du méue degre"(1), comme pour Mme GOGUEL (A.M.), "jusqu'em 1951,
Madagascar a connu, sous le régime colonial, un double réseau sco-
laire : celui des Bcoles indigdnes, ol la langue malgache &tait
utilisée au niveau primaire(...)et celui de l'enseignement frangais,
réservé aux Prangais et au petit nombre de citoyens frangais dfo-
rigine malgache (...)" {2). D'aprés elle, la r&forme de 1951 a mboli
‘"les deux rbseaux et {a align®) pratiquement 1'tcole primaire mal-
" gache sur les normes francaises(...)' (3). Or, BOULADE (G.) a souli-
gné que lfarr#t® du 12 Novembre 1951 a recommsnd® que "le jeune
Malgache doit acquerir dans sa langue maternelle ses premidres
connaissances, puis, tout en recevant une culture de plus en plus
frangaise, il doit continuer 2 se perfectionner dans la connaissan~

ce du malgache, qui reste pour lui un objet d'&tude” (4).

En effet, comme nous l'avons dejd dit plusieurs fois,
sl 1'instituteur &tait autoris® 3 utiliser la langue malgache dans
un premier temps, il devait immé&diatement la remplacer par la lan-
gue frangaise d&s que les enfants avaient acquis les vocabulaires
de base, L'ensemble de lfenseignement &tait donn€ en frangais tan-
dis que le malgache &tait Btudi® comme Vlangue &trangdre®, le fran-
¢ais devenant la langue d'enseignement et devent &tre utilisé comme
la langue véhiculaire dens toutes les relations sociales administra-
tives et scolaires, Nous avons dit ausei que le contenu du program-
me gcolaire Btait "adept€" aux bescins de la colomisation, Si pour
certains, cet enseignement &tait"malgache" puisque le programme
utilis® nt®tait pas exactement le m8me que celui de 1lt&cole métro-
politaine, pour ltenfant malgache qui frBquentait les coles indi-
gdnea, cet enseignement donnt en frangais, d'origine frangaise,

inspir® des programmes frangais, utilisant des manuels rédigés

)~ Afrique contemporaine, n¢ 11, Janvier-Février 1964, p. 19,

)~ GOGUEL (A.M.), "Madagascar une r&forme des objectifs et des
mnéthodes & 1'®cole primaire",in Education et Relations, p. 95,

)"" Ido’ P« 95,

}~ BOULADE (G.).“Quelques aspects de ltEnseignement a4 Madagascar,
FOl¢ EDUCATION, n*30, 1855, p. 45,
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en frangais, parlant de la France ou parlant des "Joies et Travaux
de 1'Ile Heureuse" alors que . sbvissait la misdre, &tait loin de
1tétre, "Les livres l'entretiennent d'un univers qui ne rappelle en
rien le sien, le petit garpon s'appelle Toto et la petite fille Ma-
rie; et les soirs d'hiver, Marie et Toto, rentrant chez eux par des
chemine couverts de neige, s‘arrttent devant le marchand de mar-
rons" (1), &crivait Memmi. Il est A se demander ei un tel enseigne-
ment peut 8tre appel® un enseignement spfcial. "Il est assez cocasse
ajouta Boulede, d'entendre un grand gaillard lire avec application
1'histoire de "Toto" sur un livre de lecture fait pour des petits
francais® (2). M8me pour la lecture malgache, les £l&ves lisaient
"Ilay dia Mahazendana vitan'i Lala" ("Le merveilleux voyage de Lala")
ol sont racontées les periptties d'un voyage imaginaire fait par
Lala, jeune Malgache fictif, & travers le France. 11 y d&couvrait

un pays magnifique, des gens admirables, etec ... L'ouvrage avait
pour but essentiel de faire aimer 1laz France. Il a eu beaucoup de suc-
cés. I1 a £t% 1lu encore mu COurs.Moyen en 1959 et il a &t% intéres-
sant de le lire parce que, en m&me temps que Lala, on y decouvrait
un pays différent de Madagascar. Cette lecture s'inscrivait dans la
lignte pbkdagogique de ltouverture A 1l'extéerieur, mais cette ouvertu-
re g'arrdtait le plus souvent & la France, Le livre de lecture "Joies
et Travaux de 1ltlle Heureuse" qui avait sa version malgache, "Eto
Madagasikara Nosy Malalantsika", et qui a ©i% lue au Cours Eltmen-
taire faisait dbcouvrir Madagascar mais par rapport au "Merveilleux
Voyage de Lala", il ne pouvait que faire sentir 1'&tat arriéré des
Malgaches, créant ainsi un complexe d'inferioritt vis 2 vis des

Frangais.

La r&forme fondamentale apportée par ltarrdté n¢
327-E/CG. du 12 Novembre 1951, portant rorganisation de 1l'enseigne-
ment public & Madagascar, a ©te, en ce qui concerne l'enseignement
primaire, la répartition du programme en trois cours : le Cours Pre-

paratoire, le Cours Eltmentaire et le Cours Moyen. Chaque cours du-

(1)~ MEMMI (A.), Portrait du colonist, p. 134,
(2)- BOULADE (G.), 0Op. cit., p. 44,



93

rait deux ans : une premiére annte et une deuxilme annke (article 5).
A 1'%cole "mbtropolitaine”, le cours préparatoire ne durait qu'un an,
Lz Premidre Ann®e de Cours Préparatoire chez les Malgaches &tait sans
doute nbcessaire afin de permettre 3 ceux-ci le temps d'apprendre lea
premiers rudiments du malgache qui devait servir plus tard & ltacqui-
sition du frangais, On avait remarqué que les £l3ves sachant lire et

tcrire d'abord en malgache avaient par la suite une meilleure acqui-

sition du frangais.

Malgr® la mise en place de "ltEcole Unique" (1) 2
trois cours, l'arr2t® a gardi® (article 3}, les deux types d'®coles
paralldles ;: 1'&cole de type "m&tropolitain" destin®e aux Buropfens
et sux enfants malgaches connaissant d2s leur jeune fige la langue
frangaise (article 4) - on comprend pourquoi certaines familles mal-
gaches ©tvolufes initiaient leurs enfants en bas Bge A parler en
frangais afin de pouvoir accbder & cette Bcole - et 1'&cole de type
"nal gache" destinbe aux autochtones. Les examens d'entrbe en classe
de sixitme des Lyctes et Colldges et © e u X du Certificat d'BE-
tudes Primaires Elémentaires &tsient communs aux deuz inutitutions,
On comprend aisement que ces examens &taient donnks en Frangals. La
connaissance du frangais ©tait, pour les enfants issus des deux ty-

pes d'écoles, plus importante que la connaissance du malgache,

Ltarr$tt 2 maintenu la gcolarité de six 3
quatorze ans comme en 1933 (afticle 6). Les horaires et programmes
de 1'8cole "mbiropolitaine” &taient exactement les m8mes que les
programmes m®tropolitains (article 8). Ceux de lt&cole malgache &-
taient du ressort du Directeur de ltenseignement qui devait préci-
ser les "conditions d'utilisation de la langue ou desg dialectes mal-
gaches comme langues vBhiculaires de l'ensegnement en vue de facili-
ter la préparation des examens communs aux deux types d'&coles™
(article 9).

",a reforme de l'enseignement de 1951, &crivait

BOULADE (G.), a aussi pour objectif essentiel de porter i'enseigne-

(1)- BoULADE (G.), Op. cit, p. 49,
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ment malgache au niveau de 1'enseignement europken, & tous les de-
grés (le programme en sera donc inspire) et en particulier dans

l'enseignement professionnel et technique® (1).

Dbvelopper l'enseignement des ateliers de districts,
créer dans chacune des cing provinces, un cemtre d'apprentissage et
une &cole ménagdre, former des mattres d'enseignement technique, &-

taient entre autres les multiplea objectifs de la r&forme.

"Ltalignement® de 1'®cole "malgache™ & 1'&cole "m&tro-
politaine™ etait sans doute pour beaucoup "une conquete importante"(2),
mais 1les deux rfseaux étasient maintenus. Les £ldves du C.E.2
devaient préparer le concours d'entrée au Cours Moyen ldre année,
premier palier de sBlection. Un certain effort a &t& fait pour "mal-
gachiser" l'enseignement mais n'&tait-ce pas dans le but de respec~
ter une certaine politique commencée depuis Gallibni qui avait pres-
erit : "m®me =i l'on ne tient pas A la dbvelopper, la langue malga-
che fournit un moyen pour agir efficacement sur la masse des indigé-
nes L..)"{%). Bn effet, & 1'école primaire, le malgache était
tres utile pour apprendre le mécanisme de la lecture , du
calcul et de la langue frangaise. Tl était donc politique-
ment et pédagogiquement profitable et rentable. Malgré cette
bonne volonté, 1thoraire réservk 2 l'enseignement du malgache &tait
trés réduit. Sur vingt-sept heures trente par semaine, une heure
trente seulement &tait réservbe pour le dispenser (lectures et
grammaire comprises) au Cours Elémentaires et deux heures au Cours
Moyen., Par contre 1'&tude du frangais occupait huit heures quaran-
te cing minutes au Cours Préparatoire, sept heures quarante cing
minutes au Cours Flémentaire et six heures quarante cing minutes au
Cours Moyen, Les autres legons, calcul, legone de choses, histoire,

geographie, et¢ ... "sont enseigntes en frangaias® (4) affirmait

(1)- coGUEL (A.M.), Op. cit., loc. ecit.
D'aprés ZIND (P.), 1'Ecole Unique en France a @té réclamée par
le Front Populaire depuis la 1lére guerre mondiale et realisée
la IV& République. {(cf. AVANZINY (G.) et Coll, La Ptdagogie
au 20& si2cle, p. 27-39),
(2)- GoGUEL (4.M.),"Madagascar, une réforme des objectifshop.cit., p.95.
(%)= Galliéni , circulaire du 25 Mars 1901.
(4)- PHILIPPE {J)le Franpgais langue &trangdre & Madagascar, p. 9.



Philippe Jean. (et enseignement aussi &tait encore bien loin d'8tre
malgache., Par ailleurs "alignement & 1'fcole mitropolitaine™ et

"malgachisation" avaient un aspect contradictoire,

La r&forme de 1951 a donn® suite au programme scolai~
re de Mai 1955 (1), qui sera repris en 1960 avec quelques modifica—
tions, Nous 1l'&tudierons en abordant 1'&poque de 1'Indépendance mais
d'ores et d&jA nous pouvons dire que ce programme que l'on appellera
"malgache" s'inspirera des instructions officielles frangaises de
1887 et de 1929, Il y avait bien une continuation apparente de 1la

colonisation & 1lt'ind&pendance.

0r, nous avons vu que ce programme primaire a d&ja
suscité beaucoup de probldmes, en particulier le probléme de lan-
gues, donc de mBthodologié qui, depuis 1'€poque des missionnaires,

a crbé des litiges sur le plan du principe,
Avant d'aborder les probldmes posks par 1tind&pendan-

ce, ne vaut-il pas mieux voir comment a ®volu& ce probléme de lan-

gues pendant la période coloniale.

4) Evolution du probldme des langues

Nous ne voudrions pas recommencer et répéter des tra-
vaux qui ont %t faitspar d'sutres chercheurs, en particulier, par
Mme F.V. Esoavelomandroso, en ce qui concerne 1'&tude du bilinguisme
4 Madagascar {2), mais nous estimons qu'une petite mise au point

s'avdre nkcessaire,

Comme 1l'a dit CARLE (R.), "l'enseignement & Madagase-

car pose en permanence le probldme de la langue" (3).

(1)- Bulletin L'Ecole Publique de Madagascar ,n? 41, Mai 1955

(2)- Mme ESOAVELOMANDROSO (F.), Lengue, Culture et Colonisation 3
Madagascar, cf. tout le texte,

{3)= CARLE (R.), La langue malgache et 1l'enseignement, conférence
donnte le 22 Mars 1958 A Tananarive (13 p), polycopie,
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Le colonisateur ne peut pas laisser tomber une poli-
tique culturelle d%jd commencée par les missionnaires : "oeuvrer
pour la diffusion de leur propre langue" (1) afin de faciliter la

"misgion civilisatrice"™ par la domination culturelle,

Malgr® 1a circulaire du 25 Mars 1901, du général
Galliéni, ol il voulait se "préocupper de préserver la langue du
pays", des arguments en faveur du frangais ont £t& nombreux, & sa-
voir, pour le colonisateur, la volonté :

~ dteffectuer et de forger progressivement "l'assimi-
lation du pays® (2)

- de "diriger l'enseignement d'aprés les principes
gui conviennent les mieux aux inter&ts de ltoeuvre de pacification
et de colonisation" (3}, en consacrant "la moiti® du temps 3 1'en-
seignement du frangais";

- de "donner & toutes les intelligences (...)1le moyen
de se développer, de se perfectionner, en quelque sorte de sortir

de l'igolement o} le maintiendrait l*usage unique d'une langue" (4).

Le Malgache colonis®, partisan de 1'&tude du frangais,
avait une panoplie d'autres arguments. La vénération et 1'affection
qu'ont eu les Frangais en faveur de leur langue ont convaincu les
Malgaches cultivés de la souplesse, de la vivacité, de la technici-
té, de la beautt et de la supbriorité de cette langue, Cette langue
seule permettalt d'acquérir des connaissances nouvelles, de sortir
de la "malgachité", de se rehausser, de prouver que l'on est intel-
ligent, Le Malgache qul sait manier le frangais, coumme les Francgais
eux-mémes, ont un grand atout dans la soci®t® au sein de la coloni-~
sation. D'emblte, il m&prisa la langue malgache et tous ceux qui
ne sont pas arrives 4 &tre comme lui "bilingue", donc "savant.

Le Malgache-Frangais est "respectd” et par les Francgais et par les

Malgaches, Par conséquent, chez le colonisé, "sa langue maternelle

(1)- Mme ESOAVELOMANDROSO, op. cit., p. 107,

{2)- RANOVONA (A.),” La Politique de ltenseignement 3 Madagascar,p.20,

(3)- circulaire du 16 Avril 1899, Archives Nationales,Tananarive H140.

{4)- Expos® GBnbral de 1la Situation de 1'Enseignement, 1933, Archi-
ves Nationales, Tananarive,
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estlhumili®e, 1l'Gcraste. Et ce mbpris, obvjectivement fondd, il finit
par le faire sien® (1).

Dans une certaine mesure, contrairement 3 ce que 1l'on
pourrait laisser croire 3 "l'&chec de l'assimilation linguistique"(1l),
il ¥y & 1lieu d'accepter que la politique coloniale culturelle a
bien réussi & Madagascar comme 1'affirma BIANQUIS (J.) en &crivant
que "le résultat de ce grand effort a £té considbrable, et jamais |
peut-&tre, dans aucune colonie, la langue du conqubrant nfa pénétré
avec autant de vigueur et de rapidité dans la population indigdne"(2),
s danse beaucoup de cas, la prononciation restait défectueuse,
peut-on parler d'échec puisgue Gallibni a voulu en premier lieu ap-
prendre les rudiments du frangais, car ce gqu'on devait "demander
aux Malgaches, c'eat d'&tre des Malgaches parlant frangais, mais
des Malgaches" (4).

o C

Le but que se proposait (Galli®ni, dans sa politique
vdtagsimilation”, reprise par la suite par ses partisans, n'était
'pas de faire des Malgaches, des Frangais, mais de fournir & la colo-
nie, des "auxiligiresg® capables, dociles, polis, soumis, et pouvant
comprendre les ordres qu'on leur demandait d'exbcuter. On demandait
aux Malgaches de bien obéir mais pas de bien s'exprimer en frangais.
On ne demandait pas aux Malgaches d'&tre des techniciens ou des
tcerveaux" de la technique, on leur demandait de savoir manipuler
des outils. "Au colonis®, dit Memmi, on ne demande que ses bras, et
il n'est que cela 3 en outre, ces bras sont si mal c8tés, gqu'on peut

en louer trois ou gquatre pakres pour le prix d'une seule® (5),

11 &tait de 1l'interé&t de l'administration coloniale
de former des “"auxiliaires", "clercs", "commis" autochtones, &4 bon
march®, plutdt que d'en faire venir de France qui cofiteraient trés

chers,

(1)~ MPMMI (A.), Portrait du Colonis®, p. 136,

{2)- Mme ESOAVELOMANDROSO, op. cit., p. 124,

(3)- BIANGQUIS (J.), "L'Enseignement de la langue frangaise A Madagas-
car", op. cit., p. 318,

(4)- GAUTIER (E.F.)s “"L'oeuvre scolaire 3 Madagascar", p. 39,

(5)- mpMI (a.), Id.,ibid., p. 110,
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L'enseignement du frangais prenait une place de plus
en plus importante dans la vie des Malgaches, Non seulement il per-
mettait d'acqubrir une culture et des connaissances nouvelles mais
celui qui le connaissait blen pouvait acquérir une fonction "bien®

salaribe et assurbe, donc, pouvait s'assurer une promotion sociale.

L'enseignement du frangais devenait ainsi une arme
puissante entre les mains du colonisateur et il voulait s'y appuyer
avec force car "tout individu qui parle une langue ne devient-il
pas, fatalement en quelque sorte, tributaire du peuple meme qui par-

le cette langue 2" (1)

Le frangais est devenu un "critdre de sblection so-
cigle" (2).

La langue malgache ne servait plus qu'aux relations
sociales entre Malgaches, Elle n'avait pas de place dens les roua-
ges de la vie coloniale, "Toute la bureaucratie, toute la magistra-
ture, toute la technicite n'entend et n'utilise que la langue.du co—
lonisateur, comme les bornes kilomdtriques, les panneaux de gares,
les plaques des rues et les quittances., Muni de sa seule langue, le

colonis® est ®tranger dans son propre pays" (3).

Mais une sorte de "crBolisation® (4) par 1l!intonation,
par l'expression, par la traduction de la pensée malgeche en fran-
cais, rend le Malgache parlant francgais, &tranger au milieu des

Frangais.

(1)- PROIDEVAUX (H.) - "Les Colonies Frangaises, l'oeuvre scolaire
de la Prance dans nos colonies",op.cit,p. 201,

(2)- PHILIPPE(J.) - Le Frangais langue ©&tranglre 3 Madagascar ,p. 23.

(3)~ mpmI(A.), op. cit., p. 135, I1 est etranger partout. Méme
avec "son" frangais, il est &iranger en France,

(4)- voir I.L.A.,Linguistique et BEnseignement, p. 106-107,
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CONCLUSION PARTIFLLE

Les missionnaires et les colonisateurs ont laissk
des traces indklébiles dans la vie scolaire malgache, Ces traces

portent les marques profondes dfune &ducation axée sur :

~ la civilisation européenne : hygiéne, amour du luxe
et du progrds;

- id&al humanitaire protestant : &volution de 1lthomme
par son travail (1);

- la démocratie chrétienne catholique : intér&t pour
les pauvres;

- le socialisme frangais : Jaurgs, L. Blum, Fourier ...

~ la valeur de l'%cole "vazaha" : prograemme et ensei-
gnement en frangais ;

- 1'amour de la libert® incluse dans la culture fran-
gcaise : esprit de rbvolte et de rbvolution ;

- l'estime des Frangals, de leur langue et de leur
culture ;

- 1'individualisme colonial, 1'€litisme et le favori-
tisme ;

~ le rabais et la frustration du Malgache dans tout

son &tre.

Mais cet heritage &ducatif, loin dteffacer 1'&duca -
tion malgache originelle suscitait chez les nationaux la remise en
cause de leur propre culture et par conséquent sa remise en valeur,
L'amour port® par les Frangais 3 leur propre langue et 4 leur propre
civilisation réveillait chez les Malgacheam clairvoyants ltestime des
leurs, Une vEBritable guerre des cultures s'annongait snime par 1l'es-

prit dtind&pendance et de progrés.

Tout le programme scolaire de l'enseignement primaire

missionnaire colonial et né-colonial cultivait le "Mythe du Blanc",

(1)- ®lt'esprit humain doit &tre &veill® au travail crateur en fonc-
tion des individuslités humaines® (DENIS (M.), dans AVANZINI
et Coll., Histoire de la pPedagogie du 172 8. 4 nos jours, p.31
"Philosophie de la ptdagogie protestante"),

S
AW
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Aujourd'hui encore le "Blanc" est un 8tre supbrieur. Les "Dieux"
chrétiens n'ont-ils pas la peau blanche ? Le "Blanc" est beau et
fort., Aussi, beaucoup de jeunes filles ont de l'estime pour les
"Blanches”, et cherchent & blanchir leurs peaux, & avoir des che-
veux lisses; beaucoup de jeunes enfants ont une crainte respectueu~

Be des enfants "Blancs",

11 stopérait un "greffage" {1) de cultures au niveaun
des Malgaches qui se sont laissés influencer par la culture frangai-

se,

Presque tous les enfants scolarisks r@vaient de venir
un jour en France, ce pays dont on leur a tant parl® ef qutils ne

connaigsaient que par les livres et l'imagination.

Lttcole elle~mlme représentait 4%ja la Prance, "A la
base, soulignait E. LIZOP, l'&cole apparatt comme un milieu &tranger,
totalement différent. On passe la porte de 1l'&cole comme on passe-
iait une veritable frontidre du saveir, mais une frontidre culturel-
le, une fronti2re de manidres d'8tre, de menidre de sentir, de ma-

nidre de penser(..." (2).

Ltobligation scolaire, renforcée par des amendes,
1tidée de soustraire les enfants de la situation alitnante d‘'analpha-
bdtes, 1'idke de les €viter de L'Indigbnat, des CAR -~ CRAM et autres,
et 1'idte de leur offrir une situation sociale &levee dans 1'Adminis-
tration coloniale afin de protéger et d'aider matoriellement, finan-
cidrement et socialement, la grande famille, en cas de besoin, ont
entratnt un envol massif dtenfants dans les &coles, surtout en ville.
Il s*est cr&é un "boom" scolaire. 4 la veille de 1'Indépendance, 47

4 A8 % d'enfants scolarisables ont &t® enregistrés dans les &coles,

Le fait d'aller 3 1'®cole, de rtussir les examens,

(1)~ ZENY (Ch.); Probldmes Psycho-Sociop&dagogiques de la mattresse
d'eécole rurale & Madagascar, p. 20.
(2)- cité par ERNY (P.), L'Enseignement dans les pays pauvres, p. 12,
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d'obtenir des dipldmes de plus en plus élevés etait devenu "pour
les milieux dBfavorisés(...)la seule chance d'ascension sociale"(1).
Ceux qui avaient dBjA b&nefici® d'une "bonne" scolarisation ne vou-

laient pas non plus ltabandonner (2),

La colonisation a fait des Malgaches des amoureux

des €tudes et surtout des dipl8mes.

L'enseignement colonial ©tait congu de manidre d of-
frir un emploi, pour les Malgaches, toute Btude doit offrir un em-

ploi,

La colonisation voulsait faire aimer la France, les

Malgaches scolarisés se sont pénkirés 1'#me de la France,

Les Prangais adoraient leur culture et leur langue,
mais ils ont aim® aussi le folklore malgache. La culture malgache a
ainsi repris de la valeur avec la langue qui l'snime, La Malgachisa-
tion de la culture porte non seulement la marque de l'®ducation fo-
konolona mais ansgsi celle du protestantisme s'opposant au catholi-

cisme et au colonialisme.

La colonisation a offert aux Malgaches une formation
de base de manidre 3 aimer la civilisation occidentale empreinte de
progrés social et d'Bmancipation culturelle, les Malgaches veulent
parvenir Aprement a une vie aussi Bvoluke que celle des Frangais,
s0it par symbiose des deux cultures, soit par &mulation et dynami-

sation de la culture malgache.

Les missionnaires et les colonisateurs ont développé

la scolarisation, l'image de 1'&cole est solidement rivée 3§ celle

(1)- BUGON (P.), "L'Enseignement, enjeu de la comp&tition sociale 2
Madagascar", Lumidre, n? 1958 du 16~12-73%, pp. 5-6.

(2)= ce qui explique la "tendance margube des indigdnes instruits
vers lt'enseignement” (X.,"L'enseignement indigéne & Madagascar”,
La quinzaine colonisle, 1912, p. 475),
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du Blanc. On ne congoit pas 1'&cole sans les Frangais. Le Blanc &-
tait aussi porteur d'un message dtamour entre les hommes, de possi-.
bilite de vie commune, de pouvoir s'occuper des démunis et des fai-
bles Bconomiquement, d'od le socialisme., L'on exige de 1'&cole
qu'elle soit le support du progrds social : un progrds qui ne peut

se faire que par les nationaux eux-m8mes, d'o0 le nationalisme.

Pour les colonialistes agsimilationnistes comme Gal-
lieni, ou pour les colonialistes associationnistes, socialistes
comme Augagneur, comme pour les Malgzaches lucides, le r8le de 1l'€co-
le $tait fondamental ; libbrer 1'homme de la misdre et de ltoppresion

fconomique et sociale,

Le colonialisme n'a-t-il pas pour raison d'&tre ltex-
ploitation des terres afin de mieux vivre ? Pour que les Malgaches
vivent mieux, ne fmut-il pas que leur terre leur reviemne et qu'ils

l'exploitent & leurs profits 2

Mais la colonisation n'a jamais appris l'essentiel
du progrds : la technicité., "Quelle puissance coloniale accepta ja-
nais d'encourager ses protégts A cultiver les aciences, les techni-
ques ?" (1). Cela tire & consBquence et constitue un handicap et un
héritage non moins grave : l'attentisme et le complexe de d&pendance.
La colonisation favorisait l'essentiel de ce dont ils avaient besoin
aux colonisés, Ceux-ci croient que, d&colonists, ils seraient aban-
donnes et laissts A4 1a dbrive : d'ol manque de confiance & la malga-

chigation,

Aprés avoir regu un h8ritage aussi lourd de consquen-
ces que ltheritage colonial, comment 1'€cole primaire va-t-elle &tre
pergue 3 Madagascar apr®s 1' Indépendance 7 Quel r8le nouveaun va-t-
on lui assigner ? Pourra-t-elle se debarrasser du rfle missionnaire

et colonisateur qutelle a jout 7

(1) - Etiemble, Parlez-vous franglais ?, p. 321.



