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DEUVUXIEME PARTIE

POUR ASSUMER L'INDEPENDANCE (1960),
FAUT-IL UNE EDUCATION DE "BASE"

I - "franco-malgache' ?
ou

II - ruralisbe ?



Introduction

L'Indépendance nationale malgache a &t% fortement
marquée par l'arrivie au pouvoir du Parti Social DBmocrate (P.5.D.),
créé le 28 DEcembre 1958, en relation &troite avec la S.F.I.0. en
France, et par la personnalit® du premier Président de la R&publigue
TSIRANANA Philibert, son fondateur, N& en 1912, & Anahidrano ,bouvier
dans sa jeunesse, il est devenu instituteur puis assistant & 1fEcole
Régionale, Il a fait ses Biudes 4 Tananarive et & Montpellier (1),
ol il a pris contact avec les socialistes frangais (2). Tour & tour
conseiller provincial de Majunga (1952), d&pute de Madagascar (1956),
vice-président du gouvernement puis Président du gouvernement (1958},
il finit par 8tre le Premier Prﬁsident de la RBpublique (1960), Il

est resté au pouvoir jusqu'en 1972 et il est mort en 1977.

Aprds 1'&crasement de la rébellion de 1947, les acti-
vités politiques ont repris lentement 3 Madagascar. (ertains partis
réclamaient 1'amnistie gbnérale et le statut d'Etat libre associt

pour 1'Tle.

Profitant de 1la loi-cadre, Tsiranana a fait preuve

de diplomatie et d'une grande habileté politigque.

"En Septembre 1957, aprds le 3@ congrds de R.D.A. 2
Bamako, il rfclama "un statut de Dominion dans le cadre fédéral
dtune communaut® franco-africaine® (3), et le premier dbcembre de
la méme annte, il rbclama 1'abrogation de la loi d'annexion de 1896

et un nouveau statut pour Madagascar,

Aprés de multiples tours de main, la République
Malgache, "membre de la Communaut&", a &t® proclamte le 14 Qctobre

1958, Le 15 Octobre, le Gouvernmeur Soucadaux, socialiste, dkclara

(1)- CORNEVIN (M.), Histoire de 1'Afrique Contemporaine, p. 220,

(2)~ RABEARIMANANA (L.), La presse d'opinion & Madagascar, de 1947
3 1956, thdse, p. 167,

(3)- CORNEVIN (M.), op. cit,, p. 221 (L'auteur ne donne pas 1'ex—
plication du sigle ‘R.D.A. mais il doit s-agir du Rassemblement Démo-
cratique Africain, cf. YACONO (X.),Histoire de fa Colonisation Frangaise,

PUF’ Paris, 1969, 127 Doy Do 117.}
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la reconnaissance par la République Francaise de 1'Etat malgache et

rendit caduque la loi d'annexion de 1896.

De nouvelles nkgociations ont Bt® engagbes A Matignon,
et le 2 Avril 1960, les Aecords de CoopEration franco-malgaches fu-
rent signks, Le 26 Juin 1960, Madagascar &tait solennellement procla-
mbe ipndtpendante. Ce fut la grande victoire de Tsiranana. Il eut

1tIndépendance sans effusion de sang.

Mais cette indépendance apparaissait aux yeux de cer-
tains comme "truquée", A cause des pccords de (gopération. Ces ac-
cords engageaient le pays & ne pas se séparer de la France bien

qu'il ne soit plus membre de la Communaut® Frangaise.

Avec ou sans accords, il fallait bien qu'avec 1'Indé-

pendance, 1'Etat prenne en charge l'&ducation de la masse populaire.

D2s la Constitution du 29 Avril 1959, dans son préam-
“bule, L'Etat Btait "dbcidf A garantir les droits fondamentaux de
1tHomme, cherchant 3 promouvoir le progris Economique, social et cul-
turel du pays et de chacun de ses habitants (... En plus, "1'Etat
malgache s'efforce dfassurer 3 chacun de ses ressortissants des
chances fgales & réaliser le complet d&veloppement de ses capacités
et de sa personnalité(...) Tout Enfant a droit & 1'Bducation et &

ltinstruction(...) L'Etat organise un enseignement public{..)".

Autant d'engagement laissait prévoir un comportement
dynamique de la part de 1'Etat vis-3-vis de 1t'Education Nationale,
Dans son article 32, il est confirm® que "la loi d&termine les prin-
cipes fondamentaux de l'enseignement et de la formation profession~

nelle™,

Les m®mes engagements ont &i& repris par 1'Ordonnance
ngb0-044 du 15 Juin 1960 qui voulait "stinspirer de l'article 26 de
la DEclaration Universelle des Droits de 1lthomme™” mais formulait des

"réserves quand 3 l'extension des mesures qu'impliquent les charges
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financidres", On constate ici une sorte de dbrobade ou une prévision

politique.

L*'Indépendance obtenue, les autorités malgaches ont
£t confrontkes entre, d'une part, la formation de cadres malgaches
qui allajient prendre la reldve de 1'Assistance TPechmique frangaise
dans toutes les branches de service, et d'autre part, la formation

de futurs citoyens capables d'assumer cette ind&pendance.

(e double souci les inspiraiﬁ/é vouloir garder le
systéme dtenseignement stlectif h&érit® de la colonisation, considé-
re 3 1'&poque comme "moddle", et 34 rechercher une certaine adapta-
tion de l'enseignement aux bescins du pays en rapport avec les moy-

ens disponibles,

Quelle Btait donc cette forme "d'&ducation de base"?



CHAPITRE I

L'Education de base "franco-malgache" :

le moddle europben ?

La réforme de 1951 a "align®" 1'&cole "malgache“\il’
1'ecole "europkenne” en instituant "l'Ecole Unique" A trois cours

(Préparatoire, Elémentaire, Moyen).

Le programme scolaire de l'ancienne 2cole primaire

"officielle” devait 8tre rfajusté en constquence.

Les Instructions O0fficielles de 1960 reconduisaient
entidrement le programme de ™mai 1955" (1), r&edition des "program-
mes et instructions annexbs A ltarrdté du 12 Novembre 1951, et pu-
blits au Bulletin n#8 d'pofit 1952" (2).

I1 n'est pas dit que ce programme "malgache" de

source coloniale soit le mBme que celui des &coles europ€ennes.

De ce point de wvue, on ne note rien de nouveau sgauf
que, pour l'application de ce programme, 1'Ordonnance n260-049 du 22
Juin 1960 voulait imposer "le principe de l'enseignement bilingue
qui rend effective une disposition constitutionnelle®. Dans la
Constitution, il est marqué que les deux langues, malgache et fran-
¢ais sont officielles & Madagascar. "Ce bilinguisme" n'est pas nou-
veau non plus puisque depuis 1'€cole missionnaire et coloniale, le
malgache servait aux instituteurs pour expliquer les notions qui

€taient mal comprises en frangais.

(1)~ cf. dans la Revue L'Ecole Publigue de Madagascar ..., n¢ 041,
& annte, Mai 1955,
(2)- id., Avertissement, p. 13l.
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A ~ OQbjectifs et problémes de 1'€cole "nEo-coloniale"

malgache

1) Probldmes dt&quivalence de cultures

L'ordonnance ne 60-049 du 22 Juin 1960, fixant les
principes g&ntraux de l'enseignement et de la formation profession-
nelle et portant crBation de diverses catégories d'€tablissements,
goulignalt que "le texte consacre simplement une organisation
instaurte antbrieurement® (1). Ctest ainsi que "le passage de 1'&po-
que coloniale 3 1'&poque actuelle s'est fait sans heurt, sans hia-
tus (...)"(2). Cette politique de continuation s'inscrivait dans une
vaste politique extérieure : La Communauté Pfangaise. Madagascar a
librement accepté, semble-t-il, de garder ses liens avec la France
et ne voulait pas se detacher d'une “communaut® de culture rfaliste

par plus de soixante ans de vie en commun® (3).

: L'option malgache a eu aussi pour raison d'8tre la
validit® de plein droit des dipl8mes, 1l'&quivalence ntayant pas
¢té& pre&férable,

Mais le Prbsident de la Rfpubligue 2 eu un souci ma-
jeur : la réussite de sa politique democratique. Dans son discours,
il a soulign® les blenfaits de 1l'alphab&tisation ; "plus un pays,
disait-il, est &volué& dans la masse des habitants, plus la démocra-
tie a des chances d'y prospérer(...)Pour que la démocratie rdgne &
Madagascar, il faut lutter contre l'analphab®tisme, &duquer le

peuple, faire de chaque citoyen un responsable" (4).

Dans sa politique ghbn®rale, il voulait 3 tout prix

"glever le niveau de vie du pays" (5).

(1)~ ord. n® 60-049 du 22-6-60, expost des motifs,

(2;— Ministre BOTOKEKY Laurent dans COUTELLE B. et GUIELAN , Mada=
gascar 3 1'&chelle d'un continent, p. 55.

(3),(4),(5)- TSIRANANA (Ph.) , Discours prononcé devant 1'Assemblee

Nationale, le 6/10/1959, p. 11, 14, 21.
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Aussi, d2s 1960, "un nouveau type d'établissement,
qui n'existait pas antérieurement, est prévu : le centre d'&ducation
de "base", qui rfpond A la nkcessit® d'une scolarisation massive ac-
ct1éreer (1).

L'&ducation coloniale ayant apparemment creusé 1'&-
cart entre villes et campagnes, entre bourgeois et paysans, en uti-
lisant une politique de favoritisme en faveur des habitants des
grands cenires urbains et surtout ceux des Hauts~Plateaux Merina, le
nouveasu projet d'&ducation voulait "&tablir autant que possible 1'&-

quit® entre le milieu urbain et le milieu rural® (2).

L'idee d'&ducation de base correspondrait A une nou-
velle formation dea fokonolona qui seraient les "cellules de hase"

de la soci®t® malgache" (3).

D'une manidre génbrale, "1'enseignement du premier de-
. greé a pour objet la formation de 1'enfant au triple point de vue mo-

‘ral, intellectuel et physique" (4).

En plus, il "dispense, pour la masse des &ldves, les
notions indispensables 3 la vie courante et 3 l'exercice de la pro~
fession"(5) tout en stlectionnant "les enfants bien doubs capables

de poursuivre des ttudes aprds leur sortie de 1'%cole(...)" (6).

C'est peut-8tre la premidre fois qu'un texte officiel
A Madagascar parlait de donner & 1'tcole primaire "les notions in-
dispensables(...} 4 1l'exercice de la profession". De queile profes-

sion stagissait-il ? Rien n'®tait préeisé,

Galli®bni voulait donner su jeune Malgache du premier
degré, une initiation 3 l'agriculture et aux maniements des outils

dans les ateliers scolaires : cet objectif &tait précis,

(1 - Ord. n¢ 60-049 du 22-6~60, exposé des motifs.
(23- 1d. Ihid.

&3)“ Pairenans, discours, p. 16,

4)~ Ord. ng 60-049, art. 1.

(5),(6)- id., art. 3.
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En pratique, la reprise en 1960 du systéme scolaire
néo-colonial créd en 1951, sembla bien montrer gque les gouvernants
voulaient stassurer un systéme d'enseignement qui ref1étht celui de
la métropole et qui préparait bien plus 3 la poursuite des &tudes
dans les ecoles secondaires, plutdt que de préparer l'enfant 3

ltexercice de la profession.

Ce passage attire notre attention et on se demande
pourquoi il y est mentionn& alors qu'aucune structure n'a &te pré-

vae pour 1l'assurer.

L'idte vient-elle d'ailleurs ? Voyons ce qui se pas-
sait en France 4 la m&me &poque, L!'Ordonnance (frangaise) ne 59/45
du 6 Janvier 1959, portant prolongation de la scolaritf obligatoi-
re, définit "l'instruction obligatoire" (&ducation de base ?) comme
ayant pour objet "lteducation et les connaissances de base, les &-
18ments de la culture géntrale et selon les choix, de la formation

_professionnelle et technigue™.

Ltopinion frangaise, animée sans doute par les So-
cialistes, ayant rBclam® de 1'®cole "une formation plus achevée"(1),
les autorités ont propost & ltissue de la "scolarit® obliga-
toire", un "eycle d'observation™ et un "cycle terminal", avec possi-

bilit® d'orientation professionnelle des &léves.

Plusieurs types de cycle terminal &taient prévus :

1¢ - dane les campagnes, l'enseignement agricole
dans le but de promouvoir la "mE&canique agricole" et de former des
»futurs paysans modernisés" (2), les autres jeunes ruraux aursient

une formation .artisanale ;

2¢ - dens les villes, "formation générale" et "pré-

paration & la vie active".

(1}~ Décret ne 59/57 du 6 Janvier 1959, portant réforme de l'ensei-
gnement public (en France), art. 1.
(2)~ Rappel de 1'Art. 3 de la loi du 5 Juillet 1941 (France),
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A Madagascar, on sait que le Certificat dt'Etudes Pri-
maires Elémentaires, dipl8me qui sanctionne la fin d'Etudes Primai-
res, donne droit, & 1ltimpétrant, & 1l'entrte dans la Fonction Publi-
que Malgache. En sortant 8 quatorze ans ou 3 seize ans de 1t'&cole,
il n'est pas possible que 1'®2léve puisse d&ji devenir fonctionnaire.
11 faut qu'il attende sa majorité. Le dipléme ne lui servira donc
que plus tard. Cette "formation professionnelle" est si généralisée

qu'on ne peut pas compiersur:on impact dans la vie active,

Alors qul'en France d la m8me période, un nouvel idéal
semblait Bclairer le syst2me scolaire d'une lueur nouvelle : donner
aux enfants une formation pré~professionnelle. "Ceci est radicale~
ment nouveau dans 1'Histoire des institutions 8ducatives, il ne s'a-
git pas seulement pour 1'Ecole de stadapter au Monde prévu, mais
"pour la premidre fois dans 1'Histoire, 1'Education s'emploie cons-
ciemment & préparer les hommes pour des types de socibtbs qui n'e-
xistent pas encore, C'est 13, pour les syst®mes educatifs, une ta-
che d'autant plus nouvelle qu'au cours des 8ges, l'tducation a eu
génbralement pour fonction de reproduire la socifté et les rapports
sociaux existants®(1l). L'Bducation peut dbsormais modeler le fu~
tur® (2).

Pendant que Madagascar cherchait & instituer un type
d'enseignement paralldle A son partenaire favori, la France, celle-
ci faisait un bond en préparant des socibtbs futures par son prin-

cipe ®ducatif ax® sur 1'avenir.

En France lt'&volution de 1'E&ducation est continue. A

Madagascar, elle est soumise & des forces contradictoires gui
iui impriment une autre tournure,

Les textes officiels distinguent les "centres d'educa-

tion de base™ . des "Bcoles primaires ©l&mentaires". Les "Centres

(1)- PAURE (E.) et Collectif, Apprendre A Etre, p. 14, cité par
AVANZINI (C.) et Coll. dans La Pbdagogie au XX& sidcle, p. 292,
(2)- AVANZINTI (G.} et coll., ibid.
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d'Education de Base" etaient organisés pour dispenser les "rudiments
de l'instruction et de 1'®ducation ; morale, lecture, Scriture, cal-
cul, hygidne et connaissances usuelles" {1). L'enseignement s'y fai-
sait en langue malgache. Les "écoles primaires &lémentaires prépa-
rent les 213ves au Certificat d!'Etudes Primaires et 4 1'examen d'en-
trée en classe de sixidme" (2). Le bilinguisme y est appliqube. Le

niveau devrait &tre 1l'tquivalent de celui de 1la France.

Il y surait deux types d'&cole malgache : l'une en-
tidrement malgache, nouvelle, qui ne prbparait & aucun dipiSme et
1'autre, paralldle et "traditionnelle®" qui coinciderait bien & une
&cole “ffanco-malgache". Cette dernidre &tant deja installée dans
les villes, l'Bcole de base &tait sfirement prévue pour les campa-

gnes : curieuse manidre de reduire 1'%cart entre urbains et ruraux.

Comment comprendre cette ambivalence ?

2) Les accords de Coopération

Les Accords de Coopération entre la France et Mada-
gascar ne concernaient pas principalement l'enseignement primaire
mais ils ont eu certainement une influence sur les décisions qui

ont &t& prises.

LIGOT (Maurice) ayant &tudi® le probldme nous ap-
prend que "les principes retenu® par la IV® République (francaise)
naissante pour rtaliser son oeuvre outre-mer furent 1'tgalité des
individus, l'autonomie de gestion et la communaut® de culture et

drintér8ts qui unit les gifferents pays de 1'Union Francaise" (3}.

La "communsut® de culture", telle est 1l'expression-

clef qui conditionna les liens entre pays ex-colonisateur et ex-co~

{3)~ LI1GOT (M.) - Les Accords de Coopbration entre la France et les
Etats Africains et Malgaches, p. 6.
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lonisé.

Comment cette "communaut® de culture" pouvait-elle
8ire possible pour des pays aux passbs differents, aux culiures op-

postes par la colonisation.?

Ctest vraiment avoir un "complexe de dbpendancem (1)
ou faire preuve de "colonisabilit®" (2) que de vouloir rester dans

le sein maternel de la culture coloniale.

Mais pour les Malgaches qui ont fait de "bonnes &tu-
des”, la culture frangaise est celle qui est la plus idéale."Ny soa
fignatra" (Ce qui est bien s'apprend) dit un proverbe malgache. La
culture frangaise n'est-elle pas une grande culture ? Celle qui a
une portée internationale ? Celle qui a hissé tr&s haut le flambeau
de 1la France ? (Celle qui a contribué & 1l'evolution humaine ? Ne pas
acquérir cette culture, ctest replonger dans l'ignorance tradition-—

nelile,

Par silieurs, subitement, devant une ind&pendance
qu'elles ntavaient jamais espérbe et 4 laquelle elles ne se sont pas
préparées, les autorités malgaches manquaient de confiance en elles-
mmes pour diriger le pays. "La direction des affaires communes se
trouvait en fait pratiquement réservée aux organes de ia République
Frangaise" (3) pour donner aux hommes politiques d'outre-mer "cer-
tains délais pour organiser leurs etats(...) dans une perspective

Evolutive” (4).

La France, se retirant petit & petit, devait assurer
en méme temps la "malgachisation des cadres" (5) et gardait par la
méme occasion le monopole de la domination culturelle vis-3.vis des
Malgaches, Par conséquent "l'ancienne m&tropole (La France), gardait

une influence prépondérante sur le systdme d'enseignement,

(2) - MEMMI, op. cit., p. 118,
(4) -~ L1coT (M.}, op. cit., p. 22.
- TSIRANANA, Discours, p. 19,

(1),
(3,
(5)
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En 1960, le Préksident de la République Malgache n'hésitait pas 3 dé-
clarer ; "Nous avons confi® & la France la gestion de notre sysiéme
dtenseignement” (1) dtod "l'importance accordBe A la comnaissance du

francais d2s le concours d'entrbe en Sixidmem (2).

1] se trouve d'emblée comprthensible que la sblection
des ©l3ves entrant en sixidme passe par cette "bonne" connaissance
du frangais. Le concours d'entrbe en sixilme ntétait rien d'autre

qu'une batterie de tesis de connaissance du frangais.

Le bilinguisme se trouvait d&jd anti-pkdagogique et
facteur d'injustice scolaire : les enseignants gqui ne voulaient pas
que leurs &1&ves &chouent aux examens avaient interé&t A donner un
enseignement entidrement en frangais. Certaines ®coles ont &te pré-
férées par les parents, par rapport 3 dtautres, parce que les ins-

tituteurs y enseignaient entidrement dans cette langue,

Le bilinguisme prenait une double signification, Il
ne signifialt pas tout simplement "malgache et frangais” mais il
pouvait signifier "malgache ou frangais". Dans la majorité des cas,
c'est le frangaie qui primait par rapport au malgache. Ce bilinguis-
me pro-frangais s'inscrivait dans la politique des Accords de Coopé-

ration.

Au terme des nkgociations entre la France et Madagas-
car le 11 Février 1960, la langue frengaise est restée langue offi-

cielle 3 Madagascar.

"Les accords (de coopération culturelle) revétent
une importance extrdme : ils conditionnent le maintient et i'expan-
sion de la langue et de la culture frangaise, en Afrique Noire, ain-

gi que le developpement, puisqu'il s'agit de coopbration en matidre

(1),(2)- coGUEL (A.M.), '"Une réforme des objectifs et des m'ethc:des
4 1'&cole primaire : 1'2cole du premier cycle (1961-78)",
dans ARDOINC e% Coll,, Education et Relations, p. 95,
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d'enseignement supbrieur, de 1'€lite intellectuelle et politique a-

fricaine et malgache dans la tradition culturelle frangaise" (1),

Désirant, sans doute, sortir ls masse des Malgaches
de 1l'anslphabbtisme en instituant une "&ducation de base" malgache,
4 peine ebauch®e en 1960, le Président de la REpublique ne pouvait
s'emp8cher de garder cette &cole primaire héritée de 1la colonisation
et de la nto-colonisation qui n'®tait pas tout & fait malgache mais
qui n'ttait pas non plus tout A fait "frangaise", On aurait dit une
tcole "bAtarde", c'est ce que nous avons appel® une fcole "franco-

malgache".

Les Accords de Coopération "culturelle" sont des moy-
ens puissants de domination entre les mains des pays ex—~colonisa-
teurs vis-23-vis des pays ex-colonisés si ceux-ci persistent 3 les
considérer comme seule source de savoir {2}, Or tout accord de co -
opbration culturelle devrait d'abord permettire & "apprendre 3 &ire"
comme le dit E. Faure et Coll., ou & apprendre 3 evoluer par soi-
:méme, avanthag chercher un monopole quasi-total sur l'ensemble de
1'enseignement, Sans ces conditions, 1'®ducation de base ne pouvait

rtellement rbuassir.

3) Bilinguisme et guerre de langues

L'ordonnance n2 60«049 du 22 Juin 1960 explique en
expost de motifs que le bilinguisme appliqué & 1'®cole primaire
"rend effective une disposition constitutionnelle", En effet, l'ar-
ticle 2 de la Constitution Malagasy du 29 Avril 1959 dtclare que le
malgache et le frangais sont les deux "langues officielles" de la

République.

(1)~ rIcoT (M.), op. e¢it., p. 191,

(2}~ "la population malgache (Hauts-Plateaux, surtout)(...)était
préparée {par des missionnaires) A désirer et recevoir une
instruction inspirfe des wéthodes europtennes" {cf. CHEFFAUD
(P.B.), ex~Directeur de l'Enseignement Primaire & Madagascar,
L!'Enseignements des Indigdnes & Madagascar, p. 2).
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Le Malgache nouvellement ind&pendant, fatigué d'une
expbrience coloniale plus ou moins nbgative dbsirait sans doute for-
tement assurer seul la direction de son pays, mais il étaif CONG=
cient de l'apport culturel et technique mais surtout financier que
pouvait encore lui accorder la coopération avec la France. 11 appa-
rait normal que "le souci de préserver un bilinguisme gans lequel
Madagascar se fermerait intvitablement au monde extérieur se heurte
4 la volonté légitime de développer une culture authentiquement na-

tionale que d'aucuns appellent "malgachité" (1).

11 est peut—2ire indéniable que "les langues, comme
les civilisations, se suffisent rarement 3 elles-m@mes"(2) mais a-
prds l'indtpendance on s'attendait & ce gue la langue frangaise res-
te pour la masse des &ldves "une acquisition al®atoirement utile™(3)
et que la langue malgache soit "la langue véhiculaire de tout 1lten-

seignement" (4).

IL.eur langue a btoujours servi aux Malgaches,
-malgr® la colonisation, & transférer A leurs enfants, leurs cultu-

reg, leurs idéaux, leurs philosophies et leurs technigques,

Elle a ©t® utilis®e par les missionnaires anglais pour
apprendre gux enfants & tcrire et A& lire, S'ils ont pu tra-
duire la Bible en malgache, ctest que cette langue avait les mimes
posaibilitbs et le méme degré de valeur culturelle que toutes les

autres langues du monde dans lesquelles la Bible a ©t& traduite.
Le plus simple "bon sens" pbdagogique nous dicte d'u-
tiliger le langage méme de l'enfant pour lui faire acquérir toute

connaissance utile.

Les missionnaires protestants frangais ont €t tris

(1)~ capoux {ch.), - La République Malgache, p. 42-43, :

(2)- sAPIR (E.), Le langage, cit® par RONDREUX (J.L.), "Plurilin-
guisme", dans Linguistique et Enseignement, n® 2, p. 97,

(3),(4)- CHEFFAUD (P.E.), op. cit., p. 6.
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conscients de ce probldme. "Instruisons les autres, dit le Révérend
Bianquis (J.), dans leur langue matermelle (...)* (1). Mais soumis 3
la colonisation et 3 son r8le de missionnaire, il trouvait qu'il
fallait préparer "progressivement" les Malgaches A "avoir accds
sans inconvénient 4 la culture européenne® (2). "Ainsi, dit-il, la
France remplira envers sa nouvelle colonie, son rdle historique qui
est dtaffranchir les peuples qufelle conguiert en les imprégnant de
son génie, en leur apprenant 3 parler sa langue, organe et vBhicule
naturel de la libert&" (3).

Les missionnaires catholiques, par contre, représen-
taient "l'enseignement m&thodique du frangais" (4} & Madagascar et
collaboraient entidrement avec la colonisation pour la propagation

de la langue du conguerant.

L'oeuvre de propagation de la langue frangaise a
ete appuybe par divers organismes : cercles, clubs "franco-malga-

~ches” ef par 1'Alliance Prangaise,

_ L'idée d'ouverture de Madagascar 4 l'extérieur, dte-
changes de cultures, inaugurée depuis la période missionnaire, am-
plifiée par la colonisation et 1l'Indépendance en 1960 jousit donc

en faveur de l'enseignement du frangais.

Loin de donner de ltimportance & la langue et A la
culture malgaches, le bilinguismg, appliqu® depuis 1820 , et re-
pris par la Constitution de 1959, apparaissait comme le cheval de

bataille de la frangaise.
Le programme de "mai 1955" %tait d'abord reconduit
entidrement dans sa rédaction frangaise. Il n'y a pas eu de traduc-

tion du programme en malgache,

L'etude de la langue franpgaise y tenait la plus

(1),(2),(3)-BIANQUIS {J.), "L'Enseignement de la langue frangaise 3
Madagascar", Revue de Madagascar, avril 1905, p. 320,
(4) - id., ibidt’ p‘ 315.

*Bilinguisme : anglo-malgache ches 1ls IMS, franco-malgache
chez Galliéni. ‘
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grande place par rapport aux autres matidres. Au Cours Préparatoire
(CP), 1a langue frangaise occupait 8h 45, la langue malgache 6h 00;
au Cours Elementaire (CE) 10h 45, langue francaise, 2h 00, langue
malgache; au Cours Moyen {CM), 12h 15, langue frangaise, lh 15 lan-
gue malgache,

Au fur et & mesure que le niveau monte, 1l'horaire de
ltenpeignement du frangais augmente, tandis que celui du malgache di-
minue, A partir du CE, sur un horaire total de 27h 30 par semaine,
les matidres sutres que mslgaches sont &galement enseignés en fran-
¢als. L'®tude de la langue frangaise est commencée au Cours Prépara-
toire (CP) sous forme de "langage® distribuf en quarante th2mes ac-
compagnés "d'analyses d'actions”., lLes principaux thdmes de langage
etaient : 1'tcole et la classe, outils et travail de 1'&colier, les
jeux, les arbres fruitiers, le corps humain, la maison, le pilen et
le mortier, la cuisson du riz, l'tclairage, les travaux de la rizid-
re, vltements et coiffure, la lessive, 1'&tat-civil, les animaux,
les moyens de transports, etc ... Les instructions recommandaient
- dtarréter au Cours Préparatoire ltacquisition des vocabilaires de
base, Les thémes tournaient autour de lt'environnement de ltenfant

malgache.

Au Cours Elémentaire (CE), cette &tude &tait compl®-
tée par "l'observation des choses et sur 1l'activit&". Quarante au-
tres themes &taient réservés A ce cours et &taient donnés 3 raison
de deux lecons par semaine, Ils gtudiaient le jardin, le bain, le
bebe, la visite mbdicale, le temps, la température, les métiers, les
produits de la for#t (miel,...), de chasse et de péche, lttlevage,
le voyage en automobile, bicyclette, l'avion, le chemin de fer, la
lettre, la fe&te, les wacances. La notion "d'ouverture" 3 1l'exté-
risur commengait alors dds ce niveau par des "voyages" et des moyens
de transport que les enfants de brousse ne connaissaient méme pas,
La legon de langage, au Cours Elémentaire, portait sur une gravure,

"lecture d'images" (eof. tableauxz Gérard), ou sur un texte frangais.

AU cours moyen (CM), les mBmes exercices &taient re-

pris, accompagnés de devoirs ecrits en frangais, de "compte~rendu®
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et de rédaction (1).

Durant les trois Cours, l'ttude du langage 2tait com-
plétée par une &tude sptciale de la grammaire francaise 3 laguelle
les instructions voulaient donner une importasnce particulidre dans
"les $coles de type malgache" parce qu'il s'agissait d'&tude de "lan-
gue &trangdre". "Ce qui imporite c'est l'usage, la pratique de la
langue®, Elles conseillaient d'utiliser des mBthodes pbdagogiques
qui devaient "s*'inspirer des inatructions donntes aux &coles de type
métropolitain® (2) tout en gardant dans l'esprit gque la langue fran-
¢caise n'est pas la langue maternelle des Malgaches et que par consé-
quent il faut tenir compte du fait qu'ils ont plus de difficultés

que les enfants europbens pour assimiler 1le frangais.

les legons de vocabulaire en frangasis, avec au Cours
Moyen, des &tudes de synonymes, de contraires, de préfixes, de suf-~
fixes, de familles de mots, d'homonymes, etc ..., conduisaient a
. 1'apprentissage des sens des mots d'aprds le texte groupté autour
“d'une idge générale ou d'un prétendu "centre d'interét". BEtaient

couramment utilisks les "exercices & trous".

Le cours d'Ortivgraphe donn€ sous forme de "dictées
prépartes" et de "dictées de contrdle"” devait respecter les "quatre
verités" de DOTTRENS :

1 - Tout ce que doit &tre &crit, doit avoir &té pré-
alablement vu, lu, et copié;

2 - Tout ce que doit &tre &erit, doit d'abord &tre
correctement prononck, non pas nbcessairement
tpel®, mais nettement articuld;

3 = On apprend ltorthographe par l'exercice et non pas
par la mémorisation des rdgles;

4 -~ I1 faut multiplier les répetitions et les assccia-

tions.

(1)- Par la suite de la rédaction, les sigles CP, CE, (M seront uti-
liskés pour respectivement, Cours Préparatoire, Cours Elémentaire
et Cours Moyen, Ils peuvent &tre accompagnés d'un mombre 1 ou 2,
signifiant Premidre annfe ou 2&8me annke, suivant le cas,

(2)- L'Ecole Publique de Madagascar, mai 1955, p. 162.
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Enfin, la r&citation expressive de texte en prose

(CP, CE) et de podmes simples (CM), couromnait 1l'&tude de la langue
frangaise, mais toujours en demandant juste l'essentiel aux &l&ves:
"il semblerait (disent les instructions)ﬁ..)ambitieux de viser dans
nos £coles malgaches, & la formation du sens esth®tique, de donner
aux enfanta(...)“l'instruction des pensbes et sentiments pobtiques™
(instructions donnbes dans les %coles frangaises)(...)le choix sera
plutdt dbtermind par 1'intérdt pratique que par la valeur pratique
des textes", L*usage correct de la langue, du vocabulaire et des

formes, et la qualité de la diction sont les principaux objectifs

exigés de la recitation.

Le temps de travail manuel ayant &t& r&duit & une
heure quarante minutes a8 chaque niveau et par semaine an CP, deux
heures quarante minutes par semaine chez les autres, 1'&tude du

frangais avait entidrement repris son ancienne importance,

11 n'y a pas de doute, bien qu'on ait woulu lui col-
ler 1'étiquette d'®cole de "type mE&tropolitain®, 1'€cole "malga-
che" de 1960 $£tait une &cole assez spkciale : elle n'ttait pas fran-

¢aise mais elle 1'etait beaucoup plus gqutelle n'@etait malgache.

L' étude de la langue malgache le montrait assez,
Elle %tait rGduite 3 la lecture expliquée, courante et expressive.
Quelgues notions &lémentaires de vocabulaire , de rédaction et de
compte rendu ©taient prévus mais cette langue devant &ire abandon-
nte dans les classes supbrieures, l'effort des instituteurs se por-

tait plutdt vers ltétude du frangals, enjeu des rbussites scolaires.

ELe bilinguisme €tait une arme & double tranchant, Il
€tait,d'un cbté{une solution pour la France pour  poser sa langue
et sa culture, raffermie par les Accords de Coopfration. 11 &tait,
de l'autre,un recours pour les Malgaches afin d'introduire et de

redonner de la valeur & leur langue et & leur cultureJ
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Mais en pratique, il n'y avait pas de différence en~

tre le régime scolaire n&o-colonial et le régime scolaire de 1960.

L'utilisation du malgache comme langue d'enseignement
demeurait un litige. Chaque fois que la malgachisation menagait 1a
francophonisation, les partisans de cette dernidre trouvaient des
arguments pour prouver que la langue malgache n'tiait pas “unieJ (1)
et n'était pas'compldte” (2) : "elle laisse subsister des vestiges
encore nombreux de dialectes particuliers® (3)./Eomme 8i. en France,
la langue frangaise (1e Francien) ne laissait pas subsister le bre-
ton, le catalan, lfalsacien, etc "9 Dee specialistes de la langue
malgache, pour l'avoir enseign®, comme Gustave Julien et Gerbinis,
tous deux ex~gouverneurs coloniaux, ont affirm® "l'unit® de la lan-

gue malgache® (4).

Pour défendre le frangais, les "C8tiers" (habitants
de la cBte) trouveient dans la "malgachisation®, un retour en zone
. de 1'hégémonie "merina® d'avant la colonisation. Pour eux, "malga-
" chisation® signifia "merinisation® (5). En effet, les instituteurs
"merina® qui ©taient les premiers affectés dans les Bcoles c8tidres
avaient toujours essaye de dtmontrer la suprématie du dialecte "me-
rina" par rapport aux diaslectes cbtiers et quand les €ldves cldtiers
s'exprimaient dans leurs dialectes, les instituteurs des Hauts Pla-
teaux {Merina, Betsileo) les narguaient en leur disant que ce nté-
tait pas du ™"malgache” alors que les instructions officielles con-
seillaient bien 1tutilisation des dialectes c8tiers : "Ifexpression
"langue malgache" comprend 1'ensemble des dialectes en usage dans
les diff®rentes parties de 1tIle; aucune modification n'a &té appor-
tée aux instructions donnbes depuis 1916, qui recommandaient 1'em-
ploi dans chaque région de 1la langue du pays, et il reste entendu
gque dans leurs legons faites en malgache, les instituteurs doivent

se servir du dialecte régional afin de se faire comprendre le plus

(1),(2),(3)- Rapport Moretti, n® 42, cité par ESOAVELOMANDROSO (F.)
"l.angue, Culture et Colonisation 4 Madagascar,..."dans
OMALY SY ANIO (Hier et Aujourd'hui), ne 3-4, p. 108

(4) - ESOAVELOMANDROSO (¥.), ibid, p. 110.

(%) - Vient de MERINA, habitants de Tananarive et du Haut Pla-
tean Central.
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aisément possible de leurs &ldves” (1),

Ces instructions &taient souvent mal interprﬁtéea car
11l suffisait aux instituteurs merina de s'exprimer en malgache (meri-
na) pour croire qu'ils devaient se faire comprendre des €ldves, alors
qu'ils avaient besoin de s'adapter asux intonations et aux vocabulai-
res de base des régions dans lesquelles ils travaillaient. Par ail-
leurs, les livres malgaches &crits en dialecte merina, comme la Bidvle,
semblaient donner raison aux instituteurs, mais le refus des dialec-
tes cBtiers comme "langue malgache" va eniralner des difficultés
quant & la d®finition du malgache "officisl™ et 3 1'application de

la malgachisation.

Le "malgache officiel" est pour certains le "dialecte
merina™ dans lequel &tait traduit la Constitution malagasy (2 1l'ins-
tar du Prancien, patois royal). Or les linguistes malgaches savent
que tous les dialectes (merina compris) ont les mlmes racines (ce
~qu'il serait convenu d'appeler le "malgache commun"). Le “malgache
cofficiel™ devrait &tre alors l'ensemble des dialectes., Comme la plu-
part des cadres supérieurs malgaches sont des Merina, il est normal
qu'en parlant malgache, ils utilisent leurs diamlectes. (omme les cB-
tiers sont les plus nombreux, ils voulaient freiner l'expansion des
Merina en utilisant le francais,puisque le parti aw pouvoir, le PSD,
£tait en majorité cbtier, il leur &tait politiquement indispensable

de garder l'enseignement en francais,

[%insi, en 1960, l'€cole "de type malgache" n'ensei-
gnait pas en malgache mais laissait dominer la langue frangaise.
Cette domination &tait renforeke par la prEsence de "l'gssistance
Technique" frangaise, assistance plutdt sociow-culturelle que techni-
que, et par l'utilisation du frangais dans toutes les relations &du-
catives et administratives., Les Malgaches "nouveaux", nouvesux cadres
ttaient des "Frangais" A peau noire ; #Bire malgache &volu&, clest sa-

voir s'exprimer en frangais et pouvoir vivre comme les Frangais,

(1)~ Bulletin Officiel de dfcembre 1930, reprises par 1'Ecole Pu-
blique de Madagascar , Bulletin Pédagogique n24l,mai 1955, p.146,
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Les cbjectifs de Galliéni portaient ses fruits.

si telle &tait l'attitude des cadres, ceuz~13 méme
qui prenaient les décisions 3 la place de la masse, il est certain
que la langue et la culiure malgache restaient &crasbes (.., La !
langue maternelle du colonis®, celle qui est nourrie de ses sen»i
sations, ses passions et ses réves(...)est la moins favorisée, Ellé\

n'a aucune dignit® dans le pays ou dans le concert des peuples™ (1).

[p'est la conscience de cet &crasement qui fait revi-
vre un courant d'opinion malgachisant gqui r&clame une &cole "adaptée",
des menuels "ajustés", Pour eux, la malgachisation n'est pas seule-
ment la malgacﬁisation du personnel, c'est la recherche d'un idéal

culturel nouveau,

Cet &tat d'esprit, s'opposant & la culture frangaise

persistante va faire nattre un probldme nouveau,

4) La "guerre des manuels" (2) scolaires

{?ant que 1'Bcole &tait la "chose coloniale", le pro=-
bléme de menuels scolaires n'existait pas vraiment. Tl y a eu 1this-

toire de "Toto" mais Toto ®tait encore un "frangais" noir,

A Madagascar se crfa spontanbment une situation nou-
velle : 1'Indbpendance s'appropria 1'&cole. Mais cette fcole &tait
"confife & la France". Pendant la colonisation, c'®tait la France
qui fournissait les livres aux &coles primaires, L'Ind&pendance
ntayant pas &t& prévue si t8%, aucun manuel n'avait £t préparé

pour dispenser les cours du "nmouveau programme”, Les instituteurs

{(1)- MEMMI , op. cit., p. 136,

(2)- Expression emprunt®e & AMALVI (Chr.) ,*Les guerres des manuels
autour de l'tcole primaire en France”(1899-1914), Revue Histori-
gue, n° 532,1979,
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ont donc dfl utiliser les seuls manuels scolaires qu'ils avaient en-
tre les mains. En fait d'instituteurs, ils etaient beaucoup plus
des "répétiteurs" que mattres d'tcoles car n'ayant pas eux-mémes
une bonne mattrise du frangais, ils avaient tendance 3 recopier ce
qu'ilg trouvaient dans les livres pour leurs pré&parations de le-

gong,

La reconduction pure et simple de l'enseignement co-
lonisl et no-colonial ne devrait pas non plus entratner des chan-
gerents de manuels. Or, de nouveaux livres scolaires gllaient faire
leur apparition. Le contexte de l'indépendance devait apporter nt-

cesgairement un changement de mentalité.

Le m&me phénomdne s'est reproduit en France fréquem-
ment et notamment aprés la stparation de l'Eglise et de 1'Etat : les
manuels catholiques &taient jugks "hostiles" (1} aux Républicains.
Bcclésiastiques et "Latcs" se sont disputés le pouvoir et le droit
de g'occuper de la jeunesge, La s®paration de 1'Eglise et de 1'Etat
a'%tait pas seulement une séparation de pouvoirs politiques, elle
etait une remise & jour de la vieille querelle entre le pouvoir

spirituel et le pouvoir temporel.

Donc , la révolution de 1789 n'avait pas pour seule
constquence 1'dlimination du pouvoir absolu des Rois, mais aussi la
prise en considération du peuple, d'od la latcisation. L'&cole lat-
que qui fait fi du pouvoir du clerg® sur 1'&ducation est accuste
par celui-ci dtathéisme. Ne nbgligeons pas 1l'influence du protestan~
tisme qui a lutt® pour 1'€cole lalfque et pour gque 1*Etat premne en

charge l'&ducation des enfants (Luther).

Inévitablement, rces débuts (de la révolution)
ont naturellement rejailli sur le choix des manuels ; devaient-ils
exalter sans partage le culte de la patrie et de ses grands hommes,

ou au contraire mettre l'accent sur la nécessité de la paix et de

(1)~ aMaLVI (Ch.), op. cit, p. 360,
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la solidarit® entre les mations 7" (1).

Les autorités, en 1960, ont cru apporter unme
inmovation en ordonnant 1l'utilisation du bilinguisme dans
l'enseignement, Mais il fallait se rendre compie que le program-
me scolaire en lui-m&me n'®tait rien. Il n'y avait que le mattre
d'école qui le connaissait, s'il voulait bien l'appliquer. Par con-
tre, seuls les livres &taient en contact direct avec les $l2ves.
C'étaient leurs titres, leurs images, leurs idées qui s'imprimaient
dans 1l'esprit des enfants. Les livres "coloniaux" avaient pour but
de faire connaltre et de faire aimer la France et par conséquent de
faire oublier tout ce gui &tait malgache, Un pays ind®pendant de-
vrait-il garder cet esprit des manuels 7 I1 fallait les changer.

Le gouvernement préparant la nouvelle Bcole d'&duca-
tion de ™ase"avait fait appel & 1'Unesco, en 1961, pour l'envoi
d'tun expert, en la personne de M. PEYRESBLANQUES (R.), afin d'&tu-
dier 3 Madagascar la "production de matBriel de lecture destink
aux nouveaux alphab®tes" (2). Cette Bcole d'fducation de"base"sera
le gage d'une "&cole malgache authentique® (3). En attendant, les
enfants devaient se contenter de 1'&cole dl'origine "coloniale™ avec
ses galéas, Elle se caractbrisait par le mangue de manuels gcolai-
res adaptés & l'esprit nouvean di'indépendance. La France & qui reve-
nait la responsabilit® de l'enseignement, n'a pas cherch® & renouve-
ler les manuels existants laissant les Bcoles utiliser les vieux

ouvrages tels : = les livres de lecture comme :

a) Aubin (a.), Prévot (G.) et ROSSIGROL (M.) : Lectu-
res Modernes Conte d'hier — RBeits d'aujourdthui,
R&daction et Vocabulaire, Cours Supérieur, Pro-
gramme d'Qctobre 1945, EBatier, Paris, 1951, 365
pages.

Ce livre de "lectures modernes" veut regpecter les

{1)- AMALVI, op. cit., p. 361.

(2)- PEYRESBLANGUES (R.), Madagascar production de matériel de
lecture, p. 1.

(3)- croupe de Planification A Madagascar (GPEM), p. 21.
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instructions de 1938 disant que, "le souci du modernisme, légitime
en son principe, ne deit pas faire exclure les passages de celles
des plus grandes oeuvres de la littBrature franpaise(...)dont la

langue n'a pas vieilli". On y retrouve les textes de :

Mark Twain : La montre, p. 9

- J. Guehenno : Une enfance sans jouet, p., 13

Victor Hugo (La poupke de Cosette,lLes Mistrables)
. 49
- R. Roussel : Concours de ki (La vallée sans prin-

temps), p. 159, etec ...

b) - A, Souch® : La lecture courante et le frangais,
au CE2 Nathan, Paris, s.d., 259 pages.

o) lton retrouve les "contes merveilleux et (de) ra-
vissantes histeires" d'Ulysse, le¢ Roman de Renard, Cendrillon, les
aventures de Pinoecchio, ... complétbes pour la lecture courante et

expregsive par les textes de

- H. de Balzac : la cueillette des raisins (Le Lys
dans la Vall®e), p. 6

{anonyme) : La bergére et son troupeau, p. 28

- E. %Zola : La dinette de la poupbe (Une page d'a-
mour), p. 80
Homdre : Le retour d'Ulysse (L'Odysse), p. 107,etc

¢) - A. Souch® ; La lecture littéraire et le frangais
su CEP - Programmes de la classe de FPin d'Btudes
24-T7-47. Nathan, Paris, 1950, 351 pages.

Des extraits de textes de :

- Alphonse Daudet ("Tartarin"), Victor Hugo (“"Gavroche")

- P.Coppée ("Matin d'automne"), Mme de S&vigné ("En
batean sur la Loire"), Louis Pergaud ("La Mort de
Margoi"); La Fontaine (LeSavetier et le Financier),

ete ... figurent parmi d'autres dans e livre,

Les instructions de 1923 y sont &galement reprises en

ces termes : "L'Instituteur commencera par lire lui-m8me le texte &
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haute voix; il pourra faire remarguer aux enfants comment les infle-
Xions de la voix servant & exprimer les nuances de la pensée, et du
sentiment, pourquoi il s'arrtte & tel ou tel mot{...) Les &ldves 1i-
ront ensuite; le mattre exigera une prononciation distincte et cor-
recte, une diction simple et naturelle : s'il obtient qu'on marque
exactement le rythme des phrases, cette lecture sera une excellente

legon de langue frangaise qui, & cet &ge, suffit®,

- Les livres de gbographie comme

a) - FRANGOIS (L.) et villin (M.) - GBographie, Premier Livre.
Hachette, Paris, 1955, 63 pages.

b) - TARRAIRE (J.) - La France et l'Union Frangaise, G&ographie au
Cours Moyen des Ecoles Primaires, Programmes de

1945, Kathan, Paris, 1955, 64 pages.

Quelgues 53 legons sur 64 sont consacrées 3 la France,

19 reste 1'est aux pays d'outre-mer.

Quand on considre les livres qui &tsient restés en
cireulation dans les ®coles primaires malgaches, en 1960, on a 1l'im-
pression qu'il s'agit d'8coles frangaises, Tous les livres ne par-

laient que de la France et de ses territoires d'ouitre-mer,

Si thboriquement au point de vue du programme, il y
avait d&€j3 une petite difffrence, pratiquement au point de vue des
? manuels, des mEthodes et de l'organisation des cours, il n'y en

. avait pas,

Clest ainsi qu'on a pu parler de mbthodes "inadap-
tées" au programme scolaire et & l'Bvolution socio-culturelle du mo-
ment. Les enfants malgaches,n'ayant peut-&tre pas la méme capacit®
d'abstraction gque les enfants européens, avalent besoin de méthodes

bien plus pratiques que thBoriques, Les thdpmes des legons devaient
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s'inspirer alors de son environnement immédiat. Et c'est dans un sou-

A rp— r—————

ci dtadaptation que les livres (l)suivants ont &éte réalises :

le

RANDRIAMAMPIANINA - Delcourt-Dubois : Mon livre de Frangais
Livre unique au ¢E1l Nathan, Madagascar (o) personna-

ges et sclnes sont entidrement malgaches);

2¢ -  1Id. -~ Mon livre de Frangais au CE2 Nathan, Mada-

gascar ;

3e RAJOELISOLO (Jean Lequerre) : Tiako ka Vakiko, Livre de lecture

Malagasy au Cours Elbmentaire, qui est truffé de mots
frangais malgachisés : "krismasy" (Christmas, p. 28)
"lafaoro" (le four, p. 48}, "salopy" (chaloupe, p., 48)
"bosoa® (bouchon, p. 46), etc ...

42 BASTIAN-GROISON : Mon Livre é'Histoire. Histoire Géntrale des

|

Civilisations et Histoire de Madagascar, Berit en
frangais et sous l'angle des “bons rapports" entre la

France et Madagascar.

Les auteurs &crivent par exemple que "sous 1'adminise
tration frangaise","les habitants se sentent en sbeurité" et "beau-
coup de Malgacheé ont accepté la domination frangaise", slors que les
Malgaches se soumetiaient & cette domination &tablie par la force

des armes ou par la répression.

59 — BASTIAN-GROISON : Gtographie de Madagascar, ol ils fentent en-

core de faire valoir les mérites de la France.

62 ~ GIAMBRONE (N.) : Ny Nosintsika (Notre Ile) manuel de gkographie
rédigke en malgache,

(1)- Cces livres sont analys®s dans ZENY (Ch.) et RAMAROSANDRATANA (J.),
Evaluation de la r&forme de l'tcole primaire du premier cycle :
le programme de 1'E,P.G., p. 130-151.
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79 - MAGGY ADER : Le Calcul et son apprentissage au C.I (CP).

Tous ces nouveaux livres proviennent d'initiative pri-

vee et tentent d'appliquer un bilinguisme malgachisant.

Pour les uns, la malgachisation serait celle du con-
tenu, et pour les autres, elle consisterait A& transformer le mot
frangais par hybridation (exemple : République devient "Repoblika™,

abroplane se dit "aeroplanina®, etc ...).

Mais aucun des deux cas ne r&pond ni au programme de

mai 1955 ni 3 une malgachisation rationnelle complite,

Bien que les malgachisants aient pris conscience de
ltimportance qu'a pour les Bldves la connaissance de la culture de
leur pays et de leur langue, le contexte de 1l'Indépendance n'€tait

pas"assez favorable pour y parvenir,

Tous les emprits ttaient encore tournks vers le "“mo-
d2le europben", On reprochait un peu su gouvernement de vouloir gar-
der une "Bcole bftarde" qui, & 1'tpoque, &tait dBji soupgonnbe de
"rester & un pidtre niveau"., Les €coles "europkennes" &taient les

"mod@lesa" d'&cole qu'il faudrait copier.

Ces recherches d'adaptation des manuels révdlent en
fait des conflits politigques autour de l'interprEtation du bilin-

guisme et de lt'ind&pendance elle-mtme,

Les partis d'opposition au P.S.D. déclaraient ouver—
tement dans leurs discours que l'Ind&pendance v&ritable n'était pas
acquise et qutil fallait lutter contre le parti au pouvoir si 1lton

voulait jouir de sa plbnitude culturelle,

Le besoin d'acqubrir la culture frangaise reposait

sur la conviction de l'incapacit® du Malgache & s'Blever 2 un haut
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niveau intellectuel, par lui-méme,

E;Le malheur du peuple etait que l'tcole "civilisatrice"
n'etait pas encore ouverte & tous. Elle ne 1'&tait qu‘aux enfants

"bien doubsh {1).

Comment sblectionnait-on ces "doubks" ?

B ~ Organisation, programmes et néthodes

1) Le systéime sklectif

Si d'un c8t® le gouvernement cherchait une solution
pour faire &voluer le niveau culturel de la masse, de l'auire il lais-

sait survivre l'organisation scolaire destinte & former des "&lites™.

Le systime "&litiste", prbparé par les missionnaires
/ protestants, poursuivi par Galliéni, restait inchang® au moment de

ltindépendance.

",*alignement” de 1'&cole malgache sur 1l'&cole euro~
péenne l'enfon¢ait encore plus dans l'esprit "elitiste" qui présidait
depuis longtemps dans les &coles frangaises. CITRON ( Suzanne) nous le
fait remarquer. Elle Berit : "Sous le manteau dtune idbologie €gali-
tzire et jacobine, notre soci®t® est une des plus hiérarchiste du
monde, et notre systdme scolaire un des plus gelectif qui soit. So-
citt® bloqute et systdme scolaire "&litiste" sont ind¥ssolublement
1its. La d&limitation des catbgories socio-professionnelles repose en
grande partie sur lvtexistence de titres et de diplOmes, dont 1l'obten-

tion est conditionn®e par le cursus scolaire préalable" (2) et par le

(1)- L'Ecole Publigue de Madagagcar, Bulletin ne4l, mai 1955, p. 146,
(2)- CITRON (S.) , L'Ecole bloguée, p. 57,
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milieu social.

De méme que pour Baudelot (Chr.) et Establet (R.),
"ctest 3 1tecole primaire que s'organisent, sous des formes de réa-
lisation camouflées, les flux opposts du primaire professionnel et
du secondaire-supbrieur. L'instituteur est donc amen® A jouer 3 1la
fois le r8le contradictoire d'alphabbtiseur de masse et de stlec-
tionneur dt"&lite", de diffuseur d'un catbchisme petit-bourgeois

et de formation d'agents de 1tidfologie bourgeoise (1),

Sklectionner le "bien doué" signifie en m#me temps
eliminer les "non-doufs". "Envoyez-le domc aux champs. Il ntest pas
dou® pour les Btudes" (2). C'est bien le cas de Madagascar quand on
se rappelle du systdme d'fducation de base de Galliéni : le premier
degre de scolarisation., Les places rkservbes 3 11Ecole Régionale &~
tant limitees par 1toffre d'emplois, la plupart des &ldves, bon gré,
mal gré, ont Al arréter leurs &tudes & la fin de la deuxidme Divi-

gion B ou 2& B, sans diplOme.

_ Depuis 1951, la classe du Cours Eltmentaire Deuxidme
Année (CE2) a remplact la 2& B. A ce stade les Bldves n'avaient pas
le droit de se présenter ni en Zixidme, ni au C.E.P.BE., I1 fallait
passer un concours pour entrer au Cours Moyen. Le nombre de places
etait trés limité pour ne recruter que les meilleurs &ldves et
pour que la qualit® de l'enseignement soit bonme. Il n'y avait pas
de Cours Moyen dans toutes les &coles. Seules, les Ecoles Centrales
en avaient et quelques &coles importantes. Beaucoup d'&léves ont
©te donc "envoyés aux "champs" ou "dans la nature", aprés le CE2,

| Combien &taient-ils ? Une Btude faite en 1963 a permis de d&termi-

| ner la dbperdition scolaire. Pour mille €l2ves inscrits au CPI en
1957-68, dont trois cent trente ef un redoublants, six cent soixan-
te neuf nouveaux, seuls guatre cent—dix—-neuf sont arrivés au CE2 en
1960-61 et cent-quatre-vingtsau CMZ2 en 1962-63, dont quatre-vingt-
cing redoublants (3).

(1)- BAUDELOT (cChr.) et ESTABLET (R.), L'Bcole capitaliste en France,
pe 243,

(2)- Les enfants de Barbiana , Lettres & une mattresse d'tcole, p.15.

(3)- cpmi, p. 46-47
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Si on ne considdre que les nouveaux inscrits aun CE2 (%06), ceni-
quarante~trois sont arrivés au (MI. Il y a eu une perte de cent-soi-
xante—trois ©ldves (163), plus de la meiti®. Au CM2, il ne reste
plus que le tiers (101).

Dans ce cas de sélection, 1'&chec des &ldves ne vient
pas du fait qu'ils ne soient pas "douds" mais d'€limination pu-

re et simple,

D'autre part, on peut appeler "douks" ceux gui ont
ete admis dans les concours, mais dens le cas de Madagascar, c'®-
taient les bien-doués en franpais. Les ®preuves &taient rédigtes en
frangais et les devoirs devaient l'8tre aussi, & l'exception de

lt'exercice de malgache,

Dans ces conditions, comme "pour MM, BAUDELOT et ES-
TABLET, (... )1'8cole (dans le cas de Madagascar auasi) joue son r8le
propre et L'&chec des &coliers est le critére de sa rbussite. Il est
donc erront de prétendre qu'elle fonctionné mal ou soit en crise;

elle opére exactement ce qu'elle est ordonnke 2 accomplir (L.} (1).

Que se passe-i~il dans la psychologie des "€choué&a"?
Autant 1'&cole attire,car elle promet une situation sociasle meilleu-

re, autant elle est détestable car elle est cause d'Bchecs.

l.es spécialistes en &conomie de 1l'Bducation comme
HUGON (Ph.) et LE ™HAN K0I y trouvent plutdét un mauvais rendement
du syst®me scolaire (2).

On peut raisonner de telle sorte si on veut vraiment
edifier une nation moderne. Fn &tait il ainsi des objectifs du colo-

niaglisme et du nbo-colonialisme ? Et n'€tait-il pas dans leur projet,

1)~ AVANZINI (G.), Immobilisme et Novation, p. 174,
E2)- ¢f. HUGON (Ph.), Economie et Enseignement & Madagascar, p.184-186,
LE THAN KOI, L'industrie de 1'Enseignement, et dans
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depuis (alliéni d'arrtter le niveau de la masse & la "DeuxiZme B" ?
Que voulait en fait Galli®ni, sinon subordonner la culture malga-

che %

"Ine &cole qui sklectionne détruit la culturem (1)

crient les enfants de Barbiana.

Aux yeux des autorités, l'enseignement de base s'ar-
réte 3 la fin du premier cycle du primaire (CE2) et & ce niveau, il
n'y a de s€lection autre que la faiblesse des ®ldves, Mais ceux-ci
attendaient beaucoup de 1'fcole car tgutest-ce~que 1'&cole, dimait
le pedagogue, si ce n'est une famille plus grande et qui voudrait
remplacer la mdre, sans grand espoir d'y arriver, ou s'en appro -
cher ?" (2). De méme, les parents qui envoient leurs enfants & 1'%-
cole désirent qutils "réussissent”, ".'&cole obligatoire n'a pas le

droit de recaler" (3) rEclament les enfants de Barbiana.

Ensuite, la sBlection s'opbrait sur ltacquisition

- par lea enfants d'une culture autre gque la leur, Dans de nombreux
cas, le refus de se conformer 4 la transformation culturelle a &té
S un handicap: "pensons ((..)2 la gymnastique intellectuelle d'un &-
’ léve pour rédiger son devoir de frangais, par exemple, dans une
démarche et une structure d'esprit qui sont tout le contraire de
son mode de pensée malgache. Le Francais aime dit-on & s'exprimer
dans un mode actif. Le Malgache, 1i® & un raffinement de politesse
tout oriental, préfdre ménager son interlocuteur avant de lui dé-
clarer 1'objet de sa démarche, Les discours sont 1A pour temoigner
de la vérité de cette affirmation. Ceci dit pour souligner seule-
_ ment que l'esprit occidental et l'esprit oriental ont deux visions

différentes du monde et des choses" (4).

I1 est 3 se demander si les enfants s®lectionnés

(1)- Barbiana (Les Enfants de), op. cit., p.140.

(2)- ALAIN , Propos sur 1l'&ducation, p. 15.

(3)= Barbiana (Les Enfants de), ibid., p. 1l.

{4)- ANDRIAMIHAJA (P.C.), "Entre deux cultures, 1l'enseignement 3
Madagascar, Poi et Education, p. 310.
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dans le systdme scolaire auraient le droit d'&tre appelbs "doubs"
quand on considdre qu'd 1l'%poque, la manidre dont se prbsentaitl
ltenseignement, réclameit de la part des £l2ves un grand effort de
mémorisation du fait de la langue et de la culture qui leur &taient
etrangdres., L'enfant n'étudiait pas son vbou. Il Btait "doud" dans
un monde imaginaire, Le "doué" n'était-il pas simplement celui qui
savait rbpéter ? On comprendrait facilement pourquoi & nos ®lites

il manquait le savoir-faire,
Dans cette perspective, les "bien-dou&s" ntétaient

pas plus avancés que les "médiocres". A quelles formations espbraient~

ils prétendre A l'&cole primaire ?

2) Le premier cycle de l'&cole primaire : une forme

d'&ducation de base

Seul, le systéme sBlectif pouvait justifier la divi-

sion de l'enseignement primaire en deux cycles en 1951,

Le premier cycle de l'enseignement primaire est cons-
titu® par les quatre premidres annbes : le (Pl et CP2 , Cours Pré-
paratoire Premidre et Deuxidme Annke et le Cours Elémentaire Premid-
re et Deuxidme Annte (CEl et CEZ2). Le Cours Moyen Premidre et Deu-
xidme Annke (CM1l et (M2) forme le deuxidme cycle. L'Ecole Régionale
a &t% supprimbe mais le systéme est resté le mbme pour les Bléves
ayant termin® le CE2 (ex-2% B) car pour accéder au CM1l, il fallait
passer un concours d'entirée, Le nombre de places &tait limi-
té : et il n'y avait qu'un CM pour plusieurs &coles. Le CM (malga-
che) a &te justifi® par 1'arr&t® de 1951 comme un cycle préparatoi-
re au concours dlentrfe en classe de sixidme des colldges et lycées
sans oublier le GEPE mais en fait il s'agit 14 d'un nouveau palier
de sblection, Dans ces conditions, le premier cycle de ltenseigne~
ment & l'issue duquel devaient starr®ter la majorité des enfants

constitue un cycle d'&ducation de base. La majorit® "échoube" al-
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lait rejoindre la vie active apr®s avoir acquis les rudiments de

ltingtruction qui leur avaient &t%® proposés,

11 n'y avait pas beaucoup de différence entre 1'fco-
le du premier degr®, avant 1951, et le premier cycle du primaire de
1tarrét® de 1951 hérité en 1960.

Mis & part le dfsir de donner aux enfants malgaches
les bases des "connaissances instrumentales", le premier cycle de
l'enseignement primaire se fondait sur 1l'enseignement du francais

comme dans la pkriode coloniale,

Les arrtétbs du 17 Février 1916 (1) et du 17 Janvier
1929 (2) comme celui du 14 Octobre 1933 (3) ont bien voulu, dans un
premier temps, surtout au CPl, mettre en valeur 1'ttude du malgache
meis & quelque nuance préds, c'est toujours dans le but de bien ap-
prendre le frangais, Renel (1916) &tait un socialiste et Cheffaud
(1929), linguiste. Les deux avaient compris 1'importance de la con-
naissance de la langue maternelile avant l'apprentissage d'une autre
langue, Ils ne se faisaient pas non plus d'illusion quant A considé-
rer le frangals comme "langue Etrangdre" des Malgaches, bien qu'elle
soit la seule langue officielle pendant la colonisation, Par con-

séquent,la langue malgache est reconnue comme existente,

Les trois arrétts sont unanimes. Pour le premier,
vgu début, le matire emploiera pour ses explications le dialecte de
la region, puls progressivement dans la mesure du possible il subs-
tituera la langue frangaise au dialecte local". Les mtmes termes
sont repris par le troisiéme avec en plus beaucoup plus de preei-
sions : "Les &coles du premier degré visent 3 amener A la pratique
de la langue frangaise courante(...y I1 ne demandsit pourtant aux
€ldves que juste une "connaissance &lEmentaire de la langue fran-

¢aise". Il n'est donc pas &tonnant si les Malgaches n'étaient pas

(l)- Direction RENEL, sous gouverneur Garbit.
(2)- pirection CHEFFAUD, " " Olivier,
(3)- Direction CHEFFAUD, " " Cayla,
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trés forisen frangais,

Non seulement, on leur demandait d'apprendre des mots
et des expressions qui n'avaient aucune liaison ni avec leur vécu
guotidien, ni avec leurs sentiments, ni avec leurs traditions, mais
en classe ils Bcoutaient ou répétaient tout bonnement ce que dbbi-
tait. plus ou moins bien le mattre plutbt que d'assimiler rbelle-
ment la langue. Le cours de frangais starr2te 3 1'¢cole mais le mal-
gache n'a jamais cherch® & l'appligquer em dehors des classes sauf
ceux dont la culture n'est plus malgache et chez qui la colonisa-—

tion a eu le plus d'emprise.

L'arr8té de 1929 a voulu donner un semblant de malga-~
chisation. Toutes les matilres, disait-il, devaient &ire enseignées
en malgache "sans nuir 34 l'enseignement du frangais”. Le frangaias
©tait vraiment consid®r® comme "langue &trang2re" mais les ensei=-
gnants n'ayant pas €t préparés 3 cet esprit du programme y trou-
vaient beaucoup dtinconvénients,De plus, comme le frangais etait la
‘seule langue utiliste dans le second degr$, tout le monde, &léves
compris, reclamaient le frangais d&s la base. Ce qui justifiait
1tarrété de 1933 et le programme de 1951 qui ont repris les teneurs
de l'arrdte de 1916,

11 est préconist par tous ces textes qu'd la fin du
premier cycle (ex-premier degrg) du primaire, 11%ldve devait &tfre
capable de s'exprimer par &crit ou oralement dans un frangais sim-
vle. Mais les thdmes et les "connaissances instrumentalea™ de base
avec lesquels il fallait utiliser cette langue ®tmient si ®loignes
des rbalités malgaches que 1'%l3ve avait {r2s peu de chances de les

utiliser.

Quels Btaient les principaux thémes ?
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3) Les thémes du programme

Une fois les objectifs définis, ils sont en principe

traduits en thémes dans les programmes.

Faut-il rappeler que le programme scolaire "malgache
de 1960, tout en restant fidéle aux instructions officielles mb&tro-
politaines a connu une certaine "adaptation", voire une certaine

malgachisation” (1).

Le Programme de Morale et d'Instruction Civique en

®tait assez significatif.

"pepuis 1887, toutes les Instructions & l'usage des
tcoles métropolitaines (précisent que) "l'®ducation morale doit jou=-
er, dans l'enseignement primaire, un r6le prépondfrant" (2). Les le-
¢ons de morale doivent &tre pratiques : il s'agit de '"morale en ac-
tion" en prenant des exemples dans la vie scolaire et dans le villa-
ge. Les instructions métropolitaines, dans le Bulletin Officiel des
mois de Juillet-Décembre 1929, sont reprises par les instructions
malgaches. Elles donnent importance & la "valeur de 1l'exemple" ;
"que (.,.)1le mattre soit lui-mme le plus persuasif des exemples™,
Elles veulent "faire aimer la morale" par la ‘'chaleur" et la

"conviction" du mattre.

En France, pendant gue les programmes se préoccu-
paient de 1la formation du citoyen en proposant des thdmes sur "les
lois, leas gouvernements, les droits et devoirs du citoyen, la muni-
cipalite, 1tEtat civil, le foyer et la vie culturelle, les grandes

villes, les pouvoirs lBgisiatif, exécutif et judiciaire, etc ..J(3),

(1)- comprendre le sens comme "adaptation aux probldmes malgaches"
ou plus précisement "adaptation aux probldmes de la colonisa-
tion & Madagascar".

(2)~ L'Ecole Publigue de Madagascar, mai 1955, p. 148.

(3)- méférence GALLICE (R.) et TRAVERSE (M.) dans "Instruction Civi-
que. Le MBtier de Citoyen" (Programme de 1947 appliqué en 1951),
cit® par ZENY (Ch.) , Apergu sur l'Enseignement de la Morale,p.8.
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A Madagascar, les Bl2ves Btaient orientfes vers 1'$tude des "bonnes
habitudes"(la propretd, llordre, l'exactitude, la politesse), les
principales vertus individuelles et sociales (tempBrance, sinckrite,
modestie, bonté, courage, tolfrance, amour du travail, gofit de la

coopbration, esprit d'fquipe, respect de la parole donnbe, comprb-

hension d'autrui, amour du sol natal, devoirs envers la famille,

envers 1'Union frangaise ,...)(1l). Dans la m&me rbpartition, nous

remarquons les thémes sur 1l'exactitude, la politesse, le plaisir et
la distraction, la conscience professionnelle, 1l'econcmie, les attri-

butions du fokonolona, le respect des lois, 1'imp8it , la propretd

des villages, ltentretien des digues, des chemins mais aussi "1l'oeu-
vre civilisatrice de la France dans les territoires d'outre-mer :

le progrds &conomigque™.

0n y remarque comme dans les programmes métropolitains
ltinitiation & la vie civique mais ausgsi 1l'initiation & 1la vie

collective qui est propre & Madagascar.

_ Noug n'allons pas reproduire les thimes de lecture
qui &tasient dtailleurs laissbs 4 l'initiative des instituteurs pour
le choix des textes et des livres utilists lesquels au CPl sont en
malgache et d&s le premier trimestre de (P2 en frangais, mais il
serait peut-8tre intéressant de voir la relation des thémes de "le-
¢ons de langage” et des thémes de "legons de choses" au Cours El&~
mentaire. Pour le "repas"™ en langage correspoud "hygidne de 1'ali-
mentation” en "legons de choses"; pour la lessive, le savon; pour le
feu et le foyer, la bougie et la lampe & pEtrole ou &lecirique; pour
l'accident, les plaies et brfilures, ete ... On retrouve dans les

deux cas "le miel", la "“bicyclette, etec ,..

Les "legons de langage" sont plut8t des legons de
vocgbulaire et des exercices d'expression qui préparent en fait les
autres cours. On note des thdmes qui sont spécifiquement malgaches

comme”le pilon et le mortier", "la cuisson du riz", les "travaux de

(1)~ soulignés par nous, ainsi que les autres dans le m®me paragra-
phe.,
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la rizidre", mais il est introduit aussi des thémes qui ont trait &
la civilisation europkenne et qui existait, & Medagascar tels que
les animsux domestiques, le voyage en sutomobile, l'avion, le chemin

de fer, la poate, la fé&te, les vacances, etc ...

Pour ces derniers thémes, trés peu d'enfants malgaches
les vivent. Les animanx dits "domestiques" vivent autour des humains,
maie ils ne sont pas "domestiques" dans le sens européen du terme,
trds peu d'enfants ont mis leur pied dans une automobile, ceux des
campagnes n'en ont peut-8ire jamais vu., L'avion n'est pour beaucoup
qu'un grand oiseau de fer gqui feit beaucoup de bruit., Le chemin de
fer, & part les enfants qui se trouvent sur la ligne Tananarive-Tama-
tave, Tananarive~-pintsirabe et Fianarantsoas-MNanakara, tout le reste
de 1tIle l'ignore, La poste et les lettres, 3 part les adminisira-
tions et les Furopbens, ls majorité rurale ntutilisent pas le asysté-
me. Pour eux, les messages passent de bouche en bouche et si lettires
il v a, elles vont de main en main. La notion de vacances a &t& in-
troduite par les Buropfens. Avant cette &pogue, lesMalgachesmne les

connaissaient pas. Aujourd'hui, rares sont ceux qui en jouissent.

Ces thémes qui ont pour but de préparer les jeunes &
conpattre et & vivre plus tard ces notions indispensables 34 une vie
moderne tendent 3 les "dbsadapter" de leur milieu. De plus, les ins-
tructions sur le langage disent que celui-ci doit porter non seule-
ment sur les "observations des choses et sur les activit®s" mais aus-
si sur un texte frangais, sur une gravure ou "lecture d'images"
d'aprés les "tableaux (brard"™ bien connus pour représenter les ven—
danges en France, le ski dans les Alpes, la moisson, les ports de

France, etc ...

Ajoutons aux tableaux (G&rard les livres de lecture
frangais, les récitations tirts de textes en frangais, les chants
frangais. 11 y a lieu de groire que 1l'enseignement primaire 4 Mada-
gascar en 1960, dbracinait l'enfant malgache de son milieu naturel

car sa vie intellectuelle & 1'fcole n'&iait qu'une existence imagi-
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naire qu'il n*aurait jamais l'occasion de connattre,

La seule instruction qui eat 1la plus rbaliste &tait
sang doute celle de 1'&tude de la grammaire frangaise od 1l'on consi-
dérait le frangais comme "langue &trangdre”. ¢'&tait sans doute la
premidre foisg qu'on voyait apparaltre cette notion dans une instruc-~
tion o6fficielle et qui de plus contredisait la Constitution Malgache
de 1960 voulant garder le bilinguisme avec lequel devait primer la
langue frangaise par rapport & la langue malgache: "Pour s'expri-
mer en frangais, disent les instructions, nos €ldves doivent nkces=
salrement transposer une pensbe dans le dialecte maternmel" (1). On
commengait donc 4 reconnattre officiellement que le frangais ne

pouvait 8tre la langue maternelle des Malgaches.

Cette "concession" a-t-elle porté préjudice A l'en-
gseignement du frangais & Madagascar ? Nous ne le croyons pas,
Ctest plutdt et encore une fois dans un souci d'adaptsetion et sur-
tout dans le but de mieux propager la langue parlfe en l'appliquant
Qu contexte malgache, Cette formule paraissait pliue psychologique-

ment pbn&trante.

La meme technigque d'approche s'appliguait aux pro-

grammes d'histoire et de gkographie.

Lthistoire et la gographie de Madagascar reprirent
certes leur place dans le programme, aprds une suppresion en 1947,

mais il manquait de manuels scolaires pour leur enseignement.

En Histoire, au Cours Elfmentaire, sur quarante le -
gons prévues au programme, huit seulement parlaient de Madagascar,
les autres "ouvrent" les ®l2ves sur les "Grands faits de civilisa~

tion" dont %rois legons sur lt'occupation frangaise 4 Madagascar,

(1)~ L'Bcole Publique de Madagascar, mai 1955, p. 162,
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deux sur l'Histoire coloniale de la France dans le monde, et le res-
te sur l'Histoire de France depuis les Hommes des Cavernes jusagu'aux
guerres mondiales, Au Cours Moyen, l'ouverture est plus grande : m8-
me programme que pour les €coles de type mBtropolitain enrichi de
quelques notions d'histoires locales &tudibes dans la classe précé-

dente,

En gbographie, au CE, la connaissance de Madagascar
tient une grande place : 27 legons sur 40, sans oublier 1'Union Fran-
calse (3 legons), mais au Cours Moyen, la France seule et les terri.
toires de 1'Union Fran¢alse occupent 23 legons sur 40, et Madagascar
9 legons. D'aprds les instructions, "la legon de glographie est une
legon de choses™, Il faut des croquis (I.0. 1923). Aussi les croquis
des regions de France ont accapart tout le temps d'&tudes de ces

matidres.

Il nty a rien & redire & propos du programme de Cal-
cul, Nous estimons qu'il est commun 3 tous les enfants du monde.
Seulement les livres utilists pour les legons et les exercices &-
taient ceux prtvus pour les enfants europbens. Le contexte dans le-
quel se dérolaient les opfrations ©tait quelquefois d&concertant
pour les enfants malgaches., Prenons en exémple ces deux types

dtexercices

1) Une ménagdre achtte 8 kgs de groseilles & 35 F le
kg pour en faire  de la gelde. Les groseilles fournissent en jus
les 4/10 de leur poids. Le jus est cuit avec un &gal poids de sucre
valant 40 P le kg. On obtient 9 kg de gelbe. Combien cofiterait le
pot de 250 grammes, les pots vides valant 8 F la pidce ? (1)

2) On veut faire un tapis pour couvrir le parquet
d'une ‘hambre de 4m,5) de large sur 3m,90 de large, avec une etoffe

qui n'a que 65 cm de large. Combien faut-il de mdtres de cette &tof-

(1)}~ JoLLY (R.), L'arithmBtique au Cours Moyen, p. 305
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fe ? (1)

I1 suffit, diriez-vous, de simples opbrations arith-
métiques pour trouver les bonnes rbponses. C'est indiscutable. Mais
les m8mes opérations donnbes dans un contexte malgache auraient fa-
cilite pour les &léves la comprfhension du probléme, Les enfants
malgaches ne savent pas ce que c'est que des groseilles, de la ge-
i%e, du jus de fruit cuit, un tapis, etc ... Et la plupart des e~

xercices proposés aux &ldves Biait du mbme type.

L'enseignement paraissait vraiment "déracinant",

"demalgachi.sant®,

4) Les méthodes de "prBparation A la vie™

De prime abord, toutes les disciplines enseignéeg
peuvent prétendre & la préparation de l'enfant & la vie. L'ensemble

-de llenseignement du premier degré devrait y aboutir.

Depuis la Constitution du 29 Avril 1959, Madagascar
cherchait A "promouvoir le progrds Bconomique, social et culturel du
pays et de chacun de ses habitants, (...)" (2) et voulait donner &

"tout enfant (le) droit A 1'&ducation et & ltinstruction" (3).

Les dispositions de 1la Constitution semblent visible-

ment contraires aux vistes coloniales,

Or, pour les metire en application, les autorités
ont tout simplement reconduit un programme scolaire d'origine colo~

niale.

(1)~ BRONET (V.) et HAUDRLCOURT, Legons et devoirs de mathématiques,
p. 95, Livres trouvés dans une Bcole 3 Madagascar et qui ser-
vaient de documents aux mattres.

(2),(3)- prtambule de la Constitution 29/4/59,
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L*Ordonnance n¢ 60-044 du 15 Juin 1960 sur 1'tduca-
tion se contentait de formuler des principes g&nbramxz. Sonr article
2 stipule que "1'®ducation doit viser au plein dbveloppement de 1a
personne humaine et au renforcement des libertés fondamentales”,
D'aprds l'artiicle 12, les "centres dt&ducation de base" qui seront
ouverts par les communes, seront chargés de dispenser les rudiments

de 1'instruction® (souligné par nous).

Seules les instructions du programme de "mai 19557,
bien gu'elles soient anciennes,ont trait au caractére pratique, ac-
tif et concret de 1ltenseignement qu'on doit donner aux &€ldves, Mais
ce ne sont en vBrité que des constatetions m&thodologiques et phda-
gogiques, Elles font remarquer que "les inspecteurs reldvent 3 lon-
gueur d'annte les m8mes erreurs :; l'enseignement est extérieur et
formel; les mattres se complaisent dans le verbalisme, les clasges
sont passives" (1) alors que "l'enfant ne comprend pas les idées
abstraites ou gbnbrales. Son domaine, clest la réalit® sensible, le
concret" (2). "L'enfant, disent les instructions, est essentiellement
ﬁctif. Ltactivitk, dans son aspect scolaire, doit &tre entendue en

deux sens : activit® manuelle et activité de 1'esprit" (3).

Ainsi, la m&thode "active" fait son chemin & 1técole
primaire malgache., Elle refldte la pensbe pbdagogique de DEWEY (J.):
"Gessez de concevoir l'education, dit-il, comme une préparation pour
la vie ultérieure et faitesw-en la signification entidre de la vie
présente(...) Une activit® qui ne mrite pas d'#ire exercte pour elle
m&me ne peut 8tre efficace comme prhparation 4 quelque chose d'au-
tre" (4). L'activit® se présente comme une conception dirigée vers
la socialisation de lfenfant. "L'®cole nfa dtautre fin, dit DEWEY,

que de servir la vie sociale® (5).

Theeriquement, le probléme de l'insertion sociale de

{1),{2)- L'Ecole Publique de Madagascar, mai 1955,conclusion, p. 199.

(3)- 1bid,
(4)~ ¢it® par PALMADE (G.), Les NMBthodes en Pkdagogie, p. 17.
(5)- ¢it& par ULMANN (J.) , La penske Bducative contemporaine, p. 32.
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ltenfant prBoccupait les pedagogues :

"Enfin, est-il ®crit, les mattres ne doivent pas ou-
blier que 1'école du premier degré prépare les enfants A
la vie dans leur milieu naturel : ctest dire que les no-

tions enseignbes doivent avoir un caractdre pratique.

Pour juger de¢ la valeur d'une legon ou d'un exercice,

les instituteurs se référeront 3 ces principes :
b p

- La legon eat concréte,
- La classe est active _

-~ Les notions sont simples et pratiques,.

L'école primaire ne peut plus rester enfermée dans
des formules d'un autre 8ge. Ses portes doivent s'ouvrir

largement sur la vie™ (1).

Contre le dogmatisme, le programme de 1955 introdui-
sait un esprit nouveau dans la maniére de concevoir l'enseignement,
Il &tait ax® sur le cdté pratique et non abstrait de manidre A avoir
une ouverture sur ce qui se passait en dehors de 1'%&cole. En princi-
pe il ne doit pas y avoir de coupure entre 1'tcole et la vie. Théo-
riquement, ces instructions voulaient 8ire rbalistes. Mais quand on
analyse comment &tait congu le programme qui devait mettre en appli-
cation cette thborie, on pouvait voir facilement qu'il est trés
difficile pour ltenfant malgache de s'insbrer dans sa soci®té aprds
avoir subi une &ducation qui tendait & le détacher de son milieu so-

cial.

De plus,on voit mal comment, 1'&cole primaire, aun
terme de laquelle cessaient d'&tudier la majorité des enfants, pou-

vait contribuer au progrés &conomique du pays,

Les instructions gbntrales (frangaises) relatives A

la classe de fin d'®tudes (1938) Btaient beaucoup plus précises &

(1)- LtEcole Publigue de Madagascar, op. cit., p. 200
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ce sujet., Elles disent

"pPlus que toutes les auires classes de 1'€cole publi-

que, elle est une préparation directe & la vie. Elle prépa-

re 1tenfant & tous les devoirs gbnfraux de 1'homme. Elle le
prépare & vivre utilement pour lui et les autres dans le
milieu ol il a grandi. Dtol le double caractdre de la cul-
ture qu'elle dispense, & la fois largement humaine et pra-
tigue. La culture générale est la m&me pour tous les en-
fants de France. La culture pratigue prend une couleur dif-
ftrente selon les milieux, rural ou urbain, industriel ou
agricole, et m8me selon les régions, On souhaite qu'elle

enracine plus fortement le jeune homme & son milieu origi-

nel, L'8cole manquerait son but si la prolongation du s&-
jour en classe dBtachait encore le petit frangais de son
groupe (..

"Dtun bout A ltautre de la scolarit® primaire, 1'en-

seignement doit conserver un caractdre concret (.. et ausgsi

un caractdre actif. Le dernier s'exprime pour un constant
appel & 1l'initiative individuelle de 1'&ldve et & l'initia-
tive collective du petit groupe(..J“ (1).

Elles s'appligquent & l'article 2 de l'ordonnance
(francaise) du 6 Janvier 1959 sur la prolongation de la scolarité
obligatoire, stipulant que "L'inastruction obligatoire a pour objet
11tducation et les connaissances de base, les €1%ments de la culture
générale et, selon les choix, de la formation professionnelle et

technique,

L'enfant frangais n'est pas dans le mfme cas que l'en-
fant malgache, Son programme scolaire trouve concrétement son appli-
cation dans la vie pratique en y ajoutant une formation pré-profes-
sionnelle et technique. Le caractdre "actif" de la scolarisation de-

vient effectif quand il n'y a pas de véritable rupture entre 1'&cole

(1)- LETERRIER (L.), Progrsmmes, Instructions, R&partitions, Mensuel-
les et hebdomadaires, p. 26,
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et la vie.

Le sort du jeune Malgache de 1960 est bien différent.
Dans un souci de prendre un moddle extérieur consid®ré comme le mod2-
le iddal, 1'enseignement primaire tend A& développer chez le g
éleéves un sentiment de frustration vis-3-vis de sa propre culture
et vig~3~vis du modéle en question, Il est donc partout margi-
nalisé,

Sachant lire et &crire, ne voulant pius retourner aux
champs, il n'est capable d'exercer aucune profession ni d'amblio-

rer sa propre condition.

Qbligé de rejoindre la vie active i seize ans, le
"non-dou%" est oblighk de tralner encore quelques annfes avant d'&tre
adulte et prendre en main sa destinée propre. Pendant ce temps de
chBmage, et dans la plupart des cas, il a oubli® tout ce gu'il a
_appris & 1'&cole, ou plus exactement, il n'a pas eu lloccasion d'uti-
‘liger ses acquis scolaires. L'®ducation de base regue  n'aurait pas,
dane ces conditions, servi & faire de lui le citoyen modé&le qu'at-

tendait le d&veloppement du pays.

En tout cas le "non-dou®" a &chouk. Son &chec est aus-
si celui de l'®cole. Les programmes, les mbthodes, les examens et les
concours tels qu'ils etaient congus en sont responsables, de mlme que
les autoritbs locales et la France avec cette langue (frangaise)

gu'on arrive difficilement & bien maliriser.

L'&chec scolaire &€tait pergu comme celui de la Fran-
ce, de la politique scelaire frangaise dans les ex-colonies et des

Accords de (oopération.

L'expression "inadaptation de l'enseignement” faisait
rage et se retrouvait chez tous les initits en ptdagogie. On accu-

sait 1'%€cole primaire de former des "déclassbs", des "dEchets", des
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"delinquants" notoires.
X X X

Mais 1'&cole "traditiomnelle" tenait bon. Les &lites
la protégeaient, la défendaient. I1 ne fallait pas que les "dfchets"
de la s0c¢i®t® parviennent A un haut niveau, Les cadres que 1ehpays
avait besoin de former &taient réservks 2 quelques.élus. Le sort
les triait aux examens et offrait la garantie de leur capacit®é in-
tellectuelle.

L'admission au concours d'entre en classe de sixid-
me dépendait de la réussite & ltexamen du Certificat d'Etudes Pri-
maires Elémentaires ou (.E.P.E. L'arr&t® ne 2516-E du 6 DEcembre
1955 a donn® & celui~-ci une réglbmentation telle que le candidat
826 de plus de douze ans au 31 décembre de l'annbe ne pouvait plus
se prbsenter & ltexamen (article 2). Les plus fAgks &taient ainsi
&limines dtoffice, c'est-d~dire les campagnards qui ne pouvaient
s'inscrire & 1'®Bcole que vers 1l'fige de 7 — 8 ans, vu 11Bloignement
des villages par rapport & l'&coie primaire, Les &preuves &taient
composées d'une rbdaction simple, dtune dictde de dix lignes suivie
de questions, dfune sbrie de cing questions d'arithmbtique et d'une
interrogation &crite de sciences, d'histoire et de gfographie. Le
tout doit #tre rbdigh en frangais (art. 6). Ceux qui sont faibles
en frangais sont €limings, La connaissance de la langue et de la
culture francgaise est devenue effectivement un critére de stlec-
tion sociale, En consbquence la langue et la culture frangaises
sont considérbes comme des critdres "df&chec" social. "S'il (le co-
lonisk) veut obtenir un métier, construire sa place, exister dans
la cité et dans le monde, il doit dtabord se plier 3 la langue des
autres, celle des colonisateurs, ses mattres (,..)" {1)}. "L'&choud"
est jugé inapte, non intelligent, La langue et la culture frangai-
se sont pergues & ce niveau comme facteur d'injustice scciale,
"Ltintelligence d'un petit europben de 15 ans est riche de {foute
la culture de ses anc®tres, ltintelligence d'un petit malgache

stéveille toute jeune 2 une civilisation qui n'a Bt8 faite ni poar

(1)_ MH{MI’ Op. Ci‘t., p. 1460
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ceux de sa race" (1).

La divergence entre la culture francaise et la cultu-
re malgache constitue un grand handicap pour la grande majorité des

tldves.

La culture frangaise tend au modernisme, la culture
; malgache authentique tend au comservatisme. La culture frangaise
| stapprend & 1'tcole, la culture malgache se vit pratiquement au
village. "La coupure culturelle avec le monde traditionnel est ag-
gravée par l'aspect abstrait et formel des connaissances et des tech—

niques ol lton enferme 1'accds au monde moderme" (2).

Parce qu'on veut 3 tout prix inculquer au jeune Mal~
gache une culture importée, "la proportion d'fchecs reste Brnormen(3).
Sur 1000 €l&ves inscrits au CPl, cing ans aprds, 227 seulement sont

arrivés au CM2,

En plus de 1'fnorme proportion d'abandons, il fau -
drait compter 1l'énorme proportion de ceux qui n'ont jemais mis les
pieds & 1lttcole, le taux de ascolarisation s'€levant seulement A
plus de 40 % (4) disent les uns, 3 44 % (5) ou 48 % {6) disent les
autres, en 1960,

Puisque la masse des &léves n'est pas capable dtaller
au~deld du CE2 et du (M2, il leur faut un nouveau systéme Bducatif

plus "adapt®" ; "le transformation espérée se ferait dans un cadre

{1)~ RENEL (Ch,), Principes de Pkdagogie Indiglne A l'usage des
Européens, p. 5,
{2)- ERNY (R.), L'Enseignement dans les pays pauvres, p. 17.
(3)~ ANDRIAMIEAJA (R.C.), S.J., "Enitre deux cultures, 1'enseigne-
ment & Madagascar", Fei et Education, 30-1-1955, p. 310
(4)- SEDES, L'Education et le DBveloppement EBconomique en zone
rurale, p. 46,
(5)~ COUTELLE et GUIELAN, Madagascar 3 1'%chelle dtun continent,
p. 52.
%(6)— "La R&publique Malgache", La documentation francaise illustrée,
' ne 168, p. 15.
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de malgachisation. (...) enraciner l'enseignement dans son patrimoine
culturel malgache, codifier et d®velopper la langue malgache pour
que le jeune puisse exprimer entidrement ce qu'il a dans la té&te

et dans le coeur (b..)" (1)

La politique du bilinguisme ayant &€té& pratiquement
tournke & ltavantage de la langue frangaise, la langue malgache
allgit tendre & s'affirmer davantage comme langue de culture légale

4 Madagascar,

Comment storganisait le nouveau type dt&cole %

(1)- anpRIsMIHAJA (R.C.), Op. cit., p. 310.



CHAPITRE I1

L'education de base : L'Ecole primaire du premier cycle ou E,P.C.
ruralisée

11 faudrait peut-8&tre rechercher la remise en valeur
d'une véritable culture malgache dans le contexte de la red&couverte

des valeurs culturelles nbgro-africaines.

Aprdas la conférence de Bandoeng en avril 1955,
"C..)l’homme noir, brun ou jaune entend staffirmer de nouveau et
ne peut atteindre toute sa plénitude quten se dbbarrassant de la tu-
telle et de la servitude qui l'ont paralys® jusqu'd présent, I1 est
d'autant plus convaincu qu'il peut et doit s'affirmer dignement,
que son pass® lui engeigne que nul pays n's le monopole de 1tintel-
ligence (..)" (Assana Sylla : "Témoignages des Africains sur Ban-
doeng", Prbsence africaine, AoQi-Septembre 1955, p. 44) (1).

Se sentant peut-#tre mal dans leur peau, les &lites
‘colonisbes essayaient de retrouver leur identité originelle dont
elles ont &te dktournbes ou cherchaient une identit® intégrte dans

le cadre d'une vie moderne euro-africaine,

Elles se retourmaient alors contre la politigue colo-
niale qui avait voulu les "assimiler"” mais qui en m2me temps les re-
jettait, Elles commengemient & accuser l'tcole coloniale "bienfaitri-
ce' d'8tre divisionniste an sein de la culture africaine ou d'8tre
destructrice de 1la sociBté traditionnelle. Ils ®taient conscients
que*ltécole imitée de 1f0ccident semble conserver la finalit® que
lui asgignzient ses promoteurs : instrument de promotion culturelle 3
1'intérieur d'une civilisation &trangére, elle demeure ce qu'elle
ttait, essentiellement &litiste, Blle atomise la sociBi® en groupes

forcément antagonistes et rivasux, Elle consacre la cassure entre

(1)~ cit® par PAPA GUEYE N'DIAYE, "Le dfveloppement culturel en
Afrique”, UNESCO, Le dfveloppement culturel, expbriences ré-
gionales, p. 16,
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masse paysanne et minorités intellectuselles" (1).

Les intellectuels africains et pro-africains devaient
proposer une solution scolaire tendant A faire profiter au grand nom-

bre des bienfaits de la scolarisation dans un cadre loeal,

Pour Madagascar, la conférence internationale d*pddisa
Abéba sur ltéducation en Afrique, orgsnisbe par 1'Unesco, en mai 1961
gui "recommanda aux pays en voie de d&veloppement de faire tout 1'ef-
fort ntcessaire pour atteindre le taux de scolarisation de 75 % en
1972m (2), r&pondait au souci du Président de la RE&publique, dans sa
conférence devant l!'issemblfe Nationale en 1959, de vouloir créer
des "centres dt'&ducation de base" ayant pour but une "scolarisation

magsgive et accklérten,

La soiution trouvée &tait "l'institution de ltensei-

gnement primaire du premier cyclenm (3).

La crBation de ce nouveau type d'établissement a'in-
tégrait A un plan global de dbveloppement : 1'®levation du niveaun
de vie et la mobilisation de la nation dépendent de "l'alphab&tisa-
tion des campagnes" (4), les villes ayant d&jid leurs &coles primai-
res traditionnelles, et de la formation descitoyens. "Le sous-d&velop-

pement est un problime dtabord d'Bducation des hommes" (5).

Le développement &conomique et social a besoin de re-
valoriser les mBtiers manuels et techniques qui ont &t€ perdus de
vue au profit de la formation des "blites" et des cadres administra-
tifs et appelle une r&forme profonde "amorcée en matidre d'enseigne-

ment primaire rural" (6).

(1)- PAPA GUEYE N'DIAYE, op. cit., p. 56.

{(2),(3)~ cOUTELLE (B.) et GUIELAN, Madagascar & 1'&chelle d'un conti-
nent, p. 52.

(4),(5),(6)~ Commissariat GBnBral au plan, Rapport sur le d&veloppe-
ment de Madagascar, p. 21-22 et 23,
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A - Objectifs et organisation

1} Naissance de 1'EPC : la phase pr&paratoire (1961)

Le'"mod2le frangais" d'&cole &ltmentaire gue la Répu-
blique Malgache naissante a adopt® comme principe de base de la
formation des enfants, "futurs adultes", a permis, dans sa vocation
et ses objectifs, & certeins experts en &ducation, d'affirmer ou de

confirmer son inadaptation au contexte malgache et africain,

Ltorganigsation de l'enseignement primaire tradition-
nel a &t% confite comme nous 1l'avone vu, A la France, Par contre,
1la Republigue Malgache entendait prendre en charge le lancement des
"centres dftducation de base" plus communkment appelfs "Ecole rurale
du Premier Cycle” ou EPC, avec 1l'aide de 1'UNESCO et la participa-

tion de la France,

Madagascar s'occupait des constructions d'&coles en
faisant participer les communes rurales, L'inmesco finangailt 1r&qui-
pement des &coles avec dix mille dollars, La France &tait chargbe
de la formation des malitres avec une d®pense prévue de cing millions

de francs malgaches,

L'&volution de la situation internationale et natio-
nale s donc fBcondé l1&cole primaire rurale du premier cycle. A Ma-
dagascar, elle allaii &itre rtaliste, dans un premier temps, & titre
d'expbrience, Si elle rbussissait, tous les pays en voie de d&velop-
pement en profiteraient, Si elle &chouait, l1'8cole "traditionnelle"
menacke par la "nouvelle €cole" renforcerait sa valeur, Les parti-

gans de celle-ci souhaitaient fort qu'elle ®choue.

Ltutilisation de l'expression "expérience" qui sert
& caractbriser ltimplantation de 11EPC A Madagascar en 1962, semble
un peu ambiglie, Celle-ci &tait peut Htre une "expbrience"” pour

1'UNESCO, mais elle €tait officiellement institutionnalis®ed Mada-
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gascar, comme un systime dbfinitif.

Le dfcret ne 61-520 du 13 Septembre 1961 portait cré-
ation des "Centres d'Education Rurale" autrement appel&s "Ecoles
Primaires rurales du Premier Cycle"(EPC) et d'un "Conseil Supbrieur

de 1l'Education Rurale" (article 1) ou CSER.

Le CSER &tait compost de reprbsentants de plusieurs
ministdres : 1tApgriculture, la Sant®, les FPinances, 1l'Intbrieur,
le Plan, la Justice, 1'Education Nationale; s'y ajoutaient des ex-—

perts de 1'Unesco et des spBcialistes de langue malgache.

Le CSER avait essentiellement pour fonction la mise
en place des EPC dans tous les domaines, Il &tudiait d'abord des
données du probldme et devait faire l'inventaire des moyens. Apres
avoir fixt les modalitlbs des actions projetbes,il en prbeisait les
©tapes. Il lui appartenait de sensibiliser 1l'opinion sur la néces-

sit® du "changement". Il choisissait les zones d'implantation des
‘fcoles-pilotes, Il ®tait charg® d'tlaborer les programmes des ac-
tivités Bducatives, de la formation des mattires d'un "type nouveau" et
de la formation de leurs encadreurs, En outre; il &valuait le finan-

cement.,

on connatt 1'énorme probldme &conomique qutaffron~
tait la REpublique Malgache, On connatt aussi le manque dfexpfrien-
ce des "spbcialistes" d'®ducation malgaches qui ont eu 1l'habitude
d'&tre assistés et qui ont rarement fait partie, pendant la coloni~
sation, des organes de d&cision. Malgr® la présence des dBlégubs
des minist®res, la responsabilit® de l'optration incombait finale~
ment 3 1'UNESCO, matériellement, financidrement et pédagogiquement,

bu moins, les Malgaches le souhaitaient ainsi.

L'Unesco a dbplch® A Madagascar un expert frangais,
en la personne de Monsieur Jean ADER, "inspecteur primaire (fran-

¢ais), militant du mouvement d'®ducetion des adultes "Peuple et
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Culture" et l'un des "promoteurs" de la m&thode "d'entrainement men-~
tal® (1). IL ®tait chargkt de formuler les projets de textes et de

programmes, Pour comprendre facilement dans quel &tat df'lme il tra-
vaillait et quels idfaux l'animaient, Monsieur Jean ADER s'test ins-
piré de la pbdagogie FREINET et a recherch® un systdme ®ducatif bash
sur le Fokonolona mais n'a jamais voulu instaurer une &cole de "pro-
motion collective"” (2) comme beaucoup (3) pourraient le laisser sup-

poser.

Sur tous les plans, l'institutionnalisation de 1t'EpPC
$tait claire : elle é&tait crédepour le monde rural, L'Ecole Primeire
Publique (EPP) #tait donc rbservbe 2 la ville. Le monde rural esi un
monde, qui dans la plupart des cas, n'a jamais mis lespieds A 1'&co-
le. Le premier principe de 1'EPC est de dommer A ce monde "perdu”
les &itments nbcessaires pour lutter conmtre son "ignorance", L'EPC
a donc pour objectif fondamental 1'alphab&tisation des campagnes,

Ctest A cette tAche que stattachait surtout Monsieuwr J. ADER,

Comment s'y est-il pris ?

2) péfinition des objectifs

Dans un document qu'il a intitul® "Documents de pré-
paration de 1'fcole du premier cycle", Monsieur J. ADER a d'abord
defini les "conditions de l'adaptation de 1'Ecole au milieu rural
malgache", En analysant le document, on s'apergoit que ces condi-
tions sont surtout centrbes sur la critique de "lt*fcole tradition-
nelle" existante qui est "lite au systdme colonial qui 1l'a organi-

ste", Cette ®cole qui faisait une "r8férence constante (,..)aux mo-

(1) GoGUEL (A.M.), "Une r&forme des objectifs et des mBthodes & 1'&-
cole primaire : l'tecole rursle du premier cycle (1961-78)" dans
ARDOINQ et Coll., Education et Relations, p. 93,

(2)~Entretien avec M.J. ADER du 7 aoft 1981, de 9h & 11h 30 &
1tQCDE, Tuae du Conseiller COLLIGNON, Paris 16é,

(3)-Certains auteurs et dicours officiels wutilisent 1'ex-
pression "école de promotion collective" en parlant de
"L'école rurale du premier cycle"(EPC), En fait, la notionm
d'école de promotion collective n'est apparue qu'aprés
celle de 1'EpPC,
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deles culturels occidentanx" utilisait non seulement, comme nous
l'avons vu, "le frangais comme langue d'enseignement, trait domi-
nant de ce systlme &ducatif (...}, mais aussi un programme de "trans—
mission d'une culture qui se donnait pour transcendante & la réalité
sociale (.,) Monsieur J. ADER précise que "la structure coloniale
coincidait avee la structure pkdagogique traditionnelle et dogmati-
que d*un humsnisme suspect" et que "dans une situation fond&e sur
des rapports de domination, le colonisateur se situe du cdté de
ltuniversel". Malgr®é les révisions du programme dtod} certains "dé-
tails ridicules"™ ont &t &liminés, 1'Bcole a gard® une image adaptibe
A4 une vie plus europbenne que malgache, beaucoup plus urbaine gue
rurale, "L'tcole est pergue, Berit J. ADER, comme un moyen d'&vasion

vers un mode de vie et des revenus plus enviables",

L'EPC ne devait pas non plus avoir les mlmes defauts
que l'€cole primaire publique (EPP) traditionnelle. Par constquent

il fallait bien analyser celle~ci pour mieux situer ltautre,

En 1960-61, le taux de scolarisation &tait &valu® 3
un peu plus de 40 % et A& 45,8 % en 1962-63 (1). On notait d&ja a
1'EPP une surcharge des classes : 80 - 100 ®l&ves par mattres. On
ne niasit plus, gréce au systdme sblectif, la trds forte déperdition
scolaire : 15 % des $12ves seulement arrivaient au Cours Moyen. En
| 1957-58, de 1.000 &l&ves au dbpart du CPI, 86 pouvaient avoir le
/[ CoE.P.E. et entrer en 62 des lyckbes et (CEGjen 1962-63 de 1.000 &l2-

{ ves au CPl, 29 seulement arrivaient au premier cycle du secondaire.

- Le taux de productivit® de lfenseignement primaire calcul® sur la
! base du colt de formation theorique d'un &léve de CM2 {39.000 fmg)
épar rapport au cofit de formation réel de 1'€ldve de (M2 (124,150

Efmg), est trds faible : il est de 27,4 % (2). L'EPP implantée dans

les villes entratnait une grande disparité® non seulement entre la

(1)- ANDRIAMASY (V.B.), L'Enseignement Primaire du Premier Cycle, au
Collogue sur les Innovations en matidre d'enseignement en Afri-
que : ses orientations et son administration, p. 2.

(2)- SEDES, L'Education et le Dbveloppement &conomique en zdne rura-
le, p. 46.
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capitale (Tananarive : 80 3 90 % d'enfants scolarists) et les pro-
vinces (Tul®ar : 10 & 20 % de scolarisation) mais aussi entre les
villes et les campagnes, Il ne faut pas oublier non plus le contex-
te sociowculturel dans lequel, avec l'ind&pendance,augmentait le be-
soin dtbcoles exigles par une d8mographie galopante avec 2,8 % de
taux dtaccroissement par an, I1 serait de mauvaise foi de ne pas
voir qu'il s'agit 14 d'une consbtquence avantageuse de la colonisa-
tion en dépit du dBeret de 1933 qui "donnait & 1'$cole primaire com-
me but essentiel de former des "clercs" et des auxiliaires pour
1ltaduinistration et le commerce" (1). ADER J. insiste sur le carac-
tére "dBracinant" et "dbsadaptant” de 1*'RE.P.P. : "l'instruction &-
troitement 1li%e 3 la structure gui caractérisait la socitt® colo-
niale, dit-il, restait considérte comme le signe et le moyen d‘'une
domination sociale durement regsentie" et "le vrai probléme, selon
lui, ctest gque 1'&cole avait d&lib2rement ntgligzé les rapports

fondamentaux entre ltenfant malgache et sa civilisation (i..)"

A partir de ces probl@mes storientdrentalors les ob-

. jectifs de 1ltBcole rurale du premier cycle,

La conférence internationale de 1LTUNESCO A Addis-
Ab&bs en 1961, a d'abord voulu faire atteindre un taux de scolari-
sation de 75 %, en 1972, aux pays en voie de d&veloppement, Des
expériences sont aussi tentfes dans d'autres pays : la tBlévision
scolaire au Niger, une opbration dtintégration au Tchad, les C.E.R.

(centres dt®ducation rursle) en Haute-Volta, etc ...

Pour le gouvernement malgache, "ltenseignement du
premier cycle est {d'abord) axf sur l'acquisition des bases fonda-
mentaleg de l'instruction et sur une ouverture aux problémes de la

vie pratique et de la production”(2). L'fcole doit 8tre &troitement

intégrée dans 1'effort gbnbral de dtveloppement. "L'&cole du pre-

mier cycle a pour principe le plus gbnéral que le diveloppement de

(1)- aDER (J.), *Voies nouvelles de l'enseignement et de la formation:
les EPC A& Madagascar' Coopération et Developpement, nel7, p. 24.
{2)- COUTELLE et GUIELAN, Madagascar A ltéchelle d'un continent,
p. 52 et 54, soulign® par nous,
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Madagascar doit g'effectuer par les paysans, pour eux e}t avec eux"(1).
Le Hinistre de 1*Education Nationale, Monsieur BOTOKEXY (L.),
en Mai 1962, devait annoncer le nouveau rdle exigh de 1'EPG :

-~ tpréparer des producteurs, des paysans actifs et
non plus crber ou renforcer le mbpris des mEtiers manuels, 1'exode

vers les villes” {caractdres que 1fon reproche & 1'EPP);

- "gveiller des citoyens conscients des difficultés
du pays et de l'effort nbcessaire au développement (,.), susciter
ltgttachement A la patrie malgache, aidant ainsi & rbaliser plei-

nement l'indEpendance" ;

- "dbpgager pour Madagascar une culture originale,
ayant intégré les apports extBrieurs auxquels elle ne sera plus

soumisge" ;

- "&tre au centre du village, un foyer de progrés,
une maison pour tous (...) L'€cole intégrera, de la maniére la plus
intime, i'enfant 3 la vie paysanne ainsi qu'd la vie sociale du

~willage™,

L'EPC, sans le dire, sans le crier trop haut, &tait
d®jd une rBvolution scolaire par rapport a 1'EPP, Comme cette "révo-
lution" ®tait contr8l®e par 1l'Unesco, elle sembla n'€mouvoir per-

sonne, du moins dans un premier temps,

Pour 1'expert de 1'UNESCO, 1'EPC devait rfpondre 2

plusieurs fonctions :

- "gortir aussi rapidement gue possible de 1'Etat de

sous-scolarisation”

- "promouvoir une formation commune de basze pour les

citoyens dtune jeune nation"

- "opter pour une scolarisation de masse {...) s*orienter

vers une education populaire, et s'engager par 13, A& adapter lten-

(1)~ COUTELLE et GUIELAN, Madagascar & l'échelle d'un continent,
Ps 52 et 54,
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seignement aux besoins du plus grand nombren ;
~ "dfvelopper les sentiments de courage et de civisme™
- "am&liorer la vie rurale" ;

- "coopbrer aveciautres formes d'action de. d&veloppe-
ment ; vulgarisation agricole, animation rurale, action sanitaire,

action fBminine, etc ...

- “d&velopper la comprBhension mutuelle, la tol&rence

et le respect des convictions de chacun';

- "donner une "aptitude A& coopbrer, 3 travailler

avec tous A des t8ches communes (,..)" :
- "donner le dbsir de changement et de progrés" ;

- "préparer des paysans modernes" (l).

Le "spécialiste" malgache d'&ducation attribue &

1'EP¢ des buts beaucoup plus "terre-a-terre" ;

~ insertion de lfenfant dans son milieu ;

~ apprentissage de la langue matermelle ;

- recours constant au fond culturel national {chants,
contes, lbgendes, anectodes historiques, ,..) ;

- revalorisation des activités pratiques manuelles,
artisanales, agricoles, ... }

- "dbsormais, 1l'&re du "maltre-~d'&cole-je-sais tout”
est rBvolue, Tous ceux qui dans le village ou aux environs ont une
compétence certaine, devraient pouvoir venir l'enseigner aux enfants
malgaches, sous la coordination des mattres" ;

- "chaque &cole devait avoir sa parcelle de terrain
de culture, son petit elevage, son bassin piscicole” dans un proces-

sus de "ruralisation" (2).

On attendait de 1'EpC une r&forme fondamentale non

gseulement de la scolarisation & Madagascar mais surtout de la vie

(1)~ sources J. ADER.
(2)~ ANDRIAMASY (V.B.), op. cit., p. 6 - 14,
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paysanne, L'EPP "coloniale" s'est développee d'une manidre lente mais
fidéle 3 la politique de la "t8che d'huile" chére 3 Gallibni, elle

se rapprochalt 3 pas de loup des campagnes auxquelles elle cherchait
aussi 3 s'adapter et A dynamiser en y introduisant de mnouveaux
modes de cultures, Mais ce que 1'HEPC avait dtoriginale, et que 1tan~
tre s'est refugbe & rtaliser, ctest 1l'utilisation de la langue mater-

nelle comme langue d'enseignement,

%) La malgachisation

Le climat psychologique dans lequel s'est crééeltéco-
le rurale du premier cycle laissait entendre qu'il s'agissait dfune
cole "vraiment malgache", adaptBe aux problémes malgaches, soumise

3 1tapprobation des autorit®s malgaches,

Avtant 1t&cole "coloniale" dBtachait 1ltenfant de son
milieu en introduisant dans son Bducation une culture et une langue
qui ni1étaient pas les siennes, autant 1'EPC voulait insbrer 1lten-
fént dans son milieu en lui apprenant la culture de ses anctires
qui "posstdaient A un haut degrt le sens de l'homme et des contin-
gences" (1). LY'EPP a &tk trop longtemps couverte par le moddle eu-
ropéen, 1'EPC tente de"r&flechir sur les fondements de la civilisa-
tion malgache (,.J)" (2) en faisant participer les parents dt&idves
aux activités de 1'%cole, aux legong, et en les appelant en classe
ou en se rapprochant d'eux au village, Bref, par 1'EPC, on voulut.
résoudre tous les griefs de 1'EPP qui montrait le visage d'un
"enseignement trop spbculatif : on dispense une instruction théori.
que gqui Bloigne encore le jeune Malgache des r&alitbs de son pays,
cet engeignement ne tient pas compte, ou si peu, de la psycholo-
gie individuelle et collective des Malgaches. I1 nfglige trop les

rapports entre 1l'individu et sa civilisation et, ce qui est itrés

(1)- MELAINE LE HURT (P.)}, "Le Communisme & Madagascar", Mission de

1'Belise , ne 38, p. 15,
(2)- LGP0 (P.), S. j., "Civilisations et développement : images
malgaches", Lumidre , n? 2002 du 27-10-T74.
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grave, il ne met pas suffisamment en veleur les rapports qui doivent
exister entre les individus et les différents groupes sociaux, mn-
fin, cet enseignement est rest® trop &iranger aux probldmes du dé-
veloppement, nbgligeant ainsi de montrer aux jeunes Malgaches le
vrai vigage de leur pays et, par voie de consBquence, ne les inci-
tant pas § faire des efforts en vue du progrds &conomique et social
de 1'Ile" (1).

On sait qu'une culifure ne peut s'assimiler que par la

langue qui la fait se d&velopper.

L'EPC devait donc dispenser son enseignement en®lan-
gue malgache™ (2) dont on reconnsit finalement "ltunit® linguisti-
que" (3). A 1'EPP, elle n'a servi que pour mieux faciliter 1'acqui-
sition du frangais. 4 1'EPC, elle devint langue de culture, langue
dtenseignement et fut entidrement la langue de communication &
1'&cole et A ltextbrieur de 1'&cole, Elle reprit sa place de langue
nationale et parlte avec laquelle se communique 1'ensemble de la po~

pulation malgache,

A 1'EPC tous les enseignements Btaient donnds en mal-
gache 4 ltexclusion du frangais, Et m®me en cas de besoin, 1lt'insti-
tuteur pouvait avoir recours au malgache pour expliquer certains

mots et expressions frangaises,

La malgachisation & 11'EPC ne supprimait pas 1lt&tude
de la langue francgeise, Comme 3 1'EPP, celle-ci €tait commencée 2
partir de la deuxidme annke de scolaritk. Elle &tait alors ensei-
gnee comme langue &trangdre et, nous verrons plus loin, elle aura

adoptt les m8mes mBthodes d'enseignement,

(1)~ BOTOKEXKY (L.), Ministre de 1'Bducation Nationale : discours &
1'inauguration du ler Centre de Formation de Mattres d'école
du Premier Cycle, en mai 1962.

{2)~ DBcret ne® 61-520 du 13 Septembre 1961, art. 3.

(3)- BEZY (F.), "La transformation des structures socio-E&conomiques
4 Madagascar (1960-1978)", Culture et dbveloppement, 1979, p.89,
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La malgachisation commencée & 1'EPC n'€tait donc pas
seulement 1'&tude de la langue, mais surtout celle de la commu-
nication entre mattres et &ldves, celle du contenu &ducatif et de
la nouvelle conception de 1'&cole. LYEPC ne devait plus &tre une

&€cole d'origine europfenne, elle devait &tre la "chose" malgache.

Estece peut 8tre parce qutelle €tait malgache gque

cette Bcole ne comprenait gqufun seul cycle 2

4) Organisation du cycle : intbgration du travail

Comme son nom l'indiguait, 1tEcole Primaire rurale
du Premier Cycle ne comportait qu'un cycle unique de gquatre ans.
Les quatre annkes d'&tudes auraient suffi pour "promouvoir l'es.-
prit de solidarité et de responsabilit®, le sens civique" (1) et
dans le cedre de 1'effort au dfveloppement, l'enseignement aurait
dd revBtir un "but utilitaire” adapt® principalement & ltagrieultu-
re, le peuple malgache &tant form® de 85 % environ dtagriculteurs.
"Liagriculture est la premidre richesse du pays" (2). La prospbri-
t¢ du pays, semble-t-il, en dbpend. Ainsi stexpliquait 1'intégra-
tion du travail manuel & 1'&cole, principalement ax® sur les ira-

vaux agricoles,

D23 la premidre annke d'fcole primaire appelbe
rcours dtInitiation" ou CI, & la place de Cours Préparatoire lére
annge (CP1l), l'enfant subissait une ®ducation sensorielle, manuel-
le et morale. Des exercices de tressage, de modelage, de petit jJjar-
dinage pr&paraient leurs sens & des tAches futures. Mais les &l2-
ves du C.JI. apprenaient beaucoup plus A observer et & s'expriumer

plutdt que de faire de vrais travaux, La deuxi®me annke au Cours

(1)~ pBcret ne 61-520 du 13 Septembre 1961, art, 3 (28 A.),
{(2)- COUTELLE (B.) et GUIELAN, op. cit., p. 54,
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Préparatoire Deuxidme Ann%e (CP2) Btait rfservbe au renforcement
des acquisitions de premire annbe. Les deux autres cours (CEl et
CE2) rejoignaient 3 peu de chose pr2s les mfmes objectifs que ceux
de 1'®cole traditionnelle. Le CEZ2 préparait ltenfant au concours
dtentrte au Cours Moyen l3re annke qui n'a pas changk et est restd

le m&me qu'avant.

L'enfant qui &chouait au Cours Moyen et ayant atteint
la limite d'8ge scolaire devalt quitter 1'€cole pour rejoindre lia
"vie active". Il &tait cerns® avoir appris les "connaissances de
base" dont un bon citoyen peut aveir besoin dans sa vie publigue et
dang sa vie professionnelie., Il devail avoir acquis une langue mal-
gache plus ou moins acadbmique, des connsissances instrumentales,
mais surtout A manier 1l'angady (1), & avoir appris le r8le de 1la
charrue, la culture "“en ligne" de riz, etec ... I1 Btait censé Btre

pr2t & d&velopper son pays.

L'EPC &tait thBoriguement une Bcole d'®ducation de

base de par ga structure et ses wultiples objectifs.

Mis & part le Cours d'Initiation "nouveau" qui rem-
plagait le CP1 et 2tait congu de manidre 3 pallier pédagogiquement
le manque de classes enfantines et maternelles, il n'y avait pas de
différences notables entre 1VEPC et l'ETPqu point de vue structu-
rel, Si L'EPP avait voulu donner & Madagascar un ton beaucoup plus
rapproch® de l'enseignement"europken®, 11'EPC semblait avoir tendance
avec un systdme d'arrét au CE2 et avec le rBtablissement des travaux
menuels, & faire revivre 3 la campagne 1'&cole "officielle" colonia-
le. 11 ¥ a cependant une grande diff&rence d'objectifs entre ces
deux derniers, L'Bcole "officielle" préparait des "commis" et des
"guxiliaires™ de l'administration et des socibtés privees, LVEPC
voulait préparer des "agriculteurs" modernes enracinés dans son &-

tat de paysans et de "broussards" (2).

(1)~ sorte de béche.
{2)- Habitants de la "brousse" ou campagnes.
¥ du premier cycle de 1'FPP,
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L'BEPC avait une lourde responsabilit® : celle de pré-
parer en quelques annbes des habitants d'un monde virtuel, id&al qui
dépasse 1'imagination m&me du paysan malgache dont le réve est limi-
t& par le monde des anc®tres et celui de son devenir qui consiste

3 g'tlever au rang de notable et de patriarche.

Quels gue fussent les inconvénients de 1'EPC le cycle
de quatre ans aura permis une alphabbtisation des masses d'enfants
non scolarisks jusque 13 et laissks A ltabandon par 1'EPP. Clest 13
un mérite incontestable. Tous ceux qui sont sortis de 1'EPC savent
lire et €crire, ont un nouveau systéme de calcul des donnbes, des
collts et des dépenses des cultures, ont une notion de budget du m®-

nage, sont thBoriquement ouverts & toute idke d'innovation s'ils

n'ont pas &t& noyés et noyautks par la masse des ignoranis que cons-

tituent leurs parents. On conuait le profond respect qu'a le jeune
Malgache pour ses parents et ses "vieux", Il est tvident que sorti
de 1'EPC, & l'Age de seize ans au plus tard, ltadolescent erre long-
temps en brousse avant d'etre adulte el a%i/rarement 1toccasion
dfutiliser ses acquis scoleires, I1 redeviendra un adulte comme tant
:'autres qui ont tout oubli® et pour qui la vie scolaire n'aura &té

qu'une parenthdse définitivement fermbe.

Le cycle de quatre ans nous parait alors trop court
et trop succint pour préparer un adulte "Bclairé" sux probl2mes du

dtveloppement,
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B - Programmes et Méthodes

5'il existe une opposition entre "Bducation tradition-
nelle" et "Education Nouvelle" en Europe, le m®me ph&nom2ne pourrait
aussi se trouver A Madagascar entre EPP et EPC. L'tcole tradition-
nelle se caractériserait par son "“immobilisme" (1) et son"aspect
abstrait et livresque" (2), tandis que 1l'&cole houvelle stillustre.-
rait par sa "m&thode active" (3), par ses "classe-promensades" (4),
par l'institutionalisation du "dialogue" entre mattres -&ldves et
entre Blédves -~ &ldves, par son aspect pseudo-scientifique commen-
¢ant "tout travail par une observation ou une -manipulation” (5) ou
par la formule "learning by doing" (6) insistant sur la "valorisa-
tion des tfches manuelles et pratiques" {7) en rbpondant au"besoin
d'activité® (8), de l'enfant et en respectant son développement

pasychologique,

L'opposition entre 1'&cole traditionnelle, EPP, et
I'&cole nouvelle qutest 1'EPC se retrouve dans le contenu du program-
me, les manuels scolaires, le programme de francgais et la m&thode

appliquée : "1'Etude du Milieu".

1) Le contenu du programme

Dans le projet de progrsasmme préparé par Monsieur Jean

ADER, le contenu est réparti en quatre types dtactivités :

a) "Les activitks de type scolaire" ol devrajent s'ac-

(1),(2)~ AVANZINI (A.), Immobilisme et novation dans 1l'&ducation sco-
laire, p. 42-43.
(3)- MEDIC (M.), citBe p. AVANZINT (G.), ibid.
{4)- AVANZINI (G.), ibid.,
(5)- 1d. ibid., BINEDT, semble-t-il d&fend la m8me thése.
;~ DE DEWEY, cf. MEDICI (A.), L'Education Nouvelle, p. 58.
(7)~ avawzivni (G.)}, ibid.
§8)- MEDICI (A.), op. cit., p. 26.
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quérir une instruction &ltmentaire, des notions-clés d'&du-
cation civique et une initiation pré~technique destinte &
préparer les citoyens agents d'Bducation technique dans
lt'agriculture, la sant®, la nutrition et 1'am&lioration de
1'habitat: les autres matidres d'enseignement suront des

th2mes centrfs sur cette ®ducation pré-technique ;

b) "Les activitbs pratiques" au sein de 1'%cole : jar-

dinage, ©levage, arpentage, etc ...

¢) "Les activitbs de participation A la vie villa-
geoise" : travaux des champs, réparation ou invention de pe-

tit Bquipement ;
d) "Les activitbs rtcrbatives" : jeux, chants, sports,

Le projet de programme insiste sur le "caracitlre pra-

tique" et "l'aspect concret" de l'enseignement.

Selon Monsieur J. ADER, l'esprit de 1'EPC "d&coule
-d'une philosophie de l'®ducation et dtune volonté systématique d'in-~

tbgrer 1'%cole dans son milieu",

Ce programme différe de celui de 1955 appligué 3

1'EPP par sa forme de prBsentation et par 1l'introduction de nouvel-
les digciplines. La liste de matidres prévues dans l'ancien program-
me a 2te supprimée afin de donner libre cours aux mattres dtécole
pour centrer leur enseignement sur les &vénements de la semaine ou
selon 1'intéret des ®ldves. Cet aspect lui donne l'impression d'8tre
un emsemble dtinstructions vagues &vitant ainsi d'&tre un programme
indicatif., Il est beaucoup plus un canevas plutdt gufun programme li-
mitatif, fiddle 3 la souplesse que doit aveir un programme devant
s'adapter aux caprieces du milieu naturel et des différences régiona-

les.

Le programme qui a &t& d'abord couvert par 1'ordonnan-
ce nt 62-056 du 20 Septembre 1962 modifiant celle du n2 60-049 du 22

Juin 1960, fixant les principes génfraux de l'enseignement et préei-
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sant les différents cycles de l'®cole primaire, a &tf seulement fixdé
par ltarrtté ne 3180 /AC du 23 Septembre 1966, o) il cesse d'8tre un

programme "expbrimental” pour devenir officiel.(I)

lLes programmes pour chaque matidre s'&tendent sans
discontinuit® du €1l au CE2, Nous remarquons ltabsence des discipli-
nes telles que ‘'Instruction Civique®,"ltHistoire" et "la GBographie".

Elles sont englobkes par "l'Etude du Milieu",

Cette nouvelle présentation et 1'Introduction de 11'p-
tude du Milieu mettant en commun plusieurs matidres sont de vérita-

bles innovations dans le monde scolaire malgache,

Dans les autres disciplines, de nouvelles m&thodes d'ap-—
prentissage bouleversent les habitudes ptdagogiques consacrées

jusqu'ici,

Du ¢l au CE2, en lecture, les &l2ves passent de 1'&-
%ude des "mEcanismes fondamentaux de la langue maternelle" en fai-
sant une lecture courante des phrases et textes gimples, & la lec-
ture courante et naturelle, puis & la lecture "silencieuse", appuyee
de questions. Habituellement, quand on est chez soi, il est gbnant
de lire 3 haute voix., Tl convient donc dthabituer les &ldves A res-

pecter le silence d&s 1'&cole primaire,

En calcul, aprés l'2tude des nombres et des quatre
opérations, les ®ldves abordent le systime mBtrique, les figures
getombtriques et les calculs de surface et de volume. On considére
que ces connaissances "instrumentales" sont suffisantes dans le mi-
lieu paysan, Les exercices proposés aux &ldves devraient &tre tirés
des exemples de la vie quotidienne vécue au village et aux alentours.

Auparavant, les exercices Btaient tirks de la vie frangaise,

nLtéducation sensorielie, manuelle et morale" au Gl

ge transforme en "éducation morale et pratique" au CP2 et au CEl,

(I)- L'EPC est instituée en 1942, son orogramme est offici-
alisée en 1966,
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pour finir comme "Bducation morale et civique", au CE2., En commen ~
¢ant par "l'acquisition de bonnes habitudes dthygiéne” et non plus
de vertus morales, par ltinitiation 3 la vie de groupe, habitudes
dtentr'aide et dtordre, 1'Bducation morale se concrétise par des
jeux individuels et collectifs, par des travaux manuels et dtentre-
tien communs et veut donner le sens de la responsabilit®. L'initia-
tion & 1la vie sociale, le rdéglement intérieur du petit groupe, 1‘'ob-
servation du milieu accompagnée de 1'Btude de ltorganisation admi-
nistrative sous-préfectorale et communale, esprit de solidarité et

seng coopbratif dominent cette matidre,.

Les autres matidres, 1'fducation physique, pour la-
quelle est indiquée bEntfique la MBthode HEbert, le dessin, le chant
et la récitation doivent toujours tirer leurs sujets du contexte
malgache., Il n'est gudre conseill® dl'apprendre les jeux, les chants
et les podmes dtorigine francaise, contrairement A& 1'ancien program-

me,

Enseignement ménager et travaux pratiques agricoles
ont pris une modeste place m2u sein de l'emploi du temps : 2h 30 par

gemaine su CEl et CEZ,

Ainsi présent®, le programme de 1!'EPC paratt simple
et abordable. En pratique, il ntest pas facile pour l'enseignant de

1'appliquer.

D'abord, les '"maftres ruraux® du premier cycle, recru-
tés 3 partir du niveau de la classe de cinquidme des colldges, &-
taient d'un niveau gbnéral trés bas., Leur connaissance du frangais
est rudimentaire. Ce type de recrutement répondait au voeu du Prégi-
dent de la Rfpublique d'utiliser des mattres n'ayant pas qualité de

fonctionnaire de 1*Etat, pour &viter de les prendre en charge,

Le programme &tant rédigt entidrement en frangais,

+ N # - .
comme l'ancien, et dfun niveau de lecture réservé A des spBeialise
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tes en ptdagogie ne leur apportait pas grand soutien. Ils compre -
naient vaguement ce qu'on leur demandait dtexBcuter et essayaient
courageusement de r8ussir le mieux possible mais en fin de compie,
ils se r&fraient le plus souvent & l'ancien programme qui &tait
plus d&taillt et qui indiquait les mBthodes A suivre avec plus de

précision et de nettet®.

Le programme, bien qutil ait des vues dynamisantes,
nfapportait™ '‘impact recherch® : i1 &tait trop baské sur la compé-
tence des malttres qui n'ttaient pas & la hauteur, Il propesait aux
£léves, dans son idBal, de rester au village alors que ceux-—ci ré-
clamaient de 1'&cole des connaiasances pouvant les mener au-deld de
1tunivers campagnard. Aller & l'Ecole est pour eux pouvoir appren-
dre un mbiier autre que celui de paysan, pouvoir s'évader du milieu
rural, pouvoir se hiasser dans 1'E&chelle sociale., C¢r, l'&cole "nou-
velle" les retient aux petits travaux d'entretien (meisor, champg,
aux petits comptes de ménages (recettes, dépenses, &changes, mesu-
res agraires), 3 observer un milieu qu'ils ont l'habitude de voir,

Lt&ducation morale et civique proposée ne différe
pas trop de ltancien programme, Elle est nbcessaire, mais chez les
Malgaches, ltenfant reste soumis aux parents quel que soit son fAge
et ses conditions de vie. La hikrarchie parentale est respectée
par tout le monde. Ll'autorit® de 1'%cole ntest jamais assez forte
pour changer cette structure fortement ancrée dans l'education tra-
ditionnelle. Par conséquent, 1'Bducation morale et civique devait
partir des moeurs et traditions malgaches pour s'élever petit 2
petit vers les lois mociales et civiques, au lied de s'inspirer

des programmes europfens,

Ces quelques &ltments montrent & priori qus
—
le programme de l1'EPC ne répondait pas entidrement aux aspirations

du paysan,
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La malgachisation, le "recours constant au fond cul-
turel traditionnel* (1}, 1l'adaptation de lfenseignement aux problé-
mes agricoles et artisanaux, "ltinstitution du travail en &quipe®(2),
appuyés par une nouvelle mtthode d'approche socio-Bconomigue qutest
1t'Btude du Milieu ou les "classes-promenades", devraient permettre
ltinsertion active de 1'€cole dans le milieu paysan. Mais, l'fcole,
bien qu'elle soit tolfrée par le village, par peur des autorités,
demeure un £1fment ®tranger, Elle porte 1l'image "rbpressioniste" des
"Blanes", Une culture puissante voudrait ®liminer umne autre. Cette
sensation d'&tre critiqug, d'ftre dévaloris?® appelle un certain
refus. Le refus se traduit par la non-participation aux activités
extra-scolaires de 1'tcole. On trouvait bizarres les "classes-pro-
menades®, On ne trouveit pas normal que les maltres fassent appel
A des"ignorants" du village pour expliquer la culture du riz.

Stils ne savaient rien, ils n'avaient pas leur place A 1'&cole !

Ctest dire que les paysans ont garde une "image coloniale" de 1'&é-

»

cole, Les "Maltres Blancs", eux, enseignaient beaucoup de "choseg"

Les mattres malgaches, ne savaient pas "grand'chose",

Les &ldves se sont certes alphab®tisés, L'implanta-
tion des EPC s'est rapidement &tendue en donnant & 1l'enseignement
primaire, en ghnéral, un rythme d'accroissement de 7 % par an. Mais
1'FPC aura connu les m@mes problémes que 1YEPP avec une assez forte
d&perdition scolaire ; 50 % des &12ves abandonnaient les Btudes

par an soit par dbcouragement, soit par renvoi.

C'est 14 un constat dtéchec, I1 est d en partie au
contenu du programme qui n'ttait pas assez prBecisé par manque dlex-
. périmentation, mais aussi & l'application modérée de celui-ci par
incompftence pbdagogique d'enseignants formbs 4 la hfite, Un autre
facteur, le manque de manuels scolaires adapt®s, constituait aussi
une source eventuelle d'Echec. De quels livres disposaient les

mattres ruraux ?

{(1),(2)- BUGON (Ph.), Economie et Enseignement, p., 180
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2) Les manuels scolaires utilisés

Un programme n'est rien s'il n'est pas appuyé par
deg manuels scolaires répondant 4 mes attentes, surtout quand sont
employes pour son enseignement des '"maltres ruraux” 4 qui il est

difficile de donner la qualification dtinstituteurs.

Faigant suite 4 la demande du gouvernement malgache

adressbe 3 1'UNESCO, enr 1961, pour ltenvoi d'un expert en vue de

la préparation de manuels de lecture pour jeunes alphabdtes ,
R. PEYRESBLANQUES est venu 3 Madagascar de 1961-1967 pour résoudre
ce probldme. Croyant avoir affaire & une campagne d'alphab&tisation,
il a dft "modifier® , Bcrit-il, "les objectifs de sa mission et les
adapter & la nouvelle politique scolaire du gouvernement" (1).

"Il nty avait jamais eu, 3 proprement parler, souligne-t-il, de
campagne dtalphab&tisation (,..)L'enseignement primaire 2 HMadagascar
ttait calqu® sur celui de France, donc sans matdriel adapt® A 1'en-
seignement primaire, encore moins A celui destin® aux jeunes ruraux.
Il fallait donc, dturgence, du mat®riel nouveau, adapté A cet en-

gseignement nouveaur en langue malgache™ (2).

11 a rencontr®é, pour la réalisation de sa mission de
nombreuses difficultts, notamment, des probl2mes d'ordre matériel,
le gouvernement malgache retardant leur participation 3 la mission,
Il s'est post aussi un probldme de rBdaction et de traduction de
textes en malgache, Ce probldme n'est pourtant pas insurmontable,
Malgre ces difficult®s, il a pu monter un atelier de sbrigraphie,
et une petlite imprimerie, Ltatelier a jusie preoduit un journal
d'ecoliers, "Ny gazetin'ny mpianatra", guelques textes, livrets,
recueils, cartes, tableaux d'&tude du milieu, etc ..., meis pas
réellement de manuels scolaires destinks 3 8tre mis constamment

entre leg mains des Bléves.

(1),{2)~ PEYRESBLANQUES (R.), Production de matériel de lecture,
p. 20, :
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Le linistre de 1'Education Hationale, conscient de
Ltintérét des livres, affirmait que («..)1les textes de lecture, les
probldmes, les exercices d'observation préparent les enfants A mieux
comprendre leur milieu, 3 prendre conscience des probvlémes quton

rencontre, et A changer progressivement cette situnation” (1i).

Li'&ventail des manuels distribufs aux Bcoles, 2 1'in-
tention des ®ldves se caractbrisa par sa rareté et sa pauvret®, Iis
3 part les anciens livres "coloniaux" qui sont restts 2 la disposi-
tion des instituteurs, mais qui ont presque disparn  des rayons des

tldves, quelgues nouveaut®s ont fait leur apparition.

Au €1, au "Lala sy Horo", livre de lecture connu
depuis longtemps, s'est ajoutbe le "Mianara ry Sakaiza" (Etudiez
les amis) de Ramalanjaona-Fils et Randriantseheno R&mi. Pour le
cours Elémentaire, Lequerre Jean a sorti le "Tiako ka Vakiko™
(Jraime et je 1lis) comme livre de leciure malgache. La grammaire
malagasy est Btudibe dans "Fiasnarana Pitsipi-pitenena" de Rajemisa=

"Reapelison et dans "Gramers Malagasy" de P. Rajaobelina. Le "Houveau
calcul vivant" de 1'JPAM (2) est réservé au Cours Elfmentaire. On
connait aussi 1'ArithmEiique au (P2 du Frére Paul. En gkographie,
"Peto AnivonTny Riaska" du P2re N. (iambrone et la "Gtographie de
Madagascar" de Bastian-(Groison, et en histoire, "Histoire de ladsa-
gascar" des m8mes auteurs Rastian-~-Groison , sont les seuls utili-
gbg, Un livre de science d'observation de 1'IPAM est aussi en usage
au CE2. On peut trouver &galement en circulation un livre d'Instruc-
tion Civigque sur la Républiqﬁe Malgasy, "NY Zavaboahary I et II",
Manuel de Sciences Naturelles &dit® en malgache, et "'y Sakafo sy

ny fahasaleamana" (Les alimenis et la Sant®) (3).

(1)- 2OTOKEKY (L.}, Discours & 1toccasion de l'ouverture du Premier
centre Pédagogique du Premier Cycle de lantasoa, le 28 DEcembre
1962,

(2)- IPAMZ Institut PBdagogie Africain et Halgache,

(3)~ ces manuels ont &t& recensbs dans plusieurs EPC, en 1970, lors
d'une engubte faite par nous-mBmes, & 1'occasion d'un stage
4 1I'JESRTFP. 11 est &vident qutavant 1962-63, certains de ces
livres n'existaient pas encore.
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Remarquons que ces livres ont ©t& congus par l'ini-
tiative privee. Les ®ditions &taient limitées, Le gouvernement mal-
gache el ses "spbeialistes" en pbdagogie ne se prboccupaient pas du
manqgue de mamuels sinon ils pouvaient en créer. Ils devaient penser
que 1'initiative des enseignants suffisaient pour produire les tex-
tes qui conviendraient aux Bléves, Or nous connaissons le faible ni-
veau de ces enseignants et le fait qu'ile avaient l'habitude qu'on
leur en offrait., Ils n'®taient pas habilités 3 crter des livres et

attendaient gue dtautres le fassent pour eux,

Far contre, les manuels d'enseignement du frangais
foisonnent grlce A 1l'initiative de la Prance, Pour affronter le
nouveau contexte de ltenseignement e= Afrique, 1tInstitut PBdago-
gique Africain et Malgache (IPAl) o &t& cr&é & Paris. Il a pour
r8le d'adapter ltenseignement du Frangais et d'éditer des livres
scolaires conformes & 1'apprentissage d'une "langue &trangdre”.

A 1'IFAM, nous devons la panoplie suivante ;

"Initiation au Frangais parleé no¢ 1"

"Initiation au Frangais parl® n2 2", au Cp

"ous lisons", au CEl

- "Je parle, je lis, j'Bcris" au CL2

Ces manuels de lecture ont 8té distribubs rapidement et en grand
nombre. On pouvait en %rouver dans toutes les &coles, méme dans
celles qui sont les plus recultes en brousse, tandis que les autres
avaient des difficultés de distrivution comme "Mon livre de frangais”

ne 1 et 2 de Delcourit-Randriamampiamina-Dubois,

Le contenu des livres IPAM a &t& soigneusement "mel-
gachisé"., A l'heure ol la malgachisation battait son plein, bataille
4 laquelle prenaient part les auteurs et les editeurs, tous les

ndles &taient permis,

Le livre de lecture de Ramalanjaona Fils et Randrian-
tseheno REBmi semblait 2tre destin® seulement aux enfants des Hauts-

Flateaux; les scdnes qui y sont &tudites ce limitent en grande par-
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tie A cette région. La présence de l'image d'un "liona" (lion), ani-
mal n'étant pas connu & HMadapascar, est un exemple de malgachisation
et d'africanisation trés caractéristique: Les livres de lecture IPAM
ont adopté le langage des "titis" de Paris pour faire dialoguer les
"titis" malgaches ;1 Ikoto, Marie, Rasoa, Michel et leurs proches.
Ces personnages sont représentbs par des figurines accroch&es 3 un
tableau de feutre.(Nous expliquerons cette m&thode plus loin), Ma-
nuels d'acquisition rapide de vocabulaire et d'expression: Irangai-
se, ils ont l'incqyénient de river l'enfant dans des scdnes imagi-
naires se rapprochant du contexte francais mais ayant peu de rela-
tions avec la vie quotidienne de l'enfant rural. L'®&lectricit®, la
bieyclette, 1l'automobile, la radio, 1ttpicerie, la boucherie, etc...
sont certes des BlBments de modernisation mais les dialoghes les
concernant n'auront pas de chances d'2tre appliqués en brousse.
Certaines scénes sont adantBes aux banlieues tananariviennes sous
pretexte d'inviter les enfants ruraux & la vie urbaine, mais dans

ce cas, les manuels IPAL favoriseraient ltattrait vers les villes,
contrairement aux objectifs de L'EPC. Les manuels de lecture de

- Delcourt-Randriamampianina-pubois sont beaucoup plus realistes, se
basant sur les activitts sociales et scolaires des enfants. Mais com-
me les autres, ils sont trop orientés vers les enfants des lauts-
Plateaux, Un passage & la c8te (Tulfar) comporte certaines erreurs
sur la ville et sur la vie des pécheurs vezo (1). Les scénes décri-
tes dang ces livres sont donc imaginaires malgre 1Vapparence de ré-
alisme, Le "Tiako ka vakiko™ fait l'apanage d'une malgacﬁisation
exagbrée ;"lafour” {le four), "salopy" {chaloupe), "majiki" (magi-
que), etc ... déforment exapbrénent la langue malgache au lieu de

Ytenrichir,

Les livres d'Qistoire et de GBographie de ladarascar,
de Rastion-Groison, Bdités en frangals, sont sans doute les premiers
livres de ce genre consacrés 3 Madagascar, mais ils font encore sen-
tir 1'ombre protectrice de la PPrance : sous l'administration fran-

caise, disaient—ils, ‘les habitants - &prouvaient de 1la s&curité

{1}~ vezo : tribu de pBcheurs,
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et -‘beaucoup drentre eux preféraient la domination francaise , tout
en ajoutant :"Madagascar a rbalist depuis un demi-sidcle de grands
progrds Economiques, sociaux et politiques, mais sous la direction
et avec 1'aide de la France(...})'Son histoire et sa géographie
passent par la France, L'enseignement de l'Hizstoire d'un pays
sert & le faire découvrir, le faire connaitre, le valoriser aux
yeux des citoyens au lieu de faire aimer un autre. Malzgrk les gzd =

les, ces nouveagux manuels ont quelgues points en commun :

- le souci d'adaptation au milieu malgache ;

- 1ltintreduction de nouvelles méthodes d'acquisi-
tion ; mais leurs thdmes respectifs sont si isolés qu'il y a trds
peu de rapprochement entre eux. 11 est pratiguement impeossible
qu'un livre scolaire satisfasse entidrement les multiples réalités
locsales malgﬁches, mais préparés avec patience et avec des recher-
ches mfthodiques, ces manuels destinfs aux &l23ves auraient pu &tre

beaucoup plus percutants.

Le mangue de soutien pédagogique réel £tait un sé-
rieux handicap pour 1'EPC et pour le pauvre maltre rural qui se
contentait d'alphabBtiser avec des moyens parfois al&atoires.
Aucun manuel technique sur ltagriculture et l'artisanat ne prépa-

rait lt'enfant 2 son futur r8le dtagent de developpement.

LtEPC etait reduite & une Bcole de formation de pay-
sans sachant juste lire et &crire mais non "modernisés".Elle avait
un r8le beaucoup plus important : la francophonisation,Ce rdle,
elle ne l'avait certes pas au départ, mais le contexte des examens
et 1'tnulation avec les autres types dt'ecole existantes 1ty pous-
saient. Sans doute on 1'y préparait aussi. Comment ge faisait 1'ope-

ration ?
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%) Nouvelle méthode et nouveau programme de francais:

le MALZAC

La malgachisation du contenu du programme et de la
langue d'enseignement suscitait ntcessairement une redéfinition de
la place éu frangais dans l'enseignement primaire malgache. De la
lenguemofficielle" qu'elle ©tait, appuyée par le bilinguisme orien-
te, elle &tait devenue subitement une "langue &irangdre", Ce nouveau
statut imposait 1la recherche d'une methode d'enseignement tenant
compte de la situation nouvelle. On s'&tait bien vite aperqu que
les manuels scolaires, d'origine nfo-coloniale, n'ttaient plus adée-
quats & 1'ensemble de 1'%2cole primaire malgache., Un "spécialisten
franpgais d'enseignement programm® %tait detach® auprds du Ministére
de 1'Education Nationale pour mettre sur pied la nouvelle mBthode
d'enseignement du frangais ogui porte le nom de "m&thode IPAM", du
nom de Lt'&diteur, ou "mBthode MALZAC", du nom du spécialiste (1).
gelui-ci a donn® plusieurs conférences 3 Tananarive, notamment 23
:\l'Ecole Hormale d'Instituteurs "Le Myre de Vilers®™ dans le courant

de 1'annte scolaire 1967-68, en classe de Formation Frofessionnelle,

Honsieur HALZAC a expliqué sa méthode utiliste dans
les livres de lecture frangaise IFAYN comme &fant derivee de la me-
thode d'enseignement prorramme mis au point aux Etats-Unis par
SKINNER. Il s'est en outre inspir® des Btudes cormencBes par Mon-

sieur J. Rertrand, behavioriste, sur le tableau de feutre et par

Monsieur E. COMPANYS sur la phonétique frangaise.

En principe, l'enseignement prosramm® se definit
comme "une méthode ptdagogique gui permet de transmeltre des con-
naissances sans l'intermddiaire direct d'un professeur ou d'un moni-
teur, ceci tout en respectant les caractéristigues spéeifiques de

chaque €13ve pris individuellement” {2). Il implique le "rble que

(1)- mALZAC (M.) a &t® envoyt A nadagascar en 19673 par le "Iureau
d'Etude et de Liaison®, pour &tudier la comparaison structura-
le des langues.

(2= mowmiCcLLIF (5. de), L'enseiprement proprams®, p. 7.
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l'automation pourrait &ventuelierment jouer dans les syst2nes &duca-
tifs® (1).

0r, & Madagascar, 1l n'existe ni de t&lé-enseignement
comme au Eenya (2) ni d'appareil spécialist. MHonsieur Lalzac a df
remplacer 1'tcran de ttlBvision par le tableau de feutre, Des Tigu—
rines sur papier floqué mobiles remplacent les persornages 3 1l'fcran
et peuvent &tre déplaches en fonction de 1'&volution du dialogue.
Des lettres mobiles peuvent accompacner les figurines. cette prati-
que est une innovation ptdagogique au sein de l'enseignement primai-
re malgache. Malheureusement les placements des figurines sur le
tableau de feutre dépendent entidrement de la dextérit® et de 1l'ex-
périence du maiire pour une bonne compréhension du dialogue. Les
figpurines ont aussi le malheur d*#tre fisbes et souvent, gardant une
position initiale, un personnage peut avoir le dos tourn® en adres-
sant la parole & un autre. Précisons que les figurines ne sont uti-
listes que pour ltinitiation azu frangais parl& au Cours Préparatoi-

.re.

Une autre innovation dans l'enseignement du frangais
est l'introduction de "lignes phonétiques” dang les manuels de lec-
ture. Il serait plus juste de les appeler "lignes mélodiques" car il
s'arit de marquer les intonstions de manidre 3 diriger le jeune Mal-
gache vers une intonation frangaise. La m&thode a 1'avantage de fai-
re respecter cette "intonation francaise™ mais a eu pour conséguen—
ce de faire chanter les ®l3ves quand ils rbkpetent le dialogue. Tous
les €18ves devaient prononcer une phrase interrogative, négative ou
affirmative de la mlme manidre. Il en résulie gue les spbeificités

individuelles ne sont plus respectfes.

La m&thode d'apprentissage de langue Btranglre em-

ployee par Malzac &tait ltune dec plus modernes qui soit . Elle

(1)~ ANMLET (J.), "L'enseignement programmé", dans Les Voies Nouvel-
les de la Psychologie, diriske p. FErian-Ross, p. 98.
(2)- R1E, R&formes et Innovations Bducatives en Afrique, p. 64,
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2tait "spécialement adaptée aux £coliers malgaches (...)" (1) par
une initiation dtabord orale, ensuite &crite. Elle comptait quatre

phases

a) La phonbtique : &tude mE&canique des sous mécanis-

mes de la langue et de ltoreille;
b) le dialogue t Etudes pratiques des sens des mois,
de vocabulaire et deg expressions,
perception des sens Btudiks 3 1'in-
térieur ¢'une phrase ;
c) le réemploi : exercices sur les sens et les voca-
bulairea i

d) les Jeux : Jouer le dialogue comme au thé&ftre.

La m€thode, tout en cherchant des thdmes malgaches,ne

peut s'emp@cher de chercher un univers proche du frangais.

Une fois de plus, ltenfant malgache, conduit imagi-
nairement dans un univers marginal qui n'est pas tout & fait le sien
- ge sent verdu dans les dédales de cette mEthode. Il apprend par
coeur beaucoup plus qu'il ntacquiert les nouveaux vocabulaires (2)
et les dialogues, Beaucoup se sentent incapables de faire une appli-
cation pratique de ce qu'ils ont appris & 1'€cole car les dialogues
imagineés par Ll'auteur ne coincident pas toujours avec les tournures
d'esprit malgache. Pourtant, dé&s qu'ils sont mis en présence des
figurines, leurs langues se delient automatiquement et retrouvent
les phrases-cl®s du dialogue. Autrement dit, les &léves savent ré&ci-
ter les dialogues dans le contexie des legons de lecture, mais ont

du mal & trouver une application pratique dans la vie courante.

Les th2mes des livres de lecture courante au CE com-
me "lNous lisons" ou "Je parle, je lis, j'&eris" de 1'IPAM, tels
que : chez l'epicier, & la maison, A la p&che, le Petit Chaperon

Rouge, au cintma, & bicycletie, au marché, etc ..., retiennent la

(1)~ IPAM, Apprenons 3 lire ... J'apprends le Frangais n2 1, préface
{2)- Un lexigue de 350 mots en frangais fondamental adapt® an milieu
scolaire etait prévu pour le C¢P, 800 mots pour CE2, 1700 au CEl,
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grande majorite degsdialogues et des mots de vocabulaire et donnent
1*'impression d'inviter ltenfant rural 3 avoir un esprit moderniste,
donc en faveur du dbveloppement, mais les scdnes qu'on leur présen-
te & ces sujets ne reprbsentent pour les enfants ruraux malgaches

que des images de gcience~Tiction.

Une fois de plus, 1l'enseignement du frangais vou-
drait arracher l'enfant de son milieu. Le prograime a £i% sréciale-
ment congu de telle manidre que, aprds le CE2, 1l'enfant soit apte
4 poursuivre ses Btudes entidrement en frangais s'il est admis au
gours Koyen, ou scit capable de l'utiliser dansz la vie quotidienne.
Le résultat n'a pas toujours &t% positif vue la forte déperdition

et le manque d'application hors de 1l'&cole.

Elaborée et expbrimentée depuis l'annke scolaire
1963-64 et mise en place procressivement jusqu'en 1968-69, la mb~
thode MMALZAC" a eu un trds grand "écho" dans l'enseignement pri-
. maire malgache. Soutenue et encadr®e par la Nission des Assistants
‘Itinkrants de Frangais (H.A.I.F.) composke d'un bureau central 3
Tananarive, dont le chef de mission 2tait Monsieur Trente lui-n@me,
Directeur d'Aqadémie au sein du pinistére lialrache de 1'Education
liationale, et de 27 Bquipes d'Assistants Itintrants placks par
groupes dans chague chef-lieu de circonscription zcolaire, la dif-
fusion de laz mBthode dans toute la République de lMadagascar &tait
assurée en permanence. Les Itinkrants de francals "organisaient des
stages et des tournkes de visite. Toutes les facilit®s leur Btaient
accordtes pour reussir leur mission., En 1965-69, un lot de 202,500

livrec d'€léves ont &te distribubs™(l).

lais ils ont rencontr® de nombreuses difficultée.
Des phtnom2nes de résistance ont apparu du c8te des maitres qui ne
voulaient pas changer leurs habitudes., La mEthode ntayant pas &té
facile 3 appliguer, des sbriecs de recyclage ont &£t& organistes sous
1'&égide de 1'Unesco, avec la participation de la France : sur 10.000

(1}~ Information Pedagogique, n® 1, "Enseigrement de Francaish p. 7,
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instituteurs prévus pour &tre recyclés, la moiti% seulement ont pu
y participer. Fn pratique, rares &taient les enseignants quf arri-

vaient au bout desquatre phases d'opération de la m&thode.

Entre les mains de "bons" pbdagogues, la m®thode

"Malzac" aurait &t trés efficace. Mais la plupart des instituteurs
malgaches ne le sont pas (1), malgr® les recyclages, et les &ldves

ne sont pas aptes & assimiler un programme zussi abondanit et dense,
L'horaire dapprentissage du frangais a &te en plus diminué de 45 mn
environ & 1*EPC, et 3 tous les niveaux, par rapport & 1'EPP. La mé-
thode a assez bien réussi dans certaines ecoles urbaines qui ont en
géneral de trds bons enseignants et des classes beaucoup plus régu-
lidres., Les thdmes auxquels se rapportent les scénes imagintes dans
leg livres IPAM ont coniribu® 3 cette réfussite tant ils se ramd- -

nent 4 ces milieuz urbains.

cette réussite a suscité des encouragements pour
1'utilisation de mBthodes programm®es dans d'autres domaines de

1'enseignement.

Un stage sur l'enseignement programm® {(2) du 15 au
24 septembre 1966, ont réuni des experts, des représentants de plu-
sieurs ministdres et une cinquantaine de participants. Le but du
staze Btait dtinformer, d'éveiller les initiatives et de zbntrali-
ger la méthode "nouvelle" dans tous les domaines, I1 a abouti 2
1t%laboration dfun projet visant A installer une upnité de produc—
tion au Département de 1'Enseignement Frogramm® du Centre Iational
de Psychologie, dirigk par Monsieur GODIL, rattache 3 1'Etat-Eajor

Particulier du Gouvernement.

Madagascar, devenant propice A toute expbkrience, tou-

tes les méthodes "nouvelles" veulent y titer le terrain,

(1)~ La plupart des enseignants ruraux tiennent des classes unigues;
ce qui leur alourdit la t&che et les empBche d'®tre vraiment 3
l'zise. De plus certaines classes ont un effectif plétwrigue.

Le ratio maftre-bidve est de 1/80,
(2)- ADER (J.¥.), l'Enseipnemment Programs=®, document.
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Une m&thode "nouvelle® plus importanie que les au-

tres, tenait 1a plus grande place au sein de 1'EPC : "l'Liude du

pilieul.

4) L'Etude du Kilieu

"L*Etude du WMilieu” n'est pas une matidre d'enseigne-
ment comne l'est 1'Histoire ou la C®osravhie. C'est un ensemble d'ac-
tivités dirictes ou non-dirigtes qui doivent mettre 1'enfant en con-
tact permanent avec son environnement imm&diat : 1lt&cole, le villape,

la nature, les animaux et les hommes qui y vivent.

C'est aussi une pédagogie car "observer le milieu
cltest, non seulement voir, mais aussi réfléchir et agir" {1). Comnme

toute pkdagogie, elle est li%ke A une certaine philosophie.

_ Des réflexions sur "l'fme" et la valeur de la connais-
sance ont amene certains penseurs philosophiques comme Platon, Arie-
tote, Coménius, Descartes, Malebranche, Leibniz et d'autres encore...
3 faire remarquer l'importance du rdle des sens dans la percepiion
des objets et comme processus dtacquisition de connaisgances. Repre-
nant 3 Aristote 1'id€é que 1'8%me d'un individu, 3 sa naigsance, res-
gemble A une "tabula rasa" (table rase), John LOCKE (1622-1704) a
affirm® que les id&es viennent des sens. Il en a fait le point cen-
tral de son syst®me : l'associationnisme, principe selon lequel des
niddes complexes" se forment 3 partir d'associations "dtidées sim-
ples", sous l'effet de la ré&pétition. Une telle théorie conduit &
1'2ducation des sens et par les sens. L'tducation do matique a ha~
bitué 1tépoque médi®évale & un formalisme abstrait. La reconnaissan-
ce des valeurs fducatives des sens a amen® certains &ducateurs com-

me Coménius et J.J. Rousseau 3 faire respecter la nature de 1'en—

(1)~ L'Education Malagasy, n? 4-5, M.A.{., Tansnarive, "Ltude du Hi-
lieu" au CHE, D. 3.
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fant : son dbveloppement naturel et ses sensations vis A vis de la
nature., Pour le premier, 1'idke, donc la connaissance, se forme &
partir des phénoménes rkels, naturels., Le d&veloprement de 1l'enfant
se fait dans un ordre naturel., I1 faudrait respecter cei ordre en
allant du simple au complexe et du connu A l'inconnu (1). Pour le
second, "Emile n'a que des connaisances naturelles et purement phy-
siques(..J I1 connait les rapvorts escsentiels de 1'homme aux cho-

ses" (2).

Guel que soit 1'id&al philosophique}qu‘on veut donner
4 l'homme, il est d'abord un Btre naturel, qui agit selon sa nature
propre et en fonction du milieu naturel dans lequei il vit. Son &du-
cation passe par la matirise de ses sens pour mieux mattriser son
environnement et pour mieux s'y adapter. Dewey et Decrcly l'ont as—
sez bien explicit®. Pour eux, la ptdagogie doii se preoccupper de
1'intérét de l'enfant en suivant pas & pas ses progrés vers la con-

naissance de son univers (3).

Mais le développement de la psychologie, notam-
ment de la jestaltheorie, comme chez Wallon et Piaget, nmet en re-

ges que renvoit la nature vers les sems y parviennent dans un ordre.
complexe et d{?;us mais jamais simple et ordonne. (Or, l'enfant est
constammefit confronte 3 ce complexe naturel, Il lui zppartient de
gsavoir canaliser, ordorner les informations qu'il regoit du milieu,
L'&ducation a alors pour rdle de lui apprendre les techniques d'a-
‘nalyses necessaires & ces acquisitions : striation d'idées, collec-
tions d'objets, etc ..., par un systdme de raisonnement lozigque et
de jugement appropri®. "Le développement interne de nog facultes

et de nos organes est 1'&ducation de la nature" affirme Rousseau J.J.(4).

~

Y- CLAUSSE {A.), Philosophie de 1'Etude du milieu, p. 220.

Y- ROUSSEAU (J.J.), Emile ou de 1'Education, p. 270.

Y- cf. DEWEY (S.), L'Ecole et 1'Enfant, Delachaux et Niestl%,1976,
9dme ®d. et dans KEPICI (A.), L'Education Louvelle, FUF, 1951,
42 ed., "La Pédagogie dBerolyenne", pp. 27-47.

(4)~ rousseau (J.J.), ibiad, p. 27,

P e
T Py
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C'est peut-8tre dans ce contexte de retour & la natu-
re, du besoin de la connaltre et de l'analyser que prend source
1'Etude du HMilieu. "Etudier le milieu, partir du milieu, c'est pren~
dre 1'enfant dang sa r®alité iotale, c'est exploiter sa structure et
ses possibilit®s psychologiques dans le sens des nfcessitbs particu-
lidres de sa vie d'adulte® (1).

Avant d'8ire utiliste en France, en 1945, "lt'Etude du
Milieu",&levée au rang de "mBthode” que "chague discipline doit uti-
liser pour son propre compte” (2), a &te d'abord introduite en 1935,
en Belgique qui lta prBconistesous forme "“dfexercices d'observa -
tions" confondant en une m&pe rubrique "legons de g%ographie, d'his~-

toire et de sciences naturelles" {3).

Nous ne saurions parler de pbdagogie adaptée & la na-

ture sans parler de la ptdagogie FREINET.

Sans &tre vraiment disciple de ROUSSEAU {(J.J.), de
iﬁontaigne, de Pestalozzi, de Montessori, de Decroly et de lakaren—
ko, FREINET (1896-1966) a su fondre leurs idées pour donner un ton
nouveau A une "pddagogie naturelle® (4) et *iibEBratrice (5). Il a
install® son Bcole en pleine campagne, en "milieu naturei” (6),
"endroit ol 1'educateur a le plus de chances de réussir,(...)le plus
favorable 3 une action &ducative fBconde” (7). L'Ecole TFreinet a
€t% d'abord un "chantier" ol les &ldves ont pris part 3 la construc-
tion et 4 l'embelliswement de la "maison commune™, Ensuite vinrent
l'expérimentation pédagogique et les d&couvertes des techniques qui
portent son nom, "La Pensée pbdagogique de Célestin Freinet", note
PIATON (G.), est baskesur :

- un substrat ptdagogique :1l'amour du travail ;

(1)- CLAUSSE (4.), L'Etude du milieu, p. 35,

(2)- cit® par CLAUSSE (A.), ibid, p. 36.

(3)- Circulaire beige du 15 Juin 1935, cit® p. CLAUSSE (A.},ibid.p36

(4)- FREIVET (E.), "Pbdagogie de rkalité", Revue de la Soci®td A,
Binet- Simon, ne 494, p. 3.

(5)~ Anonyme, "Célestin Fremet", ibid, p. 7.

(6),{7)- CLAUSSE (4.), ibid., p. 50.
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- un substrat psychologique : le tBtonnement ;

~ un substrat philosophique : le dynamisme naturel,

Cette “pbdagogie d e 1a participation” (1),con-
tre toute forme d'enseignement scolastique, donne un sens nouveau
& 1l'activité et & la libert® &ducationnelle., On peut retenir aussi
son adaptabilit® au milieu rural et ses disponibilités aux "classe-
promenades”, donec A 1'%tude du milieu . Enfin, 1'ecole Freinet est

une &cole populaire et une Bcole du travail, un chantier permanent,

Et ADER (J.) s'en inspira . (et excert de 1'Uneg-
co, imbu de "pbdagogie nouvelle"”, a eu une lourde charge : créer un
type d'&cole nouveau dans un milieu rural qu'il ne connaissait pas.
il devait temir compte de deux facteurs : respecter le principe du
"Fokonolona'" et porter la vie rurale malgache, & un certain degré
de développement socio-%conomique. Il devait aussi lutter contre
1*'influence de "1'&cole traditionnelle"™. C'est dans ces conditions
qu'il définit les buts de la "pkdagogie des licoles du Premier Cy-
1cle" : lutter contre le formalisme et l'abstraction excessive; fai-
re observer, comparer et juger; donner le goQlt de l'action et le
sens du devoir.. La campagne malgache, naturelle, vierge de tou-
te influence pédagogique paralt & ses yeux propice & l'applieation
de "l'Etude du Milieu". Il la qualifie de "pédagogie de l'intérat
et de lteffort” ou de "pkdasogie concréte”, en allant "du concret
4 1tabstrait, du connu 3 1'inconnu",et appliquant une "pbdagogie
active" qui doit "remonier de la main & la t2te® selon l'expression
de Bergson. Dans ce sens l'activit® est A la fois "manuelle" et
"intellectuelle", L'Etude du milieu doit pouvoir "socialiser l'en-
fant, développer l'esprit de solidarité et de discipline volontai-
re" par le "travail en Bquipes", la"coopbrative scolaire" et ls

"correspondance interscolaire" (2),

{1}~ SUCHERE (M.), "La Pedagogie Freinet®, Revue 5t€ Rinet-gimon,
ne 494, p. 27 & 32,
(2)- EBxpressions prises dans ses notes personnelles,
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L'Etude du MNilieu, d48finie comme "activit®é totale"
doit'mettre en ceuvre les diverses aptitudes de 1'enfant : voir,
discerner, mesurer, toucher, manipuler, réfléchir, calculer, imiter,
jouer,..." Pouvoir faire "d&duire et prévoir”, db&velopper une "men-
talit® objective", relier les disciplines scolaires au nmilieu, au

coneret, sont les multiples objectifs de la nouvelle pfdagogie.

Monsieur ADER (J.) a expliqu®, en plusieurs occasions,
la mkthode qutil fallait appliquer pour mener 3 bien 1'Etude du Hi-

lieu, Elle consiste en trois phases :

1) préparer 1'Etude du milieu en choisissant un thé-
me, construire un questionnaire suivant ce théme et préparer les
exercices,

2) Mener l'observation : enquite sur le terrain; le
maftre joue le rfle de guide de ltatiention et de 1l'activit® de
l'esprit de 1ltenfant.

3} Terminer par des exercices d'exploitation, pour la
.construction en commun d'un texte en vue de la legon de srammaire ou
de vocabulaire, ou par des causeries : "1'Etude du Iilieu" Jdispense-

rait 1l'&ceole des livres, Preinet lui-uwBme dbteste les livres.

"La pedagogie de 1'&cole du premier cycle" suppose
"que 1'on fasse de la vie rurale la matidre mtme de tout 1l'enseigne-
ment, en faisant apparaftre-les possibilités dlam&liorer cette vie
quotidienne {,..) L'observation du milieu local conduira & la notion
de progrds, de développement social, et & des comparaisons avec des

activités mieux adaptés au contexte d'une nation modernen (1),

Mongieur ADE? avait voulu porter trds haut les anmbi-
tions de 1'Etude du Milieu et de la PEdagosie de 1l'Hecole du Premier

Cycle,

{1}~ ¢OCUEL (A.l.),"Unc réforme des objectifs et des mbthodes & 1'&-
cole primaire, {..J dans Ardoino : Hducations et Relationz, p. 97,
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Mais certains ne voyaient dans 1'&ducation rurale
qutune "adaptation” de 1'fcole au milieu "afin de rendre la vie du
cultivateur aussi attrayante et aussi pleine que 1la vie citadinézl).
A Madagascar l'instituteur rural, ou mattre d'&ducation de base,
"doit 8ire beaucoup plus un animateur qu'un fort en théme” (2}, Ces
notions "d'adaptation” et "d'animation" donnaient un air rébarbatif
4 1'EPC, comme si 1'Ecole n'avait jamais &t% prevue pour le milieu
rural qui devrait au mieux se contenter d'une &cole "adaptie" au-
lieu d'une ecole issue du milieu meme (3), comme si dans le milieu
rural, il suffisait d'animastion plutét que d'un grand effort de d&-
veloppement et d'émancipation, comme si la campagne devait se sa-
tisfaire d'une petite dose d'®ducation et d'alphabBtisation. Wéks
cultivateurs, les enfants devaient mourir comme tels, puisque 1'&-
ducation rurale devait les enraciner dans leur "bon" milieu natu-
rel pour qu'ils ne viennent pas troubler, encombrer les villes et
¥y apporter leur misdre, 2'est ce quton appelle lutter contre 1llexo-
de rural. Or, le paysan attendait de 1lt&cole sa "prowotion scciale"

-qui se rbaliserait non seulement par l'acc2s dans ltadministration,
donec, par son int®gration en ville, mais surtout par la capacité
dtexercer des activitbs professionnelles qui leur permettiraient
dtam®liorer leur pouvoir d'achat., Si 1'enfant rural cherche juste-
ment de s'évader de la campapne c¢'esi que la vie de paysan que
1'&cole lui a aponris & observer et & critiquer se présente A ses

yeux¥ peu encourageante.

On oublie trop souvent un aspect de la vie rurale
malgache. C'est que les paysans ont &tf le plus souvent "sans terre“(4)
dans 1la contexte historique de 1'implantation des EPC. A cette
epoque, les grandes terres cultivables appartenaient encore aux

colons, Il ne resteit aux Malgaches que quelques lambeaux de terres

(1)- DusamMais (R.), "Pour une Bducation rurale africaine®,foopéra-
tion Pédagogicue, n® 3, pp 1 & 7,

(2)- TSIELC CALVIE, Vice-président du Gouvernement lalgache, cii®
par DESAMAIS, ibid.

(3)- La prise en charge des constructions et des salaires des"mal-
tres ruraux" par le budget connmunal avait justement pour oh-
jectif de donrer mux paysans cette impression d'avoir ortié
leur &cole {cf. FREILETD).

(4)- pPavaGEAU (J.), Jeunes paysans sans terres, l'exenple malgache,
. 131,
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ingrates. Le travail y ®tait dur et "la terre svare de ses oroduits"(1).
La plupart des paysans &taient donmc des "méiayersz" ou des ou~
vriers dans les concessiong. Ils n'tavaient aucun goflt pour cette

terre qui ne leur™appartenait'pas. Etre paysan A pndagnscor n'est

pas souvent une situation enviable avec le faible revenu 4l au bas

prix impos® aux produits par l1Etat. C'est sans doute 3 ce titre

que 1*EPC prBmant lfattachement 3 la terre et l'amour de la patrie,
empéche aux enfants, par la lutte contre l'exode rural, de chercher

une vie meilleure hors de 1'univers villagreois.

On leur demande de construire leurs propres &coles.
Ils le font parce gue la politique le veut cu le leur impose, mais
ils n'y prennent pas vraiment goQt dfod 1'aspect grossier des éons~
tructions, puis, on leur envoi de "mauvais maftires", dont ils doi-
vent eux m#mes payer les salaires. Ils se sentent alors dbfavorisés
par rapoort & la ville & qui on offre de "bonnes Bcoles" et de "hons

maitres® que 1'Etat prend en charge.

En plus, 1'EPC demande gu'on "&étudie" le milieu, un
milieu gue les enfants connaissent mieux gue personne avant de ve-
nir stinscrire & 1'8cole. Sur le plan descriptif, ils ont plus A
apprendre au mattre, gque le maftre n'a & leur apprendre., l8me stils
ne vont pas sur le terrain, ils peuvent d%jd répondre aux questions
en restant en classe : toute enguBte paraft superflue. L'Etude du
Milieu n'a réeliement dtinter#t pour 1l'enfant que dans la phase
d'utilisation pratique et de transformation des objets naturels (2).
Les "classes-promenades™ n'avaient pas grand succds : il n'y a pas
#rand chose A4 voir dans la plupart des campagnes malgaches et les
villages ne sont pas intéressants. Dans chaque régior le nombre de
plantes et de pierres est par exemple limité, Partir en pleine 8-
ret ou en montagne exposerait les enfants 3 des piolres de seorpions

ou de servents vu qu'ils n'ont pas de souliers. Ils risqueraient de

(1)~ pPaYaGEAU (J.), Ibid., p. 131,
(2)~ cof. 10YaS (Th.), Crkations manuelles fducatives,objets de la
nature, Libliothdque Gamma, t. 10.
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susciter la coldre des dieux défunts , La plupart des terres mal-
gaches sont interdites, taboues car elles sont fréquentées par des
esprits, leurs proprigtaires réels. Les parents trouvaient "bizar-
res" ces mattres qui promenaient les enfants dans la nature. ('&~
tait pour eux une perte de ftemps. A quoi servait-il d'avoir cons-

truit une tcole si les enfants devaient passer leur temps dehors?

L'EPC aveit un adversaire redoutable : le paysan
lui-méme. "Tout se passe comme si les parents projettaient leurs
agpirations de promotion dans leurs enfants, wais refusaient de
voir dang 1'&cole une institution villageoise” (1}. L'Bcole n'est-

elle pas un espoir & une vie meilleure ?

11 &tait vain de demander plus dteffort pkdagogique
de la par% des maltres du premier cycle : ils en &talent incapables
ttant donn® leur niveau de recrutement, entre la classe de cinquid-
me et de troisidme des Colldges d'Enseignement GEnkral. Ils n'é-
taient pas , en gbnkral, motives par le mBtier. Ils acceptaient

“le travail parce qu'ils ne trouvaient pas mieux ailleuras.

Fédagogiquement, pour comprendre la portée de 1'Etu~
de du Filieu et rtussir la mbthode, ne fallait-il pas des institu-
teurs beaucoup plus confirmés, beaucoup »lus militants, beaucoup
plus compétents ?

Mais 1'Etat malgache devait poursulvre in&éxorable-
ment sa pelitigque scolaire, L'un des objectifs de 1'EPC consistait
A combler 1'&cart entre la ville et la campagne. Il fallait donc
uniformiser l'ensemble de l'enseignement primaire malgache. Le Dé-
cret du 23 Septembre 1966, portant réforme de 1'enseignement pri-
maire A liadagascar, ordonnait & toutes les Beoles "traditionnel-
les" dlappliquer la formule des EFC. (¢'®tait la fin présumte de
1'&cole "nko-coloniale®, Le premier cycle des EPP allait utiliser

le m8me programme et les mémes mbihodes que les LEPU meis le second

{1)- mucon (ph.), Economie et Enseignement 3 Madagascar, p. 101
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cyele , . le Cours Moyen, devait rester traditionnel,

La re&forme avait un triple souci mat®riel, financier
et politique. Toutes les constructions d'Bcoles seraient dbsormais
faites par les fokonolona dans toutes les communes urbaines ou ru-
rales, Les "maitres ruraux”, & bas salaire, de 9.000 & 16.000 francs
malgaches, pouvaient 8tre affect®s au premier cycle de toutes les
ecoles primaires et les instituteurs fonctionnaires au second cy-
cle. On aura ainsi plus d'®ldves 3 1'€ecole et plus de mattres, en
faisant & peu prés les mdmes dépenses, puisque les maftres EPC res-
taient & la charge des communes. Toutes les ecoles profitaient des
mbthodes pbkdagogigues nouvelles : le frangais IPAM et 1'Etude du

¥Milieu,



CONCLUSION PARTIELLE

Ltapplication du programme de 1'EPC au premier cycle
de 1'EPP signifiait la suppression de l'ancien et le début du pro-
cessus de malgachisation dans l'enseignement. L'op8ration ne pas -
sait pas inapergue et provoquait des reactions vives chez leg ad-

versaires de "1'Ecole Iiouvelle®,

Des "techniciens® (1) du Ministdre, partisans de
1t&cole malgache francephile, y trouvaient un danger contre le modé-
le frangais gu'ils voulaient faire valoir A Madagascar. Leur h&gbmo-
nie se sentait menacke. Ils furent les premiers A qualifier 1'EPC
dt&cole Mau rabais", En effet, 1a qualification professionnelle des

"maftres du premier cycle” est restbe douteuse. L'idBal dtauto-&du~
cation et dftauto-développement que 1'EPC voulait induire chez 1'en—
fant malgache semblait utopique et illuscire. D'aprés une théorie
devenue classique, les pays en vole de dévelopoement ne peuvent &vo-
luer par eux-mémes sans aides techniques et financiéres venant de
'1'ezt%rieur, notamment des pays avancks, L'aide est nbcessaire wmais
elle doit viser & s'en passer. Depuis que wadagascar a €t "aidbe"
elle a certes &volut mais au profit de la classe des "&lites" mino-
ritaires, et au detriment de l'ensemble de la population, Toute ai-
de est souhaitable & condition qu'elle profite rtellement & la masze
laborieuse, I1 faut comprendre gque les pays dits "&volués" ne peu=
vent pas aider indefiniment un pays "sous-développd". Celui-ci doit

compter sur ses propres forces,

Les "&€lites" malgaches, ayant eu une perception mys-
tifi®te du moddle d'®ducation francaise ont trouvd cette intrusion
de 1'HPC & 1'EPP comme une provocation 3 1'ordre £tabli, A leur
propre formation considbrte comme la meilleure forme df'education
possible et comme un "sabotage"” de l'Bducation de leurs enfants

qutils avaient préparés & une plus haute destinte dans la hikrar-

(1)- GOGUEL (4.M.), op. cit., p. 95. Ces techniciens sont des mal-
gaches mais surtout des assistanis techniques et des conmeil-
lers techniques frangais.
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chie du systéme ®ducatif pro-frangais,

Les "mattres-pbdagogues” (1) trouvaient leurs habitu-
des, leurs anciennes mé&thodes, leurs convictions p&dagogiques frus-
trées, bafoulbes par cette EPC qui %tait encore au stade expérimen-
tal.

Les malgachisants eux-m&nes trouvaient insuffisant
cet aspect de la malgachisation qui se cantonnait au premier cycle
de 1l'engeignement primaire et sans aucune chance de se génkraliser
A& tous les Bchelons du systdme Bducatif. Le passage brutal du mal-
gache au francgais au Cours Moyen et dans l'enseignement secondaire
offrait un obstacle sbrieux 3 la compréhension des legons, donc au
developvement intellectnel des £léves, entratnant une baisse de
niveau. La malgachisation du premier cycle serait alors responsa-

ble des Echecs des €ldves,

La formule "EFC" a &t& combattue farouchement d'au-
~tant plus qu'elle n'dtait pas compatible avec les "Accords de

Coopérationn,

Finalement il fallait chercher une solufion de
compromis. Les deux formules EFP et EPC et leurs programmes reg-
pectifs ont &t% laissts au choix des Bcoles et des mattres et

elles pouvaient &tre fusionnées.

. L'FPC avait pourtant sa part de rbussite. Elle a
£t& pour les zones rurales une vbritable £ducation de base alpha-
betisante, Elle a démocratist ltenseignement. Jflle a remis en cau-
se€ 1'&cole "néo-coloniale" traditionnelle. Elle a remis en valeur
la langue et la civilisation malgaches. Elle a reconfirm® la né-

cessite de la solidarité collective dans le Fokonolona,

(1}~ Anciens enseignants A ladagascar qui se disent pkdagogues
car pratiquement expbrimentts,
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Sans parler de socialisme, le r8le socialisant de
1'EP¢ en a implant® les racines. La notion d'®cole du peuple pour
le peuple et par le peuple fait partie de 1'id®al socieliste, de

memne que L'EPC voulait &tre proche de la population rurale.

Grice & 1l'implantation des EPC, le taux de scolari-
sation est passt de 45,8 % en 1962-63 A 50,3 % en 1965-66 (1). Le
rendement scolaire tquivalait & celui des EPP : 50 % des &l&ves
inscrits au CPl parvenaient au CHl. Le ratioc mattre-tléves a sen-
siblement diminué dans l'engemble de ltenseignement, Le nombre d'en-
seignants a augment® grice 3 la participation des communes au paie-

ment de leurs salaires.

Contre la menace de 1'EPC, 1'EPF va essayer de ge
defendre en cherchant & introduire des mkthodes ptdagogiques

plus "modernes®,

(1)~ source SEDES (decuments)



