L'ES PROFILS PEDAGOGIQUES

HISTORIQUE

La notion de profils pédagogiques, tirée des habitudes &vocatives
est die 3 M, Antoine de la Garanderie. On la trouve pour la lé&re fois dans

son ouvrage "les profils pédagogiques discerner les aptitudes scolaires®. (1)

Elle est le fruit d'une démarche trés personnelle. Hr de la
Garanderie a fait toutes ses &tudes secondaires et supérieures dans des
conditions plutdt difficiles puisqu'il souffrait d'une malformation con-
génitale de 1'oreille interne, aggravée a 1'adolescence'par une otospon-
giose. La semi-surdité dont i1 souffrait Jui fit appréhender les &tudes et
T'gnseignement d'une maniére peu commune. I1 epseigna 1a philosophie dans
uﬁ collége parisien, et 14, son handicap et le souvenir qu'il avait des
techniques personnelies dont i1 avait di user pour faire des &tudes fit
qu'il en vint trés vite @ se soucier autant de 1a maniére originaie dont
ses €laves comprenaient que du contenu de son enseignement : "si un &léve
est habité par des idées philosophiques qui sont susceptibles de bloguer
sa compréhension 1prsqu'on 1ui en propose d'autres, ne serait-il pas aussi
conditionné par 1'emploi des procédés qu’il utilise pour apprendre, pour

comprendre, pour composer 7.
C'est ainsi qu'il proposera & ses &léves ce qu'il appelera un
“temps fort pédagogique”.

“Au maximum huit éléves pendant deux heures au moins et trois
heures au plus. Trois sujets étaient proposés au tableau. Je laissais les

&léves travailler... Je les priais de faire comme ils en avaient 1'habitude”.



Cette observation des &léves lui permit de découvrir des types méthodo-

logiques et de ce fait, d'aider chague éléve & parfaire sa propre méthode.

Les résultats encourageants obtenus par cette manidre d'opérer
le confortérent dans cette voie, si bien que lorsqu'il fut chargé d'un
cours de philosophie en propédeMtique a la faculté des lettres de
1'institut catholique de Paris, il put affiner son analyse : “Ces jeunes
qui préparaient des grandes écoles ou qui entreprenaient & la facuité des
études supérieures appartenaient & 1'@lite de 1'enseignement secondaire.
Plusieurs parmi eux &taient destinés & de grandes carriéres. N'était-il
pas possible de les interroger sur leurs méthodes personnelles de travail ?
Ne pouvait-on pas détecter avec leur contribution les causes de leur réus-;

site scolaire ?"

M. de la Garanderie ne croit pas que Ta pédagogie se résume & :
~ Bien connaftre 1a matiére de son enseignement
- Bien connaftre 1a psychologie des &léves
- Savoir présenter Tes questions du programme avec aisance
et art.
Moyennant quoi les enfants rBuss¥sent parce qu'ils sont doués,

ils ont de 1'intelligence, de la mémoire, voire du génie...

"Si 1'on s'en tient 1&, la pédagogie ne progressera jamais. Au
contraire, si 1'on pense qu'étre intelligent, avoir de la mémoire, c'est
utiliser des procédds, il est du plus haut intérét d'interrocer ces gens
ldoués pour qu'ils nous fassent connaitre ces maniéres, ces procédés"”. C'est
ce qu'il fait, et c'est 13 peut-étre que se trouve le cBté le plus origi-

al de sa démarche. Plutét que de s'investir dans 1'aide aux enfants en
difficultés, se documenter d'abord sur Ta maniére dont ceux qui réussis-

sent, s'y prennent. Ceux qui ne réussissent pas ne manquent pas
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d'infelligence, il1s n'utilisent pas les mémes méthedes de travail que
ceux qui réussissent. IT fait donc des tables rondes avec les meilleurs
€léves qu'il rencontre et les interroge sur leur maniére d'apprendre.

11 remarque trés vite que les &léves s'intéressent vivement & ce genre
d'entretien et i1 obtient des précisions telles que la notion de profils
pédagogiques se définit de plus en plus clairement grice 3 cette "analyse
des actes de pédagogie personnelle par lesquels un homme s'instruit, se

forme pour acquérir des compétences".

DESCRIPTIF

Les profils pédagogiques, résultat de ces échances passent
d'abord par une introduction : la notion de projet. On n'‘apprend qu'en
fonction d'un projet, aussi iéger soit-il. (Projet de bien réciter sa
tecon le lendemain, mais aussi projet de participer activement en classe
etc:..). “Tout se passe comme si, pour une bonne acquisition des connais-

sances, 11 convenait de les placer par un geste mental dans le cadre d'un

avenir que 1'imagination représente au moment méme ol ces connaissances

doivent étre acquises”. Ici se trouve 1a cl1& de la mémorisation, qui par

définition assure la maitrise du passé, car "on ne dispose du passé qu'au-

tant qu'on prend soin de 1'inscrire dans 1'avenir®..

Une conclusion vient & 1'esprit : les aptitudes scolaires sem-
blent dépendre de processus mentaux. Nous faisons ici allusion tout parti-
culiérement aux images mentales, cet intermédiaire entre la perception et
le concept. La capacité d'évoquer en dehors de la perception est détermi-
nante dans 1'acte d'apprendre, car le concept se nourrit de 1'image mentale

et non de Ta perception,

Tous les étudiants n'utilisent pas 1es mémes images mentales pour
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apprendre, certains utiliseront plutdt les images visuvelles, d'autres
plutét des images auditives. On parlera alors de lanoue pédagogique

maternelle.

Monsieur de la Garanderie distingue deux grandes familles
d’apprenants (deux grandes familles de profils pédagogiques) : les visuels

et les auditifs. Chacune comportant un certain nombre de paramétres (P).

D e e e B e B e s s g

P1 - les images des objets pergus réellement dans le monde visible :
chose, étre, scéne de vie. Certains sujets donnent leurs &vocations

visuelles d cette catégorie d'objets.

P2 - les images des mots eux-mémes. Ce n'est pas le fait de tout sujet
qui-utilise la langue pédagogique visuelle d'&voquer visuellement

les mots 1us ou entendus

"P3 - les images de figures, des croquis, des symboles... Autre forme
nouvelle de représentation par des images mentales visuelles. Et
nous devons faire une distinction entre les sujets qui &voquent les
figures géométriques & 1'exclusion des symboles algébriques et
réciproquement.

P4 - 1'&laboration d'images visuelles mentales pour se représenter ce
qui n'a pas &té percu, ou pour symboliser des objets percus... Nous

ne nous contenterions plus de reproduire par des images mentales des

objets pergus, nous serions en situation créative d'images visuelles.

e i e e . e e

P1 - les images auditives des sons pergus, des conversations tenues, des

mots entendus désignant des choses ou des é&tres.
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PZ - les images auditives des mots appris, les séries de mots appris

mécaniquement qui sont évoqués auditivement en images mentales.

P3 - les enchainements de phrases constituant des ensembles logiques,
& teneur historique, scientifique..., évoqués par des Successions

d'images mentales auditives.

P4 - 1'€laboration par des images auditives internes de récits inven-
tés, d'histoires compliétées ou transformées... Nous sommes en

situation créative d'images auditives.

Tels seraient les paramétres paralléles des deux langues pédago- .
giques. Un sujet peut, & la limite, les gérer tous dans les deux langues.
I1 peut n'en gérer qu'un ou deux dans une seule langue. Et c‘est alors

qu'on rencontre les difficultés scolaires.

) %*
LES PROFILS PEDAGOGIQUES ET LA PSYCHOLOGIE

Les profils pédagogiques se situent dans le courant des recher-
ches sur les images mentales. Ce courant a eu des représentants tant que
1'introspection a &té reconnue comme une voie fiable pour la connaissance
de 1'activité mentale, et tout le courant associationiste a participé
activement & 1'étude des images mentales et des capacités d'imagerie.
Citons Galton (3) et le questionnaire dont i1 se servait pour faire décri-
re par les sujets les images qu'ils avaient conservées de situations fami-
liéres, ainsi que celui de Betts (4) qui consiste & faire estimer par les
sujets 1'intensitd et la vivacité de leurs images mentales, Binet (5) qui

pense un moment que le raisonnement est une organisation d'images.
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% Le court historique des travaux sur 1'image mentale doit beaucoup au livre
de M. Denis (2)



Le courant behavignrfgg;, par 1'intermédiaire du Watson (6) a
refusé de prendre en considération “ces chiméres" et ce n'est que depuis
1950 que des travaux importants ont &t@ publiés dans ce domaine. Deux
courants se distinguent, Ve courant néo-behaviouriste dans le secteur
processus d'apprentissage, représenté entre autre par Leuba (7) et qui
réussit & faire obtenir chez des sujets des images mentales ou “"sensations
conditionnées™.

Le courant cogn%ﬁiste avec Piaget et Inhelder (8), pour qui
1'image est congue comme le produit d'une activité symbolique, Paivio (9)
qui considére 1'imagerie comme un systéme cognitif assurant une fonction
symbolique.

Ces deux courants ont en commun de reconnaitre 1'apport de 1'ima-
ge mentale dans la fonction d'apprentissage, méme si cette fonction est pergue

d'une fagon radicalement différente.

Si 1'on considére )'imagerie mentaie comme :

*a) toute expérience quasi sensorielle ou quasi perceptive, b) dont nous
pouvons avoir conscience, c) qui se développe en 1‘absence des condi-
tions de simulations connues pour produire son correspondant sensoriel
ou perceptif authentique, d) -et dont on peut attendre qu'‘elle ait des
effets différents de ceux de son correspondant sensoriel ou perceptif,"
Richardson (10}, nous voyons que les profils p&daaogiques, fruit des
recherches d'un pédagogue s'inscrivent dans le cadre des reche;ches
faites en psychologie actuellement, et particuliérement celie de
Paivio (9) qui propose le moddle du “double codage", lequel n'est
pas sans analogie avec les "langues pédagogiques” : "la mise en jeu
des deux sortes de processus, mais tout particuliérement de 1'imagerie,

dépend du caractére concret ou abstrait de la situation.
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Plus la situation est concréte (c'est-d-dire plus directement
elle se référe a des objets ou événements matériels et perceptibles), plus
il est probable qu'elle évoque des représentations imagées sur lesquelles
peut s'appuyer la construction de la réponse appropriée. La mise en jeu
et le fonctionnement des processus verbaux sont supposés, en revanche,
moins dépendants du caractére concret ou abstrait de la situation, de
sorte que leur utilité relative est plus élevée lorsque la tiche devient
plus abstraite.

Ainsi, les deux modes de représentation symbolique se trouvent mis en
oeuvre lorsque la situation est relativement concréte, tandis que 1'inter--
vention des processus verbaux est prépondérante dans les situations rela- |
tivement abstraites.”

Cette définition est & rapprocher des “confirmations" apportées
dans les pages 65 a 67 des "Profils pédagogiques" et 1'on comprend 1'im-
portance pédagogique d'une telle découverte, car elle confirme que "les

lméthodes personnelles de travail sont des habitudes mentales et non pas

des structures innées et immuables". Elles sont fonction de 1a situation
qui fait que le sujet utilisera plutdt tel ou tel "code", telle ou telle

“langue pédagogique.”

LES PROFILS PEDAGOGIQUES ET LES SCIENCES DE L'EDUCATION

/ Les profils pédagogiques ne sont pas une philosophie de 1'&du-

{cation, ils ne se proposent pas d'objectifs & long terme comme 1'appren-
tissage & 1'autonomie, le développement de la sensibilité® ou 1'expression
de 1a personnalité, méme s'ils y participent. Ils nfentrent pas non plus
dans un courant pédagogique comme 1'enseignement individualisé ou les

méthodes actives.
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I1s se situent avant i'action de 1'enseignant en tant que
dispensateur de savoir, avant 1'apprentissage, ils font partie de la
relation d'aide (councelling} dont parle André de Péretti (11) et per-
mettent aux enfants de se construire leurs manidres d'apprendre. Situés
d la frontiére de 1a psycholagie et de 1a béda9091e, ils apportent une
note personnelle, permettant une sorte de pré-requis "auto-pédagogique"

3 tout apprentissage.

Ils sont destinés, en fait, aux enseignants comme aux &léves, et pour
1*'instant, leur seule finalité est de détecter et de développer chez
1'enfant des aptitudes & la scolarité. M. de la Garanderie a remarqué,
par exemple, que les enfants qui géraient les deux langues pédagogiques
(v}suelle - auditive) n'avaient pas de problémes scolaires. Certaines
aptitudes, comme la gestion du paramétre 2 visuel (P2) permet aux
enfants d'écrire correctement, nous voulons dire sans fautes d'orthogra-

phe (entre autre).

Cette notion est trop récente pour pouvoir proposer des moyens précis
de "réagigpion scolaire" car les réussites spectaculaires obtenues par
M. de la Garanderie sont ponctuelies et les résultats des premiers

travaux sur une popuiation importante ne sont pas encore connus,

Nous y participons avec cette recherche qui se situe dans 1'hypothése
qu'une bonne gestion de certains paramétres permet de mieux apprendre

une langue &trangére & 1'école.
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