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Le climat pédagogique en Burope
8 la fin du XVIIIéme et au début du XIX éme midcle.

Si le souci pédagogique a &té un préoccu-—
pation constante de l'humanité, le XVIIIéme siécle s'est
particuliérement illustré par l'intéredt qu'il a porté
sux problémes d'éducation. IJ1 a parfois &té aprelé le
giécle de la pédagogi;: On constate, en effet, gue la
presgque totalité des grandseaprits de cette époque, et
tout particuliérement dans la seconde moitié du XVIIIeQe

ont été soucieux des problémes posés par la formation
de lthomme.

Sans doute la pensée pédagogique est elle
uns sorte de corollaire de la pensée philosophique, et
le g¢iécle des philosophes se devait-il d'8tre également
celui des pédagogues. Les conceptions politigues nouvel-—
les, déterminées par la philosophie, susciteront, & leur
tour, des pystémes pédagogigques nouveaux. Cet intérét
pour les problémes de formation se retrouve presgue si-

multanémernt dans les différents pays de 1'Europe.

Au cours de la seconde moitié du XVIITéme
sidcle, il devint évident gque l'ancien systéme 4'éduca-—
tion n'était plus adapté & le société. Le pédegogie sco. =

leastigque se maintenait, tant bien que mal, dans ce que

nous appelerions, sujourd'hui, le "secondaireé et le "su-~
périeur", mais, par suite des progrés des sciences et
des technigues, des changements sociaux, il devenait
urgent de reconstruire la pédegogie existante sur des
bases nouvelles.

L'abolition de lt'ordre des J&smuites marque
un tourment décisif. Cet ordre, dés son origine, avait
mig 1l'éducation de la jeunesse au nombre des articles
esgentiels de son programme et il était au premier rang

des congrégations enseignantes., A la fin du XVIléme mid-
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cle, l'ordre possédait 180 colliges, 80 séminaires,

et 24000 membres, mais la fin du XVIIIéme sidcle lui
fut nettement défevorable. Les Jésuites furent , en
effet, bannis de Russie en 1719, du Portugal en 1759,
de Prance en 1762, d'Espagne en 1767. En 1773, l'ordre
dans son ensemble était aboli par le Pape Clément XIV ,

pour 8tre, cependent, rétebli par le Pape Pie VII, en
1801 et 1814. Sur le plan pédagogique, la "ratio studio-§
run", réglement d'études extrZmement précis, et qui da- %
tait de 1599, n'avait, pratiquement, subi aucune modi-
fication au début du XTX éme miécle. Une transformation
profonde de la pédagogie s'imposait comme de plus en
plus urgente.

Un siécle auparavant déja, 1'Ordre de 1'6~
ratoire, Ordre fondé en France, en 1611, par le Cardinal

de Bérulle, avait &difié¢ en Tace de l'enseignement clas:

sique des Jépuites, un enseighement plus moderne et asus-—

gi plus national. Il conseilleit l'utilissation de la lan-
gue franceise dans les petites classes ( la latin n'étant
employé qu'é partir de la quatridme) il introduisait
l'enseignement des mathématiques, de la physigque, des

sciences naturelles et une chaire spéciale était accor-
dée a4 l'histoire.

Dans la seconde moitié du HVII &me siécle,

une évolution sensible se manifeste, en France, dans l'en

dans le Discours de la Mé&thode ,

seignement. Descartes,
en 1637, avait condamné 1l'ahcienne pédagogie; si sa doc-

trine avait &té rejetée officiellement, elle n'en exergai-

pas moins une influence profonde sur l1'eesprit public, On

peut dire que Descartes avait indirectement posé le prin-

cipe d'une réforme de la pédagogie. Toutefois, il ne s'in-
téressait qulaux conmsissances ayant un caractdre logi-

que et rationnel. Il en était de méme de Malbranche, qui

répudiaeit l1'histoire et la géographie, les "descriptions}

pour ne retenir que les sciences de démonetration. 8e



n'est que sous l'influence de la philosophie expéri-
mentale anglaise de Bacon, Locke, Newtdn, que la péda-
gogie s'efforcere de s'orienter vers le réalisme sci-

entifique et la technologie.

A cbté de ces modifications de doctriues,
nous assistons, & la m8me épogque, su développement de
d =x tendances aliant dans le sens d'une certaine démo~

cratisation de l'enseignement et insigtant sur 1'impor-

tance de 1l'éducation des filles. La fin du XViléme sieé-
cle et le début du XVIIIiéme avaient vu naitré et se
développer, en France, l'oeuvre et l'influence de Jeaﬁ
Baptiste de Lassalle(1651—1719j, fondateur de 1l*Ingtitut
des "Freéres des Bcoles chrétiennes", ordre fondé en 168C

et qui se consacrait & 1'é&ducation des enfants du pemple

engeignenent sane latin, portent, svant tout, sur la re-

ligion, la lecture, l'écriture et le calcul.

En 1688, Fénelon écrivait le Télémague ’
qui Tfut un des livre prérférés de Goethe enfant. I1 ¥
posait le principe de l'instruection publique,"les enfant
appartenant moine & lesurs parents qu'a la République,
doivent 8tre &levés par 1'Etat. Il Faut établir des éco-

les publiques, o0t 1'on enseigne la crainte de Dieu, 1l'a-

mour de la patPie et le respect des lois".

Précepteur du Duec de Bourgogne, Fénelon mit

au point une méthode "attrayante", s'appuyant sur la
"ocuriosité", nous dirions eujourd'hui l'intérét, que ltex
fant peut manifester pour une acquisition. Ce ressort

indispensable de la pédagogie smera évoqué, égialement par
Goethe. En 1687, Fénelon termine son "Traité de lI'Educs-—

tion des Filles", composé pour le Duchesee de Beguvillier
mére de huit filles. C'est par cet ouvrege gue Fénélon
peut 8tre conseidéré comme le principal fondeteux, en
france, de 1'éducetion des Filles. Il ne se borne pas ,

en effet, & donner quelques c¢onseils, mais il met aun
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point tout un ensemble de directives, une méthode de
formation permettant, en s'appuyant sur la psychologie
de 1l'enfant; de préparer la jeune fille & mon r8le
d'épouse et de mére, au terme d'une éducation féminine
apprropriés.La femme n'a point & gouverner 1'Etat ou &
faire la guerre, ni & entrer dans le ministére des cho-

ses sacrées. Ni la poiitique, ni la jurisprudence,

ni la philosophie, ni la théoclogie ne lui conviennent
done. Par contre, elle aura sa maison & diriger, son
mari & rendre heureux,ses enfants & bien &lever. Or, .

il n'est pas besgoin d'érudition pour conduire une maiéon?
ou élever des enfants, quelques connaissances intellec-E
tuelles suffigent. Ausei 1'éducation morale et quelgques '
talents pratiques doivent prévaloir sur le savoir dém-
intéressé. Cette position que l'con quaelifierait aujourd

hui, d'entiféministe, avait déja été, dlailleurs, celle
de Moliére.

11 ne nous appartient pas de guivre, ici,
1'évolution des idées pédagogiques, en France, gu XVII®
et au XVIITéme siédcles. Rappelona, toutefois, les effort
accomplis par les hommes de la Révolution, pourrésocudre
le probléme de 1'éducation et leur souci d'appliguer une

pédagogie conforme & une conception de l'homme, gqui étai

calle de la Renaissence, mais élargie, amplifiée et af -

franchie de la scolastique médiévale.

Avant d'étudier l'évolution deg idées.pé-
dagogiques en Allemagne, il est indiependable de mention-
ner l'oeuvre de 1l"Anglais Jobn LOCKE (1632-1704), pour
le caractédre moderne de ses conceptions de 1'8ducation.
John Locke avait étudié les sciences naturelles et la
avant d¢'&tre précepteur. Dans son "Essai_ sur

médecine,
l'entendement humain "(Essay on the human Unterstanding)

commencé en 1670 et terminé en 1680, il soutenait que
ltexpérience &tait la source de toute connaissance, gqu'il

n'y avait pas d'idses innées, sauf le désir &u bonheur,

que rien n'était dans la compréhension qui ne so0it passé

-
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pae les sens (sensualieme), d'ofi 1'importance capitale |
3 accorder a 1'é&ducation. :

Dans ses FPensées sur 1l'Education {Some

Thoughts concerning Education-1693), Locke tramite de

la formation des Jjeunes gens de la noblesse et de 1la
bourgeoisé#, par des précepteurs qualifiés. Le but re;g
‘cherché est & la fois , la vertu‘nt l'utilité.Telle :
sera, en partie, la conception pédagogique derniére

de Goethe; par la est obtenu le bonheur dane cette vie

et dans 1'aufee. Un_e bonne éducation doit aaaurer“uﬁ
esprit bien réglé et un corpe en bonne disposition, :
conditions nécessaires et suffisantes du bonheur" le
r8le de 1'éducation sera primordial,e¢ar la plupert des
hommes "sont boms ou mauveais, utiles ou inutilee, & le
société, par l'éducation qu'ils onkt regue. Clest de la
que vient la grande différence des hommes" (Pensées-~Tra
duction Coste 1711,p.2).

De la découle la nécessité d'une é&ducation
physique, car Locke ne fera pesde la culture intellec-
tuelle, de l'acquisition des connaissances le bufr de
1*'éducation. Il est le premier pédagogue moderne 4 avoix
traité, avec une compétence médicale, des problémes de
1'éducation physique, qui aura pour but, l'endurcisse-
ment du corps, conditiéon premiére de la santé., L'idéal
de Locke est voisin de 1l'idéel grec : un esprit sain,
dans un corps sain. Nécessgité de l'endurance, nourriture
gimple, beaucoup de sommeil, un lever t6t, un coucher
dur, des vé&tements comm O des; il faut laisser & la na-
ture le soin de former le corps, comme elle croit de-

voir le faire. On a déja l'impression d'entendre la voix
de Rousseau.

Quant &4 1'éducation morale, elle consistera
en une prise de position personneile de 1l'éléve en face
de Dieu, par la priére; pas de régles morales, mais un

entrainement constant & la conduite morsle. On ne com-—



mence jamais trop t0t & former lid@me des enfants, &
la disposer " & mne rien faire qui ne réponde & lg di-
gnité et a l'excellence d'une créature raisonnable"
top.cit.p.13). Pas de chAtiments corporels, mais des
récompenses et des peines gqui touchent A l'honneur et

& 1'infamie. La conception disciplinaire en cours dans

la ZProvince Pédapgogigue’ de Goethe, est voisine des

de I.ocke dans ce domaine, mais Locke va plus lein, jus-é

qu'au principe du"self government".

Locke méprise les études qui ne préparent

pas directement & la vie , L'éducation intellectuelle

ne sera qu'un meyen d'atteindre la formation morale,

lee connaissances ne formant pas l'essentiel de 1'é&du-

cation. Locke leur assigne pour but, toutefois, 1'uti-

lité pratique dans la vie, contre tout formalisme et

toute érudition. Mais de toutes les choses nécessaires

&4 la vie, Locke met le savoir su dernier rang, aprés

la connaissance de Dieu, la vertu, la prudence, la ci-

vilité er la politesie. Quand l'enfent sait lire, écrire

et degsiner, il s'exerce & perfectionner sa connaissance

de la langue maternelle, puis s'initie & une langue é&tra

franceis), il n'apprendra le latin qu'ensuite,
c'eat &4 dire par

gére(le -
et 4 la maniére d'une langue viwvante,

la pastique et non par le grammaire, conception pédago-

gique que Goethe retiendra dans sa Province Tédagogique.

Lee sciences de la nature et les sciences

de l'homme doivent prendre le place deg Humaenités clas-
siques: ar&hmétique, géométrie, astronomie, géographie,

histoire, morsle, droit civil et naturel, législation

nationale, figureront au programme des &tudes, et Locke

anncnce Rousseau,
homme, un métier, un "métier méeanique,
travail de la mein®. Le disciple sera appelé & voyager,

en conseillant d'enseigner, au jeune
qui a besocin du

non seuleéement pour se perfectionner en langue étrangére,

mais pour "se rendre plus sage et plus prudent, en conver
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sant avec des hommes et des peuples qui n'ont, ni le
m8me tempérament, ni les m@mes moeurs"; il voyagera
avec gon précepteur, & pertir de seize ans, seul, aprés
vingt et un ans. Ce thitme du"voyege formateur" serm re- :
rris par Rousseau, et Goethe s'an inspirefa dang les

Années d'Apprentissage et les Années _de Voveage de Wil-

helm Meister. Ce dernier, adulte, ne voyagera pas avec

unmentor, il sera, néanmoins "téléguidé" par une pociété

magonnique, A& orientation pédagogique.

I'influence de Locke sur l'évolution de laé
pédagogie ne saurait &8tre gous estimée;il est & la basé .
duFationalisme expérimental, gqui suppose "l'gbandon de
le méthode déductive, la condamnation du verbiage et
de lﬁdhde des mots sans les choses, l'expérience comme
point de départ de toute é&tude, l'enseignement par les
choses et par l'observation directe,l'école de la vie

pour la vie" (Chateau, "Les grandes Pédagogues¥p.l42/143

Toutefois, cette pédagogie reste étroitrement aristocra-
tigue, puisgqu'elle repose sur l'empleoi d'un précepteur

par éléve, comme le conseillera également Rousseau, mais

pour d'autres raisonas.

3i nous svone expesé, un peu longuement peut

&tre, les idées pédagogiques de Locke, c'est gue, pur de

nombreux vointse, les conceptions de Goethe sont, nous le

verrons,assez voisines: nécegsité de 1l'éducation physique

pour acquérir l'endurande du corps, place réservée & l'u-

tilité dens 1l'é&ducation , nécessité de rendre l'adoles-

cent utile & son pays, enseignement d'un métier, les con-

naijissances thécriques , la culture générale ne tenment

plus le premier r8le, &tude des langues vivantes par la

pratique et non la grammaire, r8le pédagogique des voya-
ges, entrainement constant 4 le conduite morale, suppres-—
aion des chitimente corporels, mais choix de récompenses
et de peines touchant & 1l'homneur et a l'infamie. Nous

avong trouvd l'application de ces notions dans la "Pro-

vince Pédaghgique”.
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La PENSEE PEDEGOGIQUE ALLEMANDE DE LA REFORME

AU XVIITéame SIECLE,

Dabs son 'Dicticonnaire Fédagogigue -, F.

Buisson écrivaeit gque l'Allemagne était la terre clas-—

eique de la pédagogie et le bergeau de 1l'&cole primai-

reet que si l'on cherche les causes de ce développemen
particulier pris par l'éccole, on pourrait en indiguer :
troig principaeles; le protestantisme, le morcellement

du pays en petits Etets, le présence de grandes Univer-
sités. '

Depuis lLa Héforme, en effet, la pensée
pédagogique n'e jamais été &trengdre A 1'8me allemande.
L'Allemagne, & la fin du XVéme et au début du .iVIiéme
sigéecles connaissait un vif essort é&conomique. Le commer
ce des villes était actif et la bourgeoisie misde res-—
sentait le besoin d'un enseignement adapté & l'époque.
Luther, gqui aveit débuté par l'enseignement dans la car
riére ecclésiastique, a été sensible mux conséquences

pédagogiques de son activité de réformateur. La réforme
de l'Eglise impligquait, en effet, une réforme de 1'édu-
cation, puigque chaque chrétien devait pouvoir interpré-
ter les Eeritures, ce qui entrafnail l'obligaetion de
créer un enseignement pour tous. Ausei n'est il pas
surprenant de trouver dans de nombreuses oeuvres de Lu-

ther Lettre & la noblesse chrétienne de nation alleman-~

de {1520), Lettre mux Conseillers de tomtes les villes

d*Allemagne (1524), el dans certains écrits de Mélanch-

top comme les Instructions sux Visiteurs de la Saxe Elec

torale (revu par Luther), ou daneg le -Sermon sur la né-

cessité de mettre les enfants & 1l'école” , un programme

complet de réforme de l!'enseignement, portant sur tous
les niveaux, et particulidrement sur les écoles &lémen-—

taires et les Universités qui sont A réorganiser complé-

tement.
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Luther réclamait, avant tout, la crémtion

immédinte d'écoles chrétiennes , pour tous les enfants,

( i1l organisa, lui-m&me celle d'Eisleben, sa ville na-

tals) . I1 proclameit le principe de 1'obligation sco-
laire et soumettait les écoles smu contrdle des princes,
chose impensable en pays catholique. L'enseignement ne

devait pas 8tre réservé aux garcons, meis 8tre donné

également aux filles. San entrer dans le détail des pro

grammes, nobtons la place importante, la seconde aprés la

théologie, accomee & la musique par Luther.

De son c8té, Melanchton s'efforgait par

geg écrite pédagogiques, d'orienter 1l'enseignement vers

une culture générale, encyclopédique, rejetant toute for-

mation technique et utilitaire,

Ta fusion entre les mains du Prince de 1l'aut

rité temporelle et spirituelle favorise, en Allemagne,

le développement des é&coles, sous la direction unique de

1'Etat. Bien plus t8t qu'uwn France,
pays d'Occident, l'obligation scolaire fut proclamée en

et dans les autres

Allemagne (dés 1619 & Weimar par Ordonnance). En 1642; la
Methode des Ecoles {(Schulmethodus) du duc Ernest Le

récdigée sousg l'influence de Coménius,

Pieux, a Gotha,
étendait l'instruction & la classe paysanne. Au esiécle

des Lumiéres, le presque totalité des souverains mettra
gur pied une éducation d'BEtat, qui comprend 1l'instruction

élémentaire, moyenne et supérieure {en Hanovre, en Brunscl
wick, en Saxe, & Tréves, & Mayence).
A la Réforme, avait succé@é la Contre-Réfor-

en Allemagne comme en France,dans les pays demeurés

me,
catholiques; elle se manifesta, dens le domaine de l'en-
seignement, par la création et le développement des col-

portera

léges de Jésuites. Maie l'ection pédagogique se

elors, presqu'exclusivement, sur l'enseignement post pri-

maire. Le premier établissement de cet ordre fondé en Alle



322

magne, le fufl & Cologne, en 1544, par le pére Lefébvre
Les Jesuites ne se sont réellement intéressés ; ni & |
I;nseignement primaire, ni & l'enseignement supérieur,?
mais & l'enseignement moyen ,que nous sappellerions, au?
jourdthui, secondaire.Nous avons signaelé, pius haut i
la pédagogie si efficace des Jésuites. Indépendamment
de son rfke dans lae défense de la foi catholigque, leuré
enseignement correspondail aux besoins d'une bhourgeoci- .
sie enrichie et désireuse de perticiper activement

sux grandes cherges publiques. C'est de leurs colléges
gque portiront les membres dw Pertemeht, des prof954
siong libérales, des administratione de 1'Etat. Ces
colleges présentaient, toutefois, une lacune grave, il:
négligeaient les sciences expérimentales , l1l'higtoire,

les lengues et littératures modernes.

83i, en France, les Universités n'évoluérer
guére jusqu'a le Révolution, au point que le mouve-
ment scientifique ait du se faire en dehors d'elles,
et que, contrairement & Ce qui s8'était passé au Moyen
Age et & ce qui se pessera au XIXéme et au XXéme gié-
cles, aucun professeur d'Unibersité n'as joué un rdle
important dens l1a vie.intellectuelle de mon époque,
il n'en a pas été de méme en Allemagne, protestante du
moing ol leg Universités, fondées au XIVéme et XVéme
siécles, (Heidelbexrg en 1386, Leipzig en 1409, TUbingen
en 1477 Wittenberg en 1502) ont été des foyers d'meti-
vité spirituelle intense; et ellesséssooiérent au pro-

grés des sciences et des sciences de 1l'homme, en parti-
‘culier

En pays protestant, l'effort amorcé ,en
faveur de l'enseignement primaire, démocratiqQue, ne ces-

sa de se poursuivre, débordapl m@me sur le second degré.

L'oeuvre d'Auguste Hermann FRANKE (1663-172
est significative & ce sujet. Pranke était né dans la

ville libre hanséatique de Liibeck, il poursuivit, pen-
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dant trente ¢ing ans une cerriére pastorale et péda-

gogique a 1l'Universi)é de Halle, aprés svoir enseigné,
en 1684, & 1'Université de Leipzig. Il essurait, en

mé&me temps, le service religieux d'une peroisse., C'est

dans ce lieu, gqu'il créa une école pour pauvres, dont

le développement fut tel, sous forme d'internats multi- |

ples, qu'éd la mort de leur fondateur, 1l'oeuvre de Frank

comptait de 4000 & 5000 éléves fréguentant des écoles

primaires e secondaires (écoles latines), et le Padago-

gium, inesuguré en 17135. Dans cet établissement, étaient
enseimnés, l'allemand, le frangeis, 1l'arithmétigue, ls

géométrie, l%astronomie, la géographie, l'histoire, le

botanique, l'anatoumie,les prineipes de la médecine. Un

jardin botanigue, un musée d'histoire naturelle, un ca-
binet de phyeique, un laboratoire de chimie, une é&cole

de peinture, de modelage, des steliers de

étaient sdjointes & cet

de desain,
tourneurs er polissenrs de verre,
établissement. Franke avait su équilibrer le‘élassiqug
et le“hodernéf et donner & l'enseignement scientifique

la place qui lui appartient. Il soulignait, d'autre part

avant Rousseau, l'intérdt présenté pear l'apprentissage
d'un métier manuel et il conseillait la visite dlatelier:

Ces idées fécondes , nous lep rrouverona, en partie,
chez Goethe,

Bien que Franke fut considéré comme piétis-

te, son oceuvre s'inscrit dens la ligne d'un réalisme pé-

dagogique,
éele, réalisme qui est la conaséguence du développenent
et de leur place dans le phi-

rarticuliérement net, & la fin du XViIéme si-

des sciences de la nature,
losophie des lumiéres., Les pédagoguesvoulaiant instituer
un enseignement d'un nivesu supérieur &4 l'école primeire,
{Volksschule), mais moderne, et par l1la différent de 1L'é&-
cole latine.

Dans l'étude du développement de 1l'éducation

en Allemagne, une place de choix doit 8tre sccordée
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4 la Prusse. Dans le domaine de l'enseignement supéri-

eur, Prédéric Ier avait fondé une Académie des Arts et

une Académie des Sciences, puis 1l'Université de Hmlle,

gqui, sous l'influence de Franke, Thomasius et Wolff,
devint le modéle des universités modernes, l'enseipne-

ment scientifique y ayant le pas sur les Humanités clas

siques, Mais c'est dans 1l'enseignement pramaire gue les
réalisations prussiennes étaient le plus & 1l'avant ga.r-E
de. D&s 1717, l'obligation scolaire éteit instituée et
des sanctions prévues pour les parents réfractaires.

En 1736; les Principim REguletiva organisaient 1l'ensei-

ment primaire. Mais c'est sous Frédéric II que cet en-—
gseignement prit un essort remarguable, plagant la Prus-
se & la t8te de Etats européene, dane ce domaine.

En 1747, on vit s'ouvrir, & Berlin, sous

la direction de Julius HECKER, disciple de Franke, une &

école gue nous appellerions, de nos8 jours, éfcole d'en-—

geignement moderne, et qui se nommait "Ekonomische, ma-

thematische Rermrlschule"; elle é&tait orientée vers le

epratiquer destinée & préparer les éléves & la vie; on

y utilisait déja les modéles réduirs, on faisait visi-
ter aux éléves les ateliers des asrtisans, on soignait
l'engeignement de la langue nationale, l'sllemend, paral-

lelement & l'étude des langues vivantes.

La "Realschule” de Hecker, ouverte em 1746,
déclarée "Etablissement Royal" en 1748, offrait uﬁ plan
dfétudes comprenant toutes lies branches qQui pouvaient
&tre de gquelque utilité dens la vie pratique. Hecker
aurait voulu danner, dsns sgon établissement, un ensei-
gnement technigque universel. Felbiger vint a4 Berlin vi-

siter l'école de Heckeret a'inspira de ses méthodes.

L'eteblissement de Hecker comptait déja une
section fémininﬂw)bian que PFrédérie le Grand comnsidérét

comme inutile de donner un enseignement aux jeunes filles.

Trait particuliérement moderne, cette école possédait
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une bibliothéque, une pharmacie et elle &ditait un
journal.

Une pédagogie ne ge réformant que par le
formation de ses enseignants, une é&cole normale fut
adjointe & cette institution, un "Schulmeisterseminar
flir die Kurmark" en 1748, toujours sous l'impulsion de
Hecker, qui fut appelé sur l'ordre de FrédériclI, a réﬁé
diger le fameui Réglement Scolaire Royal de Pruase , |
( ( des Kniglieh-Preussische General landeschulreglemen

promulgué le 12 aBut 1763. Cette ordonnance visait, ava

tout, & former la jeunesse de cingd treize ans, voire

quatorze ans, dans la cmainte de Dieu, et la connaissan-

ce des notions indispensables (im wahren Gottes furcht

und anderen ndtingen Dingen") au moyen de la religion,

de la lecture, de l'écriture, du calcul, grace & une

discipline stricte, & l'action de maftres diplomés { ce
ne fut pesg, hélas, toujours le cas) sous le contréle

d'inspecteurs. En 1765, une adaptation de ce réglement

organisait les é&coles en Silésie.

Comme plus tard le fit Napoléon, le mou-

verain prussien voyait dans 1l'école, par l'enseignement

de la religion et de la disecipline civigue, "l!'instrumen:

par excellence moral et politique des sujets"., Malheu-

reusement cette réforme, remsrquablement moderne, danse

son esprit, se heurta & de redoutables obstacles: d'abord

le manque de mailtres qualifiés ( et la regrettable idée

de Frédéric de faire de vieux soldats des instituteurs),

ensuite la résistace des paysans, peu dieposés & sBe pri-

ver de leurs enfants lors des traveux ménagers et agri-

coles, enfin l1'opposition des paroisses et des nobles a

contribuer financiérement & l'entretien des é&coles, la

noblesse considérant, entre amutre, que des paysans illé®
trés étaient plus dociles,

Pendant que 1'éducation populaire s'effor-
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gait de développer le sens de la grandeur allemende,
les colléges et les Universités de Prusse étaient fré-
quentés par les enfants de la Bourgeoisis et s'appré-

taient & jouver un r8le importentdans la formation de

1'élite allemande.

- Ignace de FELBIGER, né en 1724, prélat ca-

-thoiique, fut le réformateur des écoles en Silésgie et
en Autriche. Aprés s'@&tre inspiré de la Realechule de
Heckex & Berlin, il fonda des écolee nouvelles, publia
des iivresclassiques et réforma les écoles populsaires.

A le demande du gouvernement prussien, il réorganiss lés
écoles en Silésie, et rédigea le Reglement pour lees éco-
les catholiques du Buché de Silésie et du Comté de Glatz
en 1765, Sa méthode s'efforgait , luttant contre le "pax

coeur", d'abord de faire entrer dans la mémoire non pae

geulement des mots, mais dee choses, ensuite d'exercer

1tintelligence et d'éveiller la réflexion , puis dlexpli-
gquey la raison des choses ef de lu faire comprendre, enfi
au moyen de demandes et de réponses

dl'exercer les éléves,
et les en-

la

I1 voulait n'enseigner gue des choges utiles,
seigner en vue de la vie pratique, préparer, par la,

formation de gens laborieux, éclairés et moraux. L'étude

devait 8tre rendue agréable et aussi peu pénible gue pos-

sible, 11 avait mie au peoint un classement par tableaux,
de tout ce qui doit &tre enseigné.

A la demande de Marie Thérése, Felbiger se
rendit & Vienne ofi il devint Directeur Général de Ecoles
deg Etats Autrichiens, en 1774. Il rédigea aloraz un régle~
ment général rendant l'enseignement obligatoire, et fixant
un plan dtétudes. Avant de mourir, en 1788, Felbigér oceu—
pae ses derniéres années & réformer les ecoles hongroises.
I1 faut noter qu'il s'était, &gylement, intéresse 2 1'en-
seignement technigue, introduissent l'horticulture, l'indus
trie de la soie, créant tissages et filatures.

Les réformes se poursuivirent aprés les guer-



327

ree napoléonie.rnea , par la réforme du ministre Alten- .
gtein, qui renforg¢a le systéme pédagogique priissien P&IE
1'Ordonnence de 1819 et l'exemple de la Prusse fut sui-

vi par de nombreux Etats allemands.

Signalons, su passage, qu'un mouvement de

réforme pédagogique se maniféate, 4 le m&me époque, en

Pologne, & l'instigetion de Stanislas_KONARSKY. Ce der-
nier, né en 1700, aveit compris gqu'une réforme phlitiqu%
passait par une réforme de l'instruction.Il séjourna en%
Italie o0 il enseigna & Rome. ﬁe retour a Varsovie, il'-._E
fonde un collége pour les enfante nobles. Auteur de no:
breux ouvrages pour réformer l'enseignement,il ese pro-
posait comme but de former a4 la fois des

chrétiens et des citoyens., Il introduisit dang ses pro-
grammes, certes la langue et la littéreture polonaise,
mais également l'histoire nationals et univeraselle, 1l'a-
rithmétique, l'algébre, la géométrie, l‘'histoire natu~
relle, la physique et la palitique.les écoles paroissia-
les et &lémentaires se multipliérent et se transforméren

sous son influence. 11 réforma les écoles des "piaristes
ordre auguel il appartenait.

C'est également & cette époque, gque fut fon
dée en Pologne la premiére FEcole Pratique des Axrts et
Métiersd COpole, en 1761, par le frére de Konersky. Quel-
ques années plus tard, en 1773, la suppression de 1'0r-

dre des Jésuitesfournit l'occasion d'une réorganisation

totale des écoles en Pologne.

Juasqu'au AVIII éme gidecle, l'école avait,
pour objet, avant tout, de former de "pieux sujeta™. Avec
le rationalisme et le nationaslisme venue d'Angleterre vie
la France, un mouvement nouveau apparait ep Allemagne
avec 1'"Aufklérung. L'esprit devra &tre Tibre de tout
préjugéde toute superstition et erreur. la raison, (der
gesunde Menschenverstand), la ratio latina sers détermi-

nante, La foi révélée et l'amutorité de la Bible seront
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remplacées paxr une religion de la nature et de la rai-~

son {(Natur= und Vernunftreligion), la morale naturelle
succéders & la morale biblique, la royauté par la gré-
ce de Dieu cédera la plaece & 1l'idée d'un Ftat & base

naturelle (NatiOn—Staat), émanant d'une sorte de contra

gargntissart les droits de 1'individu. Une telle trans-
formation dans le domaine de la palitique et de la phi
losophie, ne pouvait rester sans répercussion suf laplaﬁ
de la pédagogie. L' Aufklédrung apporteit des conceptiom
nouvelles et frucitueuses ¢ la notion de tolérance, mise

en valeur par Lessing dens ‘Nathan le Sage , et qui est

conforme aux idées politiques de Frédéric le Grand, l'a-
mour universel, que 1l'on trouve dans la conception her-~
derienne de l1'Humanité, mais également 1'intéré&t pour
les sciences naturelles, la géographie, les mathémeti-
ques, le gofit pour 1l'élargissement de connaissances, l'a
mour de le langue maeternelle,le sens de 1l'obsefvetion,
le gofit de la pédagogie, le respect de l'indépendance

et de la perscnnmlité de L'é&léve. Ce courant multiforme
augquel déja Montaigne d'eilleurs appartenait, réunissait
Bacon et Descartes. Venu d'Angleterre, il se répandit

en France avec Voltdiee, les Encyclopédistes, Diderot et
d'Alembert. En Allemagne, ce mouvement demeura "modéré",

chez Lessing, Kent et Herder, phais ches Goethe et Schille

Mais il nous faut maintenenf{ revenir en Frar
ce, pour examiner l%oeuvre de Rousseau, oeuvre dont l'in-
Fluence fut déterminante pourl'évolution des idées péda-

gogiques dans toute l'Burope et particuliérement en Alle-

magne,

L'EMILE BT LES IDEES PBDAGOGIQUES DE J.J.ROUSSEAU.

Bn 1762, parut 1' Emile" de ROUSSEAU, ce
fut le grand é&vénement pédagogique du sidcle, dont l'in-
flhence fut immédiate, tant en France quid 1'étranger.

Certes, l'oeuvre de Rousseau n'a pas suscité de trans-
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technique d'enseignement en particulier.. C'est plus

" conseils pré&gis qu'il donne parfois sur ll'enseignement
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formation redicale des systémes pédagogiques de son

époque, mais sa pensée a influencé profondément tous

les pédagogues contemporains,

Toute za vie, Rousseau s'est préoccupé
du probléme de 1'éducation, s'intéressant daventage
& la "philosophie de 1l'é&ducation" gqu'd telle ou telle

un stratége qu'un tacticien de la pédagogie, malgré lec

de certaines disciplines.ll a lui-mé&me indiqué qu'il

s'était contenté de "poser des principes”, et gue son b
"n'était point d'entrer daneg tous les déteils, mais E
seulement d'exposerdes maximes générales®. L'Emile dé-
passge le domaine pédagogique, il forme un tout avec lees
autres oeuvres de Roussesu, on peut dire qu'il est la
traduction, en pédagogie, de ses idéep philosophiques,
politiques, morales et religieuses. Rousseau déclare
iui-mBme que sa véritable étude est celle de la condi-
tion humsine, Il veut, & la fois, formexr 1"'homme et 1'ir

tégrer dans la société humsine, suffisamment armé, pour

éxhapper & la corruption de celle-c¢i. L.e Contrat soecial
avait pour but, de constituer une société ratiomnelle,
en se situant sur le plan du collectif.l,' Emile pour-
suit ce méme idéal, mais en se situent sur le plan indi-
viduel; il s'efforcera de constituer un homme soc¢isl,
selon les régles de la nature, un homme cepsble de pren-

dre, dans la cité, la plece exacte qui est le sienne.

Bien que donnant & Emile une éducation as-
gez individualisée, puisqu'il le confie & un précepteur,
Rousseau n'était pas hostile & une &ducetion par des ins-
titutions publiques, & une instruction de genre communsu-

taire, mais en accord avec le Contrat.Dans 'Le Gouverne. -

ment de Pologne , il déclare qu'il appartient & ls Loi,

de régler la matiére, l'ordre et la forme des &tudes.
Il demeure, eingi, dans la ligne de Platon qu'il edmire.

Malheureusement, rares sont les peuples qui reuvent se
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permettre un tel systéme d'éducetion. Pour échapper &
la corruption de 1la société, il fyydrait une cité d'hom:
mes libres? Aussi lisons nous, dans 1'Emile 1'Institu-
tion publique n'existe plus et ne peut plus exister,

parce qu'ol il n'y a plus de patrie, il ne peut plus y

avoir de citoyens"{p.l0). Pour obtenir une réforme géné:

rale, il faul commencer dans le milieu limité de cer- _
taines famillesg, d'ott la formation d'Emile et de SoPhie.é
car toute réforme des moeurs publique), passe par une |
réforme des moeurs domestiques. Un ne peut done gue sou-é
ligner le but social des réformes proposées par Rouaséaué

et 1'Emile vient en effet & la suite d'ouvrages , le Dis

cours, le Lettre &4 d'Alembert, le Contrat, consascrées a

la Cité.

Lae pédagogie de Roussemu est, avant tout,
foncticonnelle, 1'éducation devra as'adapter & chaque fge,
en tenant compte des intelligences, des tempéraments, de:
carsctéres. Parmi ceux-ci, certains s'annoncent preaque
dés la naissance, d'autres se révélent beaucoup plus
tard, mais sucun ne peut 8tre radicalement trensformé.
Par conséquent, il ne s'éagit point de "changer le caractéd
re et de plier le naturel”™ mais au contraire de le pousse
ausei loin qu'il peut aller. C'est ainsi qu'un homme de—
vient tout ce qu'il est capable d'8tre et"l'ouvrage de la
nature s"achéve en lui par l'éducation (BEmile V). Goethe
& retenu cette idée moderne du respect du carsctére pro-
pre de chaque enfant et de la néceasité, pour 1'éduca-
feur de le développer selon son propre sens. Les précep-
teurs de la Province Pédagogique, étudient soigneusement
chaque éléve, avant de décider de la formation & lui don-

ner, afin de respecter ss nature,.

Maeis pour Housseau, la route de la nature
est, en m8me temps celle du bonheur, car la nature co.-in-
cide avec la vertu, et la vertu avec le bohheur. Pour
Goethe, au contraire, ce sera dans la limitation, dans le

renoncement, que 1l'homme, en s'adaptant aux régles de 1la

-
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société, trouvera le bonheur. Toutefois, sous une ap-
parentedivergéance, les deux points de vue ne sont pas
ausei &loignés qu'on pourrait le penser, car Reoussean
n'est pas pour une pédagogie du leisser faire., Il faut,§
selon lui suivre les forces naturelles , mais 1'homme :
vraiment libre, ne veut que ce gqu'il peut, il oBéit,
dans 1'&état de nature, & la nécesgité, et, dans l'état~§

société, & la loi de la cité. Comme les héros de Goethe%
' i

Emile saura se plier, lui aussi, & la loi du devoir.

: Malgré tout , Roussesu, persuadé de la peré
_version de la société, ne veut intégrer 1l'endfant dans: |
la vie sociale que le plus tard possible., Il gouheite
placer une défense, une enceinte, autour de lui, pour

le mettre &4 l'abri; par la, il n'est pas trée &loigné

du principe des internats chez les Jésuites., Pour Hous-
seau, il faut toujours "retarder le plus poseible" l'en-
seignement proprement dit et non seulement la sociali-
sation : omp gagne du temps en en perdan! {(Livre II,p.82,

B3 et 84).Pas de lecture dans la petite enfance, un seul

livre avant quinze ans, pas de contacts précoces avec
le monde social

Le Véme livre de 1'Emile est particuliédremer
important, car c'est celui de l'insertion sociale de
17&léve .Rousseau retarde le mariagadéEmile » Dour le
faire voyager; il souligne, par la, que le devoir soeisl
passe avant la passion, comme le cité pessers avant toute
autre chose. L'éléve devra donc se maltriser, se dominer:
Maiz on peut se demander, ai la liberté, telle que Rous~
seau la congoit, ne finirs pas par n'8tre que l'obéigsan~
ce totale & la loi de la cité. Ne sera-t-elle pas une 1di-
berté trop réglée, trop socumise aux nécessitée de L'inté-
gration au groupe social ? Nous aurcns a4 revenir sur ce
roint, particuliérement important, car Goethe, lui aussi,

n'a pas complétement &vité cet ecueil.

I1 est & noter combien grande fut ltinfluen-
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ce de Roussesau, pax son Emile , Bur les projets péda-i

gogiques de la Révolution frangeise; Les Assemblées ré-

volutionpaires ont examiné de mombreux plansg de r&for- .

me de 1l'enseignement, visant & instaurer une é&ducation

nationale: projet Talleyrand en 1789, projet Condorcetﬁ

en 1792. Mais déjd, un an aprés le parttion de 1'Emile,

avait publié son Esgai dBducation Nations

Le Chaloteig

le ou Plan d'Etude pour la Jeunesgse, ouvrage traduit en
dans ce

allemand et que Grimm mentionne. 11 propoesait,
livre , de faire de l'éducation des endants une oeuvre

de gouvernement, et de la rendre conforme aux moeurs
du pays. Turgot, dens un Mémoire au Roi , proposait la
eréation d'un Conseil de l'Instruction publigue dés 177
Maie l1'influence de 1'Emile dépassa rapidement les fron-

tiéres de la France.

TROIS DISCIPLES DE ROUSSEAU EN ALLEMAGNE ET BN SUISSE:
BASEDOW, PESTALOZZI, FROEBEL.

S8i 1L'Allemagne et la Suisse ont tenu, & la
fin du XVIJléme siécle, une place particuliérement im-
portante dans le développement et l'application de nou-
velles doctrines pédagogiques, elles le doivent, prineci-
palement & trois diseiples de Roussesu, Basedow, Peata-
loz=i, Frﬁbeybt a4 quelgues pédagogues moine importante

mais relevant de la mé&me école.

A la fin du XVIIéme et au début du XVIIIéme

gigécles, daux ecoles pédagogiques Be disputa?t l'engei-
1ltécole

gnement en Allemagne, les proteatantsvrenant our le ca-

théchisme et les piétiste luttant contre le poids des

dogmes.

BASEDAW était né & Hambourg, en 1733 , il mourut & Mag-

debourg en 1790. Il fut théologien, et éduvateur, précep-
teur dans le Holstein. Disciple enthousiaste de Rousseau,
il projetait d'8tre le réformateur de 1l'enseignement en

Allemagne, voire dens toute 1'Burope. Il désirait, avant
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tout, faire passer, dans la pratique, les théories de

Rousseau. En 1752 déja, dé¢ux ans avant l1'Emile, il avait

publié une thése sur La nouvelle méthode d'Education-n

il y conseillait de donner & l'enfant , d'abord la con-:
naissance des choses gui tombent sous les sens, au lieuw
de ne lui feaire appréhender les objets qu'a travers les
mots. En 1768, six ans aprés la parwytion de 1'Emile,

Bagedow publieit ses Consgeils aux philanthropes et

hommes importants sur les écoles, les études et leut
influence sur le bien public (Vorstellung en Menschenf:
freunde und vermgende MWinner {iber Schulen, Studiien und

ihren Einflusan die 6ffentliche Wohlfahrt}. Il soutew

nait dans cet ouvrage, gue le bonheur de 1'Etat dépen-~
dait de la vertu des citoyens, et gque celle ci reposeit
sur l'éducation et l'enseignement, d'od il résulte que
c'eat un devoir pour 1'Etat de prendre eocin de l'ensei-
gnement.

Au point de vue religieux; l'enseignemeny
prévu par BaSedow, reposait sur les principes d'un dé-
isme universel. Le programme annoncé , dans le premier
numéro du FPhilenthropsiches Archiv' , déclarait que rien
ne serait toléré qu'un chrétien, juif , musulmen ou dé-
iste ne puisse approuver.Les dogmes particuliers & cha-—
que religion éteient enseignés par un ministre des dif-
férents cultesm. Bastedow réclamait, d'autre pert, des
écoles d'*Etat, interconfessionnelles, masis ol le clergé
donnerait l'enseignement religieux et se limiterait a
cet enseignement. BasSedow faisait reposer 1l'éducation
religieuse sur les principes du déisme universel. Sous
la conduite de maftres instruits et formés pédagogique-
ment, trois types d'écoles seraient & créer : ecoles
élémentaires (Volksschulen), écoles seconpdaires S5BUrger-
schulen) avec un peu de latin, Lycées (Gymnesien) aprés

seize ans, et enfin Uniwversités.

En 1770, BaSedow, qui woulait résliser les
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idées contenues dans Ll'Bmile, publia son Methoden-
buch fUr Viter und Mitter der Familien und Vilker .

Tl a'y propose de préparer les enfants 4 une vie soci-

alement utile, dans un esprit patriotique et dans le
bonheur, en s'appuyant sur les principes suivante: for-
mer le coeur avant tout, espprendre peu, maie dans la
joie, et rien que des connaissances utiles, éviter le
verbalisme, rechercher le concret; un peu de sciences
naturelles, de mathématiques,, de physique, un ensei-
gnement de la morale, illustré par l'étude de l'histoi-
re, des récits (Robinson) .Basedowoplace l‘enseignemeﬁt
du frangais aprés la septiéme et la Huitiéme année,
l'enseignement général étant donné, tantbt en allemend,
tant8t en francais et en letin., I1 reproche au latin
d'avoir erée l'encombrement des carriéres libérales, il
le réserve & ceux qui se destinent & la pré8trise,au
droit et 4 l'enseignement. La religion sera enseignée
aussitft que possible de maniére compréhensible a de
jeunes enfants. Une éducation epéeirmle é&tait prévue pour
les filles.

La méthode ppdegogique de BasSedow découlait
de certains principes : m'adresser, .avant tout, au rai-
sonnement, enseigner par l'aspect, ne point trop s'ap-
puyer sur ls mémoire, rendre 1'étude attrayante en com~-
battant l'ennui. Dans la pédagogie des langues vivantes,
reléguer le grammaire & l'arriére plan, donner a 1'édu-
cation physique, une place importante. En 1771, Le Prince
de Dessau, Léopold, Frédéric, Frangois, intéressé par les
problémes d'éducation, confia & Basedaw, la réforme des

écoles de =a principauté,

En 1774, Basedow publieit son -Quyrage

élémentaire, recueil oxrdonné de toutes les connaigsances
nécessgaires & l'enseignement de la jeunesse - (das Ble-
mentar Buch, efin geordneter Vorrat aller n8tigen Brkennt-

nis zum Unterricht der Jugend vom Anfang bis ine skade-
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. ) 5
migche Alter). 1.2 mBme année, il ouvrait le Philanthrﬁ
pinuﬁ , B DessauFrablissement qui connut un euccés éphe

mérede 1774 & 1776 et qui se proposait comme but de
former des européens, des citoyens dim monde ot de les
préparer & une existence aussi utile et aussi heureuse
que possible;la séance inaugurale d'ouverture eut lieu
le 2% dé;embre 1774. La discipline comportait des ré~
compenses(bons points, décoration, participation & la
direction) mais aussi des chatiments corporels. L'en—
seignement se faisait par la joie, en jouant. L'hor&%re
journalier était strictement &tabli(7 heures pour le
gommeil, 6 pour les repas et le délemsement, une pour
leg rangements, 5 pour 1l'étude, 3 pour ls danse, l'égui-
tation, l'exercice... Il s'y ajoutait deux heures de
traveux menuels.BEn 1776, Basedow tint, en grande pompe,

un examen public, en présence d'un grand nombre d'invi-

tés de marque.

34 Hant s'enthousiasma poux le Philanthro-
pinum, gqu'il citait comme la seule vraie école expéri-
mentale, Herder la compara & une serre,ou une étable
pour oieg humaines, et il n'aurait pes, digait il con-
fié & Basedow deg veaux & é&lever, A plus forte raison des
hommes .Le caractére diffiecile de Bagedowwl'obliges &
quitter la direction de son établissement en 1776La di-
reec tion fut assurée par CAMPE. Mais celui-¢i quitte Des-
sau un an plus tardpour aller fonder, en 1777, un Insti-
tut & Trittow.Basedow devint, & nouveau directeur, jus-
gu'en 1779 ayant de prendre, devant de mouvelles diffi-~
cultés, une retraite définitive, en 1779 et transmettre

ls direction de 1'Ingtitut & Wolke, son disciple.

Ce fut de 1781 & 1784, que le Philenthropinum
connu! sa plus grande renommée. En 1782, il réuniss=ait
cinquante trois pensionnaires, issus de toute 1'Europe.
Mais son déclin fur des plus rapides, et, en 1793 il Perg)«

ses portes, faute d'éléves. Toutefois, quelques établis-
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gements prirent le nom de Philanthropinum mais ils ne

connurent que des durées ephéméres.

Il vy auras lieu de revenir sur l{influence
de Basedow sur Goethe. Goethe rencontra Bagsedow et fit
m&me avec lui , en compagnie de Lavater, un voyage eur
le Rhinen 1774 Dans Poésie et Vérité ‘(Livre 14, p.24

et suivantes) Goethe remargque gu'il se trouvait placé

_entre les deux extrémes, le messager de 1'espérance

chrétienne et l1'apftre d'une éducation assez"libre-pen-
seutr avant la lettre. Chacun s'efforgait de l'attirer
&4 lui Plus pard, Goethe reprit pratiquement tout ce que
Baisedow avaeit, lui-méme, pris a Rousseau., le gouci de
rendre l1l'enseignement vivant, Con forme & la nature, péda~

gogie active, travail dans la joie, acquisition de con-

naigsances avant tout utiles, étude des langues vivantes
par la pratiquenécessité d-une réforme préalgble de 1'é-
ducation , avant de pervenir &4 une réforme de la société.

Mais Goethe n'admetteit pas le déseccord existant chez

Basedow entre sa pédagogie et sa vie privée,

Pour Goethe une harmpnie est nécesgaire
entre la doctrine et la vie (Ubereinstimmung von Lehre
und Leben). Les défauts de Basedow n'échappaient pas &
Goethe gqui fit la sstire du personnage dans "Hanswursts
Hochzeit" ., D'sutre part, bien gue certains aspects de

la Province Pédagogique rappellent le Philenthropénun,

Goethe prit parti contre l'Elementerbuch dont il trou~
vait les gravures mauvaises du peint é&e vue pédagogique,
par suite de leur aspect touffu. Goethe eut l'oeccasion
de visiter personnellement le FPhilanthropinum, sane

pour celd 8tre converti aux théories de Basedow,

CAMPE Aprés le départ de Basedow, la direc
tion du Fhilianthropinum passa au pédagogue CAMPE, qui
fonda lui-mé}m plue tard, un établiassement d'éducation
4 Hambourg, Sa pédegogie reposait sur la notion d'utilitée

(Nutzlichkeitspringip), il prétendait que le mérite de
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celui qui avait introduit la culture de la pomme de
terre, ou inventé le rouet était supérieur au mérite :
~de l'euteur de 1'0dyssée ou de 1'Illiade. Campe avait,é
ég lement fohde, op l'a vu, un établissement 4'é&duca—
tion & Trittow, prés de Jambourgll Fuf ausei le réfor-i
nateur du systéme 4d'instruction du duché de Brunswick.
Ecrivain, il a, de plus composé de nombreux livres

pour leg enfants : Nouvelle biblicthégue pour Jles en-

fents (6 vomumes), Collection de voyages célébres pour

la Jeunesse (12 volumes), Nouvelle collection de
Voyages célébres pour la Jeunesse-(?voluﬁes). Il éerivi

m@me un Robinson Crusoé le Jeune , adaptation po: en-
fante du célébre roman de Baniel fefoé. Ces différents
cuvrages ont contribué, malgré leurs digressions morale:

ennuyeuses, & repandre des connaissances utiles et une

morele saine.

SALZMANN, né en 1744, fuk, lui aussi, un
des principaux représentants du Philanthffisme{ Fils de
pasteur, pasteur lui-m@me,intéressé par les problémes
d'é&ducetion, il écrivit en 17804 Campe , souheitant
que les enfants puissent, pour devenir bons, &8tre isgo-
1és complétement de la société ordinaire (conception
.proche de Rousseau)et élevés dans un cercle de camerades

non pervertis., et sous la surveillance d'"hommes mora-—

lement bons".A partir de 1778, Salzmenn publis de nom-
‘Réeréations pour lesenfants

breux ocuvrages pédagogigues:
et lesamis des enfants (Unterhaltungg - flir Kinder und
Kinderfreunde), ‘Les meilleurs moyens d'sngeigner la re-

ligion aux enfants (Uber die besten Mittel, Kindern Reli-

gion beizubringen) en 1780, mais surtout le cé&lébre Jd-

vre de l'Ecrevisse (Krebsblichlein), dont la forme iro-

nique puscita le succés.
Entré en relation avec Basedow et sees colla-
borateurs, Salstann ful engagé en 1781 au Philenthropi-

num de Dessau, ol il fut chargé de l'enseignement de le
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religion et de le morale chrétiennes. Ne pouvant sup-
porter 1l'atmosphére conflictuelle de 1'établissement,
(due au caractére de Basedow) et persuadé gu'tn é&tablis-:
sement 4'éducation serait mieux situé & la campagne gue
dans une ville (Goethe situera sa Province Pédagogique

en milieu rural), il gquitta Dessau, pour fonder, sur

1'invitation du Duc Ernest II de Saxe-Gotha un pension-

nat, & Schnepfenthal en 1784établissement qui n'eut,

au début, pour éléves gque ses propres enfants.lIl ne fonc§
tionna normalement, avec une trentaine d'enfants, qu'én '
1790, Peu & peu, la réputation de l'école grandit, de-

vint m8me européenne, des enfants princiers la fréquen-

térent et le nombre d'éléves atteignit cinquante. Tout
en dirigeant son Institut, Salzmenn publia de nombreux

ouvrages pédagogiquesdobt eon Conrad Kiefer , ou Métho-

de & suivre pour une éducation raisonnable dee enfants

(Conrad Kiefer, oder Anweisung zu einer vernlinftigen Er-

ziehung der Kinder).En 1806, il composa, pour les é&duca-

teurs gon livee ‘Des Fourmis - .

La pédagogie de Salzmann est proche de celle

de Locke et de Roussesu, elle annonce Pestalozzi.Son Ins.

titut de Schnepfenthal, était dé&ja, par son plan d'études
voisin des futures Realschulen, Goethe connut Salzmann .
Dietmar raconte une conversation datant de 1786, avec
Goethe, qui avait alore teente sept ans, et qui lui fit
part des discussions pédagogiques qu'il avait eues avec
Salzmanng propos de l'utilisation d'une lanterne magique,
vour l'ensgeignement des sciences et l'étude du milieu en
géographie.

ROCHOW Les philanthropinietes négligeaient
agsez 1l'éducation du peuple au profit de celle dee enfants
de classes aisées. Ve ful a4 Rochow, appelé le Pestalozszi
du Brandebourg, que revint l'honneur d'essayer sur Jles

petite paysans de ses domaines , les théories pédegogiques
de Basedow. En 1772, il publia un Essai de Manuel Scolaié
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re pour les enfants de la campagne {Versuch eines Schul
puches fiir Kinder der Landleute), puis, en collabora-

tion avec son secrétaire Heinrich Julitie BRUN3, des

+Instructions pour les Instituteurs rursux '{ ITnstruktion
fir die Tandschulmeister). En 1776, parut son 4&mi des

Ehfants (Kinderfreund), livre de lecture pour les éco-
les rursles. 11 mourut en 1805, Goethe ne semble pas

s'&tre préoccupé de l'éducation du peuple, bién qu'il

soit muet sur le recrutement social de la Province Péda- |

gogique, mais il ressort de nombreuses réflexions qu'il
était epesez élitiste. ’

PESTAIOZZI, né en 1746, mort en 1826, eat
presque exactement tcatemporain de Goethe (1749-1832),i1
est le second grand disciple de Rousseau, aprés Bagedow,
et on a dit gqu’'il tenzit le premier rang permi ceux qui
ont contribué A fonder le pédagogie moderne. Aprés avoir
étudié le droit et le théologie, il décide, sous 1'in-
fluence de Roussesu, de devenir agriculteurAprés un échec
il se tourne vers l'industrie et installe dans sa propri-
&té de Neuhof, un atelier de filege du coton, ot il fai-
éait travailler des enfants pauvres, dont il assurait,
parallelement l'instruction. Cette tentative le condui-
sit & une déconfiture financiére, wvoisine de la misére,

en 1780. Ctest alors que Pestalozzi tente une carriére

dtécrivain et publie en 1381, Lienharg et Gertrude , 1li-

vre "pour le peuple" (ein Buech flir das Volk) qui fut un

succépg. Pestalozzi se rend, alors, & Leipzig et rencon-~

tre Klopstock, Wieland, Herder et Goethe, Toujours sous

1"influence de Roussesu, il publie 'Christophe et Else’,

et LRecherches sur la marche de la nature dans le dé&ve-

doppement du genre humain’ (Nachforschungen iber den Gang

der Natur in der Entwicklung des Menschengeschlechtes).

Comme Klopstock et Schiller, il est nommé
citoyen francaisCette nominetion est due sans doute aux

succées de ses livresmais peut 8&tre aussi, aux relations
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existant entre les franecs-macons francgais et L1L'Ordre
des Illuminés" auquel Peatalozzi avait adhéré. L'Illu-i

minisme, sur lequel nous aurons 4 revenir , en exami-

liens de Goethe avec 1la Pranc-Magonnerie, a-
et s'était re-

nant les
vait &été fondé par Weishaupt en 1776 ,

pidement développé, insistant sur le nécessité de réfox

mes pour conduire & l'émancipation sociale. Girfice &

cette affiliation, Pestalozzi put entrer en relation av

le Comte de Zinzendorf, Ministre des Finances de Joseph
II , dont il sollicite, en vain d'ailleurs, l'appui fi- .
nancier. 11l s'éléve au grade supr8me des Illuminés en

Suiese, puis, désabusé, quitte, presequ'aussit8t l'aseo-
ciation {1'Ordre se désorganisa, d'ailleurs, des 1784,

& la suite de poursuites intentées contre Weishaupt et

d'autres dignitaires).

Dans le quatriéme partie de -Lienhard et

Gertrude , Pestalozzi avait &squissé un plan de réforme
Aprés la crémtion et l'échec d'un nouvel établi

sement pour orphelins a Stanz, il publie le plus cé&leée-

bre de ses ouvrages pédagogiques Comment Gertrude &du-

que ses enfants {(Wie Gertrud ihre Kinder lehrt). L'Ins-
fut tranféré

gociale.

titut gue Pestalozzi avait e¢ré & Burgdorf,
a Mirnchenbuchsee, avec FELLENBERG, comme Directeur {nous
reviendrons sur ce pédagogue qui a fortement influencé
Goethe) pmis & Yverdon., ol il fonctionna de 1805 & 1825,
accueillant des é&léves de toute 1l'Europe et m@me de 1'A-
mérique. Sous l'influence de Fichte, le gouvernement
prussien y envoya m@me trois Jjeunes gens se former au

métier d'instituteuren étudiant, sur place, les mé&thodes

de Pestalozszi.

La renommée de Pestalozmzi ne cessga de grandi.
{(bien qu'il =ait eu de nombreux détracteurs, ¥ compris
Fellenberg)}. Disciple de Rousseau il croyait & 1'innocen-—
ce et &4 la bonté de la nature humaine, et voyait, dans la

rénovation de l'éducation , la véritable solution & la
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question socisele. Goethe partagera ce point de vue dans

aa Province Pé&dagogique, crée pour Ffournmr les hommes

nouveau dont la société future aura besoin. Pestalozzi

concevait l1l'éducation scolaire comme un complément a

1'éducation demestique et une préparation & 1'éducation

par la vie"(C'est la vie qui cultive” par le contact des

houmes et des choses, par la vertu.du travail quotidien.:
Pour FPestalozzi, la premiére découverte pédagogique '

fut celle de l'unité fongiére de la formation générale
et de la formation professionnelle.

_ Pour tirer le peuple rural de l'ignorance
et de la miegére, il socuhaite une éducation Jjoignant le
travail manuel & l'acquisition des connaissanceg é&lémen-

taires, il wvoii, dans l'homme une triple nature: un 8tre

animal, social et moral. De mé&me il y aura une religion

animale, sociale et morale, la vraie religion étant la

meralité, aussi peut.-on écarter l'enseignement dogmati-

que, Pans Léonard et Gertrude , le pasteur renonce a

pr8her et & faire apprendre sux enfants.le catéchisme.

Son enseignement conduira done & laeisser le dogme et &

ne plus enseigner gue la morale, On retrouvera cette con-

ception dans la "Province®.
En ce gui ceoncerne 1l'é&ducation, Pestalozgi
veut, comme Rousseau, la fonder sur la psychologie, umais

en faisant plus de place & la raison . Hostile & 1'é&du-

cation négative qui laiese & l'enfant le soin de tout
redécouvrir, il devient de plus en plus didactique, par-
tisan de prowvédés mécaniques d'ascquisition des connais-
sances, s'appuyant sur les éléments premiers que sont

le nombre, la forme et le langage. L'observation, 1tin-
tuition des choses est le principe de toute &ducation,
(die Anschauung mussdas absolute Fundament aller Rekenmnt-
nis werden); Meis les connaissances sont acquises pour
8tre appliquées, on doit connaftre pour pouvoir agir(man

muss alles wissen, um des Tuns willen).




342

A c8té des connaissances on cultivera les

aptitudes pratiques (Fertigkeiten) par l'application
dea faculf és intellectuelles et physiques aux divers
modes dlactivité qu'exigent la vie mociale et l'exer-
cice d'une profession. Pane la nouvelle Scole, ainsi
réformée, les en@ants travailleront de leurs maeins a
l'occupation que leurs parents ont choisie pour eux,
et, en méme temps, ils ap rendront & lire, écrire et
cékuler. Pestalozzi, contrairement & Goethe gqui ne vit
pas le r8le des mathématiques , attribue une importép-
ce particuliére au calcul comme moyen de former le ju-
gement. Pour lui l'eau froide comme boisson et comme
bein, la marche, le travail du jardin, de la cuisine, d¢
des champs, la teble de mutiplication et les mathéma-
tigues, voild ce gui conserveras le sang allemand, le

cerveau allemand et le courage allemend.

3i les réalisations pretiques de Pestalozzi
débouchérent toutes sur des échecs, son influence, com-
me théoricien de la pédagogie fut immense, et Fichte,

dens ses Discours & la Netion Allemande (en 1807) 1ui

rendit une hommage sans réserve. Le chateau de Berthoud
ot fonctionnait son école, devint un modéle pour des
créations similaires, qui eurent lieu au Danemark, en

France et en Amérique.

Goethe, dans son fge mfir, riche d'expéri-
ences et soucieux des problémes d'éducation, stest éloi-
gné des théories visant A la production d'une eculture
générale. Il s'est alors rapproché de Pestalozzi, parti-
san du traveil pour le traveil, dans un programme d'ac-—
tion sociale, Pour lui, comme pour Pestalozmzi, la compé-
tence dans la profession, la conscience professionnelle,
sont capitales et doivent 8tre un des bute principaux de

1l*é&ducation

Incontestablement, la Province Pédagogi-

gue est & rapprocheqhe 1l'Institut d'Yverdon, en tant que
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réalisation d'une "&cole nouvelle", ol le souci de
l*hygiéne, du développement corporel, est joint a4 une
morele fondée sur la discipline du travail et de la
vie commune, et ol l'enseignement proprement dit n'ta

pae une place exclusive, mais plutdt secondaire,

Nombreux sont les pédagogues influencés,
directement ou inditectemeny¥(, par les idées de Pesta-—
lozzi. Bien qu"elle ne soit pas une spécisliste de ’
1'é&dueation, Mme de Stamel, elle-mme, a congacré a
1'Institut d'Yverdon, la plus grande partie de 1'un

des chapitres de son livre De l1'Allemagne .

Parmi leg "disciples® de Pestalozzi, ci-
tons d'abord, Frédéric DINTER(1780-1L831).Pasteur, Din-

ter voulu travailler & la réforme de l'enseignement po-

puleire, et fonda pour celsa , des institutions, dont

le succés attira l'attention sur leur créateur.. En 179"
il fuf nommé Directeur de 1l'Ecole Normale de Dresde,
poste qu'il occupa deudans. En 1816, le gouvernement
prussien le nomma conseiller scolaire, ce gui le conduj
'8it & l'inspection des écoles d'une province.Dinter a
cherché & introduire dans les écoles primaires les idées
de Bazedow et de Pestalozzi, C'est sur la religion toute

fois qu'il fonde 1l'éducation (il écrivit un Commentai-

re sur la Bible & l'usage des Instituteurs . L'oeuvre

de Dinter représentg 42 volumes.

S8i Dinter était pasteur protestant OVERBERG
est un des principsux représentant de ls pédagogie ca-
tholique en Allemagne. Il fut placé en 1783, & la t8te
de la Normalschule de Minster, et chargé de l'inspection
des écoles primaires .

SAILER(1751~1832), pédagogue ecatholique,

lui aussi, éléve des Jésuites puis Jésuite lui-meme
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mourut évégque de Ratisbonme. Appelé le "Pénelon alle-
mand”, il aimait les instituteurs et 1'éducetion popur
laire. Il écrivit, entee autres ouvrages, un livre de

pédagogie pour les éducateurs (Uber Erjiehung flr Er-

zieher).
Henri STEPHANT (1761—1850), que Goethe

~

rencontra e 1792, et a quivil conseille de traiter

les hommes, non d'aprés ce gqu'ils devraien &tre, mais
d'aprés ce gqu'ils sont réellement , travailla a4 la ré-
forme deg écoles du Comté de Castell , puis il fut no@—

mé conseiller scolasire en Baviére.

On pourrait citexr également Baptiste GRASER
(1766-1841) qui se pencha sur le probléme des sourds-
muets, Wilhelm HARNISCH ({1787-1864), Adolf DIBSTERWEG
{1790-1866) et beaucoupd%édagogues de moindre importance

On ne saurait prétendre que ces auteurs

pédagogiques mineurs aient eu une importance capitele,
dans 1'évolution des idées et des théorieg sur 1'éduca-
tion, meis leur nombre et leurs ouvrages prouvent Ll'in-
térét général porté dans toutes les régions de 1'Alle~
.magne au probléme de la formation de la Jjeunesse dans
premiére moitié du XIX éme siécle.Deux, toutefois,

cette
pare suite de l'action

méritent une mention paerticuliére ,
qu'ils ont exercée et exercent encore, sur la pensée pé-

dagogique contemporaine. 11 s'agit de Friedrich FROEBEL,
et de Johann Friedrich HERBART.

FROEBEL (1782-1852) fut le fondeteur de jar-
dins d'enfants, dont il ecréa le protolype & Blaukenburg,
dans le Harz en 1836, utilisant le jeu, comme moyen péda-
gogique.lIl avait d'abord été engagé par le pédagogue Gru-
ner, gqui appliquait la doctxrine de Peatalozzi dans l'éco-
le qu'il dirigeeit. Désireux de connaitre Pestalozzi lui-
m&me, PFr&bel se rendit & YverBion, pour assister & desg le-

¢ong, il rencontra le maftre et revint si enthosusiaste ,
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qu'en 1808, il y retourna, pour deux années, accompa-
pagné de trois jJjeunes gens, dont il était le précep-
teur et qu'il wvoulait former selon les principes de
FPestalozzi.

Aprés avoir créé plusieurs établissements
scoleires, qui’connurent le méme sort lamentable gque
la plupart des réalisations de Pestalozzi, il fonde,
en 1816, 1'"Institut Gé-éral Allemend d'Education®,on
il. appligua les doclrines qu'il exposera, plus tard,

dans son livre ‘I‘Ejucation de l'homme , publié en LB2E

Fribel voulait, avant tout, non pas amenérles éléves

4 accumuler des connaissances, mais susciter et encoura
ger, en eux, l'activité propre, en faisant appel & 1'in
tiative personnelle. Pédagogie de laction et du jeu,
jouets édu.catifs, jardins. Beaucoup plus jeune que
Geethe, Friébel ne peut avoir eu sur lui une quelcongue

influence, mais il é&tait, toutefois, intéressant de le

~

menticnner, car il appertient & cette génération de
penseurs pédagogiques quil ont marqué 1'éducation dans

la premiére moitié du XIXéme siécle.

Friedrich HERBART (1776-1841) professeur
&4 GOttingen et A Kinigsberg, fonda dang cette ville un
séninaireavec école d'application (ﬁkademisches Seminar
mit Ubungsschule)en 1809, pour "8tre utile & l'amélio-
ration de l'enseignementconformément aux principes de
Pestalozzi" (um flir die Verbesserung des BErziehungswe-
gens nach Pestalozzis Grunds#itzen ntitzlich zu sein). Ses
principales oceuvres sont - Pédagogie générale tirée des
bute de l'education (1806), La psychologie, comme Scien-

ce, fondée sur l'expérience, la métaphysique et les math

matiques (1825), et une Esquisse pour des Conférences

pédagogiques“(lSSS).
11 faut maintenant examiner de prés, les

théories pédagogiques de FELLENBERG, qui eut sur la con-

ception de 1l'éducation chez Goethe, une influenCe direc-

te et incontestable.
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Philippe Emmanuel von FELLENBERG, né a

Berne en 1771, éteit un disciple de Pestaloszi, gui
avait &té trée 1lié avec son pére. En 1799, il acheta
un domaine gu'il baptise Hofwyl, pour y appliquer ses
connaissences d'agronomieet transformer par 1'éducation .

les travailleurs de la terre. 11 eltt gaimé créer trois

Instituts, un pour les enfants pauvred,un pour les Jeu-
nes gens de la classe aisée, le troisidme po les en-
fants de la noblesse, D'accord, au début, avec Pestaloz-

zi, il se bromills avec lui, A plusieures reprises.

En 1809, il ouvrit, a Hofwyl, un Instituy2
Agronomique, pour 1l'éducation des jeunes gens destinés

4 prendre, plus tard, la direction d'une exploitation

agricole, et, en méme temps, une "Ecole' §'Education

scientifigue, pour les classes supérieures. Cet érablis-

sement connut un vif succés. Fellenberg y recut la visi-

Jes
teﬁsouverains de la Sainte Alliance. Il déclarseit aveir

découvert le moyen d'assurer la prospéritédes BEtats et
la stabilité de 1'ordre public, le probléme & résoudre
relevant de 1'éducation. l'école congue par Fellenberg
avait pour but de rendre chaque classe de la société ap-
te &4 de gqu"elle doit 8&tre , dans la pogition ou elle se
trouve, et chaque individu propre & remplir le place que
le Provicence lui a assignée par sa naissance, Ce qui
n'‘est pas sans rappeler Platon , gui dans la Rérubliguet
imposait & tous les citoyens de sa cité idéele, le désin-~

téressement le plus absolu , l'abnégetion de leur person-

ne au profit des intér&ts communs. Il assignait, a4 cha-
cun une fonction selon se force ou sa faiblesse, sans lui
permettre d'en soritir ;Fellenberg ne va évidemment pas si
loin,. ,

La_ Province pédagogigue de Goethe reprend,

parfois méme &4 la lettre, comme nous avons eu l'occasion

de le scouligner, les idées de Fellenberg, mises en pra-

tique dens son Institut.

Fl
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Johann, Gorrfried HERDER.

Herder naquit en 1744,en Prusse Orientale.
Aprés des études de théologie, il fut, en 1763, nommé
professeur au Gymnase de Kdnigsberg, et, l'année suivan-
te, pasteur 4 Riga et professeur & la Domschule. Pen-—
dant quatre ans, cette situation lui permit de connaftre
les défauts de l'organisation escolaire de 1'é&poque. I1 :

entreprit, alors, un voyage d'étude afin de découvrir le

meilleures écoles de France, (il alla a Nantes), de Hol~
lande et d'Allemagne.ll avait l'intention de fondena
son retour, & Riga, un ingtitut dt'éducetion. Il profita,§

également, de ce voyage, pour perfectionner ses connais-

pances scientifiques.

En France, il étudia et admira les idées
de Rousseau, dont 1' Emile wvenait de paraitre. Il con-

Mit, & Paris, Biderot et d'Alembert. En Allemagne, il ren-
contra Basedow & Hambourg, et Goethe & Strasbourg., #n

1775, sur la recommandation de Goethe, il ful nommé Conse

gseiller consistoriel & Weimar, avec la mission d'inspecte

tous les établissement d'instruction publigue du duché,

Il resta & Weimar vingt sept ans, jusqu'a sa mort, en 180

et ne cessa de s'occcuper des écoles. Il s'efforga de re=
médier au déplorable recrutement des instituteurs (ancien:
soldats, domestiques ou artisans) en créant une Ecole Nor-

male., I1 publie des manuels pour l'enseignement primeaire,

réorganisa les écoles rurales, et il s'intéressa, tout

particuliérement, au Gymnase de Weimar.

Citons pour terminer Jean-Paul RICHTER, né

en 1763, mort en 1825, qui décrivit ltécole de son &pogque
*Qintus PFixlein et

et ges matftres , dans son ouvrage

dans La vie du joyeux maltre d'école Meria Wuz ., Sa prin-

cipale oceuvre pédagogique eal

Lavana oder BErziehlehre ,

Goethe, qui avait lu ce livre, déclarait ne pouvoir dire

assez combien ces pages étaient botnes. Par ses théories

pédagogiques, J.P.Richter contribua au renocuvellement des
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méthodes scolaires en Allemmgne.

A cbte des pédagogues , que l'on peut
qualifier de "professionnels”, le XVIII &wé s écle ,
dans sa seconde moiti?, et le XIX éme & son début, ont
vu des écrivains et des philesophes s'intéresser & la
pédagogie. Les philosophes qui étaient en Allemagne,

4 cette époque dumoins, dees philosophes se trouvérent

normalement conduits & se pencher, tout paar-‘t:iw.z:l.iére-\-1
ment sur les problémes pédagogiques. Nous avons vu qu'il’
était de notoriété publique, & ce changement de sié&cle, |
que le systéme pédagogique néceespiteit d'urgence, une

refonte radicale, par suite du déeclin de la doctrine

scolastiqueen face du développement des sclences et des
techniques et compte tenu des bouleversement politiques

et économigues.

Bmmanuel EKANT (1724-1804) mérite d'&tre
cité en premier. Certes, l'aspect pédagogique n'est qu’
un aspect relaetivement secondaire de son ceuvre. Mais
ce philosophe a eu, maligré tout, et non seulement par
son Treité de Pédagogie ; une influence importante sur -

l'évolution des idées de son époque, sur l'éducation,.

Son Traité de Pédagogie est un recueil

des notes qu]fawhr ufﬂfséks , pour le cours de pédagogis

qu'il fit & l'Université de Kbn gsberg. Ces notes furent
publiées en 1803; Pour Kant, le malitre ne doit pas en-
seigner "des pensées' mais "4 penser".lLa conneissance de

connaissances positives n'est que l'accessoire.. Avant

d'8tre un théoricien de la pédagogie, Kent avait &été un

praticienpuisqu’il avait exercé les fonctions de précep-

teur avant d'8tre professeur & 1l'Université.

Kant avait été , du premier coup subjugué

par les idées de Rousseagu. C'est par lui, dit il, qu'ml
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apprit &4 se débarrasser des preventions pEétistes ,
dues & smon &ducation , contre les dispositions natives
du coeur humain.Il ava:t ressenti,en 1762, une vive
dmotion a la lecture des livres de Rousseau, 1 Emile-

et -la Nouvelle Héloise . Pour lui, comme pour Rouasseau

1'éducation nt'a pas pour but de contrarier, mais de fa-
voriser, en les puident certes, les impuleions de la

nature. C'est ausei sous l'influences de Rousseau ue
s r Q

Kant porta intér&t & l'éducation physique destinée &

produire l'endurcissement du corps.

Le ZEraité de Pédagogie~ ne se présenta

pas comme 1'exposé, systématiquemn d'une doectrine péda-

gogique, mais comme une suite de réflexions et d'obser-

vations. Pour Kant,
s0it susceptible d'éducation, en entendant par éducation

1'homme est la seule créature gui
les soins que réclame L'enfance, la discipline qui fait
1'homme, l'instruction et la culture. Avec Flaton et
Rousseau, Xant estime gque "c'est dans le probléme de
1téducationg que git le grand secret du perfectionnement
del'Humanité. Deux choses peuvent etre regardées comme
les plus impogantes et les plus difficiles, l'art de gou-
verner les hommes et celui de les élever., Or, on ne doit
pas élever les enfants d'apreés l'état présent de l'espé-
ce humaine, mais d'sprés un état meilleur, possible dans

1'avenir., c'est & dire "d'aprés 1'ldée de 1'Humanité,

et de son ertiére destination",

Kant, conscient de la néceseité d'une ré-

forme pédagogique, voulait qu'elle s'appuyit sur des
expériences, et non sur des théories. Il gouhaitait la
création d'écoles expérimentales, puis d'écoles norma-
lee. Noue avons vu qu'il s'était enthousiasmé pour le
"Pholanthropinum de Basedow; et avait cru y voir la seu-
le vraie école expérimentale existante. Il marquait,d'au-
tre part sa préférence pour l'éducation publique, contre

1t'&ducation domestique, se séparant ainsi de Rousseau,
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du moins en apparence, puisque Rousseau ne préférait
1'éducation par précepteur que par suite du caractdre
perverti de lia société, caractére qui rend provisoire-
ment nécegsaire de soustraire l'enfant & son influence.
Pour Kant, l'école publique a, sur l'école privée, L'a-
vantage de mieux formér le citoyen. Or, former un homme
est afiaire sérieuse et Kant combattra la théorie du

travail attrayant, il soulignere la valeur morele de

l'effort. La pédagogie sersa activgﬁ'éléve devra réfrein
ner le c¢8té sentimental ﬁe sa nature( qui ne peut que |
l'amollir), il sera conduit & développer ses possibiii—:
tés de compréhension, en agissent, par l'action, le

meilleu?& g‘comprendre étant de faire.

Comme Rousseau, Kant estime quel'éduca-

tion doit comporter des paliers, les enfants ne devant

8tre instruits que de choses de leur fge. Cette jdée
sera reprise par Goethe j;Avant tout, le but poursuivi
ser. téducation morale, car celle-ci fait gravement dé-
faut, alors que la culture , pour elle-m8me, est abon-

damment répandug. Nous avons vu que Goethe rejoigneit

Kent par 1l'importance gqu'il apgordsasit ,
8 1la notion de regpect de la dignité

dane la Provin-

ge Pédagogique,

" humaine, pour soi et pour asutrui , respect s'étendant

aux inférieurs, aux supérieurs et aux égaux.lLe principe

de "punitions morales", sur lequel insiste Kant, est éga

lement & l'honneur dans l'institution idéale imaginée

par Goethe,
Kant reporterait volontiers l1l'éducation mo-

rale & un 8ge , o l'enfant serait plus mlr. Mais, com-

rENuy
pteydu fait que l'enfant entendra parler de Dieu, et

sere témoin de l'exercice du culte, il est nécessaire

de l'entretenir de le religion assez tft.. Toutefois, on
}
le mettra en garde contre le danger de n estimer les

hommes que d'aprés la pratique de leur religion, car,

malgré les diversités, il y a partout unité de religion.
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Aprés Kant, il est nécessaire de citer

Fichte, pour son importance dana le domaine de la péda- ;

gogie. Il a, lui gaussi, accordé a 1'éducation une place

de choix dans son oeuvre.
Johann Gottlieb . PICATE -(1762,1814), a
subi l'influence de l'Aufkldrung et des philoscophes flran

(@is, et celle de Rousseau, en particulier. Aprés les |

désastres militeires, aprés léna, il voulut, apnﬁées
biscours démontrer gque le peuple allemand pouvait re
naitre 4 la grandeur, s'il se donnait une éducation cér
pable de former une Jjeunesse nouvelle, Nous retrOuvons;
en lui, cette pensée si répandue & 1l'époque, de la ré?é.
nération de la société, par la réforme de 1l'é&ucation.
Cette idée, Goethe la reprendra indirectement dans les
Années de Vogage de Wilhekm Meister. Mais pour Fichte,
il ne s'agit plus de la société dens l'absoliu, de 1'Etat
en général, mais de la Prusse. Aussi n'est-il plus ques-
tion de 1'éducation telle gque la concevait KEant, mais

de 1'é&ducation de"l'homme allemand" .Fichte voyait dans
1l'Allemand, le responsable des progrés de l'humanité.
Discours & la Nation Allemande , prononcés de-
pendant l'hiver de 180

Par ses

vant un nombreux public & Berlin,,
&4 1808, il a défini non un systéme, mais l'esprit dans
lequel 1l'éducation devait 8tre repensée dans son pays.

»

Il se proposait d'amener les Allemands a4 l'intelligence

claire de leur situation.
Fichte critique l'ancienne &ducation , Limilee

& certains aspects de la pensée (mémoire, intelligence,
imegination), mais méprisant la volonté et ne s'adressant
de plus , qu'aux classes cultivées. Jusqu' & ce jour cette
éducation limitée n'était donnée qu'd une infime minori-
té, représentant les "classes cultivBes". Quant a le gran
de majorité qui incarne pourtant 1'élément eseentiel de

la collectivité, c'est & dire le peuple, l'art de 1'é&du-
cation avait tendance &4 s'en désintéresser le plus souvent

et l'abandonnait au hasard aveugle. La nouvelle &ducation
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s'adressera, obligatoirement, & tous, elle sera 1'édu-
cation de toute la nation et non la culture d'une clas-
se privilégiée. Toutefois, Fichte invite la classe cul-
tivée & se charger de la culture initiasle de la nation,

c'est par la qu'elle mériteras de survivre a l'avenir.

Pédagogie de la wvolonté, pédagogie active,
dont Fichte trouve le modéle chez Pestelozzi, qu'il a-
vait connu a Zurich et qu'il admirait: "BEn &tudiant Pest
lozzi j'aurais pu, tout aussi bien qu'en étudiant Tuther
exposer les traits fondamentau.x de l'esprit alle-

mand, et démontrer, a4 la satisfaction générale, que cet'

esprit continue & vivre actuellement encore, avec sa
toute puissance miraculeuse, dans tous les pays de lan-—

gue allemande® (Discours IX). I1 faut, avant tout, faire

de 1'éléve un &tre morsal, et, pour gque se forme la volon-

té morale, il faut gue l'activité intellectuelle du su-

jet pervienne & se faire une image de 1l'ordre =zcocial hu-
main, tel gqu'il doit 8tre, selon les lois de la raison,
Quant & lea volonté, elle sera'conditionnée”", on formera
l1téléve de telle sorte qu'il ne puisse vouloir, gque ce

que vous voulez gqu'il veuille (Discours II).

Les disciples de cette éducation nouvelle

formeront, entre eux, une petite communauté sutanome, qui

sera l'image de l'ordre social humain, avec la nécegsité
L]

dtexercer & la fois,les forces spirituelles st corporel-
les (par les travaux des champs ou autres travaux prati-
ques). Bn m8me temps sera donnée une initiation & la vraiec

vie religieuse, la seule chose qui ait une existence ré-

elle, é&tant la vie spirituelle de la pensée,
Dane les sgix derniers discours, Fichte re-
vient plus directement aux problémes pratigues, posés

par l'éducation. Dans le IXéme Disecours, il examine Ja
sera le pierre an-—

méthode de Pestaloszi, qui, pour lui,
gulaire, sur laquelle se fondera lanouvelle &ducation

!
allemande. Cette éducation sera "mécanisée"clest & dire
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qu'elle sera sure et fixe, et donnera infailliblement
des résultats déterminéa d'avarnce. Elle sera donnée
dans des Instituts spéciaux, ouverts & tous les enfants
( et non seulement aux pauvres comme le prévoyait Fes-—
talozzi); l'instruction et le travail manuel y seront
réunis, le sens de la communauté sers exalté, ainsi que
l'esprit d'abnégation ét de éécrifice.“Les éléves de
cette nouvelle éducation , gquoigue séparés de la commu-—
nauté des adultes, n'en vivront pas moins en communapté,

corgtituant, ainsi, une société particuliédre, absolument

autonome, régie par une contitution trés précise,fondéb
sur la nature mé&me des choses et demandée formellement
rer ls raison. Elie sera la premiére imsge sociale que

l'on présentera & 1'éléve.*{IIeme Discours).

Nous sommes, ici, fort peu éloignés de la

Province Pédagogigue imaginée par Goethe. Toutefois, &

la différence de Goethe, Fichte egt pour une &ducetion
identigue des gargons et des filles. Il wa de soi, pow 1l
que répartie les gargons et les fillee en des écoles Bpé-
ciales, sgerait contraire au but poursuivi {X2me Discours)
Cet état autonome, ou seront é&dugmés les enfants des deux
. sexes, devrae se suffire & lui m&me: "La loi fondamente-
‘le de ce petit état domestique, sera de n'employer jamais

n® aliment, ni vétement, ni méme, autant gque possible,

aucun instrument gqui n'ait été produit ou fabriqué dans

cet Btat méme {(XIéme Discours).

C'est & 1'Etat gu'appartiendra l'exécution

de ce plan d'éducation. Il l'imposera; prenant les en-

fants & leures familles, comme on prend les recrues mili®

taires. Conception pédagogique, qui reppelle, par l'impor-

tance accordée & 1'éducation dens l'oeuvre de rénovation

politique, les révoluﬁionnaires franceis, mais gui ne par-

tage pas leur cosmeopolitisme, ni leur souci de civilisa-

tion humaine et non limitée & une seule nation. Comme

Rousseau, toutefois . Fichte croyait & la nécessité de
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séparer les &léves de la société corrompue, gu'ils
devront, un jour, remplacer. Ils doivent vivre dans un
milieu spécaal créé pour eux et par eux.

Fichte était impre .gné d'influences é&tran-

géres, Platon, Comenius, Rousseau, Festalogzi. Sa pen-

sée prolongeait celle de Kant, mais n'en reprenait pas

le sens universaliste. Tout en empruntant aux revolutio
naires frangais l'idée de 1'imporiance de l'éducation
dans l'oeuvre de reénovation politique, il s'éloigne de
leur conception d'un idéal universel de civilisationl
humgine. Pour lui "il faut inculquer, par 1‘éducation;

1l'esprit patriotigue...nous avons prouvé de manidre

claire et irréfutable, que 1l'éducation constitue le seu-

le moyen de sauver 1l'indépendance nationale® (IXeme

Discours).

SCHLETERMACHER

BEn 1813, 1820 et 1826, SCHLEIERMACHER (né

en 1768, mort en 1834) fit, & l'Université de Berlin,

un cours de pédagogie, en une cinquuntaine de legons.

C'est 1l"ensemble dem textes et notes prises par les étu-

diants qui constitue les Vorlesungen iiber PiEdagogilk .

_ Pour 3chleiermacher, 1l'éducation & une double t&chejelle

doit développer les quelités propres de chacmn et ensui-
te rechercher la conformité de l'individu avec les grands

ensembles moreux gue représentent , la parcisse, la natic

l'église, 1'état. La nouvelle génération deoit développer

le patrimoine fondé per la précédente. Schleiermacher dig

tingue 1l'éducation dans la famille et 1l'enseignement pu-

blic qu'il subdivise en Volksschule et Gymnasium, Il in-
sigtera, également, sur 1¢ formation professicnnelle,

i ra — T AR T ————— i ot o ok ey e e e A

Ce tour d'horizon, a la fois trop rapide

et trop long, incomplet et forcément superficiel, met

en évidence, toutefois, l'intense acitivité pédagogique
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que l'on constate dans la seconde moitié du XVIIIémé
siécle et la premiére moitié du XIXé&me. On peut affir- :
mer gqu'aucun esprit de valeur ne s'est désintéressé, &
cette époque, et en Allemagne tout particulidrement,

des problémes d'enseignement et d'éducation.

Deux courants sont & distinguer, bien

qu'ils coexistent, parfois, chez certains penseurs ou

pédagogues d'un c¢8té le souci de former l'homme,

lthomme complet, libre, digne de cette liberté, et ré-

alisant, par 1l'éducation 1l'épanocuissement de tous les
aspects de sa personnelité; c'east la conception typi&ueé
du XvIIIéme sidcle et de l1tAufklirung., A ¢! cturant suc.
céde une vue plus wtilitaire, plus sociale
des fins de l'éducetion: former un citoyen utile, fa-
voriser son insertion dans la scciété, en le dotant
d'une spécialisation technique, au détriment, s'il le
faut, de sa culture générale, et en renongant, volon-
tairement, & développer certaines possibilités de sa
nature. Cette nouvelle conveption est le résgultat de
l'évolution éconcmique, politique et scciale, qui de
dessine, audébut du XIXéme sidcle et laisse entrevoir
la naiésan;ed'un monde nouveau, lLes assises de la so-
ciété sont remises en gquestion pae la Révolution Ffran-
¢aigse et ses répercussions, la bourgeoisie voit grandir
son influence économique et politiquel'apparition du mas
chinisme met, au premder plan, les questions ecciales,

et le prolétariat va apparaitre comme classe sociesle.

Paralléllement & l'ppposttion entre cultu-
re générale dégintéressée, et formation professionnelle
socialement rentable, nous découvrons, égelement, a
cette époque, , chez certains autsurs , lawvprécccups-—
tion d'éduquér, non plus une élite, meis la masse, soit
Paer un souci démocratigque et humanitaire, soit ﬁar une

préoccupation patriotiqueet parfois, étroitement natio-

naliste,.



De toutes fagons, noua assistons, au Cgur::

des cinquantes années A theval suf le XVIII2dhe ét le

XIXéme siécle, & un bouillonnement d'idées pé&dagogi

gues, parfois non conciliables, mais , incontestable-
ment fécondes.Mais partout se fait jour la prise de
eonscience du feit, que la société, ébranlée Qans ses
assises profondes, et en pleine évolution, doit, néces-%
sairement, &tre réformée.0r, elle ne peut 1l'&8tre que z
par une réforme de 1'é&ducation, qui préparsra les gé-:

néretions nouvelles

Cette réforme de 1Lt'éducation devra s'ap-
puyer sur une étude approfondie de la psychologie de
1'enfant: ce dernier doit &tre considéré comme une uni-
té, et il y & lieu de développer et d'affermir, aussi
bien son corps qQue son esprit. La formation de le volm
té passe au premier plan, ainsi que la formation mora-
le, qui aura le pas sur les acquisitions strictement
intellectuelles. Cette formation morale sera intercon-
fessionnelile, elile reléguera le dogme & l'arriére plan,
ame. ant, dens une large mesure, l'enseignement religi-

eux, & se confondre avec 1l'éducastion morala.

La formation du futur citoyen utile conduit
& modifier, radicalemant les principes de l'enseigne-
ment: suppression du culte du mot, du verbiage savant,
retour au concret, sux choses, aux faits, of par 1a,a
l'utile. 11 fmut rendre 1'éléve social, 1'insérer dans
la société et le munir des connaisgences et aptitudes
qui lui sont nécessaires, poury jouer un r8le d'intéradt
général. D'autre part, il eat nécegsaire d'étendre 1'ing~
truction & la messe , ce gqui rend in_dispensable la
mise sur pied d'un nouveau systéme scolaire. Pour cela,
il faut créer des &coles expérimentales et former, dans

des écoles normales des enseignants valebles.

TS o e v e e ——— —




Nous allons maeintenant rassembler les idée

et remarques pédagogiques qui sont, nous l'avons vu dis

séminées dans la plupart des ceuvres de Goethe. Hous
rechercherons si elles sont suffisamment nombreuses et
de valeur, pour permettre (bien gu.'elles ne constitient

pas un systéme organisé), de classer Goethe parmi les

pédagogues.

Mais il faut également gue ces vues péda-
/éogiques soient originales. Or, nous-avons constaté que
8i Goethe ne parle jamais de l'influence gu'ont pu avoirx
sur lui les pédasfogues d&-B8IH Temps, il s'est borné sou-

vent a4 adapter, voire & adopter, des idées qui, compte

tenu du climet pédagogique de 1'époque, étaient dans

Ad'agir.,

L'originalité de Goethe se situerait-elle

sur un autre plan %



