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CHAPITRE IX

GQETYE  _EEDAGAGUE

Regroupées, les idées pégagogiques de
Goethe présentent elles, sans formexr
un véritable syetéme, un intéré&t suffisant

pour faire de Goethe un pédagogue ?

Les idées pédagogiques de Goethe smont
elles réellement originales, ou Goethe
s'est-il borné, le plus souvent & suivre

les courants pédagogiques de sontemps ?
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GOETHE PEDAGOGUE

Toute éducation est fonction du but qu'el-z
le se propose d'atteindre. En schématisant a l'extréme,%
on peut dire gue ce but peut &tre double, soit le dé- %
veloppement harminieux er le plus complet possible de '
l'individu; soit son insertion , la plus parfaite pos-

gible, dans la société de son époque, ou dans lsa sociét@
4 venir, Il y a une antinomie tertaine entre ces deux i
caonceptions qui ne débouchent pas sur le méme type d'héni
me. L'éducation idéale devrait donc parvenir & la syn-

thése de ces daux programmes de formation. Mais on peut

se demander gi elle est réalisable,.

1l ¥y a lieu sussi de considérer que la goci-
été n'est pas stetique, qu'elle évolue, se modifie sensi-
blement, d'une génération al' dytre, et celd, mdme dans

le temps relativement restreint gque dure une vie humasine.
Cette évolution générale de la sociéte civilisée, lente
Jusgu'au XVIIileéme siécle, s"accélére &4 la suite 4d'événe-
ments politigues, comme la Révolution francasise, meis
plus encore sous ll'effet de transformations économiguesg
profendes, dont le progrés des sciences et le machinisme

sont une des causes principeales.

Goethe a été particuliérement sensible a
cette évolution du monde et a la nécessité d'mdapter la
formation de la jeunesse, voire celle des adultes, & ces
nouvelles conditions d'existences, qui allaient &tre iné-

vitablement les leurs.

Nous avons vu l'importance de la ré&flexicn
pédagogique entre 1750 et 1850 environ, et la place que
n'a cessé de tenir la notion d'éducatiin et de formation
dans l'oeuvre de Goethe, soit qu'il s'agiase de remarques
disséminée%dans la plupart de ses oeuvres, soit que le su-

Jet méme de certaines ocsuvres traite de pédagogie, soit
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encore, que Goethe soit allé jusqu'a ébaucher 1l'esquis-:
se d'un Institut d'éducation idéal voire7utopique. Au
cours de la longue fresgue Qque représentent les Années

d'Apprentissage_ et les 'Années de Voyege de Wilhelwm

meister, nous avons assisté, peu a peu, a l'évolution

o oetotonanctot o £ BB T 8 £ e £

de la société, et, parallelement & la_transformation deg

exigences de 1l'éducation.

Il nous eppartient de féire maintenent la
synthése des remarques pédagogiques digséminées dans _
l'oeuvre de Goethe, et d'examiner en guelle mesure eliesi
peuvent former un tout cohérént, rermettant de contituer .
sinon un systéme du moins un ensemble digne d'intérét.

1l sera nécessaire, ensuite, de rechercher si lecs idées
de Goethe sont, dans le domaine de la formation, per-
sénnelles, originales, ou si le poéte s'est borné a re-
fléter les courants pédagogiques de son épogue. Alors
seulement ,il sera eventuellement possible de classer

Goethe parmi les pédagogues de son temps.

I. Regroupées, les idées pedagogiques
de Goethe-présentent elles, sans
former un véritable gystéme,un
intérét suffisant paur faire de

Goethe, un pédagogue ?

Nous avons constaté que la pensée pédagogi-
que de Goethe avait évolué, partant de Ll'éloge du déve-
loppement , assez anarchique, de toutees les gqualités de
l'homme, dans une conception un peu individusaliste, con-
forme aux idées du XVIIIiéme siécle, pour arriver au res-
pect de la notion de citoyeh utile. & la société, ayant
su renoncer & ses différentes possibilités, pour dévelop -

per et approfondir une spécielisation rentable,

Mais Goethe s'efforcera, en m@me temps, d'é&-

viter & l'homme, & travers ce monde matérisliste - / h
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de perdre son aspect "non matértel”™, "idéaliste" qui
fait de lui justement un homme. Il lui assurers, par

L'art et le sentiment religieux, la possibilité de

conserver son originalité, au sein de la création.

A ) Les idées de Goethe sur la‘psjbhologie de l'enfant§

On ne peut traiter de pédagogie sans s'in-g
téreaser d'abord a l'enfant. Goethe s'est-il penché i
sur la psychologie enfantine ? Nous a%ons va gqu'il s'é—é
teit toujours intéressé asux enfants, qu'il partageait' ;
leurs jeux, savait leur raconter dee histoires. I1 a

gu, sussi, les observer avec attention, et son oceuvre
contient de nombreuses remarques pertinentes sur leut

comportement, leurs qualités, leurs défauts, leurs ap-

titudes. Il note, avec soin, leur vive curiosité, leut

caractére industrieux, leur imagination qui embellit

tout. Mais il soculigne, égamlement, leur gourmandise,

leur humeur versatile, leur mangue d'esprit de suite,

leur gofit pour la violence (ils aiment, avant tout, les
scénes tragiques au théatre). Toutefois, asi l'enfant en-

treprend tout et ne finit rien, Goethe ne lui en fait
étant deans sa nature, car terminer

pas le reprochecela
il suffit qu'il s"ex-

n'est pas l'a.faire de 1l'écolier,
erce" (sich libt).
8i, pour traiter utilement d'¥ducation, il

faut, comme le demandait Rousseau, partir de la psycho-

logie de l'enfant, Goethe remplit parfaitement cette
condition, pratiguant, parfois lui-m8me, la pédagogie ,

en particulier. avec le fils de Mme de BStein.
La pensée de Goethe sur la formation de
ltenfant, du petit de l'homme, n%est pas un ilot isoclé
tion générgle de 1'Uni .
dang sSa concep g a nivers, Sa‘pédggbgié

rejoint sa théorie des métamorphoses. Dgnus le dévelop-
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Pement organique, il distingue deuxtnndances, une as-
piretion vers l'individuslisme, l'arbitrasire, et un
désir de soumission & la loi générale. La premidre pro-é
duit les innombrables variétés, l'autre les similitudes§

Dens son ocuvrage sur la "Métamorphose des Plantes , pu~§

blié en 1890, et célébré par l'Académie des Sciences de

FParis, Goethe insiste sur cette loi de métamorphose,
qui, dans la nature, est équilibrée par la i10@ de per-
sistance. 11 ya, pour lui, chez les animaux cpmme chesz
les plantes, un équilibre entre la loi du type ,et céll:
de la métamorptose. Cet équilibre se retrouvers en

tout homme. Chague individu, dés sa meissance, est pour

vu de carectéres indélébiles, gui fixent sa personnali-

té. Ce destin inné se heurtera aux expériences de la

vie, pourra s'incurver, se modifier sensiblement, mais

les caractéres de base ne changeront pas De 1'inter-~
action de nos gualités innées et du monde extérieur, ré-
sultera la formation, l'évolution de 1l'homme.La pédago-

gie de Goethe s'appuire sur le développement de ces qua-

lités innées.
L'éducation n'est pas réelliement créatrice,

elle confirme les dispositions, les oriente, les déve-

loppe, agissant progressivement, par degrés, en respec-
tant les nécessaires étapes du développement de l'enfant,

Elle devra savoir attendre, ne bousculant pas les degrés,

les stades mentaux. Aussi ne conviendra-t-il de ne dire

aux enfantslque ce qu'ils peuvent comprendre."Une feuille

qui veut grandir est riche de rides et de plie, avent
de se développer; si l'on manque de patience et veut de

suite une feuille lisse, comme celle du saule, on giche

tout (ein Blatt, das gross werden scoll, ist voller Run-

ze: une Knittern, ehe es sich entwickelt; wenn man nicht

Gedald hat, und so gleich glatt haben will, wie ein Wei-
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denblatt, dann ist es ilibel"- Goethe & Jacobi). (1)

L'éducation gagnera en efficacité, en
commencant aussitlt que possible. Bien que Felix entre
rresgu'adelescent déja, dans la Province Pédagogique,

et que son pére Wilhelm n'eit commencé =a vreis forma-

tion qu'une fois devenu adulte, Goethe considére que

la premiére éducatlon ,celle qui est dispensée au sein
de la famille est d'une importance capitale, car toute

expérience, si précoce soitr elle, laisse des traces in-

délébiles. C'est pourqudi il est nécessaire d'entourer

la plus tendre enfance d'objets esthétiques, d'événementE

moraux, On évitera soigneusement au Jjeune enfant toute
fréquentation douteuse, tout contact avec la grossiére-
té (ce qui, d'aprés Goethe, ne peut manquer de se pPro~

duire & l'école publique). En soutenant ce point de wvue,

Goethe obéit beaucoup & un souci esthétigque et moral ,

qu'a un esprit de caste. 11 faudra, deées le premiey Bge
mettre 1l'enfant dans une sorte de conditionnement, l'en-
tourer d'une ambiasnce favorisant drectement le dévelop-
pement de ses penchants vers le beau et vers le bien

Aussi rien ne sera-t-il plus pernicieux
qu'un milieu familial dépravé. Toutefois les caractéres
nobles sauront échapper & le mauvaise influence de leur

milieu et ils évolueront favorablement , en conformité

avec leurs propres dispositions, sans se laisser contami-

par L'atmosphére corruptrice gqui éventuellement

ner
aursa pu baigner leur enfance. Tel est, dans le Wilhelm

Meister le cas d'Aurélie et de Thérese ., Mais dane 1'im
, -

mense majorité des cas, pour s'épanouir dans la Baauté et

le Bien, il faut avoir été& formé, dés la retite enfance
dens un cilimat correspondant.
L'enfant devra, d'autre rart, &tre éduqué dans

un elimat serein. ; 2
Certains péres de famille ¢roient devoir

(1) cité par Wolff o.c. p.5
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"forger" le caractére de l'enfant, afin d'éviter que
celui-ci ne s'apergoive 4 gquel point i est gimé. Ils
vont jusqu'a s'efforcer de garder leur sérieux, en fa-

ce de la joie de l'enfant. Tel é&tait le point de vue

du pére de Wilhelm, et , avec la brutalité en plus et
les chédtiments corporels, celui du pére de Scherls.
Pour Goethe, au contraire,'l'idéal sera de s'appuyer
sur une pédagogie de l'intérdt, de donner un enseigne-
ment sans contrainte, pratigquement sans seanction. Aussi
le bléme, dans la Province Fédagogique, se limitera-t-i:
& une légére exclusion sociale, on se borne, en effet, ¢
interdire & l'enfant coupable de saluer ses supérieurs.
La pédagogie sera fondée sur le goiit de 1l'étude chesz
1l'éléve. SBa curiosoté naturelle sera normalement stimu-
lée par le fait Que l'ingtruction donnée va dans le sene
on se gardera dlessayer, ce

de ses qualités propres ;
qui d'ailleurs serait vain , de forcer sa nature. Goethe

en insistant sur l'importance de Y1'"intéré&t", comme

stimulant en pédagogie, se souvenaitr vraisemblablement

de l'eanuj profond que sa soeur et lui avaient éprouvé

face aux méthodes pédagogigues de leur pére.

Plus tard, l'homme devra, lui aussi, &tre

heureux d'agir, comme l'écolier l'avait été d'epprendre.

Goethe déclare que"pour posséder entiérement un sujet,

le bien dominer, il faut savoir l'étudier pour l"amour
de lui-méme® { Um séinen Gegenstand ganz zu besitzen,

muss men ihm um seinen willen studieren = Livre I Chapi-

tre 4, p.37). Aussi le pédagogue obtiendre-t-il de meil-
leurs résultate, en suscitant, chez ses éléves, la joie
d'étudier. On ne peut, en effet, bien connalftre que ce
que l'on aime, et plus la connaiccance deviendra pro-
fonde et compléte, plus cet amour sgera fort et vigou-

reux, il deviendra mBme passion. Tel fut le cas de Go
9_

the, de plue en plus passionné par ses recherches scien-

-




tifiques, en botanique, en anatomie, et particulérement

en po litique.
Cette conception pédagogique reprend celle

de Basedow qui voulait gque 1'on apprit peu, mais dens

le joie, alors que Kant, & l'opposé, soulignait la ve-
leur morale de i'efiort, et s'opposait au "travail at-
trayent®”. La cxainte, éprouvée par 1l'éléve devant son
maitre, ne sera jamais favorable au progrés. Le profes~
seur devia, au contraire, &tre aimé de ses éléves car -

on"n'instruit bien gue si l'on est aimé.(}rﬁberall lernt

man nur von dem, den man lgebt"-Eckermann, 12 mai 1925).

Goethe rejette donc catégibriquement la peur, comme moyen
d'éducation et exige qgue 1l'enseignant soit, pour son
éléve, un ami paternel (ein lieber und vaterliche Freund,
L'éléve ne demandera gu'ad travailler, s'il est convena-
blement guidé et encouragé, car"l'hpmme est, par nature,
un 8tre actif et, si l'on sait le commander, il sait
aussit8t travailler et produire"(der Mensch ist vom Hause
aus titig, und wenn mah ihm zu gebieten versteht, eso
fahrt er gleich dshinter her, handelt und richtet (Aff.
Elec. 2).Aussi les encouragements accordés a 1'éléve se-
ront ils de premiére importance, car®les encouragements
sprés le blime sont comme le so0leil aprés la pluie" {Auf-

monterung nach dem Tadel ist Sonne nach dem Regen-(Brief

'9,11,1768) .Ces encouragements comptent autant, voire plus
peut~8tre que l'enseignement proprement dit.(die Jugend

will leiber angeregt als unterrichtet sein).

Les qualités innées, faisant partie du patri-
moine héréditaire, et de développant d'autant mieux que
1*enfant vit dans le milieu femilial, le fils ne saureait,
en général, ch01nr)d'aprés Goethe, de meilleure profession

que celle de son pére. Notons toutefois que celd n's été

le cas ni de Wilhelm, ni de Félix, ni m8me de Goethe
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Cette conception est fort peu conciliable avec

1taffirmation d'aprés laquelie le pdre ne smurait for-
mer valablement son fils; et ne peut &tre, pour lui,
gqu'un piétre pégagogue.

La pédagogie de Goethe s'appuie donc sur

les gqualités propres & l'enfant; Elle se propdse Gom-

me but & atteindre, la formation de la personnslité

de l'éléve, conformément & 1'épancuissement de ses
dispositions naturelles. Le premier probléme sera donc
de détecter ses dispositions sussi rapidement que pos-
sible, car on ne peut faire confiance au hasard du
soin d'éduquer ; au contraire, la vraie éducation le

remplacera pour conduire l1'individu au dééveloppement
harménieux de son étre( Goethe will elso die Ersziehung
an Stelle des Zufalls setzen, um zum Organe des Schick-
sals mechen und den Menschen zu seiner Begtimmung zu
flihren, das heisst, zur vollen Entwickelung der Anla-
gen nach den angeborenen Urbi{de"-~0ldenberg op. cit.

p. 21).

L'é&ducateur laissera lz nature du sujet
ge réaliser. Il approfondire le caractére propre de
l'enfanvbt le suivra. 11 fomere & fond son &léve pour
la epéecialité pour laguelle il aurasd la fois)un pen-
chant et des dons particuliers. Wolff dans son livre

Que pense Goethe de l'Education , résmme en trois point.

l'action du pédagogue (p.3) : premidrement . laisser
librement s'affirmer la nature( ein freies GewHhrenlas-

sen dep Natur); deuxiémement, approfondir les caractéd-

res particuliers de 1'éléve {ein tieferes Brgriinden der
Bignetiimlichkeiten des 28glings), enfin développer une r¢

réceptivité générale et idéale pour une culture harmo-

nieuse(Pflege einer allgemeinen ideden Empfinglichkent

harménischer Bildung).
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i l'homme porte, en lui, des penchants

RIS TEVEERER

inade, il détient également une sorte d'inare de luni-
adne, dent il Jevrae ridcliser Je forwe laplus parfaite.

Il ¥y o lieu d'insister sur ce point gui est un des as-

Pecte essentiels de la philosophie de Goethe, de sa con-
ception générsle dn mond2.T71 ¥y 2 en 1'homme, 435 o -
srnce, une individunlité pricize et irncheangezble (eina

bhorrennmte, unverinderliche Individualitﬁt). 1Y est pos-

sinle d'en accélérer ou 4d'en ritordre le dévelownpauenth,
maiz soes Jde la: supirimer totaleaent. Pr la, lthomas
niagt difrfirert, ni deg manimaux, ni m3me des pl&utus,l
lee uneg et les autres réalisant, en ss développant, 2
la fois leuxr “type origivel" et leuwrs caractéres par-
ticuliers.

i1 revieﬁt notmalement &4 l'édaucation de
découvrir les possibiiités du sujet, de les réaliser.
Il faudra éviter les interdictione , et offrir & L'élié-
W, par.des exeuples et per des expériences, l'occasion
de se réaliser lui-n8me ("richt verbieten, sondexrn ge-
bieten, nicht hindern sondern beflrdern"-Cldenberg ,0p.
cit. pel21). FarJia~on lui permeitre de dominer certains
aspects de sa personnelité et d4d'épancuir les autres.
L'zetion pédugogique devre toujoure 8tre positive, elle
doit apporter qQuelque crnose., Aussi Goethe demande-t-3il
qu'il n'y eit pas d'interdiction sens substitutior dfun
autre objet & la chose interdite. Que ltom n'inkerdise
pss pour interdire, mais qu'on Ffournisse & l'endant une
atttre menidre d'expression , ou d'action, un asutre objet
d'lecquisition.

Clest en partent du fond méme de 1'individu

qu'on construira son éducation. (“dar Brgienungsbegritt

Goethes ist slso des Aufbguen vor innen herause Wolf,

op.cit; p.11). On ne pept obtenir de l'homme gue oe qui
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est déja . en lui , l'homme parviensgra & clarifier sa

personnalité, & en dégager les vraies lignes de force
grice a4 l'erreur, qui l'enrichira, et & la loi, au con- |
tact de laquelle , et suivant laquelle, il se dévelop-
pera. e développement de l'homme, depuis son enfance
n'est cependant pas absocluemnt fixé, prédéterminé. I
lui reste une ma:ge d'indépendaence, et, par l1&, d'er-
reur, ¢'ect pourguei celle-ci ne saurait 8tre rejetée
comme nocive. BElle peut 8&tre, au contraire, fructueuse,
elle permet l'orientation du sujet par l'élimination'i
progressive de ses fausses vocation. Clest par l'erreur
gue Wilhelm s'est formé. Il commence, en effet, par

s'efforcer de réaliser ce qu'il eroit, & trot, &tre

sa vocation profonde, le bur de sa vie. I1 voit dans le
théatre un moyen, le moyen d'éducation par excellece.

La scéne est pour lui, noun ltevons vu, voisine de le

chaire du prédicateur. Tllusion dont il prendrsa, peu &

peu, conscience, meoins de lui-méme d'ailleurs, que gré-—

ce aux avertissements répétés qu'il regoit d'une aute-
rité& supérieure

Cette facon de vérifier ses propres possi-
" bilités a l'avantage d'étre personnelle, mais elle gas-—
pille, malheureusement, beaucoup de temps. Aussi est-il

préférable de confierl'observation et l'orientation des
enfants, & des spécialistes, comme celfé sera le cas pour
Pé&lix.1ls sauront ne pas confondre les vraies gqualités
(BEigenschaften und Eigenheiten) sur lesquelles il est
nécessaire et rentable de s'appuyer, avec les fausses
dispositions, qufil faut discerner aussit8t que possible,
et éliminer radicelement.

Maintenue dans certaines limites 1'erreut

peut 8tre fructueuse. Elle eet mdme admise dans le plan

de Dien (es irrt der Mensch so lang er strebt-Faust,
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Prolog im Himmel) car elle oblige 1'individu & &lini-
ner les tendances qui auraient nui & 1'épancuissgement
de sa vraie persomnalité. Ta formation d'un homme est
le résultat de multiples expériences , qui fournissent
urn appq?t positif, méme si, en apperence, elles se sol-
dent par” des échecs. L'enrichissementde le personnelité :

est lent, progressif, le sujet en est souvent ineons-

cient et peut creire aveir simplement perdu du temps.

Toutefois i1l ne faut pas perdre de vue qﬁé
la formation est nécessairement limitée dans le temps,
de mBme que la vie humaine. Aussi est-il indispensable
gque le dipciple soit dirigé, pour lui éviter de suivre
trop longtempsﬁune fausse route. Parmi les erreurs il
en est une gui est caprtale, c'est l'erreur surnoe pro-
pres aptitudes. Aussi 1l'éducation aura-~t-elle, pour pre-

midére té@che, d'aider l'enfant et l'adolescent & décou-

l'essence méme de leur vie.

Quelles sont les limites de la latitude &
accorder asux enfants ? Quelle marge 4d'erreurs peut leut
étre consentie 7Le point de vue de Goethe n'est pas trés
net dans ce domaine. Nous avons eu l'occasion de voir
gque sa position en face de l"erreur enrichissante” n'a-
vait pas toujours été la mdme. ggy personnages difen-
dent, sau cours du roman des opinions parfois divergean-
tes, sur cette umportante question pédagogique. Certes,
l'expérience personnelle est capitale, elle est méme la
seule valable en définifive; c¢'est donc par des essais,
m&me infructueux, par ses pPropres erreurs qu l'éléve se

formera, Il faut, malgré tout, éviter certains dangers,
et une trop grade perte de temps, qui limiterait 1a pé&-

ricde dfactivité fructueuse de 1l'homme mur.

Goethe est preogressivement devenu plus

strict sur ce point. Ay début, et sous 1l'influence de
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Rousseau, il défendait un libéralisme quasi absolu,
soutenant gqu'une entiére latitude devait 8tre laissée
au sujet, dans la recherche de sa voie, l'accumulation
d'terreurs, de tdtonnements et d'essais, dans toutes
les directicons , permettant de ne négliger aucun as-
pact de la personnalité. Clétait l'époque‘&u primat
incontesté de 1'individu, l'insertion sowiale ne jou-

ant, pratiguement, aucun rfle.

A cette pédgogie de 1'erreur fﬁuctueuse,
dans une liberté un peu anarchigue, va se subsyituer,
peu & peu, mais de plus en plus nettement, un certain
dirigisme pédagogique. La part laissée au hasard tend a

8tre supprimée, du moins, est-elle réduite au minimum.

L'homme, et & plus forte raison l'enfant et l'adoles-
cent doivent &tre guidés pour éviter, avant tout, une
erreur capitale car difficilement rattrapable, d'orienw:
tation.Il faut aider 1'Bléve & découvrir sa véritable
voie, et, pour celd, certains essais seront autorisés,
mais ils sercont limités dans la durée , car la prépara-
tion & la profession seras longue, et la spécialisation
doit débuter t8t. La notion d!insertion sociale de 1'in
dividu passe au premier rang.

On ne peut, toutefois, parler de planifi-
cation systématique, car on respecte, malgré tout, la
voie personnelle de chaque individu. I1 stagit plutst
d'une corientation un peu autoritaire, puisqu'edlle doit
avant tout, déboucher sur une activité rentable pour la
société.0n utilisera, éventuellement, des"hasard trugqués"
que conseillait Rousseau, pour conserver les expériences
persinnelles, sans perte de temps. Notons, toutefois, gque
Félix a été bien rapidement, et sans consultation de son

pére, orienté vers le dressage des chevaux.

Aprés avoir examiné l'erreur, comme moyen
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pédagogique, Goethe s'intéresse a4 la notion de Loj.
Peu 4 peu, il se sépare de Rousseau et voit dans le

Loi (das Gesetz), un levier de progrés moral.Bp par-
tie sous l'influence de la Révolution frangaise et
surtout & la vue des transformations éconcomiques et
sociales de son époque, Goethe & été amend & adapter
sa pédagogie & 1l'évolutzon généraleée du monde, passant
de la formation du dilettante cultivé, & celle du ci-~
toyen utile, mais en s'efforg¢ant de conserver, dans

ce nouveau type humain, la vraie valeur de 1'homme.

8i 1i'homme veut"servir", et la société a besoin de 1lui,
il ne peut 8tre autorisé & perdre indéfiniment son
temps, en s'essayant, successivement & différents
professions. Wilhelm avaeit agi en dilettante, "prenant
son temps avant de se décider & agir utilement, et

on peut se demander si de lui-méme, et sans l'impul -
sion de la Société de la Tour, il aurait fifii par se
décider & prendre une profession. 11 fut toutefois
reconnalftre qu'il a toujours &éré conscient du r8le so-~
cial qu'il devait jouer : s'il voulait &tte acteur,
¢l'est qu'il croyait ﬁ la fonction sociale du théarre,

4 gon influence sur la formation des hommes.

Curieusement, il ne semble pas gu'un temps
m8me limité, soit accordé sux "erreurs fructueuses",
dans la Forvince FPédagogique. Au contraire, les é&léves
de cette Institution scnt "testés", pour employer un
vocabulaire moderne,des leur arrivée et orientés, aussi
t8t, vers le métier qui leur convient, et ol ils ewcel-
leront, grice & l'enseignement apécimlisé qu'ils auront
recu, et aux directives précises qui leur seront données
Il ne semble m@&me pas que les parents scient consultés
et rien n'est indiqué sur le méthode gue l'asutorité uti-

lise pour détecter les talents. Dé&ja, dans les Années

] . A .
d'Apprentissage , nous apprencns gqu'il est nécessaire
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d'&dicter des lois pour endurcir les enfants et don-

ner & leur vie une certaine tenue (Ebenso nitig seheir |
es mir gewigse Gesetzs auszusprechen, umd den Kinder;

einzuschirfen, die dem Dleben einen gewissen Halt gebené

‘Années d'Apprentissage, Livre VI11, Chapitre 3p.527)

v
Les dispositions naturelles; détectées
grice & l'observation des enfants, devront &tre dé-
veloppées en conformité avec la loi, mais par une sor-
te d'expérimentation et & travers l'action. A son
arrivée dans la Province, Félix a été soumis & une
phase d'observation, et il est dit, sans précision
aucune, gque c'est en le faisant agir , qéﬁn décéle ses
qualités et sa vocation. Il est toutefols regrettable

qu'an ne l'msit laissé s'exercer que dans le cadre de

travaux agricoles,

83i l'homme agit conformément & &8a nature
profonde, il apprend, par la, gui il est, son éducetion
préserversa, ou rétablira mé&me, l'unité de sa nature
humaine. La formation sera donc soumise & deux contrain
tes, développer les gqualités de 1'éléve, mais & la fois
dans le sens de sa ndure vraie, et en conformité avec 1t

loi générale régissant la société.

Appliquant & l'action, les qualités de 1l'ir
dividd@'éducation devra &tre en liaison étroite avec
la vie. Clest 1l'unité de 1'école et de la vie qui for-
mera le fondement de la méthode pédagogique scuhaitable.
Conception différente de celle de Fichte, et surtout de
celle de Rousseau, la Province Pé&daggogique n'isole pas
ses éléves du monde extérieur, ils participent avec joie
aux fé8tes des mineurs, regoivent des étrangers, ge pré-
parent & ls vie, par une activité de "serviteurs", dans

le respect de l'ordre général. Clest dans ce sgens qu'il

faut entendre la parocle de Goethe"les gercons seront
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éduqués pour devenir des tgeviteurs", serviteurs de la

société, et non, évidemment, d'un individu ou d'une
caste. Des filles on fera avant tout, des méres de

famille. On aurae & revenir sur ce point, en étudiant

la formation ciwique de l'homme dans la société. Pour
Goethe, vie et action, action et vie sont des concepts

inmséparableset la devise des Migrants sera "Que ta vie

soir action" (Und dein Leben sei die Tat" - Années de

Vogage-Livre II1 Chapitre 1, p.317}.

Un souffle réaliste parcourt cette nouvel -
le pédagogie. La préparation & l'action devient le prenﬁ
objectif de la formation. On renonce & la parole sou- l
vent vaine, pour i'objet, lui-m&me, et, avant tout pour
l'action {die Tat).Cette conception générale se retrou-
ve m@me dans Jenseignement religieux, qui sera étayé
par la Bjible; mais ne débouchera pas sur des r8veries
mystiques, et il déveleppera le sentiment du respect
universel, en s'appuyant sur la costemplation de freg-
ques éducatives. Les livres, dont Goetlje, pourtant,

faisait sa nourriture quotidienne,disparaissent de la

Frovince Pédagogique, car iles sont un écran entre 1'hom

me et les choses, entre l'école et la vie de la société.

L'enseignement se fait par la vie et la vie devient pé-

dagogue, tout abime entre lez deux est & combler. Far

la, Goethe s'inscrit y comme nous l'avons vu, dans le
courent des réformes pédagogigques de son é&pogue. 1] faut
transformer en pratique toute théorie, puigque penser

et agir représente la source de toute sagesse.

Une telle conception de 1l'é&ducation semble
Btre & l'opposé de 1a formation de la "Belle Ame". Ap.
cun point commun ne parait exister entre ces deux con-

ceptions radicalement opposées. Maig une mBme idée du

mondeest en réalité a la base des deux systémes. Makarie
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est un élément d'un ensemble cosmique, dont elle est,

pour ainsi dire; le reflet. Emn éduquaht un enfant, pouf
en feire un homme, on developpe, en liui, le "type hu-
main"tel qu'il doit se réaliser dans 1'Univers, selen

le m@me plan qui régit végetaux et animsux, en un mot}
En formant,

le plan 4d'épancusssement de la création.
d'autre part, un homme utile, on place l'individu au
sein d'un systéme harmdnieux, auquel aa destinée est
d'appertenir. I1 y a unité dans la pensée de Goethe,
1'domme et la Société font partie de la création divine
et doivent répondre aux loisg universelles qui régissent
Cette idée fondamentsle seras re-

la terre et l'Univers.

prise par Steiner, qui rattachera a la pensée Goethéen-

ne une partie de son oeuvre et en particulier sa péda-

gogie

Cette formation & but sccial ne asaurait,
pour Goethe 2tre la m8me pour les gargons et les filles.
Aussi n'est-il pas favorable &4 la gémination dans Ll'en-
seignement; les gar¢gons doivent 8tre élebés avec les
garcons, les filles avec les filles. Il an sera également
de m&me pour le corps enseignant. Bien qu'Odile ait ,dans
Sa pens@on,un homme comme professeur, Goethe préfére que
.l'enseignement dormé aux futures femmes le soit par des
femmes et gue des hommes enseignent asux future hommes,
81 le pére ne peut &tre un bon précepteur pour gon fils,
il n'en est pms de m&me pour la mére, qui, elle, est ou
devrait &trela meilleure éducatrice que ea fille puisse
souhaiter, D;ns son Xéme Discours, Fichte soutenait un
et ventait les mérites des établie-

point de vue opposé,

sements mixtes: " Il va de soi, écrivait-il, et nous n'a-

vons pas besoin d'y insister que les deux sexes doivent
recevoir cette éducation de fagon identique, Séparer les
sexes et répartir les gargons et les filles en des écoles

gpéciales, gerait contraire au but poursuivi, et plugieure

points essentiels de 1'éducation de l'homme parfait n'y
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trouveraient pes leur compte". Pour Geoethe la pédagogie%
des filles a d'autres exigences gue celle des gargons, ;
quelle gue soit l'origine sociale des enfants, qu'il
s'agisse dtenfants de milieux modestes, ou issus de la
haute société.L'éducation donnée aux jeunes filles se-
ra toujours plus individualiste, car la femme dans la
vie sera plus seule, plus isoclée, elle n'oeuvrera pas

en équipe comme 1'homme. Son cercle dltactivité se bor-

nera & la conduite de la maison et & la premiére é&duca-
tion des enfants. Aussi pourra-t-on se borner & ne luil
apprendre que des choses utiles, sans vouloir, cepen-

dant, ajoute Goethe, monopoliser, au profit des hommes,

un savoir plus étendu.

B). Les principes généraux de la pédagogie de Goethe.

Avant bxaminer les idées de Goethe sur l'e

seignement de chacune des disciplines qui constituent
la base de toute é&ducation, gque ce soit 1l!'éducation

physique, 1'éducation intellectuelle, morale, religieuse

ou civique,
ganisation de l'enseignement telle que Goethe la conce-

il faut dégager les grandes lignes de l'orw

vait.

L'enseignement n'as pas de valeur en soi, il
est une contribution & 1'éducation, sans en Btre, semble
t-il, 1%élément principal, essentiel . L'instruction est
certes, indispensable & l'homme, mais celui~ci a besojn
avant tout, de gqualités meorales, d'un sens smsocial qui
l1ui permettra de s'intégrer & la eociété., Or, pour s'int:
grer valablement, il faut remplir une fonction utile,
et c"est & l'instruction qu'il appartient de rendre 1i'in-
dividu apte & egir en technicien, & remplir un r8le de
spécialiste. Une telle conception conduit & une formatior
précise, & une spécialisatdon étroite, mais ne laisse pac
de place, & premiédre vue, & la culture générale, que Goe-

the ¢célébrait pourtant dans’ les Années d'Apprentissage,
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et qwi, Jusgu'au XVIII é&me siécle, était synonyme de
culture tout court; de nos Jjours ne lutte-t-elle pas
encore, pied a pied, contre le développement d'une
culture spécialisée, limitée et technique, moins litté
rajire et plue scientifigque 7

La premiére question posée par touts or-

ganisationfpédagogiquekonsiste a4 comparer les mérites

de l'enseignement privé donné & domicile, & ceux de
Teneseignement pablic, communautaire (le probléme ne

se pose plus dans les mémes termes aujourd'hiu, l*enf
seignement "4 domicile” ayant pratiquement disperu).
Alors gue Kant penchait pour 1l'école publique, Goethe,
curieusement ne donne la préférence, ni & l'un, ni a

l'sutre . Il rejette sans appel l'école élementaire

publique, pour lui condamnable, nous l'avons wvu, par

suite de la promixité, gu"elle impose aux enfants "bien

&levés". Mais Goethe ne vante pas, pour cela, les méri -

tes de 1l'éducation & domicile. 3'il laisse entendre que

le pére devra &tre, pour scn fils, unrami et un conseil-

1er(Freund und Berater), il n'en critique pes moins
sévérement l'influence gue son propre pére a eu sur
lui, et il ne semble pas avoir eu, lui-m&me, besucoup
d'influence sur son fils Augute. I1 n'hésite pas, 4d'sutr
part & déclarer que le pére est généralement incapable

d'éduquer son fils, aurait-il méme, ce qui est rare-

ment le cas, les connaissances techniquee indispensables

dans la discipline qu'il désire enseigner.

Heste l'utilisation d'un précepteur. Mais
est-ce une solution satisfaisante 7 A la différence de
Rousseau, Goethe comprend gu'un 8tre humain, appelé a

devenir un 8tre esocial, ne saurait 8tre formé dans J tiso-

lement, dans une quasi solitude, en t8te & té&te avec

mentor. Contrairement aux préceptes de 1l'Emile, il wvoit
léducation idéale eu sein d'un établissement pédagogique
réunissant une société d'enfants et d'adolescents, sous

1"autorité de pédagogues professionmels. Pour lui, 1'édu-
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cation, en groupe, peut seule, formerl'homme & son
uture r8le de citoyen utile au groupe social, auquel
il lui faudre, nécessairement, adhérer. Formé pouxr la
gociété, l'enfant devra découvrir une premiere image

de celle-ci, au cours de son éducation., Aussi 1'éra-

blissement scolaire idéal s'efforcera--il de donner
une image aussi exadte gue possible de la sodﬁ.été'réel-E
le. Ce ne sera pas une caserne, mais une petite socié-
. té en réduction, installée,non dans un ensemble compac:

de bAtiments, mais dans un vaste domaine, une "provin-

ve", un petit Btat dans 1'Etet. Pour Goethe, une telle
&ducation conjugue heureusement l'aspect individuel et
l'aspect gocigl de la pédagogie idéale.3oclution toute~
foisg, fort différente des colléges publics. Les éléves

sont trds bien élévés. Leury relations entre eux (on

reviendrs sur ce point, sont fondées sur. le respect,il
n'y a dons pas lieu de redouter les heurts, la promis-

cuité dont Goethe a horreur.

Cette attitude assez ségrégative de Goethe
l'a-t-elle emp&ché 4% envisager un enseignement généra-
lisé aux enfants de toutes les classes socieales ? B'est
il préoccupé de trouver & l'éducation une polution dé-
'mocratiqu?a-t—il souhaité la scolarisation 4d'une large
partie de la Jjeunesse YA une période, ou ce probléme de
la scolarisation des masses était & l'ordre du jour et
intéreesait pédagogues et hommes d'Etat, quelle a &té
ea posgition ?

On peut, sans réserve, affirmer que Goethe
n'a jamais envisagé une scolarisation des masses. Son
intention n'étalt pas de rendre 1"école obligatoire en
théorie comme en pratique, et sa conception de 1'é&duca-
tion demeure , pour une greande part, élitiste et aristo-
cratique. 3ur ce point, il demeure, incontestablement
en retard sur son époque, o0 la généralisation de 1'ensei

gnement était envisagée , gque ce soitr par ROCHOW ou FEL -~
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lenberg, bien gue ce dernier ait eu une position plus
nuancée, en géparant par instituts, les pauvres, les
bourgeois et les nobles. D'autre part_de nombreux Etats
allemands commengaient ls scolarisation du peuple. De
ces théories et de ces réformes , Goethe ne gsemble pas
s"8tre soucié. Position bien différente de celle de Fic.

te qui exigeait gue la nouvelle éducation s'adressft A

tous et non & une élite, étant domné son importance pow

1l'oceuvre de régénération nationale.

Guethe n'a pas vu, ou pas voulu voir ce
probléme social nouveasu, celui de la scolarisation des
masses, probléme, qu'autour de lui, les BEtats allemands
et le France révolutionnaire s'efforgaient de lui appor
ter des solutions. Il a senti la nécessité d'une réforme
qualitative de L'éducation meis non le naissance de l'e-
re de la sceolarisation généralisée.ll est possible gque
la guestion ne lui ait pas échappé, meis cette vulgari-
sation de l'enseignement a du lui sembler 8tre une for-
me regrettable de démagogie. Les "enfants jardiniers"

des "Affinités Blectives n'apprennent rien, ou, du moins,

il n'est pas fait mention de l'instruction.gui leur se-
rait domnnée. La province pédagogique est une institution
"privée et la pension doit y 8tre assezm onéreuse; visible-
ment, elle n'est pas ocuverte & tous. Il faut méme Btre
recommandé pour y &tre acceueilli.Selon toute vraisem-

bilence, les enfants de Joseph le Menuisier ne fréquente-

ront jamais cet établissement.

Quant & 1'idée de regrouper les enfante en
une petite sociédé autonome, elle n'est pas propre a
Goethe. Elle est largement développée par Fichte qui
gouhaitait que cette micro-société £t & 1l'image de
1‘ordre social humain idéal. Elle devait;d'autre part)
s'adonner sux traveaux des champs et aspurer sa subsis-
tance pour ainsi dire en autarcie, pour ce iui est

de l'alimentation, des v&tements ,voire m8me, dans la
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mesure du possible, de l'outillage élémentaire.(XIeme

Discours). Avant tout, Fichte voulait déparer la jeu-

nesse d'une scciété gqui devait 8tre radicalement trans-
formée. Il est voisin de Rousseau, bien que ce dernier :
ne donnft pas &4 la corruption de le mociété des cau-
ses nationales. Dans une certeine mesure, Fichte repre-é
nait la vonception de Platon, qui imposait a tous les _ |
citoyens, l'abnégation de leur personne en vue des in-
téréts communs, saus ce souci d'égquilibre qui faisaitﬂ
attibuer par Schleiermacher, une double téche a 1'édu-
catenr, réchercher, certes, la conformité de 1l'indivi-=
du avrc lea gtands ensembles moraux(que repréeentent

la paroisse, la nation, l'église, l'é&tat), mais en déve

loppant également les qualités propres de chacun.

La gociété de l'épogue étant encore large-

ment a base d'agriculture, il était normal gue ce It

dans un cadese champdtre , toujours condidéré comme plus

"sain" que le milieu urbgin, que la provinve Pédagogi-
que s'installdt. Rousseau, Fichte, Fellenberg parte-

geaient c¢e m&me point de vugll n'en est pas moins re-

grettable que l'orientation de fFslix ne se fasse qu'a

l'intérieur d'activités agricoles.

Les deux héros, Wilhelm et son fils, ne
sont pas éduqués de la méme fagon., Au début du roman, Wil

helm est déjé un aedulte, nous ignorons quel enseignement

il a regudaps son enfance et son adolescence. Goethe

n'éprouve pas le besoin de nous le faire savoir, Wil-

helm est & la recherche de sa vocation, ce qui, pour Jui
signifie qu'il veut, avant tout, épancuir sa personnali-
té. Cette vocation, aprés l'avoir conduit au "“renonce-

ment", fera de lui un membre utile de la sociéié, apte

&4 exercer une profession. En poursuivant ce but, il ne

cesse de s'instruire, d'une maniére non systématique, au
gré des circonstences, et des relations humaines qu'il
noue, Le choix d'une profession l'oblige sane doute a

une formation technique précisge, mais curieusement nouf
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n'apprenons que fort peu de choses sur ses é&tudes de
chirurgien et les idées avangées par Goethe sur la
formation nécessgaire a uﬁ tel spécialiste (qui, A ses
veux n'est pas un médecin) nous paraissent aimplisteﬁ,
voire méme extravagentes. Le chirurgien, eimple manuel,
sans réelles connaissances théoriques, devra, selon
Goethe "vafraichir, de temps en temps ses connasissan-

" ‘bien superficielles d'ailleurs, en anatomie. Il est

difficile de savoir si l'instruction fe¢u par Wilhelm
le prédestinait & devenir chirurgien. Nous-.szvons seu-
lement que see connaissances en sciences sont insuffi-

sentes pour lui permettre dtinstruire son fils dans
cette discipline.

Au cours des années pendant lesquelles il
se forme sous nos yeux, il ne 1it gque Shskespsesare et

quelques manuscrits , confessions et lettres de ses
amis. Or, ces manuscrits sont tous orientés, tous didac-
tiques et destinés au perfectiomnement de leur lecteur.
Quant aux ouvrages de culture générale, Wilhelm n'en
1lit pas ek ne dA'intéresse, ni & la littérature contem~
poraine, ni aux Anciens. Goethe craint—il pour lui une
rechute, dans le domaine de la fantaisie, de cette cul-

ture dépintéressée qu'il considére démormais comme sO-
ciglement peun utile 7

Sue l'instruction de base donnée & Fé&lix,
NouEe ne sommes guére mieux renseignés, Nous savons seule-
ment gqu¥elle était ,avant son entrée dans la Province
Pédagogique, superficielle, anarchigue et presqué nulle,
Félix e appris, pratiquement seul, et tardivement, & li-
re, mais ne lit rien, D'ailleurs, il ne semble pas avoir
regu de livres. Il avait appris & lire sans méthode, en
épelant les livres gqui lui tombaiént, au hasard, sous
la main. Aucune allusion n'est faite & ses connaissances
en calcul. Sa culture générsle de base doit &tre fort

mince, elle a été négligée et est pratiquement inexistan~

te,
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Il semble, malheureusement gque la Pro-
v¥nce Pédagogique ne s'efforce guére de remédier:a ces
graves lacunes. Des indiications fournies par les diri-

geants, on ne peut tirer ni PIan a'étude précis, ni prc

gramme pédagogique cohérent.les Directeurs ont, nous

dit-on, fourni & Wilhelm, +tous les renseignements qu'il’

pouveit désirer sur la formation qu#bera donnée & son
file, mais le lectsur n'en est pas instruit. Que la

Province Pédagogigue soit une utopie, ne Jjustifie pas

cette carence. Goethe murait pu imaginer un éteblissem

ment idéal de formation, décrit avec précigion , mé@me

gi, dans la pratique, il avait é&été irréalisable., Or,

il se borne & promener le lecteur & travers la Province,

a4 fournir, par lea voix d'un surveillant, ou de 1l'un des

troig directeurs, et avec parcinpnie, gquelgues rensei-

gnement assez vagaes, relevant plus d'une dochmentation

superficielle, iumprécise, que d'une étimde gérisuse des
conditions d'enseignement.

Noug avone vu que Goethe n'tavait pas fré-
quenté l'école primire, et gque sa premieéere é&ducation

avait é&té riche mais anarchique, au sein de sa famille.

De l&ad vient, sans doute, son peu d'intérét pour un en-
seignement de base systématique. Son génie lui ayant
permis de se "débrouiller" seul, peut-8ire fait il con-
fiance a4 l'enfant et ne considére-t-il pas 1"enseigne-
ment primaire comme indispensable, se bornant, nous l'a-
vons notéy & insister sur l'importance des premidres im=-
pressions enthétiques ou moreles.Aucun professeur des
disciplines de base n'appasrait dane la Province Padago-

gique, out Wilhelm ne rencontre que des surveillankte ou

leg Directeurs,
Il est évidemt, toutefois, compte tenu de 1!

l'aisance avec laquelle il aborde les sujets les plus

divers, que Wilhelm aveit regu une culture générale so-

lide. I1 lui est donc permis de se spéecialiser ensuite.
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Tel n'est pas le cas de élix, qui, lui, comme nous

1¥avons vu, n'a regu sucune instruction fondeamentale.
Deux conceptions pédagogiques se heurtent§
donc. Dans l'ﬁne, celle qu'a du recevoir Wilhelm, et
elle parait, malgré tout, exprimer davantage la pen-
sée profonde de Goethe, une formation harminieuse doit

précéder la spécialisetion, la préperer, Ce n'est qu'en
suite qu'un enseignement individualisé, technigue, pré-
¢is, conduira l'homme & une position sociale, ou il :
aurs un r8le utile. (die harmonieche Ausbildung nimmtl
bei Goethe einen mehr vorbereitenden, die individuelle

einen sozialen Charaktex{an_u-mlff op.cit.p.24).

A l'opposé, le FProvince pédagogique ndus
propose une formation spécialisée, sans souci de l'exis-
tence d'une culture générale préalablement scquise. Fé-
lix est , dés son arrivée dans la Frovince, et , aprés
une étude sommaire de ses aptitudes, orienté autoritai-
rement vers une profepsion précise. Il ne semble pas
que seg diverses aptitudes aient été soigneusement ob=-
servées; il est trés rapidement soumis a des travaux
agricoles. Il n'a pas connu, préalsblement, cette fruc-
tueuse dispersion initiale, quiérépare 4 la spécislisa-
tion et lui fournit une base sélide de culture, Sans dou-
te est-ce le reflet d'une évolution de la pensée de Goe-
the, La Province Pédagogique représente une conception
plus "XE¥X émm siécle, plus centrée sur ls productivité
sans perte de temps, la formation de Wilhelm reste confor-
me & 1'idéal du ¥VIII éme, débouchant suxr un dilettantis-
me cultivé, avec, en plus, & la fin, et sous l'influence
de l'évolution sociale et économique, une nécessgaire ori-

entation vers un: profession utile.

I]1 ne semble donc pas gque , dans la Province
Pédagogique, Goethe ait maintenu l'équilibre entre lees
deux impératifs de 1l'éducation, la culture indiwiduelle
et la culture sociale, Il faut d"une part, en effet, for-

mer l'individu selon son caractére inné, en développant sa
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persodblité dans la liberté. Mais il faut aussi l'in-
tégrer ultérieurement dans le monde social gui léntou-~-
re en canalidant, vers une activité rentable, ses mul-
tiples aspirations. Goethe met l'accent plus sur le
"social” que sur 1'"individuel". 11 est, toutefois, dif |
figile de porter un jugement trop sévére sur cette con-
ception , puisqu'aucun renseignement n'est fourni au
lecteur, sur le niveau des éléves & leur entrée dens

la Province Pédagogique, ni d'ailleurs, sur leurs réel-

les conneissances 2 la sortie de cet établissement.

Avant d'examiner la pédagogie des diffé-
rentes disciplines, 11 y a2 lieu de aégager les carac-
téres généraux de l'enseignement, tel que le congoit Goe
the.. Les éléves, nous l'avons vu, doivent 8tre orien-
tés vers une professionﬁaussi rapidement gque possible,
dés que leurs dons naturels suront pu &tre dékectés,
orientation vers une spécialisation utile, exeluant tou-
te perte de temps dans la dispersion.(wer klug ist,lehnt
alle zerstreuenden Aufforderung ab und beschrédnkt sich
suf ein Fach - Eck.24/2/1824). Méme Méphisto conseillait
déja & l'écolier de ne pas se laisserPisperser. Auvcune
posegibilité de dispersicn n'est d'ailleurs, accordée &
Félix#t on peut méme se demander sur guels critéres son

orientation a été fondée,

Certes Goethe ne pouvait connaftfe les métho-
des psychotechniques modernes et les batteries de tests
des actuels services dl'orientation, il est déja remar-
guable qu'il ait souligné la nécesgité d'une obervation
de 1'éléve avant son orientation, mais @l ne fait sucune
allusion aux méthodes utilisées dans lefrovince pédago-
gique, pour détecter les qualités des enfants.Wilhelm,
le pére, n'a pas été consulté, sur les décisions con-
cernant son fils, et on peut se demander si Félix n'a-
vait pas les dispositions voulues pour embrasser une

autre profession que calle d'éleveur de chevaux., Wilhelm,
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lui, en revanchgslest orienté selon l'antique métho-
de, des thAtonnements et erreurs, eb gréce, également,
& des mises en garde et & des imphlsions extérieures,
aprés avolr abandomné ce qu'il avait cru longtemps

8tre sa voie.

-

_Use fois l'enfant orienté, gquelles métho-

des d'enseignements lui seront appliquées ? Avant tou-—

te chose, c'est la vision du monde extérieur qui édu-
queré l'enfant, l'observation Jjouers un rdle capital.
Un pensée sans appui sur le réel serait sans inténét}
Au verbal succédera dons le réel, aux cours "ex cate-
dra", se substitueront les ftravaux pratiques et manu~
els effectués par les éleves,., Goethe a ,toute sa vie,
insisté sur le »8le de l'observation, particuliérement
de la vision. L'oeil est, pour lui, l'orgene capital,
et toutes ses théories scientifiques sont fondées sur
l'obsetvation. Dans ses conversations avec Eckermann,
il insiste sur le primat de la vue, sur l'oeil, comme
organe essentiel de la formation intellectuelle, de la

préhension du monde {(Eck,20/4/1825).

Lia vie de chague Jour est un des &éléments
de base de la pédagogie "das tHgliche Leben ist lehrrei-
cher, als das wirksame Buch" (Eck.17/3/30). De lah#isi-
on?(Anschauung); on paspera & la formation du.concepﬁ
(BegriFf}, 1%Idée”étant ce qu'il y a de plus élevé dans
la pensée de l'homme, Car on ne posséde bien que ¢e que
1'on comprend. Qr, pour comprendre, il faut une pripa-
ration, une préconnaissance, une formation préalable.

( was man nicht versteht, besitzt man nicht. Zu allem

Verstehen, ist Vorbereitung, Vorkemmtnis , Vorbildung

nStig" Max. et Ref. 119).

A ces idées claires, correspondra une sc-
tivité de l'éléve, un goﬁt du travail, de la production

et de l'efficience, celle-ci étant le but final 4 attein

dre.,
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A la notion dl'efficacité, de productivité:

est lide la notion de temps. Tout instant devra &tre

occupé pleinement, tout instant, tout moment a une va
leur infinie, car il est le représentent d'une éterni-
té entidre.(jeder Zustand, ja jeder Augenblick ist un-
enlichen Wettes, denn er ist der Repfﬁaentant einer :
.ganaen Ewigkeit-Eck.3/11/1823). Aussi, 1l'éducation s'ei:
:forcera-t-elle de développer, chez les enfants, le sens

de 1'importance du temps qui s'écoule,d'olt 1le r8le des '
horloges dans la société des Migrants. Ce soﬁcild‘évif
ter les temps morts, cette notion de plein emploi en

pédagogie, est particuliérement moderne. Elle rejoint
nos¥emplods du temps®strictement établis, nos "progres-

sions” et "répartitions" qui minutent notre enseigne-
ment primaire et secondaire., Ce respect de lthoraire
est étranger & Rousseau, meis considéré comme indispen-—
gable par Basedow, qui avait fixé un empléd du tempe
journelier trés strict a4 ses éléves. Le respect de l'heu
re étant devenu tyrannique dans notre sciété moderne,
Goethe fait figure de précurseur, en obligeant les &lé-
ves & ge soumettre & cette exigence. Toutefois, la mo-
tivation de Goethe est différente : son respect du temps
est, certes, 1lié & une notion d'efficience, mais égale-
ment au sens du développement permanent de l'homme et

de la société, 1l'un et l'autre étant en marbhe vers son

épanouissement, vers la réalisetion der son "type".

Il en est de mé&me pour la notion de progres-
sion par étapes, d'enseignement par paliers, respectant
l'évolution psychologique de l'enfant, le développement
de ses facultés d'acquisition... "L' svolution de 1'homme
se fait par degrés et chaque degré comporte certaines
qualités et certains défauts, qui doivent 8tre, & 1'épo-
que ou ils apparaiessent, considérés comme naturels, 1é-
gitimes" (derMensch hat verschiedenen Stufen, die er

durchlaufen muss, una.jede Stufe fihrt ihre besonderen
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Tugenden und Fehler mit sich, die in der Epoche wo sie

kommen, durchaus als naturgemiiss und gewissermassen
recht sind"- Bck.6/3/1831).

Sous l'influence de sa théorie des Méta-

morphoses, Goethe woit, chez l'homme des mutations né-

cessaires, comme chez 1l'insecte. Chez l'enfant apparait

d'abord la “compréhension-intuitibn" (die Vernunft),

puis le "compréhension-intellectuelle” {(der Vetstand)

au mament de la puberté, ensuite wvient l“ambition"(Ehr—g
geiz) puis le "sens de 1l'utile®"(Nutzen). La "Vern.unft"::_E
revient pour terminer, mais pas chez tous les hommes, _
beaucoup d'entre eux ne dépaesse pas le niveau du"nutzenﬁ
Sans passer par la connaissance de l'enfant, on ne saures:

rait comprendre l'homme.

Toutefois le domaine des acguisitions sersas
mesuré. L'homme n'asccédera pas par paliers & la science
universelle., Goethe est contre toute hardiesse de pensée
gui conduirait le savant hors du domaine scientifigue,

4 la recherche de "connaissances premiéres“ sur l'origi-
ne du monde ou de 1L'homme. Il évite de prendre une posi-
tion radicale sur des sujets éternellement contreversés.
Bien qu'il soit sur le probléme de la formation du monde,
hettement neptuniste, Goethe montre Jarno ne se m8lant
ras gux disputes des vulwvanistes et des neptunistes. Pouxr
Jui, toute théorie détachée du contact ave&le concret,
ast perte de temps,*l‘homme n'est pa né pou; résoudre

les problémes du monde" (der Mensch ist nicht geboren, die
Probleme der Welt zu 18sen-Eck.15/10/1825%. Il devra se
garder d’étendrevtrop loin, comme l'aurait voulu l'étu-
diant, dansfﬁust, pa formetion.(men soll asich hiiten, die
Grenze seiner Ausbildung zu weit zu strecken -Eck.20/4/
1825). T'est dans la limitation qu' on s'app*oche le plus
de la perfection {“"derjenige, der sich mit Einsicht flir
beschrdnkt erkl#rt, ist der Vollkommenheit amNdchsten"-
Naturalien,I,159). ‘
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Goethe donne fort peu de renseignements
précie sur les méthodes d'enseignement appliquées dams
la Province Pédagogique. Certes, nous savons que l'ins-~
trietion sera donnée sBera donnée méthodigquement selon
un plan d'étude gradué, conformément & l1'idée de Goethe
de la gupérioroté d'une évolution lente et calme dans
tous les domaines. Maigp 2i les trois responsables de -
la Province, donnent & Wilhelm tous renseignements uti-

les sur la poursuite des études de son fils Felix, le

lecteur n'est pas mis au courant de ceag révélations qui
gemblent d'ailleurs, assez secrétes, car elles ne soﬁt,é
en effet, que progressivement révélées a4 Wilhelm lui- |
m&me, et cette sorte d'initiation par étapes rappelle
1t'influence des idées franc-magonnes sur Goethe & cette
épogue.

Il semble qu'un principe, déja admis par
Platon, sura cours dans la Province, celui d'aller du
connu & L'inconnu { der echte Schiiler lernt aus dem Be-
kannten das Unbekannte entwickeln"-Max. er Ref.). Mais,
contrairement aux procédés pédagogiques employés par les
professeurs de la pension d'Odile dans les Affinitée
Blectives , l'enseignement, donné dens la Province ne
s'appuira pas sur la mafeutique, car il n'y a pas de fruc
tueuses conversations entre mafitres et éléves. Ceux~ci
semblent &tre acheminés inconsciemment vers la décoverte
d'eux-mémes et par li, vers la conmaissence des lois
qui régissent l'Univers. Il s'agira incontestablement
d'une pédageogie directive, qui a, pour objedtif a attein-
dre, moins le réalisation des posgibilités de l'indiwidu
que son intégration dans la soeciété, non le plein épa-

nougisement des ressources du sujet , mais sa formetion
en wvue du rfle qu'il aurs & jouer. '
Ausgi s'efforcera~t-~on, non dfoktenir une

accumulation de conmnaissances, mais d'inculquer un savoir

utilisable. En effet, "Nous ne concervons de nos études,
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finalement que ¢e gqu'il nous est possible d'utiliser
dans la pratique ("Wir behalten von unseren Studien ém
Ende doch nur des, was wir praktiscpénwenden"—Eck.24/2/
1824)., Cette union intime de théorie et de pratique, se-
ré, & la base de tout enseignement. Tout savoir demeure-
ra superficiel et ne sera jamais velsble , s'il reste
intellectuel, 8'il n'est pas appligué &-une réamlisation

concréte, "Persomnne ne s'instruit uniquement en écoutant

et celui qui n'a pas fait un effort personnel pour réa-
liser, en acte, sa science, ne sait gue guperficielle-
ment et & moitié" (iiberbaupt lernt niemand etwas durch
blosses AnhSren, und wer eich in gewissen Dingen nicht
selbst tdtig bemiiht weiss die Sachen nur oberfléichlich

und halb-Eck.20/2/1831).

Il noua appartient d'examiner, daus gquelle
mesure Goethe a mis en pratique, ces théories de pédago-
gie générale, dans les conseils qu'il donnent, sur l'en-
seignement des différentes disciplines, physigues, intel-

lestuelles et morales.

€ ) Le pédagogie des différentes disciplines.

49 Pédegogie de 1'éducation physigue.

Goethe avait protesté énergiguement contre
la fermeture, pour raisons pelitigues, de certains gym-
nases en Allemagne, insistent sur le r38le nécessaire de
1'éducation physique dens le développement harmeonieux de
la personnalité, conformémenr a l'idéal grec. Or, curi-
eusement, il ne semble pas s'Btre préoccupé de cette dis-
cipline dans ses remarques pédagogiques.Alors que Base-
dow prévoyait trois heures journellement, pour la danse,
l'égquitation, l'escrime, dans la Province Pédagogique,
la gymmastique ne fait pas l'objet d'un enseignement par-
ticulier. On se borne A montrer des endfants au travail,

maig ce travail manuel est d'abord & but professionnel,



389

il n'est pas imposé dans l'intention de développer le

corps pour Lui-méme (Handwerkemissige ﬁbungen et Hand-

arbeitsunterricht). Il est, ensuitre, & but moral, il
doit donnexr aux enfants le sens du travail physique, de |
la résistance de la matiére, de l'effort & fournir. Goe

the, dans ¢e domaine,est resté disciple de Rousseau, de

Pestalozzi et de Fellenberg.

Si Félix est soumis & cette discipline, il
ne pratigue aucuh sport, hormis l'équitation , mais
pour sa fubufe profession d'éleveur. Son pére Hilhelm;<
bien gque Jjeune encore, dang les Années d'ApﬁrentiBsage;
ne s'sdonne & aucune culture physique. Cette position de

Goethe peut surprendre, étant donné gqu'il avait été, lui
un fervent de la natation, du patinage, de 1'égui-~

m@me,

tation et de l'escrime. Wilhelm monte & cheval, et aime
is marche a pied, ce sont, semble~t~il ses seules acti-

vités physiques, avec une certaine aptitude au fleuret.
Il est & noter que Félix n'a pas eppris & nager, ce gui
mangue de lui coflter la vie . Gaéethe gsemble avoir tou-
jours éprouvé, bien qu'excellent nageur , une certaine
crainte de 1'élément liquide , gue l'on songe sux noya-
des décrites, tant dans le "Wilhelm Meister"™ gque dansg le
Maffinités Blectives". Il n'en a pas conclu gque l'ensei-

gnement de la natation devrait &tre obligatoire.

Yeut-8tre Goethe a-t-il passé sous silence

la gymnastique et les sports, en tant qu'activités pédag

gogiques autonomes, par souci d'efficavité immédiate, de
.rentabilité, ne voyant pas le r8le gue ces disciplines

pouvaient &tre amenées & jouer sur le plan social; notion

de compétition , de loyauté, d'équipe. Quoiqu'il en ecit
FPélix nest soumis & aucune culture physique méthodique,

et il n'y a pas de professeur spécialiste de cette disci
rline dans la province pédagogique, alors que l'éduca-
tion physique allait tenir dans la pédagogie pllemande,

du XIXéme et du XXéme siécle, mne place importants, en
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particulier, par les sociétés de gymnastiques., Toutefois

il faut noter que Goethe, dans une lettre a4 Bckermann
da 1.5.1825, recommandait chaudement la culture physigue:

mais il ne l'introduisit pas dans sa Province FPédagogiqr

Y} pédagogie de la lengue Allemande. .

Dans le pédagogie moderne , 1l'étude de la

langue maternelle occupe une grande place, voire la pre-:

miére parmi les autres disciplines, et il semble qu'il
en ait été ainsi chez les pédagogues allemands de la
fin du XVIIIéme; Basedow faeisait étudier l'allemand,
avant d'aborder le franceis et le letin, mais Rousseau
ne portait guére d'intéré&t 4 l'enseignement de notre
langue maternelle, supprimant tout livre, interdisant le
fables de La Fontaine, n'acceptant gue Rebinson Crusoé
(en traduction) et plus tard Télémaque. Certes, en Alle-
magne méme, l'allemend avait été exclu des établissement:
d'enseignement jusqu'a la seconde moitié du XVIIIéme(cf.

"La Réforme de lBduceaetion en Allemagne au XVIITéme sié-

cle - Pinloche), comme langue roturiére et indigne.

Il est, néanmoins, freppant gQue Goethe ne
fait aucune allusiocn & l'enseignement de l'Allempnd. Les
enfants n'apprennent pas leur langue mafirhelle, systé-
matigquement et selon la correction grammeticele: I1 peut
done paraltre étrange, gqu'un maitre de la langue, comme
1'était Goethe, ne se soit pas soucié de l'ensel gnement
de cette discipline. Dans aucune de ses lettres, que ce
soit & propos de Fritz wvon Stein, ou & propos de son fils
Auguste, Goethe ne mentiomne 1l'étude de l'allemeng. Peut
8tre la concidérait il comme inutile, ce qQui serait &tran
ge. Il se rangeamait plutdt & l'opinion des Universités de
son pgs, plus soucieuses d%&echercher chez un auteur les
idées exprimées, que d'analyser la forme de l1'expression,

le style pour lui-méme. On ne forme pas d'écrivein dens

la Prowince pédgogique; il n'y a pas de professeur d'al-
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lemand , on ne soigne pas l'expression littéraire, alo|

que la plupart des autre formes artidtiques sont culti

vées.,

Nous serions assez tentés de croire, qu'ic
encore, Goethe s'est volontairement contraint & na pas;
veloriser une discipline sans utilité sociale évidente.
Ce qui fait la wvaleur “éthumiQue“ de Frédéric, n'skt
pas Paissnce de son style, mais sa rapidité de sténo-
graphe, ses gqualités de mémoire, son art de réaumer_lee
discussions auxquelles il lui a été donné dfassister.
Au fond, Frédéric fait de ltallemand sans le gaveoir. La
gociété des Migrants he s'encombre pas plus d'écrivains
gque la Province Pédagogique ne forme d'auteurs. 35i .les
membres de la Société de la Tour rédigent, sous forme
de @émoires, un compte rendu des épreuves et des éta-
pes de leur formetion, ce n'est pas dans une intention
littéraire, mais dans un double souci didactique: clari-
fier leur propre persohnelité, grace & ces confessions,

ajder les autres, en leur exposant leur exemple, & voir

également plus clair en eux-m8me .,

Le culte de la forme verbale n'est, toute-
fois, pas entiérement exclu de la formation donnée dans
l=a Province Pédegogique, mais celle-ci devient un epport
un élément adjoint & l'architecture, cocmme 4 la peinture
donnant une unité, créank une ambiance générale artisti-
gue, dans une sorte de synthése qui anoncerait Wagner,

81 la musique n'en était pas exclue. Il semble que Goeth:
n'aeit pas vu le r86le formateur de la maftrise d'une lan-
gue, l'importance de la précision de l'expression pour
la netteté de la pensée. Il n'a pag fait entrer 1l'étude
de l'allemand parmi les éléments indispensables &2 la for-

mation dfun esprit.

¥) Pédagogie des langues anciennes,

Goethe voyait, dans Ll'étude du classicisme
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grec et latin , uns source incomparable, la source de

toute réelle culture. Aussi redte~t-il fideéle & 1l'é&tude

deg langues mortes, trouvant ches les Anciens de modé-

les dt'éloquence. 1l avait &tudié le latin, le grec, et
1'hébreu.0r, assez curi-:

méme, pendant un certain temps,
eusement, il nkst fait allusion ni au latin, ni au grec

dans le FProvince Pédagogigque. Bans doute cette formatio:é

classique est-elle réservée A une élite, dont 1'éduca-
tion ne reléve pas d'un tel établissementi. L'étude du
grec et du lat.n entre dans une formation générale supé-
rieure, et la Prowince Fédagogique-sauf peut-8tre, en%ce
qui concerne les artiste- et encore ceux-ci semblent-ils
a8tre plutdt des artisans a vocation artistique, que de
réels créateurs, n'a pas pour fonction de produire cette
d'hommes peu directement utilisables, pour

"ocatégorie"®

la société moderne. Goethe s'écarte de Basedow sue ce

ce dernier, *tout en se proposant de préparer
et tout en pré-

point, car
les enfants &4 une vie socialement utile,
tendant leur donner dans la joie des notions pratiques,
dispensait un enseignement général, tant8t en allemand,
tantét en franc¢ais, tantdt en latin ., Goethe amccorde don
en pédagogie, plus d'intérét aux langues étrangéres, qui
‘Jouent un r8le évident dans la formation de 1'homme mo-

derne dans ses rapports evec ses semblables,

4°) Pédagogie des langues vivantes,

_ 8i 1'étude de la langue allemande est passée
sous silence, si vraisemblablement méme,elle n'existe pas,
ou est réduite au minimum, il n'en est pas de méme des
langues étrangéres. Elles semblent © ocouper une posi-
tion privilégiée dens la Province Pédagogiqgue, puisque
Félix &tudie 1l'italien, en mBme temps, curieusement d'ail-
leurs, que l'art de dresser les chevaux. L'impotance des
langues étrangeres n'avait pas échapper a Goethe , lors
gu'il était encore endlant. D&jA il éprouvait pour elles ,

un vif intér&t, puiqu'il éteit allé jusqu'a mnventer un
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roman par lettres, écrites dans des langues différente

ses idées sur la pédagogie des langues viva
» 11 distiy:

Toutefois,
tes sont assez fluctuantes; plus exactement

gue le cas de 1l'éléve doué et celui de 1'éléve qui n'er
viaage pas de se spéciliser en langue étrangére, mais

ne recherche , en elle, qu'un moysen pratique de commu-~

nication, Le prember sera soumis & une étude systématic
que de la langue; mais Goethe ne donne aucune précision.

sur ls méthode & employer, et nous ne savons pas nette-

ment si cette étude aura lieun dans la Province elle-mém

L.es autres &léves, c'est &4 dire la gquasi généralité &es;

enfants étudient, en revanche, la langue étrangére uni-

guement par la pratique.
Psurhgethe, en effet, il est préférable

dtapprendre une langue sans livre, car ll'essenteil n'est

pas de posgéder les ®égles grammasticeles dans l'abstrait
mais d'acquérir une tournure d'esprit, un sens de la larn
gue, qui nous en assure la réelle maftrise, 11 semble

gu'il y ait suppression de toute étude méthodique, com-
me chez Bagedow, qui conseillsait également de reléguer
la grammaire au second plan. (e sera donc par la pratigu

et non dans les livres, gu'an apprendra les langueg vi-
vantes dans la province.

Goethe, sur ce point, est particuliérement
moderne, 8a théorie est conforme aux instructions offi-
cielles de notre époque sur l'enseignement des langues.
Dans une conversation avec Eckermann (10/1/1825), il fé-
licite un Anglais d'8tre venu en Allemagne, pour appren-
dre l'allemand, car le r8le du milieu est prépondérant,
une langue s'apprend en milieu linguistique, c'est ce qu
les pédagogues modernes appellent le “bain sonore", Si
noug nous efforgons , aujourd'hui, de cre&rdhns le= clas
ges ce bain sonore, en ne mélengeeny pas le frangaias et
la langue étrangére, en utilisant les moyens audio-visu-
els, c¢'est pour trans.planter artificiellement ltéleve,
en "milieu étranger”, gue Goethe appelair "die vollstindf-
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ge Umgebung) , atmosphére crée dans le Frovince Pédago .

gique, par l'obligation de s'exprimer, en certaines

en langue étrangére, et également par
Cet ac-

circonstances,
la fréquentation dféitrangers dans des foires,

cueil fait eaux ressortissants de pays de langues dif-
férentes, dans un but d'échange linguistique, annonen-

ce déja nos modefnes échanges scelaires et universiteai-

res,

Cette conception n'est pas propre a la péﬁ
dagogie des langues, elle rejoint, chez Goethe, 1l'idée
générele que toute qualification ne s'acquiére que dane
le milieu o0 elle se développe normalement (c'est dans

les mines que l'on devient Géologue ).

5) Pédagomie de 1'Histoire et de la géographie,.
Goethe considére 1l'enseignement de l'histo

re.comme indispensable, meis l1l'intér&t de cette disei-~

pline consiste, pour lui, moins dans une connsaigsance

exacte du passé, qu'en une possibilité d'enthousissme,
et par la en une source d'action valable suxr le plan
civique et moral. Déja QOreste était sensible a4 ce® as-
pect enivrant du passé et Pylade déclarait (Iphigénie,
Acte II, scéne 1)"ce que notre Sms nous demande est in-
fini, nous voulons que chacun de nos exploits, dés l'ori
gine, appardsse aussi grand qu'il le sera, quand, par

la voix des poétes, il aura grandi, d'é@ge en Bge, porté
de pays en pays. Les actions d'éclat de nos péres sont
8l belles & entendre contées, lorsque l'adolescent, dans

l'ombre tranguille du soir, les savoure aux accents de
la harpe".

Le maitre amura donc soin de meintenir l'en-
thoudiasme de ses éléves, en faisant défiler, devant eux
les images vivantes des grands hommes du passé. Aussi
Goethe ne congeillera-t-il pas 1'étude historique & base
scientifique, la reconstitution minutieuse du passé, ell.

risquerait, pense-t-il, de détruire l'enthousiasme. Com-
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me i)l est difficilement concevable que Goethe n'ait pa

eu conscience du caractére anachronigque de sa concep-

tion des études historiques, il semble plus plausible

dfadmettre gu'il a volontairement réduit l'histoire a
&tre une auxiliaire de la morale.

Il est plus étrange, paricontre, gque Goethe .

sensible & 1l'évolution de-la société de son époque, ait

ignoré l'histoire économigque., Il ne s'est pas élevé a

la conception d'une vaste fresque de 1'évolution de

1'Humenité, il s'est limité aux "héros" jelgnrnant les.
temps historiguees, il est resté au nivesau de Basedow,
qui conceveit, lul aussi, un enseignement de la morale

par l'étude illustrée du paasé.

En ce gui concerne la géographie, Goethe
fait .preuve, en revanche, d'une concepiion plus moderne

Fidéle & la grande loi pédagogique, qui veut gque 1l'on

aille du connu & 1l'inconnu, il conseille 4'éftudier d'a-
bord le milieu le plus proche de nous et de s'en éloi-

gner progressivement. La "Heimatkunde" serse done a l'o-
rigine de toute é&tude géographique. Par 14, Goethe re-
joint les conceptions actuellement en cours dans l=z plu-
part deg pays, sur l'enseignement de cette discipline,
.en conseillant d'iunitier, progressivement, les enfants,

4 1l'étude de la géographie, par une prise de conscience
di milieu qui les entoure, en élargissant, peu & peu, le
champs des connaissances. Toutefois, les grands probla-
mes posés par lL'origine du globe et la formation des con-
tinents ne relévent par de l'enseignement do:mnmé aux &lé-
ves, JSeules des écoles de spéciamlistes, au niveau univer-
seitaire, s'en préoccupent et s'opposent en &4cocles rivales

des neptanistes et des plutonistes.

6°) Pédagogie des sciences naturelles.

Goethe s'est toujours vivement intéressé

aux eclences de la nature. Il avait acquis, dans ce domai



ne des connaissances qui faidaient de lui, plus qu'un
amateur éclairé, presqu'un spécialiste. Beaucoup de se:
personnages se voient attribuer le m&me amour de ifob-

servation et de la récherche, dane le domaine minéral,

végétal et animal -
Goethe reconnait qu'enfant , déja, il a-

vait éprouvé un élan de curiosité, en face des choses

Cet intérét éteit & la meode au XVIIIéme

de la nature.
dana l'aristocratie

et toute personne cultivée,

siécle,
avait un "cabinet de curiosités". La "Belle Ame", en-
agdmirait les collections du cabinet de sciences

fant,
ces colleections ont

naturelles de son pére. Toutefois,

1l'inconvenient de présenter des ocbjets morts, hors de

leur contexte naturel : c'est pouquoi (Odile s'oppose a

ol tout est momifié, Elle pré-~

qui conseillait égamlement

ce cabinet sceéentifique,
fére la vie, Comme Salzmann,
de conduire l'enfant & travems la campagne, lui faisant

quitter le livre pour la nature.

De méme que la géographie s'apprend sue le
terrain, une langue vivante dane 1le milieu o0l elle est
parlée, ies sciences de la nature gl!enseigneront au sein
mBme du monde qui nous entoure. Goethe, lui-m8me, aimasit
montrer & ¥ritz von Stein, ou & gon Ffils Auguste, les
curiosités du ferroir, mais n'exigeait; d'eux, aucune
étude systématiQue. Or celle-ci est cependant nécessaire
tant aux spécialistes qu'sux professeurs. Aussi Jarnc re=
fuse-t-il de.renseigner, méme sommairement Wihelm, lors-
que celui-ci désire acquérir quelques conmnaissances de
baselen géologie, pour instruire son fils. Il objecte qu’
une ‘connaissance m&thodique et approfondie du sujet est
indispensable, et qu'on n'enseigrne pas, si lton ne con-
nait que les rudiments d'une science. Nous ignorons, tou
tefois quelle formation Jarno a regue lui-mBme et il sedh
ble qu’'il ne soit guére qu'un autodidacte éckeiré, et

non un géologue de profession.
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Wilhelm, én choisissant le métier de chirurgien,

devrait, semkle~t-il se cultiver en sciences,et tout

particuliérement en anatomie. Or nous avons vu que ce

ntétait pas le cas et que Goethe, bien qu'ayent feit,
lui-méme des études amsez approfondies d'anatomie, é&ta

fort peu exigeent dans ce domaine.

3i Goethe ne réclame pes 4'études poussée.
i

en science pour devenir chirurgien, ses idées pédago-

gigues générales, paﬁkontre, sont influencées large-~

ment per ses connaissances scientifiques et se concep-

tion personnelle de la nature. Il ne cesse de comparer
l'enfant & une plante qui mérite des soins spéeiaux ,
aux différentes phases de son développement organique.
L'éducateur est un jardinier qui sadt prévoir ce que
1'arbrisseau donners plus tard (Faust, Prologue dans le
ciaux).

Deng son livre Que pense Goethe de 1'édu~

cation , Wolff affirme que les sciences naturelles ont
exercé une influence décisive sur la formation des idée
pédegogigues de Goethe (den entscheidensten Einfluss aw
die Gestaltung der Pédegogik Goethee haben die Natur-
wissenschaftenkusgeﬁbt"- p.4l). Les principes fondamen-~
taux de la pédagogie de Goethe découlent, en grande par-
tie de sa théorie des métamorphoses, car 1l'homme est
considéré comme le gommet atteint par la nature, 1l'abou-
tigsement dernier d'une lowmgue sguite d'évolutions. Nous
serons donc conduits a examineﬂ%es travaux scientitiques
de Goethe et sa conception générale de 1'Univers pour

connaitre le sens profond de sa théorie de 1l'éducation.

7) Le pédagogie des mathématigues,

Il est étonnant que Goethe, qui attachsait
tant dimportance aux “Realien", et qui pressentait le
r8le des sciences naturelles et de la physique dens le
citlture moderne, n'tait pas comprie 1l'intérét - présenté

par les mathématigues ni le colossal développement de
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cette science.Wilhelm ne parle jamais desg mathématigques
et les membres de la société de la Tour n'y font jamais

allusion . A peine nous signele-t«on, dans le Peprfince .
Pédagogique, que l'ens-~ignement de le musique sera une
bonne introduction , une initiation aux mathématiques.

11 est possible de se demander gi le peu dl'intérgt pow-
té par Goethe & cette science, n'est pas du su caractéd:

abstrait de celle-ci, & son indépendsnce vis & vis des

données de nos sens. Goethe pensait . que les mathé-

matiques étaient sans corrélation avec les sciences de
la nature vivante, et m8me avec la'physique. Il leux ré-é
connaissait une valeur certaine, mais pour elles~mBme, E
danes une sorte d'isolement fermé au monde, la culture
gu'elle procure est"unilatérale et limité" (einseitig
und beschriankt) et Léonardo, qui pourrait passer & la
rigueur, pour un représentant de cette science, met en
garde contre une surestimeticen de ses poseibilités de

culture, alors que Pestalozzi voyait dans le calcul un

moyen de formation du Jjugement. Malgré ses Studes person-

nelles en biclogie et en optique, Goethe reste un homme

de lettres et ne voit pas de possibilité de réelle cultu-

re dans le domaine scientifique, &i celui-ci, toutefois

congiste en une explication strictement"mécaniste"” des

choses. Le mathématicien n'est, pour lui, complet, que

dans la mesure on il ressent, en lui, la beauté du "Vrai".

Ce n'est gqu'alors qu'il agire avec profondeur, perspiceacit

prudence, d'une maniére pure, claire, gracieuse, voire

élégante. Dane Poésie et Vérité, Goethé délimite nette~
c'est un

ment le domaine gqu'il concéde aux mathématiques,
domaine esthétique celui de la "Beauté du Vrai" (des Schs-
ne des Wahren). Goethe est fondamentalement persuadé que 1

nature n'obéit pas aux mathématiques. La physique et sur-—

tout la biologie ne peuvent respecter ses lois, car elles

sont le reflet d'une sorte d'élan vital orienté vers 1'éw

pancuiassement des types, vers leur réalisation conformémen-

au modele originel inhérent & laur nature profonde¢ Le vie,

pour Goethe n'est pas mathématiqgue.
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8°) L'Education esthétigue.

L'éducation esthétique se rettache & l'édué
cation morale, elle débouche suxr L'amour du beau, le
sens‘de la beauté. Dans soz livre, 'La Pédagogie de Goeé
the , Langguth écrivait évoquant le point de vue de Goe
the : "ece qui est vrei est en m8me temps moral, et l'h&?
monie entre ls beauté el la morale est lt'exigence mora-
le que Goethe impose & 1l'homme cultﬁvé,'son.idéal dtédu-
cation est profondément moral. Mais le sommet atteint
par la nature dans son effort pour ée dépasser elle-mé@me
sera Jjustement 1"Homme beau", qui, au sommet de la cré e
ation, s'éléve & la production de l'oeuvre d'art" (was,
aber, war ist, ist zugleich gittlich, und SchBnheit mit
Sittlichkeit in Einklang zu sehen, ist die moralische
Forderung Goethesin den gebildeten Menechen. Sein Ersziel
ungside:l¥st durcheus ethisch. Abexr das letzte Frodukt,
der sich immer steigenden Natuﬁist ében der schbne Mensc
der sich guf den Gipfel der Kultue zur Produktion des
Kunstwerks erhebt - p.304).

Toute éducation devra déboucher sur l'esthé
tigque. Elle partira de L'Utile, pour arriver au Beau, en
passant par le Vrai (vom Ntitzlichen,durch Wahre, zum Schl
nen, Le sens de la Beauté représente le sommet de la ci-
viligation et de la culture. Mais il semble que cette as-
cention soit réservée & une élite, et il esf douteux que
Félix, par sa formation, puisse y accéder un jour, Serait
elle réservée & l'aristocratie , déjd appelée a diriger

la nouvelle société 7

Chez l'enfent, 1l'éducation esthétique commen
cera par &tre négative. Elle consistera, nous 1'avons vu,
& le préserver du contact de la laideur, en lui évitant
tout spectacle qui offense le gofit, le sens de la beauté,
Il en est de m@me en morale et c'est une des raisons de
l'aversion de Goethe pour 1l'é&cole publique, qui, du moins

selon sa propre expérience, met 1l'enfant de bon milieu
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au contact de voyous grossiers, Conception aristocrati-

que, &litiste peut-8tre, mais pas entiérement. Cer, si

la haute culture esthétigque n'est pas & la portée de

tous, uGoethe s'efforce, cependant, d'introduire le sene:

de la beauté, jusque dans les professions les plus hum-

bles, L'artisan pourra)ef devra donner un aspect esthé-
tigue & son trgvail et par la, il dépeassera le carac-
tére utiliteire de son ceuvre, il découvrira , par son
métier méme une scrte de nouvel humanisme. Un formation

dépourvue de la notion de besuté, et centrée directenmen-

gutr l'utile, risquerait de broyer la personnalité, de®
fabriquer des robote experts dans leur dieecipline, béa-
tement heureux. Blle pourrait facilement devenir le con-

traire d'un humanisme. En celé&, Goethe est é&loigné de

Fiehte, qui veut "conditionmer" la volonté, pour que
1'éléve ne veuille gque ce que l'on désire qutil veuille,
(Digcours 2). Goethe, lui, voyant en 1l'homme le chef d°
oeuvre, le sommet de la création, s'efforcera de préserv
la valeur originale de la personne humaine, dans la soci.

été industrieile dont il pressent le développrement et

dont il craint le matérialisme.

Le besoin de wveloriser l'indiwvidu, le condui

ra a lutter contre l'uniformité, en encourageant, par ex-

emple les éléves de la Province Pédagogique, & choisir,
gelon leur originalité, la coupe et la couleur de leurs
vétementy. On distinguera le virtuosité que donne la spé-
cialisdion technique et la valeur esthétique gqui relie

l'ertisan 4 l'artiste. Saint Joseph, le menuisier, orne

avec art la fagade des meisong dont il comstruit la char-

pente. Lydie, la couturiére, apporte un touche d'élégance

aus v@tements qu“elle coupe, Prédéric, le script, a, en

rlus d'une écriture agréable, un talent réel de narrateur.

Tous les métiers peuvent donec
une forme d'art, lorsqu'ils sont pratiqués
maitrise, et l'artisen s'efforcera d'unir,

trilogie, 1'Utile, le Beau et le Bien, qui

déboucher sur
avec une réelle
en une golide

sont troig as-
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pects d'une m@me créstion, lorsqu'on atteint le perfec-
tion dens chacun de ses trois domaines.

D'autre part, la personne humaine n'esgt

pas isolée, elle se réalise au sein d'un groupe, aussi

le travail s'accompagnera—-t-il de chants choraux, ceux-

ci exprimant la joie de l'oceuvre .collectivement accom-

plie et lui donnent un reflet de culfure esthétique,

Renon¢ant, du monns pour la masse, & ltart
pour l'art, & la culture désintéressée, Goethe s'efforce
dans sa conception de 1'éducation, de Eauver 1'humanisme
de conserver & l'homme les wvaleurs qui font de lui réell:
un 8+tre & part dans la créstion. 5i cha-

ment un homme,

cun est libre de son choix quant aux études poursuivie:

le seul objet digne de l'étude de l'humanité est 1'homme
lui-méme . 8i la prise ¢h condidération de l'individua-

1ité propre d'un sujet conduit naturellement & le former
pour une spécialité, cette spécialisation elle-m8me doit

&tre cu.turelle, car ccmmaitre a fond une profession et

la bien exercer, coaduit le sujet & une plus haute cultu-

re, gue des demi-connaissanceg en cent domaeines, qui ne

permettent de se dépasser et d'atteindre 1'idéal.

Dang la Province Pédagogique, Goethe insiste
tout particuliérement, sur la formation des menuisiers,
sculpteurs, asrchitectes, musiciens, alors qQu'il passe sSoORE
gilence, la préparation aux autres professions. C'est que,
pour lui, le Beau est une manifestation des lois sécrétes
de la nature, qui, sane cette apparition, nous resteraient
éternellement cachées ( das Schbne ist eine Manifestation

geheimer Naturgesetme die uns ohne dessen Erecheinung ewig

wiren verborgen geblieben-Max. et Ref.).

Toutefois, une différence demeure entre l'ar-
tiste et l'artisan, car chez ce dernier, il est prévu "de
ne prendre & l'art que juste ce qu'il faut, pour que le
gofit ne se perde pas dans les métiers” Il y a lieu de noter

egalement que dars la société des Migrants, l'art ne tient
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pour ainsi dire, amsucune place, car il n'y a pas d'ar-

tiste mais des artisans parmi eux.

Il est curieux de constater, gque nous sa-
vons fort peu de choses sur la culture esthétique de -’

Wilhelm, sauf dans le domaine littéraire. 1) semble avoi

une bonne cannaissance du théatre, mais nous ne le voy-

ons pes s'intéresser a le sculture, &4 la peinture, & la

musique. Il regrette, certes, que la collection d'cbhjets

d'art de son pére ait été dispersée, mais il ne vigite
ntassiste & aucun concert, ses essaisi

sont de peu d'intée@t et, il le reconnait

aucun musée,

littéraires,

lui-m8me, unigue,ment des oceuvres de Jjeunesse. A l'ex-
ception des comédiens, de faible niveau pour 1la plupart,
Wilhelm ne fréguente pas de vrais ertistes, sauf un pein-

tre, mais il ne discute pas de son art avec lui.

Pour ce gqui est du théatre, si cher & Goethse

et auquel Wilhelm avait longtemps attribué une valeur

pédsgogigque de premiére importance, il est banni de la

Province Fédagogique, car le monde moderne ne saurait to-

lérer de spectateurs coisifs, de comédiens inutiles. Le

théatre est, de plus, un mélange de tous les arts, ce

qui est contraire & la séparastion des asctivitée congues
‘comnme seul élément d'ordre. Goethe semble oublier qué,ern-—
fant,;il avait du une partie de sa formation, su théstre
frangais de Francfort, et les déceptions qu'il avait con-
nues a la direction du théatreée de Weimar, sont sans doute

la cause de ce changement radical de position.

Quant & Félix, il ne regoit aucune formation
esthétigque; celle-ci ne semble pas faire partie de la cul-
ture générale, nécessaire a toues les éléves, elle n'est
pas partie inhérente de toute é&ducation; on la réserve
curieusement aux jeunes gens qui se destinent & une pro-
Tession artistique. Elle est un &lément de leur Fformation
professionnelle, Il est vrai, d'ailleurs, qu'il n'y a pas

de vraie culture générale, dans ce curieux systéme pédago-
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gique. Goethe parait evoir distingué, nettement, l'ama-

teur d'art de l'artiste., Il réserve, & juste titre, a

celui gui posséde de réeis dons innés, la carriére attis§
tigue, il le soumet, slors, & l'apprentissage méthodi- :
que des technigques nécessaires, mals il ne se préoccupe
pas de donner aux aubtres wie culture esthétigue, qui
leur ferait comprendre, golter les oceuvres artistiques.
Est-ce par gouci de rentabilité, d'e#ficience dans-le

domaine pratique, est-ce la crainte de détourner la mas-é

se des nommes d'un certain réslisme utilitaire indis-
pensable & l'obtention d'un bon rendement sur le plan
? Le notion de culture populaire, nous l'avons

gemble étrangére a ltesprit de Goethe,

social
déja constaté,
peut-8tre trop précccupé de hiérarchie sociale et d'éli-
teme.

Lae masique, le chant, la poésie lyrigque, la

danse, l'architecture, la peinture et la sculpture o %

leur place dang la Province Pédagogique. Mais le pédago«
gie de ces arts est curieusement cenitrée sur la limita-

tion de l'imagination qui, doit, avant tout, &tre tenue

en bride. Elle risquerait en effet, d'éloigner l'artits

des normes indispensable & 1l'éguilibre de la société.
Aussi, la grande loi sera-ft-elle, de coller a le réalité.
Le génie, le vrai talent,sauront, naus dit-on, s'épanou-
ir &4 1'aise, & l'intérieur de ce cadre, pourtant rigide.
L'art est l'art,selon Goethe, précisement parce qu‘il
n'est pas la neture. Il doit se plier & la convention ,
c'est~a-dire a4 l'entente entre les hommes d'élite, pour
déterminer ¢e qui est nécessaire au bian supt®me, donc

& l'utile., Liorsqu'il s'agit de la sculpture, en particuli-
er , l'accent est mis sur le caractére collectif de l'oceu-

vre, réalisée per un atelier, plutdt gue pasr un individu.

Le dxsin tient plus de place dans la pensée
pédagogique de Goethe, que les sciences mathématiques
ou physiques. "Le dessin développe l'attention qui est le

rlus haute qualité et la plus haute vertu'y écrivait Goethe
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& Mme de Stein, lorsgu'il était & Rome, et il conseillai

& Fritz de dessiner (das Zeichen entwickelt uné nStigt
zur Aufmerksamkeit und das ist, ja, die hBchste aller

Fertigkeit und Tugenden"). Le dessin est naturellement

lié & la vision et, icl comme en sciences naturelles,

pour Goethe le pri:ncipal organe des sens. 11 déclarait
a Bekermann ( le 20/4/1825) qu'il devait & son attention

et 4 ses yeux toute se poésie. D'ol son hostilité sux

lunettes "celuid qui voit & travere des luneties se prend
pour plusintelligent qu'il n'est"(Wer durch Brille sieht,
h&lt sich fiir kiiger als er ist).

Dans une lettrdd Julie d'Egloffstein, Goetl

scouligne les diverses étapes de l'enseibnement du desgszin:

Dt'abord copier, puis composer, et enfin eréer personnel-

‘lement (coPiéren, componieren, selbststBndig schaffen).

A cBté du dessin, Goethe woit dans la musi-
gue un élément de formation de premiére importance, peut
2tre est-elle la mdre de touts formation. Pour Goethe,
celui qui ne comprend pas la musique est uﬂbarbare, et
il Jui manque un tiers de la vie (dem fehlt\ein Drittel
des Lebens). Aussl musigque et chant accompagnent-ils tout

enseignement dans la Province Pédagogique. La musique est

fondamentale en pédagogie, elle initie & la morale, & la

religion, voire & l'écriture et au caleul. Le chant est
considéré comme la premiére &tape de la culture (erste
Stufe der Ausbildung) et la musique comme 1'é&lément de
notre éducation (das Element unserer Ersziehung). Goethe
commente, jusque dans les débrails, la pédegogie de cette
tout particuliérement sux la

le butr social

digcipline, en insistant,
musigue intrumentale. Mais, ie¢i encore,
n'est pas perdu de vue. La musique réunit, dars une commu -

nion asrtistigque, ceux qui s'adonnent & cet srt. Elle est

moing individuellie gue collectiwe,

et la musique instrumentale sBeront-ils & 1l'honmneur, dans

aussi le chant choral

la Province Pédagogique , comme dans le société gue les

Migrants sont appelés a créer.
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9°) L'Education religieuse.

Goethe ne congoit pas l'homme sans une
certaine foi. Pour lui, les époques a'impiété n'ont pas
laissé un souvenir ausei glorieux que leg sutres dans
le développement des civilisations. Il estime que la
croyance emn un Dieu upique éléve toujours llesprit, ell

est "geisterhebend", et conduit 1'homme & mieux cocevoi:

1l'unité de se propre perscnnalité.,, L'idéal serait la
réalisation d'une sorie de piété universelle (Weltfrﬁma\

migkeit), mais dépourvue de mysticisme, Goethe n'éprou- :

ve pas d'intéré&t pour le métaphsique, aussei sa position

en face de la personnalité de Makarie est-elle complexe..

Il nous présente la "Belle Ame" comme une remarqueble

réussite, comme la réalisation d'une personnalité excep-

tionnelle, mais non comme un modéle de formation a sui-

vre, La Province Pédagogique ne saurait se proposer de

reproduire ce type humain., Aussi ne lui confie-t-on pas

d'enfants & éduquer, et elle s'en étonne, Makarie se si-

tue sur un plan plus élevé, elle n'est plus réellement
de ce monde. Aussi sa valeur sociale est-elle probléma-

tigque, car elle ne crée rien, elle n'a pas d'utilité pro.

pre, elle est presque une admirable curiosité, mais non

toutefois un épigone car elle est le résultat d'un épa-
nouissement exceptionnel, selon des lois cosmigues, gque

-

son entourage n'ecst plus apte & comprendre, Il 1'estime,

pour ainsi dire en tant gu'oeuvre d'art, et non comme

un réussite utile , un modéle, un prototype & reproduire

en des exemplaires aussi nombreux que possible, & l'avan-

tage de la société. Dans une certaine mesure, on peut

dire que Mekarie est la réalisation dans un &tre humain

de la loi générale gui régit le monde.

Du monde coemigque, que refléte la Belle Ame,
Goethe retiendre la notion fondamentsle de son unité,
Elle place l'homme & sa juste wvaleur, lui interdit 1'in-

surrection, l'orgueil révolté, mais lui apporte une qua-
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1ité propre, un poids unique dans la cxréation., 3'il

en est conscient, il devient apte & jouer le r8le utile
gque le monde sttend de lui. Modeste rouage , mais rousg::
qui sait quelle est sa fonction propre, il se sentira
a séplace et remplire son r8le dans le mécanisme univer-
sel hui le dépesse., L'homme s'intégre donc dens une har-
minie générale, dans un concert gniversel. Makarie esat

le reflet de cette intégration . Mais le mysticiesme ne

doit pas conduire a mépriser le rS8le de l'homme ici bas,

et Goethe ne pouvaeit sdmettre le point de wvue théologi~
que selon lequel l'homme es%¥ uniquement destiné au ciel,?
il ne pouvait, par la, socuscrire aux principes pédagogi-
ques de Lavater et de Mlle de Klettenberg, visant & édu-
guer les enfants, non pour en faire des citoyens de ce
monde, maipg des citoyens des cieux (die Kinder  nicht

zu Erden= sondern zu Himmelblirgern ersziehen).

Dans le'Prologue dans les cieux’ a c8té de

1l'harmonie deg sphéres, le sort de Faust a son importan-

modeste unité dans l'ensemble du Copmos, mais unité
ni au diable; 1'hom-

ce,
dont la valeur n'échappe ni & Dieu,
me est un &tre dont le destin a une wvaleur symbolique,

gqu'il ne soupg¢onne pas lui-mé&me, mais que la Créateur
décéle & l'avance, comme le jardinier woit, dans le bour-
geon la plante appelée & s'épanouir. Il pourra arriver
gue l'homme ne soit pas 4 la pesure de son destin; il en
sotira cependant grandi, autant qu'il aura su, par une
sage résignation , prendre conscience de la loi, en ad-

mettre la valeur et se conformer & son ceractdre rigou-
Igux
Tel n'est pas le cas d'Rdouasd ni 4t0dile,

dans les Affinités Blectives , puijgue les deux héros ne

se soumettent qu'en apparence et gont conduits au suicide.
Ile refusent 1l'intégration deans le cadre des lois de la
société. Une éducation différente, et réussie, leur aurait
peut-8tre permip de d'adapter leurs inec .nations propres

aux exigences de le Loi et de réaliser, par 1la, 1'épanou-
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issement de Jeur personnalité sans souffrance , et san

mutilation, dans la conformité & l'ordre généragl.

C'est dans l'accomplissement de ss téche
gquotidienne, que l'homme trouvera la réalisation de
son destin, non dens les transporis mystiques, ni dans

des réveries cosmigues ou métaphysiquesj;c'est au jour
le jour, qu®il découvrdara son bonheur: hl'homme réalisﬁ
te s'en tiendra A la réalité vivante journelidre, gue
son esprit ne porte pae ses regards, ni sur l'avenir,
ni sur le passé, c'esgt le présent qui fait notre boﬁe
neur"( Auch h#lt sich der resolute Mann an den leben-
dige.; Tag . Nur schaut der Geist nicht vorwirts, nicht

guriick, die Gegenwart ist unser Gllick-Eck. 25/2/1824).

Si 1'on doit conseiller & 1l'homme moyen
de se garder des spéculations de métaphysigue , il se-
rait cependant fauzm de conclure que celles-eci soient
absentes de l'ssprit de Goethe. I1 ne rejette pas la
priére comme moyen de communication avec Dieu. 8i ells
semble~-t-1il, aucune place dans la "Province

ne tient ,
il est toutefois indigqué gue les Migrants

pédagogique,
ge rendent a4 1'é&glise ou au temple selon leurs convis-
tions religieuses, C'est par la priére qu'un coeur pi-
eux sert Dieu, et merveilleux est l'amour gqui se révéle
dans la priére (Wundertitig ist die Liebe, die sich im
im Gebet erthlillt). Il faut seulement éviter que la pri-
ére ne conduise & des réveries mystiques et piétistes:
"Das Gebet darf nicht zu mystischen und pietischen Grii-
beln flihren" Eck. 2/3/1832)¢ Nous sommes tous appelés

& passer d'un christianisme de mots et de eroyance (Chri
tentume des Worts wund Glaubens) & un Cristianisme de sent
#iment de d'action (Christentum der Gesinnung und der
Tat).Aussi Goethe refuse-t-il catégoriquement la dis-
cukion métaphysique sur la recherche des causes premi-
éres, car pour lui, l'homme n'est pas fait pour connaf-

tre celles-ci, et ce genre de spéculation est vain.
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Il n'y a pas de place non plus, dans la
pédagogie de la religion chez Goethe, por les sermont

moralisateurs ("Ich kann das Prediggn nicht ertragen"-

Max.et Ref.204)., Il appartiendra & 1'éducateur de ga. -
gner par d'autres moyens, l'Bme de son disciple & la :

relkgion, en lui montrant, face & face, d'un c8té les

limites de sa pensée et de son action, d'un autre c8-

€& la toute puissence, l'omuiscience du Créateur. De
lé résultera une humilité de l'homme devant Dieu, gque
toutes les prédications moreles ne sauraient créer,.

mais aussi un respect général et du monde et de soi-

mEme ,

Une telle conception religieuse s'accomod:
mal de dogmes; c'est pourqQquoi ceux-ci sont exclus de l1:
pédagogie religieuse de la Province. Pestalozzi soute =
nait, également, que la vraie religion était moralité,
et gue l'on pouvait, sans hésitation, écarter 1l'ensei-
gi:ement dogmatique, pour enseigner lo morale, en lais-
sant de c¢8té les dogmes. Dans la Province Pédagogigue,
les religions sont exposées aux éléves sous leur as-
pect historigue, et de telle sorte gque leur étude con-
duise & une synhhése, non 4 une opposition. Une cer%ai-
ne préséance est accordée & la religion chrétienne ,
dans laquelle 1l'adolescent sera invité & voir une som-
me des sutres religions. Cette attitude de tolérance
rappelile la philosophie de Nathan le Sage, et la pensée
religieuse de Lessing, si l'on excepte cette sorte de
suprématie accordée au christianisme. La figure du Chrie
apparait d'ailleurs, plus sous les traits de 1'homme
idéal gque sous 1l'appaerende de l'Homme-Dieu, Mais cette
tolérance ne a'étend pas aux Juifs, gqui pour Goethe ne
sauraient &tre assimilés aux autres peuples. Aussi, ne

seront-ils pae admis dens la société des Migrants.

M&me deiis le domaine de la religion, l'ob-

servation ne perd pas ses droits, et le pédagogie reli-
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tion d'objets, sur la vision. Le Nouveau et 1l'Ancien
& défau

Testaments seront présentés par frasques, car,
de l'cbjet lui—mﬁmq)il faut présenter l'inmege (das Bilﬁ
Toutefois, si les livres sont , en général, exclus de
la FProvince Pédagogique, Goethe recommande la lecture
et la méditation de la Bible, car il voit, en elle, 1'¢

lément premier de toute culture, la base de toute cons-

truction morale, elle est "indispensable a 1l'éducation”

(unentbehrlich fOr die Erziehung ist die Bibel).

On peut considérer que la Province Pédago-
gigue est un établissement interconfessiocnnel, comme
Basedow dépirait gque les écoles fussent, On n'y ensei-
gne pas c8te &4 ¢bte, différentes religions, mais une
sorte de synthése des grandes croyances chrétiennes.
L'enseignement religieux, qui ¥% est dispensé, est un dé-
igme & base chrétienne, reposent sur cette curieuse no-
tion de respect & trois degrés, comme nous avons eu 1'oc
casion de le voir), respect des inférieurs, des supéri-
eurs, des é&gaux, pour arriver su respect de soi-méme.

Il v a légeu de revenir sur ce point en ex-
aminant la pédagogie de la morale. Les différentes reli-
- gions sont théorigquement respectées:"Nous nous eommes ,
en outre, rigoureusement imposé deux obligatione fonda-
mentales; respecter toutes les formes de culte; cer elle
sont plus ou moins toutes renfermées dans le Credo“(é&:

nées de Voyage II,1}. BEn .soutenant cette position inter.

confessionnelle, Basedow, Pestelozmzi et Fellenberg &tai-
ent des novateurs, Mais Goethe wva, toutefois, plus loin ¢
qu'eux, puisque, dans son éfablissement idéal, iln'y a

plus coexistence des enseignements religieux , catholique
et protestant, ils sont fondus en une formation religi-

euse générale et nous ignorons si, en plus, des représen-
tants des divers cultes viennent compléter cette instruc-

tion religieuse polyvelente. Celd parait peu vraisembla-
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ble , Goethe préférant une position syncrétique a la

juxtaposition de cultes pouvant s'affronter.

La religion semble n'avoir joué auecimn rd-

le dans la formation de Wilhelm., 11 éést pes certain

qufil ait réfléchi au probléme religieux,_mé@e en li-

sant les "Confessions de la Belle Ame", Rien dans son

comportement n'tatteste qu'il ait été marqué par cette

lecture. I1 n'en a viwiblement pas compris le sens sum-

bol.ique. I1 ne faut pas négliger, cependant, qg'un des
principaux responsables de la Société de la Tour, est:

un ecclésiastique, mais cet abbé est un étrange reli-

gieux (Wilhelm hésite & voir en lui un pasteur protes-

tant, ou un prétre catholique). Il se garde de tout pro-
gélytisme, et sa phildsophie religieuse semble g8e résu-
mer & un théisme tolérant, aPpelé & conduire les hommes

& leur salut, en leur assurant leutr développement en

hearménie avec les régles d'une société humanitaire et

morale, vraisemblablement théiste toutefois.

Dans la société des Kigrants, la pius largel

lérance est, déit-on, gaccordée, tous les cultes sont ad-

mis, (& l'exception du culte israslite), et les futurs Mi,

grants assistent, pour la plupart, aux offices catholi-

ques ou protestants, ce gui confirmerait,

que ces deux confesgions coexistent pour un certain tempe

a postérior,

encore, et ne sont pas appelées & fusionner en une croyan

ce générale unique, comme la Province Pédagogique semblai

l'annoncer.

10°) L'Education morale.

L'éducation morale reste le souci prinéipal
de Goethe, Mais la morale ne sera paé imposée de ll'exté-
rieur. Il n'y a pas de "cours" de morale, c'est en lui-
méme que l'homme trouvera la mesure de sa moralité, le
centre de cette moraelité, car sa conscience autonome est

"comme le soleil de sa journée morale'(denn das selbst-
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stindige Gewissen-Ist Sonne deinem Stttentag).

Le fondement et les racines de toute mo-
rale se trouveront dans le respect de 1l'homme pour Jui-|

m8@me, Aussi, conviendra-t-il, avant toute chose, de dé&-:

velopper ce respect chez 1'éléve et la Province Pédago-

gique fonde sur lui son enseignement de la morale, com-:

me de la religion d'ailleurs.

L. éducateur recherchers 1l'épanouissement

de la vraie personnalité de son éléve, il s'efforcers
de la dégmger, le respectera, il en fortifira le déve-
loppement. Ce souci du respect de la personnalité de

1v&léve est une des ceuses du rejet , par Goethe, des
chAtiments corporele (Priigelstrafe); qu®il consideére

comme immoraux, car, ils risquent de briser la conscien-

ce gque 1'é&leve a de sa dignité, s'il les accepte, ou de

le pousser & la rébellion (Tnmz), s'il est déja conscien
du respect augquel il a droit; Locke, déja, avait deman-
dé la suppression des ch&timents corporels, conseillant
l'emploi de récompenses et de peines touchant & 1'honnew
et &4 l'infamie.Basedow, en revanche, ne leur était pas
opposé.

Pour Goethe, il faut faire appel, avant tou:
au sentiment de 1'honneur, au sens de la dignité person-
nelle. Aussi, une punition consgistera~t-elle & interdire
2 l'enfant de témoigner d4u respect & ses supérieurs, on
le punira aussi, en l'excluant, temporairement, du wonde
conventionnel qu'il a appris & estimer. Cette notion d'ho
neur et de respect smpuve l'homme, par la comnsidération
qu'il a de lui-méme et des sutres, de 1'écrasement par
le société, Tl devra, certes, en 8tre le "serviteur", mai.

en toute dignité.

Avaent tout, l'éducation morsmsle s'efforcera d¢
créer une réelle harmonie, un équilibre entre les exigen-

ces du devoir, imposées paw la société, et les désirs, les¢
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indinations naturelles, dues & la personnamlité propre
du sujet, gui cherche & réaliser pleinement son épanoti
issement. Ausei, Ll'éducation sera-t-elle réussie, si '
1 'homme échéppe a4 l'esclavage et de ses penchants et
de ses obligations, parvenant & conduire, de paire, le.
uns et les autres; celui gul aime ce gu'il s'ordonne &
jui-mBme est heureux, dit Goethe. Peut-8tre est-on en
droit de considérer quéWilhelm est parvenu a cet idéal
Mais nous ignoronsg quel‘sera 1'état d'easprit de PFélix
4 sa sortie de la Trovince Pédagogique.Ced équilibré
ne s'obtient gue per le renoncement gqui devient la éra:
de loi de la formation morale, Savoir se limiter pour
mieux agir, sacrifier 1'étandue & la profondeur, telle
est la régle. Tous les personnages de Wilhelm Meister

sont appelés & renoncer & certaines de leurs possibili-

tés, a besucoup de leurs agpirations,pour se poumettre
& la loi.

Da .s son ouvrage sur Goethe et 1'Autoéduca

tion”, Thea Stracks distinguait trois lignes de force
dens la pédmgogie de Goethe.la premiére étant la limi-
tation, ltauto-limitation volontaire et indispensable

( das Gesetz dem freiwilligen und notwendigen Selbstbe-
schrénkung"-P.20). Wilhelm Meister a pratiquement termi-
né son eapprentissage, lorsqu”il = consenti & renconcer a
la poursuite d'un idéal impossible, général, pour se
limiter & l'accomplissement d'une tf@che journaliére et

socialement utile.

Sue un sutre plan, il en est de méme d'Iphi.
génie et du Tasse, qui se soumettent & la loi et & ses
exigneces: Fust, lui, est sauvé lorsqu'il se consacre &
une sctivité limitée et productive de progrés social. Bar

lee Années d'Appreptissage, Jarnc déclarait gque "seul

peut se satisfaire, l'homme qui sait ce qui est préféra-
ble sux autree. et & lui~m8me et gui traveille & borner

ses caprices. Chacin a son propre bonheur entre leg mains
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der

tr.p.446"Ich kann mich iliber den Menschen freuen,
was ihm und andern niitze ist, und seine Willkilir :

weiss, .
jeder hat sein eigen Glfick un- |

zu beschrinken arbeitet,
ter den Hinden -~Lehrjahre, I, lT,p.TZ).

Par cette limitation, l'homme parvient a
se "situer" dans le monde, & reconnaitre ss place, et &
respecter tous ceux qui l'entourent, puisgqu'ils font pa
tie du m&me tout.De 1ld vient 1l'importance de l'enseigne

ment des trois sortes de respect, dans la Brovince Yéda

gogique,
L'tinsertion de l'homme dans la société, pri

bléme sur lequel nous reviendrons, en étudiant 1'éduca-

ticn civique et sociazle, ne peut se faire que dans le
cadre de la loi, mais c'est voliontairement que 1'homme

devra se soumettre & celle-ci : soumfission active et nor

résignée, car soumission fructueuse, tant pour l'indivi-
du lui-méme que pour la société., Aussi, les “renongants"
de Goethe ne sont-ils pas des résignés, des désabuséa,
des dégus, des &tres repliés sur eux-m@mes, mais des per
sonnalités conscientes du r8le indisgpensable du travail
collectif, du "service social", dans le plein épanouisse-
ment de leurs dong personnels.C'est pourguoi les héros

des _Affinitég Hlectives ne peuvent représenter un idéal,

car, s8'ils finissent par sg'incliner devant la loi, c'est

douloureusement, et ils ne souscriront pas du fond d'eux

méme &4 ce gacrifice nécessaire, préférant se soustraire,

par une mort wvolontaire, & cette obligation inévitable

et fondamentale qu'exige la morale,

ll°) L'éducation de la Volonté,

Une éducation physique, inteklectuelle , re-
ligieuse et morale resterait letire morte, 8i la volonté
n'était pes, elle aussi, édugquée, si 1'on n'ineculquait
ras & 1'éléve un dynamisme interne qui lui permette de ré-

aliser les possaibilités qu'il a en lui, pour le bien com-
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mun de la gociété et la réalisation harmoniesuse de sa
propre personnalité, dans le cadre de la Loi. Toute
formation serait donec incompliéte, si elle ne compor-

tait pas une <ducation de lz volonté.

Dans Polsie et Vérité , Goethe racounte ,%

tCOmment, jeune homme, il s'erforgait d'ascguérir la maié
trise de lui-m@&me, d'endurcir sa volonté, en particuli?
er, pap deg exercices gqui l'amenaient & doméner sa peuE
ses répulsions instinctives.Il ne semble pas, malheure

sément,qu'il ait transféré en Wilhelm Meister, cette
excellente autodiscipline, ni qu'il se soit mBme réel-
lement soucié de former la volonté de son héras. La
Société de la Tour se préoccupe fort peu 4'é&ducation,
dans ce domaine pourtant capitel.ll y =z 1la une incontes
table lacune, Wilhelm est, et demeure un velléitaire,
un &ire hésitant, sans cesse & la recherche de sa per-—
gsonnalité et il ne parait pas que sa "prise en main'"pexr
la Société de la Tour l'ait amené & faire de grands pro
grés, dans ce domaine, bien au contraire. On peut méme
se demander gl une réelle éducation de la volonté n'est

pas inconciliable avec le caractére, fondamentalement

directif de cette société.

S8i le btubk premier de 1'éducation est de
fagommer un homme de caractére, l'éducation de Wiihelm ¢
incontestablement un échec.lIl semble Btre devenu rela-
tivement moins énergique + & la fin de sa formation,
qu'a 1l'épogue ou il croyait encore & sa vocation théa-
trale. Son Yguidage" par les supérieurs de la Société
a eu le f8B8cheux effet de la décharger de la responsabili
de son propre avenir, On a l'impresegion gu'il préférerai
presque recevoir des directives encore plus explicites,
et n'avoir qua se soumettre, sans aveoir & prendre de
décisions personnelles, Ses variations sentimentales en-

tre Thérése et Nathalie donnent une pidtre idée du mfiris.

sement de son esprit.
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D'autre part nous ne tirouvons pas d'édu-
cation de la voionté dans la Province pédegogigue,ol
1fccent est mis, avant tout, sur la vertu d‘obéissance.z
On gpprend & obéir beaucoup plus gqu's vouloir. Qeulgue
soit l'interprétetion que l'on s'efforce de donmer au
mot "serviteur" (Diener), sa résonnance est assez fi-
cheuse. Les gargons sont édugués pour exercer des pro-
fessions , ol 1l'obéissence joue plus de r8le que 1'ini-
tiative. On ne peut s'empBcher de trouver cette concep-

»

tion assez regrettable et peu pnépice & Tavoriser le

progreés d'une civilisation , toute responsabilité sem—

Elant réservée & une &lite restreinte, recrutée, pour ls
plus grande partie parmi le noblesse (LéOnardo, Jarng.

Tout en ayant pleinement conscience de la nécessité d'un

transformation de le société, Goethe semble hésiter a

précipiter cette mmtation, par creinte du désordre. Il

cherche des rails slirs, pour éviter l'inconnu et reste

profondément attaché a l'Ancien Régime, rejetant totale-

ment l'idée d'une société démocratique.

La scumission par le renoncement serait-elle

normalement le fruit d'un mangque de voleonté 7 Il semble,

su contraire, que Goethe voie dans le renoncement le ré&-

sialtat d'un effort rershvérant, d'un combat constant co-

tre notre tendance innée & la dispergion. C'est 4 ce haut

niveau de sagesse gque parviendra Faust, au delda des vi-

cissitudes de ses multiples expériences. L'homme n'eat pa
destiné & se dissoudre dans la société, il doit s'y réa-

liger, s'y épancuir. Il y découvre un idéal: la réalisa-
tion de soi-m&me. Mais, pouratteindre ce but, l'homme de-
vra lutter, savoir se vaincre lui-mime, dominer ses pen-

chants. Il avancera, pas & pes, en respectant les &tapes,

gque la nature lui impose."L'homme qui sffirme sa domina-
tion sur lui-th8me, réalise ce qu'il ¥y a de plus difficile
et de plus grand" (der Mensch, der Gewalt {iber sich hat

und behauptet, leistet das Schwerste und Gr&sste-Goethe A
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Boisseré AoQt 1805). Cet effort douloureux, mais fruc-
tueux noue le rencontrons chez les principaux personna
ges des oeuvres de Goethe, Iphigénie, Oreste, T .8, le :
Tasse. Bn rapprochant le comportement du Tasse de celu:
de Werther, en opposant le triomphe de 1l'un sur lui-

m8me au naufrage de l'autre , nous apprécioms la route

parcourue. par Goethe de 1774 & 1789, dans le domaine

de la maitrise de soi.

Cette m&me évolution spparait au csurs du
preméer et du second Faust. Rajeuni, Faust veut réali-

ger toutes lee aspirations, toutes les pogesibilités

gqu'il ressent en lui-m8me, il veut accomplir peinement

sa vie, La société, telle gqu'elle est ne l'intérease pa

directement pour elle-m@&me, elle est plutdt un frein, w

obstacle zauguel se heurte sa volonté, Il méprise sa po.

gition de Professeur, veut se placer au~dessus des lois

et des préceptes de lz morale commune, qu'il juge étri-

quée et non naturelle, Mais, dans la seconde partie,

Faust parvient & la renonciation , en faveur d'un accomr

plissement relativement limité, mais harmonieux et utile

Son "moi" gui aspirsit & dominer le monde, & le recons-

truire en lui imposant sa loi, devient un membre efficitr

de la Communauté humaine, et regoit d'elle, avec soumis-

sion directives et obligations.. Il devient capable, alo:

dans un domaine limité, de faire oceuvre utile de créatew

11 est difficile, certes, de voir en Fausk, un "servitew
ginon le gexrviteur de Dieu, c'est par un effort constant.
qu'il parvient, étape par étape, & épurer ses désirs, ses
ambitions démesurées, & rechercher un idéal toujours
prlué valable, toujours plus limité, maie plus é&levé,
C'est par la synthése d'enrichissements progressifs, et
de renoncements successifs, qu'il parvient & accomplir

une oguvre utile, en m@me temps qu'il assure gon salut
pergonnel.

Dans les Affinités Electives , 0Odile et




Bdouard savent, égelement, s'é&lever sur les hasuteurs
du renoncement, mais ils n'acceptent pas réellement ce§
sacrifice, ils ne parviennent pase & la soumission heu-g
reuse; au consentement profoud, proche du 1'"amor fatjé
Aussi ne trouvent-ils refuge gue dans la mort. Peut été

ce roman est-il besucoup momns "enti-Werther", qu'on
1l'a prétendu.

Il est évident qu'erface d'Iphigénie ou
de Faust, remarquables exempleS'de triomphe de la vo-
lonté sur la facilité et la passion, la figure de Wil-
helm parait vien péle. Mais il nfappartient pasg 4 la
clagse des héros, des meneurs d'hommes, des grands res
poneables comme Faust, ou, dans un monde plus proche

du n8tre, comme Jarno ou Leonardo. 11 est au-dessus de

l'artisan, certes, mais au niveau du fonctionnaire,

du spécu.aliste, dont on n'exige qu'une solide connai-
ce de sogﬁrt et des rigles de sa profession. Il sera
estimé pour son rendemenvet les services qu'il procure
4 la communauté. Wilhelm reste sur le plan de l'exécu-
tion, sans s'élever & celui de la conception, et de
i'initiative personnelle.

Le seul acte de wvolonté dont Wilhelm puis-
se s'honorer est d'avoir su dominer ga passion pour le
théatre, et reconnaftre qu'il s'était longtemps four-
voyé., Encore n'est-il pas certain qu'il n'aurait pas
fait un comédie£ valable, ausgi velable en tous cas,
que le chirurgien qu'il végevenir. car il avait, incon-
testablement la vocation théatrale, et c'est par manque
de volonté, par soumission & des pressions extérieures,
(cellesdes membres de la Société de la Tour en particu-
lier} qu'il se laisse influencer et finit par se persu-

ader lui-m8mesque son véritable destin est de rencncer
4 son idéal.

Curieusement Goethe, qui insiste si volon-

tiers sur le rfle décisif des qualités innées, n'en fai-
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pas mention lorsqu'il s'agit d'orienter Wilhelm. Rien,
en effet, ne permet de déceler chez ce dernier, une ar
titude particuliére 4 la profession de chirurgien. Tou
prouve, au contraire, gqu'il était né pour le théatre,

car il s'intéressait a lea scéne, depuis sa plus tendre
enfance .31 son éducation avait réellement réussi & dé-
velopper sa volonté, peut-&8tre llaurait-elle conduit &
résister avec plus de fermeté & ces pressions étrangé-
res, et a persévérer, envers et contre tous, dans une

voie gue depuis l'enfance il considérait comme sienne

et ot il était persusdé, encore adulte, de rdéussir,

On peut se demander s'il serait paradoxal

dlaffirmer gue le roman de Wilhelm Meister est, avant

tout, le récit de l'anéantissement d'une volonté, déja
naturellement chancelante, par une autorité aristocra-
tique et irresponseble, qui impose sa propre conceptior
de la société, négligeant (en affirmant que c¢'est pour
leur bien) les désirs profonds des individus. On a lai-
56 Wilhelm t&tonner, errer, lui donnant une fausse im~

pression de liberté, alors gue la part réelle de libre

arbitre, d'auto-détermination qui lui est, finalement,
accordée, était, en réalité, des plus minces. 8i Wilhel:
est un "renoncant", il est difficile d'admettre que cels
soit, réellement, pour son bien, il n'est mBme peas cer-
tain Que la gsociété y ait gagné: elle sura produit un

médiocre chi:rurgien, mais perdu, peut-8tre un véritable

artiste.

Aussi Werther, en se suicidant, montrait il

dans un certain sens, pius de volonté, plus de carstére

gque Wilhelm, qui 1lui, se soumet, accepte l'obligation

sociaie, finit m&me par la reconnaitre comme bonne et

admet qufelle le conduit au bonheur. La soumission qui
élevait Feust, était d'une autre nature., Celle de Wil-
heim ne 1l'ennoblit pas, car elle est moins une concegsgio

qu'une capitulation . Wilhelm n'a pas trouvé. sa voie, a
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la suite d'un réel "3treben", d'un effort conscient,
soutenu et orienté. 3i Iphigénie reste égale & elle -
méme, 8i le Tasse s'éléve Jjusqu'au renoncement, si Fa}é
se réplise dans la limitation volonteire, de sa natureé
initiale, Wilhelm se "range", s5'embourgecise, et peut é
difficilement tenir lieu de modéle.

Le destin du jeune Félix parait encore

=M

plus inquiétant. Soigneusement "conditiornné", dés le

départ, tels les hommes futures du Meilleur des Monde

de Huxley, il n aura pas & se "ranger", n'ayant jamais
eu l'occasion de regpirer l'air enivrant de la liberté
n'ayant Jjamais connu l'enthousiasme de la révolte, in-
dispensable condition d'une belle vie, si cellewci doi-
&tre, comme le pense Vigny, la réalisation dens l1l'ége

miir d'une pensée de jeunesse.

La vie de Wilhelm ne saurait 8tre considé-
rée comme @ne transposition de celle de Goethe, gqui au-
rait, beaucoup plus facilement, servi de modéle alwonaeld
ou & Jarnc, On s dit, en effet, gue la wvie du poéte a-

vait été un perpétuel combat, un constant effort d'auto

formation en vue de la réalisation de son &tre vrai, Fo
damental. S'il y s eu soumission chez Goethe, et on

ne peut le nier ei l'on compare le"sage de Weimar" au
jeuneStlirmer und Dringer", il ne s'agit pas d'une abdi.
cation, mais de l'issue heureuse d'un développement con-
forme aux lois propres de son &tre original et en har-
monie avec les prescriptions de la société et du Monde.
I1 ne semble pas que Goethe ait tiré de cette . expérien-
ce personnelle, pourtant enrichissante, un principe pé-
dagogique., Il indigque, certes, qu'au contact de la vie,
la formation sera permanente, mais il leisse le sujet,
dans un état de réceptivité, sans souligner la nécessité
d'une lutte, conduisant & une synthése originale du moi,
et du monde. Ni Wihelm, ni Edouard, ne sont, & ce point

de vue, des exemples a4 suivre, ils n'ont, ni l'un,ni 1'a
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réalisé dans leur vie, 1'épancuissement l'évoliu-

tre,
tion de la personnalité, ~u'originellement, ils portai
ent, peut-8tre en eux. Leur "éducation® na saurait don

o

&tre considérée comme parfaite,.
+

129) ILJé&ducation civigue et sociale.

"Edugquer , c¢'est former et habituer 1la jétg
nesse & des conditions d'existence gqui nous permettent
de vivre_dans le monde, et en particulier dans certains
milieux" "(Erziehung heisst, die Jugent an die Bedingﬁp-
gen gewShnen, zu den Bedingungen bilden, unter denen
man in der Welt Uberhaupt sodann aber in besonderen Kre
sen existieren kann-Kunst und Altertum,IV,7). C'est a
l'intérieur de la société gque Ll'homme doit et peut se
développer, en fortifient ses poseibilités. Or, aette
société qui débute , pour nous, avec le cercle des genes
gqui nous entoure, s'élargit, jusqu'a englober le monde
entier. Dans son ouvrage déja cité, Théa Stracke, voyaif
dans cette "intégration dans ls société" (Einordnung in
die Gemeinschaft)la troisideme ligne de la pédagogie de
Goethe, aprés la "loi d'autolimitation volontaire et in-
dispensable” (Gesetz der freiwilliger und notwendigen
" Selbstbeschrinkung) et le "loi dedétermination et pro-
gression méthodigque dane la forma%ion" (das Gésetz dex
Entschiedenheit und Folge—p.20)., L'éducation devant re-
connaltre et développer avec fermeté les dispositions
innées, en une réalisstion en rapport constant avec 1la
vie, avec les expériences et le sens du devoir ( ein
willensmiassiges, systematischesg, zielbewusstes Arbeiten
an sich selbst und die ti#gliche Einordnung in die Pflichi
p.QT).

L'éducation sera conduite & comporter trois
degrés, D'abord faire de l'homme un 8tre conforme & =a
nature, (Ausbildung des Menachen zum natfirlichen Nesan),

en fagonnant son esprit et son coeur, en développant les
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germes qui sont innés en lui, comme on cultiverait une
plante pour l'amener & s'épanomir, conformement au "ty)
qui est le sien. Faire, ensuite, de cet homme,un homme
libre, par la formation de sa volonté, et nous avons

vu gque l& était le point faible de 1l'éducation de Wilhe
helm. Faire, enfin, de lui, un étr;-social (ein geselli
ges Wesen), par une cultuee professionnelle , la "pro-
fession" étant congus dans un sens large, comme ectvité
utile aux autres, par la réalisation d'une oceuvre, oceu-
vre & laguelle l'homme est prédestiné rar sa place déns
la société et, au deld de celle-ci, dans L'Univers.
L'homme ne saurait atteindre, seul, ce but, une éduca-
tion donnée dans cette direction, lui est indispensable
L'autodidactisme ne saurait suffire."le génie, lui-méme.
serait-il le plus grand, n'irait pa loin s8'il devaitwtor
puiser en lui-m&me" (selbst das grosste Genie wiirde nicl

weit kommen, wenn es alles seinem eigenen Innern ver-

danken wollte-Eck,17/2/1832).

Par cette fin qui lui est assignée, la péds
gogie de Goethe sera, pour une large part, une pédagogie
sociale, car elle se propose, comme principal objectif,
1'insertion du sujet dans la société contemporaine, et
& la place qui convient le mieux, & la fois & ses apti-
tudes et aux besoins de la communauté, la ot il rendra,
de ce fait le plus de services.Cette intention sociale

donne & toute la pédagogie de Goethe une coloration ori-~
ginale ,

Certes, Basedow voulait, lui aussi, prépa-
rer l'enfant & une vie socialement utile, et Campe qui
lui succéda & la direction du Philanthropinum, peosait,
comme grand principe d"l'éducation , le. "principe d'uti-
liré" (Nitzlichkeitsprinszip), il metteit 1'"inventeur" de
la pomme de terre et du rouet amau-~dessus de l'auteur de
1'Iliade et de 1'QOdyssée. Pestalozzi accordait une place,

a4 ¢bté des connaissances, aux aptitudes pratiques "Fer-
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tigkeiten", en tahnt qu'application des facultés intell

tuelles et physiques aux divers mecdes d'activité gu'ex !

igent la vie sociale et l'exercice d'une profession,
clest pour 8tre appligquées, gque les connaissances doi-é
vent &tre acguises, c'est pour agir, gu'il faut connai-
tre.

Mais . la pédagogie de Goethe se distingue
de celles de ces ﬁédagogues,'elie s'é&léve au-dessus de
le noticn de simple wutilité pratique. Quelle que soit

it

1*homme devra donner a son oeuvre "une:

gon activité,
valeur" supplémentaire, l'artisan sers., en partie, un

artiste. Ce supplément n'est pas un simple ajout; il es
la marque de l'homme, de son génie propre, il le sépare
de la machine et le rattache & Dieu, il lui atteibue

une place originale dans la création.

Nous avons pu remargquer, combien Goethe
restait superficiel, lorsqu'il exposeit la pédagogie de
différentes disciplines de base, alors que celles-ci fo
ment, pournous, l'essentiel d'une bonne culture généra-
le, ou. tout au moins, en constituent le fondement.Mais
ce mangue relarif d'intérét est largement compensé par
un souci de la formation socisle de 1l'homme, souci susci

té par l'évolution du monde & la fin du XVIIIéme siécle,

et au début du XIXéme.

Beaucoup plus t8t, Locke avait déja noté
que la plupart des hommes étaient bons ou mauvais, uti-
les ou inutiles & la société, selon l'éducation gqu'ils
avaient regue. Bagedow soulignait gue le bonhéur de 1'E-
tat dépendait de la vertu des citoyens, et Fellenberg
affirmait que l'éducation était apte & régler le problée-
me de la prospérité de 1L'Etat et de la stabilité de 1'0r.
dre public., Kant partageait le m@me point de wvue et é&cri-

vait dans son Traité de la Pédagogie , que c'était dans

le probléme de 1'é&ducation, : que gisait le grand se-

cret du perfectionnement de 1l'Humanité. Fichte, de son
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soutenait que le peuple allemand pouvait renaitr:

s'il se donneit 1'éducation voulue., Aus-

c3té,
a la grand :r,
si eppertenait-il a 1'Etat; selon lui, d'eppliquer le

plan d'éducation gu'il proposait.
Si Rousseau appartenait bien mu XVIITIéme

giécle, en voulant faire d'Emile avant tout un homme,

libre de toute influence sociale, Goethe, comme Fichte
veut faire un citoyen utile au monde nou .
éducation qui four

e} Fellenberg,
veau gui est en traein de naitre; une

nirait des révoltés, comme Proléthée ou G¥tz, des irré-

teupérables désespdrén’ .gomme Cdile et Edouard, ne

gegurait &8tre wvalable pour une gociété, L'é&ducation, tel-

le gque l'exige le monde moderne, doit produire des ci-

toyens conscient . : de la nécessité du respect de la loi,

Ils devront €re heureux de s'y soumettre, sentant que,

par elle et en elle, ils se réaliseront eux-mémes plei-

nement.
Un telle conception ne va pes sans gacrifi-

ce, tout ce qui e une portée égoiete, purement individu-

elle est «( ans valeur et tout ce gui n'a pas d'utilité so-

ciale est &4 rejeter. Les Migrants ne s'encombreront pas
de poids mortss de bouches inutiles,. Tout candidat au

‘départ doit faire la preuve de son utilité sociale, de

ga compétence professionnelle. Les r8veurs et poétes,

comme Werther, n'ont pas leur place dans la société fu-

ture; les artistes non plus, ni les pédagogues qui demeu-

rent en marge de la société active.les autorités se bor-

neront a4 rester en contact aAavec eux, sans envidager de

créer, dans leur colonie, une Province Pédagogigue.

Lthomme est un rouage d'une horloge deént la
complexité le dépasse, mais dont il doit sentir qu'il  est
une picece "& part", d'une essence propre., L'ordre sera

indispensable, dans une société mécaniquement organisée.

Une sricte discipline devra y régner, et par 18 une stri-

te hiérarchie. Les professions seront nettement séparées,
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comporiant, chacune, leurs échelons hiérarchiques,

structure qui pourrait, sans doute, conduire & un cer-
tain immobilisme, & une sclérose sans progrés possible
en dehors des rails trag¢és, s'il n'y avait pas,lau—des—
sus des"travailleurs", des chefs qui dirigent le bBteau

et savent ofl est le port &4 stteindre.

Tl ne semble pas que Goethe, un peu trau-

matigé par les excés de la Révolution frangaise, ait eu

clairement conscience du caractére conservateur de la

société idéale & ses yeux. Pour lui 1'Btat est chargé

de faire régner 1l'ordre, avec tout ce qutune telle con-

ception paut comporter de danger, si la valeur propre

de 1l'individu vient a &tre insuffisamment respectée.

Dane les _Années de Voyage—, Goethe décla-
ot 1'on pouvait, &

rait que les temps étaient révolus,
l'aventure, parcourir le vaste monde. L'é&ducation compor
tera des paliers successifs. A le période scolaire pro-
prement dite, doit succéder le tempe d'apprentissage,
(Lebrzeit nach der Schulzeit), ol la pratique d'un mé-
tier est acquise., Il devient nécessaire de se limiter 2
l'étude d'une seule profession, l& est 1l'idéal. Toutefoic

dans les Affinités Electives , Goethe amdmet que l'artis-

‘te soit autorisé & avoir un violon d'Ingre. Clest 1la,

dans le métier, la vraie rémlisation de l1la personnalité,
la connaissance approfondie d'un art est préférable & une
demi ~-connaissance en cent domaines divers. Mais cette
conception s'epplique-t-elie 4 1l'élite dirigesnte, on
peut en douter.

La cellule de base de la société sera donce
l'artisan et sa famille: une famille solidement fondée
pur le marigge. Les grades d'apprentis, de compagnons, de
mafitres souligneront la hiérarchie et seront les symboles
des échelons sociaux. Or, une révolution irréversible est
en cours de réalisation, elle transforme irrémédiablement

la société, et celle-ci ne reposera, peut-gtre plus sur



des classes sociales dues a le naissance, bien gue les
directeurs de la Société de la Tour soient,tous, nobles.:
Lee mésalliances sont nombreuses dans le Wilhelm Meister

11 semble que Goethe n'asille pas plus loin dans la veie

de la démocratis. La société restera, d'une maniére as -
sez archafque,_ et peu compatible avec 1'évolution de
1l'époque, constituée en catégories professiocnnelles, en

corporations (beruflich gegliedert).

Cl'est dans cette OpPtique que fonctionne dé-é
j& la Provinwe ﬁéiaéogique; mais , s#elle prépare la naié
sance d'une nouvelle société, la formation civigue, n'y

tient, curisusement, aucune place. Les éléves ntétudgent -

pas les institutions politiques ou sociales des pays d'o
ils viennent. Il n'est fait d'autre part, aucune allu-
sion au patriotisme, lacune peut-8tre, mais gui ne sur-
prend pas quand on sait gque le cosmipolitisme de Goethe
était défa critiqué de son temps, lors des campagnes na-—
poléonmennes. Aussi n'esi-il pes étrange que les "Dis-
cours" de Fichte n'aient aucun écho chez Goethe, du moine
quant & leur aspect nationglidte et chauvin, Sans doute
le pensée d'une pédagogie au service du patriotigme lui
était-elle &trangére et, pourlui, 8tre patriote, consis-
tzit & bien remplir sa fonction sociale et norn a4 s'adonne
a4 un chauvinisme qu'il eurait volontiers qualifié de pri-
mitif. Dans la Province Fédagogique, il n'est jamais
fait allusion a4 l'Btet, les éléves sont préparés somple-
ment, & vivre, compte tenu de leurs dons nasturels, dans

le sein de la société existante, et il est vrai gu'ils
n'auront, sans doute, aucune responsabliité politigue a
exercer,

Il ékst donc pagquestion d'instruction ci-
vigue proprement'dite, dans la Province Pédagogique. une
seule allusion bein vague est faite & cef enseignement :
Wilhelm, dit-on, acquérera, avec les sentiments &'un pére
toutes les vertus d'un citoyen (Alle Tugenden eines Blir-

gers).
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C'est donc par le sens de la famille,

d'aprés Goethe, que commence l'insertion dans le monde

social,les sentiments paternels devant conduire 1l'hom-
me au devoir civigue. Toutefois, 1'éducation civique

. Ol . N s
ne peut se concevoirten fonction d'un gystéme politi-

que général. Or, nous trouvons, chiez Goethe, une conce
tiomn, &4 peine esquissée semble-t-il,de 1l'Etat moderne
conception cenirée sur une notion assez coriginale du
r8le de la propriété. "Propriété et Communauté" telle
sera la devise, Le possédant n'est eﬁ somme, gque le
gestionnaire de ses biens et se doit de les mettre aﬁ
service d'autrui, tout en en conservant la propriété,
car ce droit est sacré. Il en sera, curieusement, de
me&me du chef de 1'Etat, dont le devoir consistera a
mettre sa richesse et son pouvoir au service du peuple,

stimuiaent, per la, l'acticité de la rpation. Ce r8le so-
cial attribué & la propriété fonciére, doit contribuer
au maintien de l'ordre et a4 la stabilité ‘générale. Le
‘gocialisme" de Goethe ne va pas plus loinyméme si le po:
te s'est intéressé mux travaus de Bentham et de Saint

Simon et aux réalisastions 4d'Owen en Amérique.

L'éducation eivique prépare le citoyen &

- sl'lintégrer dane la société, non pour la transformer. On
ne lui demande que de jouer convenablement sa partition
dans 1'orchestre général, Une fois recormues comme indis
cutables ces bases fondamentales, toute forme de gouver-—
nement est admise, mais un rfle important est accordé

4 la pblrce, r8le qui gagnerait & 8tre précisé, car il
semble que fort peu d'initiative soit mccordée au cisoye:

gqui n'a guére gque le droit de remplir son deveoir.

S3i Goethe n'oppose pas noblesse et tiers
état, la société nouvelle comptere toutefois des citoyens
de deux niveaux : une élite composée de chefs, de guides,
appartenant 4 une association plus ou moine secréte,

dtallure magennique comme la Bociété de 1a Tour; Leomardc
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et Jarno sont nés pour l'orgenisation et le commande-
ment, et ils eppartiennent & la noblesse. On ne sait
rien de la formation qui leur a é&té donnée. De toutres

fagons ils ne sortent évidemment pas d'une quelcongue

Provinece Fédagogique. Il est & noter au passage que le
droit ne figure pas dénsg les disciplines enseignées ;
dans cette Irovince et aucun des personnages de Wilhel:’

Meister n'est juriste comme Goethe 1'était, théoriguem:
i
de formation.

La grande masse des citoyens appartiendra
évidemment 4 la seconde catégorie, composée de gens
utiles}de bons epécialistes, compétents dans leur bran-
che d'activité et de grande conscience professionnelle.
Ils saurcnt. de plusjapporter dans lTaccemplissement
de leur t8che, une certaine beauté, une certaine perfec
tion qui le revalorisera. La pédagogie nouvelle a la

charge de les former.

Cette éducation,utilitaire plus , peut-akce
que strictement professiormmelle, et sur laquelle
Goethe a cru devoir insister, par suite de 1l'évoluticon
de la gociété contemporaine, ne saurait & elle seule
constituer toute la formation de l'homme. Elie n'en
est qu'une étape, et s'arréte & le fin de Yl'gpprentis-
sage. Une éducation compléte ne peut, semble-t-1il, se
limiter & ce niveau, elle devre se poursuivre plusloin,
et durera aussi longtemps que la vie elle-m&me, permet-
tant uvun enrichissement constant au contact du monde, car

tout ce gue nous rencontrons laisse sur nous des traces

et contribue & notre développement.

C'est ainsi que la femme sers soumise &
une sorte d'éducation permanente, se formant, chagque
jour davantage, sous l'influence de son mari, et, dans
un certain milieu, par la fréquentation de cercles lit-
téraires et artistiques. A son tout le femme aura sur

l'homme une influence bénéfique, si elle appartient, elle
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mBme & une ceritaine élite, sans qu¥il soit nécessaire
qu'elle s'éléve au niveau d'une Iphigénie, ou incarne

la féminité, comme Marquerite ou Héléne,

L'homme et la femme ayant dans la société,

et des t8ches différentes & accomplirx

un rdle distinct,
Goethe n'envisage pas de les former de la méme maniére,

il ne congoit pas une éducation mixte. Le formation,
telle gqu'il la voik,se situe sur deux plans nettement
différents, selon gu'il s'agit de gargons ou de filles.
A 1s séparation par sexe, s'ajoutera un clivage soci@l
et la formgtion des gargons sera différente s'il stagit
d'enfents du peuple, voire de la bourgecisie, destinés
3 des fonctions d'exécution (tel est le r8le des "Die-
ner") ou d'8tres exceptionnels, appelés & former la fu-
ture élite. Goethe porte moins d'intéré&t & 1'é&ducation
des filles, le femme devant jouer un r8le strictement
familial en général, mals on retrouve, ici aussi, une
distinction selon le milieu auguel la jeune fille appart
tient. Certes l'é&ducation aura toujours pour dbur de for-
mer des méres de famille (die Madchen zu Miittern erzie-
hen) , mais on distingue scigneusement les Jjeunes filles
de situation modeste (niedere Stdnde) des jeunes filles
appartenant aux classes supérieures cultivées (gebildete
Stnde). La fillette de classe modeste se préparera trés
bien & 1la maison, sous la conduiite de sa mére, & sa fu-
ture condition de mére et d'épouse, sgsladaptant au tra-
vall ménager et m8me agricole; la jeune fille de l1'aris-
tocratie en revanche, recevra une éducation plus complé-
te. Elle fréquentera un pensionnat et poursuivra des
études lui assurant une formation générale egtimable, et
une initiation &4 la littérature et aux arts.

Goethe, toutefois, n'approuve pas sans ré-
serve, 1l'éducation donnée dans ces établissements, qui
risquent de former des poupées de salon (Salonpuppen),

comme Lucienne, dans les Affinités Electives, négligeant,
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parfois , des 8tres de réelle valeur, comme (Odile,

gqui, aw jugement superficeéel de la Directrice, passe
pour bornée, alors qu'elle s des qualités de so0lidité |
et d'organisation qui lui permettront, peut-8tre, d'a.

sumer un r&le actif & la t8te d'une maison, voire d'w:
donaine.

On ne saurait nier gque les idées de Goe-

the sur 1'éducation des filles soient assez peu moder-:

nes, encore proches , pourles fi_les d'origine modeste
du moins, de celles de lMoliére. Cette position est |
difficilement coneciliable avec le r8le capital qdhl
attribue & la femme dans la formation de 1'homme, puis
que, pour lui, "l'éternel féminin est ce qui nous élév
( das Ewig Weibliche zieht uns hinan). Il y a, incon-
testablement un hiatus, e:qdatre 1!'éducation des filles,
telle qu'il la souhaite, et ce r8le de haute culture
accodé & certains représentants du sexe féminin, dans

lesquels Goethe voit un élément moteur de 1l'humanité,

13°) La. formation des éducateurs.

Nous avons vu que Goethe s'était ftoujours
préoccupé des problémes de formation , sans avoir été,
réellement, lui- 8me, un éducateur.3'il a, un moment,
lJorsqu'il é&tait étudiani, cru aveoir le vocation ensei-
gnante, et envisagé d'embrasser la carriére universi-
taire, cette intention dura peu et r-eut pas de suite.
Mais il avait l'amour des enfents, qualité pédagogigue
indispensable et, de toute évidence, un don pédagogi-
gque réel, il avait le sens didactique et amurait fait,

trés vraisemblablement un bon éducatenr,

S3'il n'a jamais été précepteﬁr, Goethe a
eu, toute pa vie, le go&t-d'instruire, dtédugquer, dlex-
ercer une action intellectuelle et morale sur son en-
tourage , Nous avons vu que trés jeune, il préparait des

cours pour son frére cadet, étudiant il conseillait sa
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soeur sur le choix de ses lectures et sa formation géné
rale. Adulte, il conserva ce goflt pédégogique, hérité
vraisemblement de son pérds'occupant de 1'éducation de

nombreux jeunes gens, un piire suisse pluas oqmoins &

la dérive, Félix, fils de Mme de 3Stein, et de son pro-

-

pre fils Auguste.

Ses fonctions officielles de Ministre du
Duc de Weimer l'amenérent A gdministrer indirectement
1tUniversité d'Ien%et ses annexes, musée, bibliothéque,
jardin botanique, ce qu 131 fit avec beaucoup d'lntérét.
Grace & son ami Herder, qu'il avaeit fait nommer & 1l'ins
pection des établissements scolaire, il suivit la ré&-
forme de l'enseignement dans le duché. Toutefois Goe-
the ne s'est jamais clapsé, lui-m8me, parmi les pédago-
gues, il avait conscience d'8tre demeuré un non-profes-
sionnel en pédagogie, ef il ne se croyeit pa autorisé a
parler en homme du métier, dans ce domaine, considérant
qu'il y avait lieu de réserver & des spéecialistes, le
soin de se prononcer sur 1l%éducation a4 donner & ls jeu-
nesge. Comme ce probléme ne lui était pas vraiment fa-
milier et qu'il n'était pas, lui, un enseignant de pro-
fesgion, Geoethe a préféré demeurer, dans ses directives,
an niveau des idées généreles, de la théorie, sans né-
gliger de faire, a l'occasion, quelgues remarques pré-

cises et souvent pertinentes.

A une époque, ol l'on s'intéressait vive-
ment & la formation des éducateurs, ol des cours nor-
maux, des écoles normales ouvraient leurs portes dans
de nombreux états (un ancien ambassadeur de France ne
Prusse, devenu préfet én Aleace fait ouvrir & Strasbourg
la premiére école normale francaise), il est curieux de
voir le peu de place gue tient, malgré ce mouvement gé-
néral, la formation des enseignents dans 1'ceuvre péda-
gogique de Goethe. Goethe fait défiler devant les yeux

de ses lecteurs, des représentants de toutes les couches
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sociales, d'un grand nombre de professions, comédiens,
petits agriculteurs, grands propriétaires fonciers,

commergants, artisans, mineurs, tisserands, charbonnier:
colporteurs. Mais il ne présente, comme enseignants

de profession que le professeur &bdile, dang les _Af-

finités Blectives. . Les surveillants de la Province

Pédagogiques sont bien piles, et les itroies Directeurs,
ont plus l'allure de "sages" que de réels enseignants.
La formation des pédagogues n'est pas "traitée" dans
les ceuvres de Goethe. & peine trouvons-noﬁs quelques}
remarques sur ce pujet. On cite, certes, les wvertus :
qu'un bon maftre doit avoir, mais il s‘'agit, surtout,
de gqualités morales devant susciter le respect des &lé&-

ves, et non de compétences intellectuelles ou pédago~

gigues.

Cette attitude de Goethe est d'autant plus
surprenante qu'il insiste, 4 plusieurs reprises, sur la
nécessité de confieéla formation de la jeunesse & des

spécialistes. 11 indique, par le bouche de Jarno, gu'il

faut &tre expert , pour enseigner méme des rudimentfde

eciences & un jeune enfant. La pédagogie est, pour Goe-

the, une sgpécialité, et , dans cet art comme dans les

'autres)la bonne volonté ne saurait suffire.Aussi le pére

lui-mé&me, se woit il refuser toute aptitude & éduquer
moins

son fils convenablementtan?;bar suite de l'insuffisance

de pes connaissances, que par 1l'aspect sentimental,dont

ses relations avec son enfant, ne smuraient parvenir a

a'affranchir.

Paradoxalement, la Province Pédagogique,
qui doit rechercher toutes les sptitudes, et qui semble
préte & orienter les jeunes gens vers toutes les profes-
sions (sauf la carriére de comédien), ne se préoccupe
pas de déceler de Futurs éducateurs parmi les &léves ,
rour les former 2 la profession d'enseignant. D'autre

paxrt Goethe n'a pas envisagé l'ouverture d'écoles espé-
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cialisées dans la Fformation méthodique de malitres 4'é- :
cole et de professeurs.ll se borne uniquement a indig_\;u%z-E
en divers endroits et en termes vagues les gualités

réquises pour un éducateur: il devra &tre "plus gu'un

homme® (mehr als ein Mann); ce sera donc un 8tre diffi-

cile & découvrir, comme le précepteur d'Emile. 11 aura
poursuivi, nous dit-on, des études théorigques et pra-

tigues, . Mais ou 7 et de quel niveau 7 Aucune réponse

n'est donnée & ces questions. Il sera, évidemment psy-~
chologue, car, ainsi que l'exigeait déja Rousseau, i11
devra, avant tout, conneitre les enfants, leur fme,

leurs qualités et leurs défaut, comme le jardinier con-
nait ses plantes.

En un mot, 1l'éducateur sera psychopédagoguc
Il szura adapter son enseignement aux pessibilités intel
lectuelles de sesg éleves, comme ]l'explique Jarno & Wil-
heim gqui s'étonne de la samplicité des réponses qu'il
donne & Félix. L'enseignant respeciera les stades d'é-

volution des enfants.

D'un autre c8té 1'éducateur sera, obliga-
toirement, passé maitr%dans la discipline qu'il ensei-
gne, Il sera un véritable expert (Meister des Lehrstof-

fes), car il n'y a rien de plus effrayant qu'un maftre
qui n'en sait pas plus gue ce gue ses éléves doivent
apprendre, Goethe pressent la nécessité d’une formstion
¢continue, pour lui, l'éduceteur devra, sans cegse, apprer
dre, car la science se développe et il doit se tenir au
courant. Les connaissances ne sauraient demeurer stati-
gques., 8i nos ancétres, en effet, pouveient ge limiter
aux comngissances acquises dans leur jJjeunegse, il nous
faut désormais réapprendre tous les cing ens , si nous
ne voulons pas, dit Goethe, 8tre hors course compléte-—
ment (ganz aus der Mode). Goethe avait é;alement fait
cette femarque 4 propos de certains professeurs de Facul-

té par trop &8gés, et qui ne s'astréignaient pase & cette
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remise & jour régiliére.

Quant aux méthodes & employer, 1'éducater
évitera l'empirisme, car celgiﬁgui contruit doit é&vi-
ter tAtonnements et essais,“cé gqui doit rester debout,
exigeant d'@tre contruit droiti. L'éléve sura, lui,
4 la différence de gon maitre, le droit de se tromper,
son maftre lui laissera sciemment commettre des erreur:
car il doix s'exercer librement. On évitera, toutefois
les erreurs par trop graves qui seraient difficilesa
rectifier, ainsi que celles qui seraient source d'une

trop grande perte de temps, et qii, de ce fait, ne se—

raient peint fruetueuses.

Le pédagogue sera donc nécessairement,
psychologue, expert en sa discipline, maftre de sa mé-
thode. Il devra, également, faire preuves de qualités
morales certaines, en particulier d'une grende maftri-
se de sBoi, qualité gquil sous entend le connaissance de
sa propre personnalité , connaissance gqui s'acquiert

par l'actionet non par la contemplation.

Une autre gualité est également indispen-
sable & l'éducateur : il doit savoir rester Jjeune dles
prit, car on n'agit sur la jeunesse, que si l'on est
resté jeune soi-m&me. Il faut reconnaiftre gue c'lest
le contact avec les jeunes, avec les enfants, gui nous
apprend ce gu'est la vie, et comment pervenir au bon-
heur: "Le Christ a raison de vous donner les enfants en
exemple, car c'est d'eux que nous apprendrons & vivre
et & faire notre salut" (Christus hat recht, une auf
die Kinder zu weisen, von ihnen kann man leben lernen
und selig werden-Lettre & Mme de Stein, 22/9/1782).
Goethe instruisait les enfants en les distrayant, ce
n'est pas, en effet, par la sévérité, mais par 1'amour,
par une justice sereine, sans préférence, quéﬂ'on agit
sur les hommes (sehr viel ist zu erreichen du;ch Stren-

ge, mehr durch Liebe-~ Eeck.22/3/1825).
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Toutefois < ovethe se ga dera des excés
d'un libéralisme pédagogique exagéré et 1'éducateur
saura garder la distance en face de son &léve. Un stric
respect de la hiérarchie est pertout appearent dang la
Province lédagogique, moins pour sauvegerder le presti-
ge des supérieurs, gue pour fagonner la jeunesse & une

conception morale fondée sur ce respect de tout ce qui

nous entoure et qui permet de s'élever juagu'au res-

pect de soi-méme,

C'est done en glanant de part et d'autré,
qu'il est possible de rassembler des indications sur'
les qualités que devra possé&der le parfait &éducateur..
I1 est regrettable gque Goethe n'ait pas formulé plus
systématiguement ses idées sur la formation des ensei-
gnants, clef de valte d'une réforme de 1l'éducation. Il
faw?yﬁgﬂzéureusement que ni la Frovince Pédagogique, n:

la société des Migrante ne se préoccupent de ce problé-

me pouttant capital.

II. Les ldées pédagogiques de Goetle
sont-elles réellement originales,
ou Goethe s'est-il borné, le plus
souvent, & suivre les courants

pédagogiques de son temps ?

Nous avons donc pu constater

que les idées pédagogiques de Goethe occupaisent
une place non négligeable, dans la plupart de ses ceuvre
Si elles ne débouchent sur 1L'éleboration d'une doctrine
précise, sur un systéme structuré (Goethe ne 1l'a pas
voulu)}, elles forment, cependant, un ensemble assez co-
hérent et ne manguent, incont%fﬁtablement,pas d'intérat.
Est+il possible de classer Goethe parmi les pédagogues ?
Il faut, au préalable, examiner dans quelle mesure ses

idées pédagogigues =~ sont réellement %riginales.
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La forte personnalité de Goethe, son gé-
nie, gqui marquent toutes ses oeuvres, ont-ils donné
un caractére spécifique, de la mé&me maniére, & Bes

conceptions touchant 1'éducation, ou celles - ci
, ne sont_elles gue le reflet, plus ou moins

fidéle, plus ou moine adapté, des conceptions générale:

ment exposées par la plupart des auteurs pédagogiques
de son temps?

En un mot, Goethe est il origingl, lors-
qu'il traite de pédagogie, ou a-t-il écrit, dans ce |
domaine, sous l'influence du "climat pédagogique si
répandu en Burope, et particuliérement en Allemagne,

au tournant des XVIiiIéme et XIXéme siéclesg 7

Nous avons été amenég si souvent, au cours
de ce chepitre, &4 souligner les rapports existants en-
tre la pensée de Goethe et celle d'autres auteurs, qu'i
peut semblexr, & premiére vue, que, sur bien des poinks,
ges idées : ne s'éloignent guére
de celles de ses contemporains. Nous pouvons nous bor-

ner & rappeler les principales similitudes:

Goethe insiste sur le nécessaire respect
du caractére propre de chaque enfent, et sur l'obliga-
tion , faite & l‘'édmcateur, de développer ce caractére
selon son propre sens., Goelhe reprend, la, il faut le
reconnaitre, le point de vue de Rousseau, qui, lui aussi
ingistait sur ce point {(cf. eclimat Péd.p.31).Kant sou-
tenait ., de m&me ., qu'il ne fallait pas contrarier,mais

guider les impulsions de la nature.

La nécessité d'adepter 1'enseignement au
niveau de l'élave, et de resgpecter les &tapes, les pali-
ers de egon développement, n'est pam, elle non plus pro-
pre & Goethe, Kant aveit exposé le mBme point de vue,
{cf. Cim.péd., p.46) 1'empruntant, d'ailleurs, également

& Roussesau.
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Quant & 1'"intérét" que le pédagogue doi

gusciter chez les éléves, de nombreux auteurs avaient

avant Goethe, noté la valeur de ce levier pédagogi-
préné une méthode at-

H)
que. Pénelon avait, lui-aussi,
et Basedow appliquait le

trayente ( clim. Péd.r 315)
méme regsort en éducation (Clim.Ped.r333. ).

-

_ le primat accordé auw "conecret", 1la pré-
sentation de la "chose" & étudier, avant le "mot" qui
la désigne, est une conception commune A&
de nombreux auteurs, lLocke, Rousseau, Basedow, r;cc@—

mendent de donner a l'enfant, la connaissance deg cho-

ses directement, et non & travers les mots (Cl.Ped.p33

Pour Goethe l'enseignement doit 8tre util
il faut conndftre , mais pour agir. Cette notion de
1'utilité de la connaissance, Locke ltavait déj& mise
en valeur {(clim.ped.pFi&) ainsi que Hecker {(p.324, Fel
biger (p3235), Basedow (1 333), Campe (p336), et Pesta-
lozzi (p340). Cet enseignement pratique débouche, chez
Goethke, sur l'apprentissage d'mn métier, gui doit fa-
voriser 1l'insertion de l'adolescent dans la société.
Ici encore, Goethe, n'est pes original; Déjia Locke re-
commandait 1'apprentissage d'un métier {(p..319)t nous
retrouvons la m@me exigefice chez Franke (p.323 ., Rous-
gseau woulait qu'’Emile ft apte & devenir menuisier, bie
que, il faut le reconnaftre, il. ne woi¢ pas dans
l'apprentissage d'an métier, l'objet premier du péda-
gogue, celui-ci devant, avant tout, former un 'homme",
non un spécialiste (Emile,p.l2). Pestalozzi lieit, &tro:
tement, . formation générale et formetion profemsio-
nelle (p.41l), et enseignait 1l'amour du travail pour le
travail; pour lui, la profession "classait'! 1'homme ,

beaucoup plus gue ses connaissafices théorigues.

Si foethe introduisait cet aspect pratique,
voire utilitaire, de 1'enseignement, jusque dans 1tap-

prentissage des langues vivantes, mettant la pratique
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avant la connaigsance de la grammaire, complétement

n gligée, semble-t-il, on retrouve ce méme procédé

pédagogique chez Locke, qui conseillait, Iui aussi,

.l'apprentissage des langues vivantes par la pratique.é
(Clim.ped.p.27) . |
Pour ce gui concerne la discipline, nousé
avons vu gqu'il n'y aveit pas de chitiments corporels i
dans la Province Pédagogique, mais des sanetions tou-?
chant & la dignité, & l'hornneur de l'individu, une léf
correspondant & un bléme, La °

gére exclusion scciale,

m&me conception se tetrouwve, également, ckez Lucke,

(p.31}), chez Kant, favorable aux punitions morales(p3y

Quant & l'édmncation religieuse, si nous
trouvons, chez Goethe, un certain rejet des dogmes,

puisgqu'ils ne sont pas directement enseignés dans la
Province Fédagogique, une méme conception religieuse e
istey non seulement chez Rousseau, mais, également che
Pestalozzi (p.340), et Basedow (p.33%), ces pédagogues
laisgant aux minigtr.s des différents cultes, le soin
d'enseigner le catéchisme.

Le r8le formsteur des voyages na, pas échag
pé & Goethe, guil = donné le titre d'Années de Voyage" &
la seconde partie de son Wilhelm Meister, mais Locke
avait également mis en valeur ce moyen pédagogique, et
Rousseau impose des voyages & Emile, m8me si ceux-c¢i re

tardent son meriage.,{Emile,p.576).

Goethe ne cesse d'insister sur le r8le de
l'insertion sociale, et la nécessaire goumission & la
loi. Sans remonter jusqu'é Pleton, il faut reconnaitre
que Rousseau aveit pris conscience de ce probléme, et
s'efforgait d'éduquer Emile pour qu'il puisse prendre,
adulte, sa place dans la société. et gqu'il soit apte a
se plier volontairement & la loi du devoir. ﬁobéissance

& la loi n'est pas, pourGoethe, ung simple abdication,
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une attitude strictement négative, admettant comme ir-

rémédiables les ftravers de la société., Celle-ci, au

contraire, est en voie de transformation et il est né-:

cessaire de guider cette mutation, C'est & l'!'éducatior

qu'il appertient de former les hommes nouveaux, qui

s aront agir sur ce monde en gestation. Cette concep-

tion de 1l'antériorité nécessaire d'une reforme de 1'é&-
ducation, par rapport & la réforme politigue et socia—é
le, Goethe n'en était pes le premier prapagateur. Roue
seau l'affirmeit déja . .. et Pestalozmzi était per-
suadé que la rénovation de Ll'enseignement éteit la vé-
ritable solution & la question sociale | . .. Fellen-
" berg pensait demBme, mais d'une manidre plus réaction-
naire i;.:t . Pour Kant, c¢'est en l'é&dhcation que
git le frand secret du perfectionnement de 1°'Humanité
: .;.-, car 1l'éducation traveille pour un BEtat meilleur
conforme & une idée nouvelle de l'Humanité et:de sa des
tination. Quant & Fichte, la rézénération de la socliété
ce qui veut dire, pour lui, de l1'Allemagne, passe par

»

itéducation, et il confie, comme Goethe, & la noblesse,
un r8le directeur, émineht dans cette transformation,
En Pologne, Konarsky pensait, également, qu'lune réforme

de l'instruction dewait précédexr toute réforme politigue

3i des rapports étroits existent entre la
pensée de Goethe et celle de ses contemporains sur le
plan des idées générales, (buts & assigner a 1l'éducatior
et moyens & appkiquer), une similitude Erappante se re-
trouve dens certains déteils, la Province Pédagogique et
1l'établissement de Fellenberg & Hofwyl sont plus que

broches cousins.

Al . o e ke e . T — . .

Tous ces rapprochements entre les idées
de Goethe et celles des pédagogues contemporains expligqui
quent que la plupart des critiques, tout en reconnsissani

gon intérédt "pour. le . probléme de 1l'éducation,
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L3

pensent que ses idées dans ce domaine "n'ajoutgnk

rien & sa gloire", et qu'elles ne présentent pas suf-
le

fisamment d'originelité pour permettre de” classer

parmi les pédagogues de renom.

Neanmoins , & plusieures reprises, nousavons

contaté que Goethe wvoyait, en l'homme un &tre origi-

nal au sein de la création. Cette création, est un en-.
semble cosmigue, un tout, une unité,régiepar une loi :
fendamentale, & laguelle, par conséquent, la société,

comme 1'homme sont ' soumis. C'est la loi générale

de développement, qui, dans l'Univers, régit aussi bie
les minéreux, les végétaux que le monde animal, et,

au sein de ce dernier, l'Homme, aboutissement de toute

la création et féalisation supréme du plan de Dieu.

Cette douception métaphysique est née des
traveux scientifiques de Goethe et a &té confotrtée par
cauz-ci., Il est évident qu'elle ne pouvait pas 8tre

sans influence sur Ses idées pédagogigues Tty

Aussi est-1il nécessaire d'étudier les tra-
vaux scientifigques de Goethe, Source peut-&tre de le
réelle originalité de ses idées sur 1'éducation. C'est
en effet, par 1l'étude des sciences de la nature , phy-
sique, chimie, géologie, botanique, zoologie et biddo-—
gie, qu '1l "~ a découvert l'idée mattresse de 1l'unité
de la création?tla loi de son évolution par métamorpho-
ses Qui conduit & la réalisation de types epécifiques,

or l'homme est, lui aussi, en marche vers le perfection-

nement de pon propre type.




