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Leg Idées pédagogiques de Goethe
et

la critigue allemande et frangaise

Avant d'entreprendre 1'étude des idées pédago-
giques de Coethe, il convieﬁt de rechercher ce que la cri-
tigque allemande et frangaiée a éerit & ce sujet, et d'exa-
miner si le probléme posé par cet aspect de son oceuvre

mérite ua nouvel examen.

I1 ne ssuraeit, evidemment, &tre question de pas-
ser en revue, d'une maniére exhaustive, ges innombrables
eritiques .. 2 et de recherch«r s'il se sont préoccupés
des idées pédeagogiques de 1'écrivain. Tous ont falt allusion
aux idées de Goethe sur 1'éducation en traitant de certaines

oeuvres comme le Wilhelm Meister ou les Affinités Electices.

I1 est toutefois possible d'exeminer les ouvrages traitant

spécifiquement de cette guestion. Or il s'avérequ'ils sont

pek nombreux an Allemagne et presqu'inexistante en Prance.

I1l senhle qgue cet aspect de la peizgde de Goethe, gui, & tra-

vers les écoles Bteiner donne au grand écrivain une actuali-
discerné ou

té toute particuliére, n'alt pas &té/apprécié & sa juste va-

leur.

Vingt-six ans aprés sa mort -’ -+ llaspect

son livre Les grandes lignee de la FPédagogie Goethéenne,

(Grundlinien der Padagogik Goethes - Zittau-1858). L'auteur

note d'abord l'influence de FPlaton, de Rousseau, de Bagedow,
sur J1ui et reléve les indications pédegogigues, contenues
dans . différents ouvrages : entourer lvenfant

de beaux sujets pour développer, en lui, le sens de la beau-
té, nécessité d'une éducation active,car c'est "l'action qui
vivifi¢" (die Tat belebt, p.24), opposition & 1'école psblique,
incapacité du pére & bieh éduguer ses enfants, r8le des voya-

ges dans la formation ... FPuis il examine l'enseignement de.
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chaque discipline, tel gue Goethe le concevait; il reléve
la nécessité d'atteindre la perfection, d'oix 1'interdic-

tion de developper un talent ol 1l'on ne saurait devenir
parfait. )

Oldenbhers souvlicne particuliérement l'intérdt
porté par Geoethe, & l'insertion sociale de 1'homme, inser-
tion qui rend nécessaire, dans une société en rapide ftrans-
formation, la maitrise de soi (Selbstbeherrschung) et le
renoncement (Entsagung-p.118). Le rdle de le morale et de
la religion est, lui aussi, mis en valent. Oldenberg remar-
que gue UGoethe voulait, par 1l'éducation, surmonter 1toppo~
sition existant entre le mande intérieur et le monde exté-

rieur (durch die Brziehung dne Gegensatz von Innen=-und Aus-

senwelt aufheben, p.ll).
intéressant
11 est particuliéremen?/ae souligner, car cela

ne serapes le cas de la plupart des critiques, gqu'Oldenbers
2 parfaitement vu la liaison entre les idées scientifigues
et les conceptions pédagogiques de Goethe. Dés le début de
son ouvrage, 1l souligne le r8le des Métamorphoses dans le
domaine de 1'éducation, car le concept m&8me d4'é&ducation

est 1ié chez Goethe, dit-il, & la loi des métamorphoses,
(oethes Erziehungsbegriff schliesst sich mit dem Gesetsz
der Metamorphose an -p.l&). 11 insiste sur les similitudes
que Goethe découvrait chez toute créature, similitudes qui
permettent de dégager la notion de plantes et d'animaux
Yoriginels (Urpflanze, Urtier-p.l7), sur le rythme qui don-
ne a toute croissance des pheses alternées de sgstoles et
"Le développement intellectuel est le fruit

de diastoles
d'une collaboration du monde intérieur 4 lL'e&tre et du monde
qui lui est extérieur"( das geistige Wachstum ist ein Zusam-
menwirken von Innen= und Aussenwelt-p.18). L'éducation de-
vra remplacer le hasard et conduire 1 'homme au plein épa-
noulssement de ses dispositions innées, conformément a 1'i-

mage-type qu'il poete en lui {angeborenes Urbild-p.21).

Pendant les vingt-cing ennées suiventes, il ne
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semble pas gque les idées pédagogiques de Goethe aient in-
téreseé les critiques allemands. 11 faut attendre 1881,
pour que paraisse l'ouvrage de BEISETLZEN, ) FPédapgogie
de Goethe (Joethes PEdagogik-Frankfurt). Aprds avoir, & s
tour, indiqué combien celuim%'intéressa eux enfants, Eise-:
ler rappelle gu'il a éduqué le fils de Madame de Stein, 1
ingiste sur le caractére social deg idées pédagogiques de
Goethe, pour qui il faut aller du culte égoiste de la per-
sinnalité au souci de i'utilité sociale. Il souligne le rﬁ—é
le des métiers qui tiennent, dens la formation, plus de
place gue 1"art lui-~méme.

Certes, Eiselen indigue bien qu'il appartien-
dra & l'éducation de cévelomper ce aqu'il y a dans la natu-
re humaine de chacun d'entre nous (Entwicklung dessen ,was
in der menschlichen HNatur liegt—p.24)’ mais il ne fait pas
allusion 2 la place que Goethe assigne & L'homme dans la
création universelle, ni zux leis généreles qui les régis—~
sent. Four Goethe, selon Eiselen, il faut, avant tout, fai-
re de l'enfant un "citoyen du monde” (ein Weltblirger-p.27),

dans une sceciété internationale (internationale Gesellschaft
&4 caractore chrétien.
Dans sz FPédagogie de Goethe ( Goethes Pada-~

gogik-ialle 1886), Adolf LANGGUTH n'hésite pas & dire que

Goethe est un des grands éducateurs de 1l'humanité, et qu'
il appartient, & ce titre, & 1l'histoire du monde (p.3).

Mais 11 ajoute qu'il ne compte pas parmi les philosophes,
car il n'était pas "de la partie" {vom PFach-p.7), ni par-—
mi les pédagogues , car il n'aveit pas consiruit de "sys-

téme", Langguth cite la Métamorphose des Plantes, et indi-

que que , pour Goethe, 1'ilOmme est le représentant du mon.
de animal ( Repr#sentant der Tierwelt), sussi, comme toute
créature, est-il soumis & des métamorphoses , & des "paliers
( Stufen-p.19), qui doivent le conduire & un type plus par-
fait (p.104). Mais le critique ne semble pes avoir vu 1'in-
fluence de cette conception métaphysigue sur la pédagogie;

il se borne & souligner l'arridre plan social {der soziale

- - - . Lo (I *
. . 3 . N - - o -
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Hintergrundﬂp.QSS) des conceptions de Goethe . I1 y wvoit
une perspective bourgeoise et cosmopolite (weltbﬁrgerlich—

P.256) et une pédagogie nouvelle devra refléter une scci-

&t & nouvelle.

En 1887, Langguth é&crivit un second ouvrage

sur Goethe Pédapgogue (Goethe =als Padagog), dans leguel

il essaie de défendre 1'aspect pédagogiqée des oeuvres

, contre ceux qui considérent que-cela est inutile
et s .. n'tajoute rien & la gloire du poéte.Magis cet o
vragg%lgaggg%%ﬁd sens pédagogique de Goethe, son amour des
enfants, son rS8le dans 1'éducation de sa soeur, {so n pré-
ceptorat bénévole de Fritz von Stein est, & notre avis
d'un intérdt secondaire.)

Il est eost de m&me du troisiéme ocuvraze de Lang-

sur ce méme esujet Goethne, écrivain pédazogique ,

suth,
(Goethe, als pédagogischer Schriffitsteller _ Halle, 1888).

11 rappelle, une fois encore, l'intéredt de Goethe poufla

pédagogie et recherche gquelle pourreit &8ire la portée de ses
idées dans l'tavenir, il insiste, en particulier, sur l'ori-
ginelité du projet de Goethe visant & former des spécielis-—
tes qui soient, en mé&me temps, aptes & saisir l'aspect idé-

al inhérent & toute chose.

En 1896, parut, & Mannheim, 1_Importance de la

de le Pédagogie de Goethe pour le temps présent (die Bedeu-
ezeawart) de Carl STEIN.

tung der .Hdegogil: ocethes {ir die

Cet ouvrage est de peu d'intérdt; comme ses prédécesseurs,

Stein reprend. les conseils donnés par Goethe: respecter le
développement naturel de l'enfant, bétir une pédagogie de
la joie, mais éfalement de l'effort, étudier, avant tout, le

milieu ou vit l'enfant. Toutefois, l'aut@ur insiste davan-

tage sur l'aspect pesycho-pédagogique des idées de Goethe,
gur la nécessité d'étudier le comportement de 1l'enfant, de
rechexrcher ses penchants naturels (Lieblingsbeschiftigungen-
p.13). Le but & atteindre sera un équilib.re harmvnieux en-

tre l'esprit et le corps {(eine harminische Ausbildung zwis-

chen Geist und K&rper-p.14).
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Comme les autres critigues . Stein insiste sur
le caractére social de la pédagogie de Goethe, maie il con-
clut, curieusement, sur un &loge inattendu, de 1'Allemagne
de son temps, qui, selon lui, aurait rendu Goethe patriote,
s'il 1l'avait connue ! "Une chose est certaine, si Goethe
avait vécu cetie unité, cette grandeur et cette puissance (é
de l'Allemaéne,-comme nous l'admirong aujourd'hui, 1'élé- |
ment national surait tenu, dans sa pédegogie, la premiére
place” {dann sténde auch in seiner Pidagogik, das natio-

nale Element an erster Btelle-FP.1l7 et 18).
En suivaent le chronolegie, il ¥ a lieu de men-

tionner, compte tenu de son importance, le Goethe de

BIRLSCHOWSKY (premiére édition en 1895), bien qu'il ne s'a-~

gisse pas d'un ouvraege spécifiguement consacré aux idées
en effet

pedagegiques de Goetire. Ce critique souligne/le caractére

génédrique de la conception goethéenne de la science. Les
Ntypes" sont les &éléments stables dans le changement des
formes.%n 1l'homme le processus de formation est parvenu a4
son aboutissement (tome II, p.436). L'auteur met l'accent
sur les oeuvres scientifigques de Goethe, et voit, dans la
_IMhéorie des Couleurs, l'oeuvre vitale (Lebenswerck) de
1téerivain. Four ce gui est de l'éducation, il estime gue
Goethe n'a pas, volentairement, congu de plan éducatif pré-
cis, car il désirait se borner a indiguer dans guelles voies
il fal'lait s'orienter (Anregungen z1 geben-p.553, tome II).
Le respect, danag la Province Yédagogique, est destiné a
faire comprendre & l'Homme "son contenu sublime et divin"
(sein erhabener , g8ttlicher Gehalt -F.557). Toutefois,
Bielschowsky ne s'étend pas sur les rapports précis qu'il pez

¢oit entre les conceptions scientifiques de Goethe et ses
idées pédagogiques.

FPriedrich HEUSSNER , dans son Goethe, éducateur

{Goethe, als Erzieher-Cassel 1907), considére que Goethe
est réellement un pédagogue, il voit m8me en lui, le pére

de réformes scolaires en cours (p.}). Toutes les oeuvres
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de Geoethe ont, dit-il, un e¢8té pédagogique. Les notions

de travail et de renoncement y sont fondamentales. lais
Jleussner ne va pas plus lodn, et s¢ borne & reprendre les
idées de Goethe sur lTenseignement de diverses disciplines

dans la Yrovince Pédagogigue, en rappelant, également cer- .

taines remarques psycho-pédagogiques , comme le conseil de |

ne cultiver que les dons innés , mais en le faisant soi-
gneusement et & fond.

Dans Les Grendes ldées Fédagogigues dans les

Deuvres de Goethe (die pédagogischen:Grundideen in Goe-

thes Werken -Freienwald am Oder, 1910), Felix Steinmetsz
voit, en lui , un des auteurs les plus pédagogues de son
temps (p.2); pour lui, 1l'homme devra 8trp €duqué selon les
lois, mais en partant des dons naturels qui-restent la ba-
se de toute formation. Stein.metz mentionne bien les notior
goethéennes de "visiocn", de "concept" et d'"idée" {Anschau-
uny, Segriff, Idee-F.1ll), ainsi que leur r8ie dans la for-
mation de l'esprit (Geistesbildung), mais il neT88ttache
pas .. _ . aux conceptions scientifiques de Goethe.
11 souligne, comme tous les zutres critiques, le r8le de
l1"zction, le valeur du métier et la nécessité de former
1'homme, pour gu'il devienne un &tre social (Ausbildung

des Menschen zum sozialen Wesen-p.55). Steinemtz ne fait

donec pas preuve de beaucoup d'originalité, -

Ernst WBINECEK é&tudie, plus spécialement Les

ldées pédagogigues de Goethe, dans Poésie et Véritéar (Goe-

thes padagogische Gedanken in Dichtung und Wahrheit-~Leip-
zig, l%};). 11 distingue l'éducation proprement dite (et,
dans ce domaine, Goethe est disciple de Rousseau, de Bage-
dow, de Herder et de Lavater), de l1'éducation par la vie,
les deux étant nécessaires, II faul parvenir, avant rut,

& la domination de soi ({Selbstbeherrschung) et & L'harmonie,
celle-ci provenant d'une formation conforme aux lois natu-

relles {(Unterricht nach dem Grundsatzdes naturgemﬁssen-p.l5)
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Curieusement, Weineclt ne mentionne pas les études scienti-
figues de Goethe, gui lui paraisseient vraisemblablement,
ne pas avoir de lien direct , logique, avec ses conceptions
pédagogiques.

Kettement plus intéressant est l'ouvrage p.blié

1'année suivente, par WOLFE, Walther, sous le titre Que
pense Goethe de 1'Educatiop ?( Was denkt Goethe iliber Er-

ziehung-Bonn/Leipzig, 1912). Certes, comme les autres cri-
tiques, Wolff commence per souligner la nature pédagogique
de. Goethe, il rappelle son rfle da::gs 1l'éducation de quei—
gques jeunes gens, et indique, également,les grandes ligneé
de la pédagogie de Goethe: rdle de la jJjeoie (Audmunterung«
p.6), influence du milieu, r8le du temps, du concret, par
oprosition au verbalisme, orientations des éléves selon
leurs dispositions innées, importance de l'activité manu-
elle. Mais il insiste, tout particuliérement sur les é&tapes,
gutil faut parcourir et sur les seuvils qu'il faut respec-—
ter et franchir, l'organisme humain se développent selon

une loi de la nature (natiirliche, gesetzmissige Entwicklung
des Organismus-p.4).

Pour Wolff,"les principes pédagogigues de CGoe-
the découlent directement de sz théorie des métamorphoses™
(Goetheas piAdagogische Grundsitze lassen sich direkt ablei-
ten aus seiner Lehre der Methamorphose-p.42). Selon Goethe,
l'homme est en haut de la pyramide de la création, il est
au sommet de la nature, le"dernier épanonissement d'une lon-
gue série d'évolutions” (letzte Bliite einer langen Entwick-
luggsreihe-p.43). Wolff est un des rares critiques & avoir
nettement vu ce parallélisme entre le développement de l'hom-

me et 1'évolution générale du monde dont il est un &lément,

mais un élément privilégié.

Dans le Manuel encyclopédigue de ; édagogie ,

(Eneyklopidisches Handbuch der Pidagogik-19i2), REIN traite
de Goethe Pédagogue (Goethe, als Pidagog), en insistant,

tout perticulilrement, sur le caractére social de cette pé-
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dagogie gui se propose de créer une personnalité harmo-
nieuse, bien insérée dans une société morale et cosmopo-
lite { Grindune einer ellgemeinnn, sittlichen Weltbwdes-
p.630). La pédagogie doit s'efforcer de développer"le oro-
cessgus qui permet le passage du plan individuel au plan”
social et moral"(Umwandlungsprozess vom individualistis-
chen Standpunkt zum sozial= esthetischen Standpunkt-p.632)
Pour Rein , le r8le de Goethe aura été de proposer la cré-

ation ¢ 'une société idéele, a partir du renoncement indi-
viduel.

Nous retrouvons sensiblement le méme point de

vue dans le Goethe de GUNDOLF (Berlin 1916). Cet ouvra-

ge, comme celui de Bjelschowsky, ne traite pas spéciale-
ment des é&écrits pélagogiques de Goethe, mais de la totali-
té de son oeuvre. Toutefois, il  indigue que le but
gocial de itipédagogie semble capitsl, voire
excluegif!t L'fducation de 1l'individu, ou mieux, des indivi-
dus, se propose de faire d'eux des membres utilisables 4!
une comnminauté, ordonnée d'aprés les lois reconnues de la
nature, et, en mé&me tecmps,de 1l'humanité. Le service de la
comminauté emigera uie spécialisation de 1l'individu, et
Gundolf wvoit, en Goethe, le propuéte de 1'Allemagne futu-
re, d'une dépogue technique, laborieuse et sociale, mais
qui semble prendre, malheuremsement, et Gundolif le cons-
tate & regret, le contrepied des recommandetions que Goe-
the lui adressait, " &4 titre d'hyziénel pour la préserver
des réveries du romantisme(p.308). L'auteur conclut, curi-
eusement, en prétendant voir, dans le renoncement conseil-
l1¢ par Goethe,l'image de la tragique expérience du poéte,
l'aveu qu'il n'est point parvenu a ses fins,"qu'il n'a pas
vecu selon son ré&ve historique"(p.303)0rmous ne saurions,

8tre d'accord avec cette vue pessimiste et dé-

senchantée.

Blisabeth CASTPERS publie, en 1920, Les idées

fondamentales de Goethe en pédagogie, leurs rapports avec

Rousseau {Goethes pidagogische Grundanschauungen im Ver-
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h#lnis zu Rousseau- Lavgensslzea).BElle rapproche la Pro-
vince FPédagogigue de l'oeuvre de Ffellenberg et en recher-

che les sources dans la Nouvelle Héloise, 1'Emile et le

Contrat Social. Hlle constate que, malgré cette influen-

ce, Goethe reste moins systématique que Rousseau et ne de-
vient jamais dogsmaticue.Lles rapports des idées scientifique
et métaphysiques ¢e Goethe avec sa pédagogie ne sont pas

ahordés par Elisabeth Caspers..

En 1922, Otto KO LLAYER publie Lo Province

Pédagogique (die FPddagogische Provinz—Langensalza}Berlin,

Leipzig). I} étudien avent tout, l'irfluence de Fellenkerg,

son échange de correspondance avece Toethe, cite la visite
du duc de VWeimar & 1'Institut d'Horwyl, ltaccueil, par Goe-
the, dufils de Fellenbersz , en 1820, date & laguelle le

Province Féadagogique fait, pour la premidére fois son appa-

rition, dens le Tagebuch. Horlmever passe en revue las 4dif-
férenmtes disciplines enveigrmfes dexns la Frovince. Pour lui,
Joethe s'efiorce de résoudre l'opposition existant entre
Itindividualité de chacun dlentre nous et la loli générzle.
Dans cette ppticgue, la limitation volontaire

et le renoncement approuvé en toute conscience, de-

4

viepnent la base de toute pédagogie.

Dens son cuvrage général sur L'Bsprit de 1%E-

pogue Joethéenne: (Geist der Goethezeit-Leipzig, 1923);

KORIPF n'étudie pas spécialement, certes, les idées pédago-

Il se borne & dire ques les Annéesd'Appren-

gigques de Goethe.
tissage de Wilhelm Meister ont pour théme 1l'éducation de

1'individu, efin de faire de lui, un membre utile & la so-

ciété, et que les Annédes de Voyage iraitent le m@me problé-
me , mais wvu, hon plus du ¢8té de 1'individu, mais du cBté
de la commuauté. Quant au renoncement, c'est "une des gran-
des lois naturelles de la vie" (Entsagung gehdrt zu den Zros-
sen Naturgesetzen des Lebens“—p.64l). Bn conclusion, Korff
pense que Goethe, et c'est, pouftlui, la grandeur des Années
de Voya,e, a compris que son épogque arrivait i sa fin, et

gu'un nouvenu temps allait nafitre (Goethe begreif}, dass
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die Goethezeit zmuende und eine Zeit imWerden ist-p.644)}.
Une telle constztation rend indisgpenseble, d'abord, un
changement radical dans la congeption de 1= culture, et,

par la, l'é&laboration d'une nouvelle pédagogie.

Dans le premiére partie de Bon ouvrage Goe-

the et le métier (Goethe und das Handwerk-Leipszig, 1927),

MUT. ESIUS note 1'intéré&t de Goethe pour les sciences de la
fature et les problémes économiques. Goethe donne, au mé-
tier, une place prépondérante dans une société qu'il struc
ture en grande partie per les corporations, regroupant les
hommes en apprentis, compagnons et maltres, d{une fagon
assez peu novatrice. Kousseau disait 4£jad que le métier
&tait plus sur que la propriété. Le maftrise <'un métier
rend l'homme complet, si modeste qu'il soit - {dexr
geringste Mensch kann komplett sein, wenn er sich, inner-
halb der Grenzen seciner Fertigkeiten wune FEhighkeiten be-
wegt-p.74). L'artisan devra méme se rapprocher de l1l'artis-
te, mais il appartiewt & 1l'éducation de le former (Brzie-

hung zum Werk-p.97).

Muthesius se penche, ensuite, sur les idées
rédagogiques de Goethe: 1L'idéal de formation, longtemps
individusliste, devra disparaitre pour faire place 4 un
idéal social, d'oll le tournant qui sépare les Années d*Ap-
prentisssge des Années de Voyege (Zeitwende-p.107).Cn pas-
sera d'une'"communauté de culture" & une "communauté de tra-
vail® Bildungsgenossenschaft—Arbeitsgenossenschaft-p.llO).
I1 s'agira donc, d'une'pédagogie sociale" Soszialpidagogik-
p.111), conduisant & une organisation "professionnelle" de
la société. I1 semble que Muthésius n'ait pas vu l'effort
de Goethjiour maintenir, mBme dans l'epprentissage.d'un
métier manuel, un ¢&té culturel, gui donnera A *tout &tre
humain, la mé@me valeur et la mé@me dignité. Il s'agit pour-

tant, 1la, d'une notion essentielle.

Dans "Autorité et liberté ches Goethe, (Auto—

ritdt und Freiheit bei Goethe, Tubingen-1932), Agnds HER-
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KOMMEN étudie le combat que Goethe n'a cessé de mener ,
lui-m@me, pour parvenir a4 un éguilibre. 11 partait, en
effet, & 1l'épogue de se jeunesee, d'un "sens exalté du

moi et de la liberté" {(Selbst= und rreiheitsgeflilul-p.18),
pour asboutir & la formation harmonieuse de sa personnalité

(harmqnische Selbstgestaltung des Lchs-p.57).

Prenant de plus en plus conscience d'un ordre
fondamentsl dans la nature, Goethe = cdmpris le nécessité
d'intégrer la personnalité de 1l'homme, an monde qui l'en-
toure. Lhéducation, tout en maintenant la liberté et non
l'arbitreire, conduirs 2 une synthése de l'amutorité et

de la likerté, en imposant le respect et le renoncement.
La pédagogie de Goethe refléte sa propre wvie, gqui fut un
"processus d'sutoformation"(Selbstgestaltungsprozess-p.90).
EE%@% Herkommen ne fait pas mention du r8le des travaux
scientifiques de Goethe, dans 1l'élaboretion de ses idées

pedagogiques.

Ottfried NITLSCHKE publie, en 1937 & Wirgburg,

1z Province Pédagomigue de Goethe - {Goethes FEdagogische
Provinz)}. Dans ce livre, il commente, pas 3 pas, 1'ensei-
gnement des différentes disciplines, tel qu'il est donné
dans la Province, et il insiste ,principalement, sur deux
aspects de la pédagogie. D'abord, la notion de respect, gqui
le "moteur fondamental de la formation" Grungmacht der
Menschenbildung-o.7), et qui prépare la naissance d'un or-
dre mondial & base religieuse, ensuite wvient la réalisation
d'une "vie active et communautaire"{ein gemeinsames tatiges
Leben).L'auteur ne s'éléve pas & une wvut rilus compléte et
plus approfondie de la pédagogie de Goethe . Cet ouvrage

est done d'un intérét relatif.

En 1940, Théa STRACKE publie Goethe et le Pro-
bléme de 1'Autoéducation (Goethe und das Problem der Selbst

erziehung-Marburg an der Lahn). Comme le précédent critique,
elle examine d'abord. le cas de Goethe lui-m8me, dont la

vie entiére fut un combat pour pervenir A un "accompliase-
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ment interne" (innere Selbstvdllendung—p.?). L'autoéduce~
tion Sera l%autoréalisation" (Selbstverwirklichung-p.16).
Mais cette réalisation . ou, mieux, cet "épancuissement",
(Entfaltungkﬂeffectuerap%ﬁapes (etufenweise-p,18), il
devra respecter les seuils naturels, et se dérouvler selon
des métamorphoses. Cel2 entrainersgfune nécessaire, mais
volontaire limitetion 4u moi, pour permettre l'insertion
dans la société. Il semble gque Théa Stracke ait apercu,
mieux gue beaucoup dbautres critiques, IL'influence d'une

conception scientifigue originale, sur les idées pédagogi-

ques de (Goethe. Ce point mérite 4'8tre souligné et donn

ga valeur & cet ouvrage.

Cette liste de critigues n'a pas la prétention
d'8tre exhaustive, elle ne tient pas compte, en particulier
des nombreux articles publiés dans les revues et le diec—
tionaires pédagogiques, ou quelgues lignes sont parfois
consacrées aux idées pédagogiques de Loethe. On peut, &

titre d'exemple, citer 1 Encyclovédie de 1'Education et de

1'Enseisnement (Bncykleop#ddie des Brziehungs= Und Unter-

richtewesens) du Dr. D.K.SCHMIDT (Gotha-1880), ou le Manu-

! - L I * r -
el pouvr_ l'BEnseicnement de 1 distoire de la Pédagogie (Hilfs-

buch zum Unterricht in der Geschichte der Fidagogik-) du
Dr_ NIBEDBH (Leipzig-1936).

11 n'en reste pas moins vrai que les é&crits pé-
dagogiques de loethe, aspect dit, souvent, mineur de scn
oeuvre, ont fait l'objet de plus de vingt études sériecuses,
de 18584 1940, soit une "moyenne", si le mot piut avoir,
dans ce domaine, un sens, 4'un ouvrage tous les quatre ans,
I1 est dontévident que "Goethe TPédagogues n'a pas &6té en-

tiérement négligé per les critiques allemands.

Toutefois, il est visible que la guasi-totalité
de ces critiques s'est bornée & relever, fort soigneudement
d'ailleurs, dans les écrits de Goethe, tous les passages a
caractére pédagogigues et & anelyser minu-

W

o
tieusement, en particulier, la Province Pédapgogique. Quelque
-
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uns se sont penchés sur la notion de métamcrphose < L

et ont vu ,Iimportance gu'elle reprécentalt pour la for-
mation de l'hormme. Maizs il est A noter qu'Oldenberg et Thér

avoir souligné 1'é-

o

Stracke sont, pratiguement les seuls

troite relation gqui existe entre les oeuvres scientifiques

-

de Goethe et ses iides pédagogiques.

.I1 est épalement étrange que les critigues post.
rieurs.éla'premiére muerre mondiale, nhten} jamais mention-
‘né la naissance et le développement des licoles-Steiner. Ils
ont traité de Goethe pédasgorue, en négligeant,:volontaire-
ment ou non, de se demander si ces écoles originales , qui
commengaient & s'implanter ot & se développer en Burepe,
puiz dans le monde, n'édtaicnt pas en liaison é&troite avec
les idées pédagogiques deloethe. Lo s verrons, ultérieure-
ment, quelles ont été, selon toute vraisemblance, les rai-
sons de ce sileonce.

31 nous veoulonz aussi nous borner a mentionner
les cuvrages franceis traitart, exclusivement, des idées
pédagogiques de Joethe, nous sommes oblig%g'de ecnstater

gu'il an'ty en = pas . Certes, dans tous les livres gui lui

consec . . . .
sont }éc passages importants portent., généralement sur

Wiihelm Meister, et les Affinités Electives, mais aucun

eritique ne semble avoir considéré que Goethe , comme "pé-
dagogue, méritait une place particuliére, exception faite

de TAZEBOUT, dans son ouvrase Les fducateurs goegiaux de

1'Allemagne moderne, lEducation idéaliste (Paris l943)s et

de 1l'Inspecteur Génédral AURJIAC, dens une condérence, faite
en 1936, sur ‘Goethe et 1'Educaotion publiée dans lLEnsign -
public: N°12-1936 et reprise dans le Bulletin de la Société

-———

Alfred Binet , Bulletin 330/331 de décembre 1936 et Janvier
1¢37.

A défaut de recherches spéecianlisées, nous qu%&§
eulema .
ameng9/a¢nqnt10nner c%ndﬁg est dit des Idées P elasgogiques

de
de Goethe dans certaines études générales dont il esr 1l'gbjet
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Dens le Dictionnaire Pédagogique' de Ferdi-

nant BUISHON, (p.1100 et suivantes) l'article de GUILLAUME,
consacré & Goethe, reconnait gu'il a "semé, dans de nom-
breux ouvrages, beaucoup de pensées remarquables sur 1'é-
ducation”, et gqu'il & mBme construit "uine sorte d'utopis

pédagogique" dans le Wilhelm lMeister.Plus nettement-que

la plupart des critiques allemands, Guillaume a vu le lien
entre sés gonceptions scientifiques

et ses idées pédagogiques:"Chez Goethe, on le sait, le

podte Btait doublé d'un naturaliste. I1 avait pressenti

cette grande'loi de l'evolutionpont la constatation e renoué
velé les sciences naturellaes et toutes les connaissances |
humaines... Aussi l'éducation, A ses yeux, ne peut elle
g8tre gu'un développement, elle n'zjoute rien au fond primi=
tif gui existe dans l'individu, elle aide, seulement, celui
ci A tirer de ce fondl, le meilleur parti possible; le ter-
me de l'évolution individuelle ezt , pour chaque homme, la
réalisation , aussi compléte que possible, du Type générazl

de l'espice" (p.1190).

igis l'auteur de 1l"article ne va pas plus loin
et nc développe pas cetie notion fondamentale. Or Foethe
distinguait lL'homme de l'animal, er luil donnsnt une place
spécifique, en haut de la pyramide de la création. Cet as-
pect métaphysique n'est pas signalé .. En revenche _ .

il est sculigné que l'action est, pour Goethe, le
grand moyen de développement et gue la discipline négfative,
la gimple interdiction, est impuissantf; seule, celle qui
fait appel aux sentiments élevés sera efficace. La part
faite aux llumanités sera réduite au profit des études "po-
sitives et pratiques" (p.1190). L'article du Dictionnaire

régume, ensuite, le Wilhelm Meister, en mettant en wvaleur

certaeines indications pédagogiques, comme l'incapacité du
pére & éléver son enfant, la différence a portée spmboligue
‘entrdes v8tements des enfants dans la”Provincet le r8le
du chant, en tant que premier degré de la culture moxrale;

l'importance de la musigue, de la danse, mais, avant tout,


revan.ch.et

43

"de Ll'enseignement du respect. Ce dernier enseipnement es${

d'une incidence capitale pour loethe.

T11 semble que Guillaume se soit limité & 1'é-

tude de la Province Pédagogique. De toutes fagons, la con-

clusion de son article est difficilement admissible., 11
gerit, en effet, "On a disserté longuement, en Allemagne

sur les quelques pages des Anrées de Vogage de Wilhelm

Heister, cue nous venois de résumer, on & cherché & en pré-

ciser le sens et & pénétrer les intentions du poéte. lous

avouons, guant & nous, gue ce morcenu ne nous parait pas
mériter tant d'honneur, et que ce qui nous y a Frappés .
surtout, c'est la décadence d'un grend esprit, atteint

déja de faiblesse sénildet brllent ses arciens dieux"(1192)

Coneclumion, encore plus pessimiste gque cel_e de Gundelf,
qui, nous l'avons dit, se borrait & voir, dans le Wilhelm
Yeister, le désenchantement d'un Goethe veeilli.

Dans 1 Hducation itorcle de Goethe, {(Yaris 1911)

LOISBAU remarque que celui-ci a eu, 4 un haut degré, le"souw

ci pédagogique", car l'instinct pédagogigue lui était natu-
rel. Ltavteur voit, dens le FProvince FPédagogique, 1lfinflu-
ence é'Avistote, de Rousseauf?%e Fi-mhte; mais surtout de
Flaton: "La Province Féddagogique, avec son éducestion en
commun gqui s'asdresse 4 la fois, au corps et & L'esprit,qui
fait des exercgices physigues, de la musique, les grandes
bases de cette éducation, gui met, au sommet, comme lien
upréme enire 1 s apprentissages tecaniques, le principe
religieux, tout celd apparait bien fargi de souvenirs pla-

toniciens, librement interprétés et adaptés"(p.118).

Bien que n¢' &tudiant. gue de 1'évolution morale
de Goethe,loisean voit la nécessité de s"appuyer sur ses
études scientifiques, sur sa notion de "type”, de "loi"dans
la nature, et voit des échos de cette pensée scientifigque
dene toutes ses oceuvres. Your Lolsesu, la science est le

personnage principal des _Affinités Blectives (p.307). Quant

4 la Province Pédagogique, étudide dans le détail, elle si-
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gnifie que toute réforme sociale doit &tre, avant tout,

une réforme morale, et c¢'est le but que cherchent & attein-
dre les &ducateurs de lan Province. Mous verrons s 'il est
possible de dégzgmer une interprétation plus profonde, sans

nier,d'ailleurs, l'aspect "moral" de cette pédagogie.

Goethe et 1'é&ducation, tel est le titre dtune

conférehce, faite par AURIAC, en 19356. . Celui-eci il - com-
mence par constater'que les critiques &1lemands,'éuxmémes,
ont jugé stérile toute recherche sur Goethe éducatenr,
affirmation, pour nous inexacte, - : LT ’
et que, s'il est arrivé, & un critique frangeis, de lui
consacrer une bréve étude, c'est pour se scsndsliser de

Ses conceptions pédupgogiques, et y trouver "la marque de

la sénilitéfp.48), allusion évidinte & l'articlie du Diction
naire l'édegogique. Auriac constate gue la vovation pédaso-
zigue de Goethe se révéle dans sz vie et dans ses oeuvres,
que Faust et Wilhelm Meister sont deux livres d'éducation
{Bildungsbiicher-p.47), et que beaucoup 4 e ses dorits
abondent en remarques péiagogiques; Il indigque, &falement,
que, pour Jlui y l'éducation est moine une créastion gqu'un
développement (p.4% )et ik n'y voit que "la transformation
en talents effectifs des dispositions innées"(p.49). Madis 41

Tait pas allusion & la théorie des méitamorphoses, ni aux

oeuvres scientifiques

Il souligne le r8le capital de l'taction "qui ne
d>it pas @tre séparée de la pensée”. Il insiste, é&galement,
sur la réhabilitation du métier, mais wvoit curieusement,
dans 1"Arbeitsdienst' (nous sommes en 1936), une réalisation
de conceptiqp voisine, les travaux asgricoles y tenant une

place prépondérante, comme dans la Province Pédagogique

(p.56), rapprochement pour le moins inettendu.

Dans son Goethe , paru & Paris, en 1939, Henri

LICHTENBERGER note, dés le début de l'ouvrage (p.24), que

Goethe ne percevait aucune discontinuité entre son getivité
scientifique et s4 production littéraire, car il s'effor-

gait, comme artiste et comme homme de science, de discerner



45

le "typigque". Pour Goethe, 1l'Humanité n'est gu'un &lément
de la vie terrestre (p.50). Lichtenberger consacre 135 pa-—
gee de son livre & {Uoethe, le Bava.t , et insiste, parti-

BX . par
culiérement, sur ltinfluence, sur le jeune Goethe, les pen-

seurs théosophes de la Renaissance et de leur pandynamis-
me (Paracelse). Il soulipgne l'intérdt qu *il .. portait,
dés ses années d'édtudiant, & la chimie, & l'anatomie, a
l'ostéologie, &4 la physicgnomonie., A ce propos, il cite

1'ouvrage de Steiner Lignes fondamentales d'une théorie

de le connaissance, dang la conception gogthéenne de 1'Uni

vers (Grundlinien einer Erkenntnistheorie der Goethischen
Weltanschauung~Berlin und Sﬁutgart,lgaé), ainsi que son

livre la Conception ée l'Univers chez Goethe (Goethes

Weltenschauvung-Weimar, 1897}. Licntenberger insiste sur

le sérieux apporté par CGoelhe, surtout aprés qu'il efit
regu, & Weimar, des charges adminisiratives a 1l'étude du
monde or:anique, ce qui Iui permit de s'élever & une con-
ception personnelle de l'évelution de la crdéation. 11 cong-
tate que, : gquelle gue soit la valeur que l'on reconnasisse
du point de vue de lthiéstoire des sciences, agux idées de
Goethe sur la genése des formes organiques, sur l'origine
des couleurs ou la formation du globe terrestre, ces jdées
sont un élément essentiel de la conception générale de 1'U-
nivers, telle gu'elle s'est dessinée peu & peun, dans l'ime-

gination de Goethe {p.54).

Aprés les idées scilentifigues de celui—=gilich-
tenberger étudie ses concepticns sogiales. 11 souligne le
r8le de le scciété dans ses oceuvres , en particulier dans

le Wilhelm Meister. I ins&gtgogur la nécessité, pour l'in~

dividu,de s'intégrer +En wvue . utilité sociale, au monde
gui l'¢mtoure, et celd spéeialement, gréce eu métier, dans
lequel il sera devenu un expert par sa spéciamlisation et le
sens de ses limites. La question scciele n"a pas échappé A
Goethe, qui accepte 1l'évolution du monde et le neissance
d'une nouvelle société, Il était évident qu'une conception

scientifique , qui feisait de 1l'homme le centre et 1L'abou-
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tismement Je toute la création, une conceptiopsociale, qui
obligeait Ll'individu & s'intégrer dans une nouvelle soci-
ét&, ne pouvaient pas rester ganse incidence sur les idées
de Goethe & propos ... de 1l'éducation. Falgré celd, Lich

tenberger ne s"est pas intéressé a l'aspect pédagogique des?
oeuvres de Goethe. La Frovince FPédagogigue est peu citée

dens son livre et elle 1l'est, uniquement, pour =son aspect
soclal. Le lien entre science, métaphyesique et formation

de 1l'homme n'apparait pas et, si Bteiner EStJCité,SOn oeu-— é
vre pédasgogique n'est pes mentionnée et ses deux livres
sgnt considérés uniqueﬁent comme des ouvreges critigues

sur Goethe.

Le livre de TAZERAUT, -Les Educateurs sociaux

de 1'Allemagne moderne, st le senl ouvrsge frangais, &

notre connalscance & traiter spécialement des idées péda-—
gogiques de CGoethe., L'auteur constate, d'abord, que toutes
les oeuvres de celUieiexpriment une "volonté pédagogiquel}
et qu'il est®"difficile de rencontrer un de ses personnages,
qui ne doive professer une pédagogie quelconque"(p.BS).
Pour - lui ©+, Goethe, depuis L'Université, n'a pas ces-
sf de rechercher lee moyens de réasliser sa vocation prin-
cipalement éducative. Il affirmeg curieusement, gqu'il s'a-
git d'une éducation indépendante de toute pelitique, et
gu'elle prend, chez Goethe,"le contrepied d'une révolution
sociale quelconque"(p.40). Or, s8'il est vrai, de toute évi-
dence, que Goethe ne songe pas & un bo.leversement compa-
roble & la RHévolution frengaise, il est, cependant, parfai-
tement conscient de la nécessité de s'adapter 4 une pro-

fonde et imminente transformation de la société.

Meis d'autre part!Tazeraut limite étrangement 1llac-
tion pédagogique et sociale envisagée par Gogthe, la ré&dui-
sant &4 1"initigtive du bourgeois allemand, pour acquérir
dans la vie sociale, la liberté intérieure départie aux
noebles de naissance“((p.48). Il est étrange de voir cet au-

teur restreindre sussi étroitement la portée des idée péda-
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gogiques de Goethe et la pgptée de ses vues sociales.

Dans une conférence du deux juin 1949 , pu-
blide par la Faculté des Lettres c¢e 3trasbourg, sous le

titre Joethe et notre temps:y AlbertFUC’IS note que, pour

Goethe, 1'8+tre humain est en concordance avec la nature
(p.23). Toutes Ees oeuvres itraitent du heurt entre la 1i-
berté nostulée et réclamée par notre personnalité d'une
part, et le déterminisme de la marche du monde d'autre
part. "Le problime posé est celui de notre insertion dans
le monde, celui dé noetre éducation"(p.B}).Cette éducation
devra agir sur "les forces immanentes de l'homme considé-
ré en lui—méme%ur les forces de 1l'homme en face des hommes,
sur les forceé de 1l'homme dans sa confrontation avec 1'U-
nivers"(p.33).4lbert Fuchs yoit, chez Goethe, une notion
dominante, celle du dévouement ("dévouement du chef, G8tz
von RBerlichingen,, dévouement de Prométhée envers les hom-
meg, dévouement de P?lade 4 Oreste, dévouement de 1'éduca-
teur chez 1 s membres de la Société de la Tour, dévouement
de Wilhelm & Fignon et au harpiste,dévouement de Famust a k
province qu'il créep.37). Quel but proposera Goethe dans
les Amnées de Voyage ? Froduire, non pas des fonctionnaires
d'BEtat, ou des guerriers, mals des citoyens pacifigues,
conscients et responsables de leurs activitéeg, meis éga-
lement nourris du plus pur héritage spirituel ocecidentzal.
Goethe egst un "conservateur éveolutionniste comme la ansture"
(p.45). L'individu devra apprendre & s'insérer dans l'or-
dre du monde en le reconnaissant comme juste, bien que lui-~

méme y tint une place infiniment petite.

Albert iuchs coneclut - © gque Goethe res-
te l'homme du dynamisme et de l'effort, qui doit Btre,en
méme temps amour, mais, ajoute-t-il, "plus sage que sg¢ na-
tion,il a reconnu le grand danger allemand, ge laisser-aller

au culte aveugle de 1'é&lan vital et il 1'a maté“-p.58).

Selon ANGEIDZ (Boethe, Mercure de France-1949),

Goethe s'est réalisé par une série de métamorphoses (p.l2).
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lTermi les phé&dispositions innées de Goethe, Angeloz, comme
Gundolf, place 1l'instinct pédagogique, qui apparait dans
son comgﬁﬁement avec soh frére et sa soeur, et il cite
Gide, pour qui l'oeuvre de Goethe était, de part en part,
un enseisnement. Du "3tirmer" de srancfort et Strashourg,

au"sage" de Weimzr, Goethe & connu une longue évolution,

oty 8i,dans le Wilhelm Meister, il contejl‘é%olution d'un
8tre humain, il peut le faire, car il a lui-mdme accepté
de se transformer. 11 a appris & reconnalfitre la nécessité
de la loi et de la soumission & la société. 11 y était
encouragé, pense Angelozm, par une tendance fondamentale

4 la frane-magonnerie, le recueil ées oceuvres classigues

de Goethe pourrait avoir pour titre Lrziehung zZur Huma-

nitit (p.209).

A propos de la "Helle Ame", Angelloz voit, en
Maltarie, comme en 1"0Oncle", les représentants d'une ancien-
ne généret on, celle du XVIIléme sicéele, qui bAtit la vie
humaine sur un mysticisme prétiste, ou un "esthétisme é&du-~
catif", aspirant & l'abselu. Il pense gue Goethe aurait re-
jeté cette position et wvoulu, au contraire, mettre Wilhelm
Meister en présence de la jeune géndration tournée vers
la vie active.ll ne nous semble pas que cette interpréta-
tion soit entiérement satisfaisantgflil n'y a pas, pensons.
nous ,opposition mais plutdt synthése possible et souhai-

table, des deux points de vue.

Angelos voit, dans Poésie et Vérité , aprés

Wilbhelm NMeister et les Affinités Electiwves, un troisiéme

roman 4d'éducation. Clest, pourlui, l'histoire d'un &+re
d'exception, qui doit se réaliser selon sa propre loi, ,et
se chercher a travers les hasards de l'existence. Par la

Province Fédagogique, en accordent une grande importance

4 la formation , Goethe représente une épogue "férue" de
pédagogie L'influence de Pestalozzi, de Fellenberg et méme
de Fichte est apparente, selon Angeloz, dans la Province

pédagggique’et celle ci dispense, avant tout, une formation

ethique.
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Dans oz conclusion, hAnpeloz Jvogie, meais pour

1 premizre fois,, et sunsc développer cet aspecet de la pens

nde de Goethe,les ceuvres zeie tifiques du podte. I1 éderit,
en cffet, que;dams le Wilhelsm deister, Soethe a représenté
lz vocation humaine et, pens-ont 2

1ll'extraordinaire Métha-—
mornwose des Flantes, on pourrait dire 1l"évanouissement

-

d'une forme humaine® (p.}gf}.

Est-il possible de dégager gquelques conclusion de cette
analyse dez ouvrages criticues ellemands et frangais,
traitant spécifiquement‘_ou/é l'ocecasion,de certitaines ceu-
vres (mais . d'une manidre suffisam-ent approfondie)},

i
eg idées de Goetne en nédngongie?

o]

Rappelons, ;tovt d'nbord, qu'il ne nous parealt

ras admissible d'adopter le point de vue d'Auriac. STil
est cxact que leo eritiques frangais ze sont, dens llen-
E} 1

semble, fort peu souciés des idées wédagoiiques de Goethe,

il faut bien reconunaltre que lez auteurs allemznds ont con-

0]

acrd d'assez nombreux quvrages @& cet aspect , pour eux

par conséguent non négligseable des oeuvres de Goethe,

Tous ces critiques ont généralement recensé,
¢ 'une ma:iére fort scrupulcuse, les plus potites remarques
pédgogiques ou psycho.. pédagegiques dansg les différents

ferite de Coethe.Les Anrées d'Apvrentissage, les-Années

de Vovare, , les -Affinités Slectives dans une moindre

mesure d'ailleurs), le Faust et Loésie et Vérité, ont 6té

varticuliérement "disségués", -~ . Peu d'zuteurs, en revan-
che, ont rapproché o6os idées o de la théorie de
1'unité du monde et de son développement par métameorphoses.

Coux qui ont dépassé le stade de l'inventeire des passages

pédugoriques (en indiguont sous quelles influence Goethe

)

W

L—

lcs a2 vraisemblablement Scrits)! se sont bornés & soulipnée

l'aspect "mociel" de lo pédseiosie poethéennc,
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Fort rares demeurent les critiques, qui ont nettement re-
1ié les oeuvres scientifiques et les conceptions métaphy-
sigques de UGoethe d'une part, et ses pensées sur 1'é&duca-

tion, d'autre part.

Fait particuliérement curieux, aucun spéci-

aliste de Goethe, parmi ceux, évidemment, gqui ont éerit
apreés 1920, ne fait mention de l'oeuvre pédagogi@ue de
Rudolf Steiner, bien que les "Waldorfschulen" soient une
réalisation placée directement et officiellement sous le
patronage de Goethe, et que, & travers elles, se coneré-

tise 1'M"actualité" de certaines jidées de Goethe.

Sans doute, comme on l'a prétendu, 1l'ésoté-

rieme du créateur de l'Anthroposophie a-t-il rebuté cer-
tains critiques. Il n'en reste pas moins étonnant gue le
"phénoméne pédagosiquegue constituent 1'épancusisement,
la multiplication des Beoles~-Steiner dnas le monde d'mu-
jourd'hui { leur nombre est actuellement voisin de trois
cents), n'ait conduit aucun auteur, en dehors, bien enten-
du , du cexrcle des Anthroposophes, & voir l& un aspect,
peut &tre l'aspect le plus important, de l'actualité des

idées de Goethe dans le domaine de 1l'é&ducation , or li se
gitue le point sur lequel, pour notre part, nous voudrions

insister.



