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CHAPITRE IV

LE VYOCABULAIRE

Les arcanes explicatifs du velume lexlcal variable, DLa tyran-

nie du son. L'enfapt, les mots, les choses,

Paul BONNEVIE dans son “"Analyse lexicale de quelques méthedes
d'apprentissage de la lecture" parve dans Le Frangais aujourd'hut
n® 50 juin 1980, p., 61 & 73, cbservant "les grandes différences
qui existent entre (les mEthedes) au plan du vocabulaire" procdde
4 upe &tunde corptatle trés priEcise mais guni 2 notre avis akoutit
& de simples constats, sans intercogation sur les causes profon-
des :

~ (aspect guantitatif)

“Par rapport aux méthodes plus ancliennes, les nouvelles
méthodes (postfrieures Z 1977) se différencient au ni-
vesu de 1'Stendue du vocabulaire de chacune d'elles
dans deux directions ¢

diminution du TE&perteire peour certaines (...}
., augmentatien du ré&pertoire pour (d'avtres}"(p. 66}

- {aspect gqualitatif : emploi de motes courants, vtilisation
de mots rares )

"on peut done affirmer que, parmi les mEthodes d'appren-
tissage de lecture parues récemment, certiines méthodes
{Au FL1 des mots, Le Nouveau Sghlier 1) sont trés proches
des méthodes &gBes de plus de gquinze apms guant 3 1'ewploi
d'un vocabulaire trds courant. Par contre, d'autres mEtho-
des diffdrent trés sensiblement, le soin est lajissé au



R lecteur d'apprécier Yutilitsd ou 1l'inutilité des
"absences."

Nous mvouons ne pas y voir kien clair dans l'évolution amkie-
gué gui est relevée par deux fois, Puisqu'on ne parvient pas
3 trouver dans la diachronie une tendance générale marguée
{soit vers l'accroissement, soit vers la diminution}, clest
gue le phénoméne s'accroche & d'autres principes explicatifs,

Paul BONNEVIE recourt justement & une des causes probalkles
de la disparité€ : "le mécanisme de déchiffrage®. Mais nous ne
comprencns pas gue ce mécanisme scit déterminent puisgu'il
est commun & toutes les méthodes étudifes. C'est donc gue ce-
lui-ci ne se d&finit pas par une constante, corme le suppose
Paul BONNEVIE, maig au contralre subit gvec le temps des mo-
difications gui ont sans doute leur impeortance., Mais surtout
la probl&matigue du vocabulaire ne découle pas seulement des
choix des auteurs quant I la conception de l'apprentissace de
la lecture : décodage par }'eoralisation/comprfhension du tex-
te, Sinon la m8me année {19277} et avec la m@me conception de
d&cedage, pourgueil un tel &cart entre Lut? {672 mots) et Au
fil des mote (1673 mots) ?

IV 1 Les ARCANES EXPLICATIFS du VOLUME LEXICAL VARIABLE
deux facteurs principaux.

( PremIEP FACTEUR,

Ce qui dans l'article citélest bien expliqué par contre,
c'est que l'&tendue et la comrplexité du vocabulaire varient
en fonction des deux pdles de la lecture,

ler p8le : le d&codace.

L&, l'analyse de Paul BONNEVIE est percutante (p. 68, 69
op. cit,)
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dans certe perspective) "ls mEthode de lecture peut
comprendre un nombre important de mots inconnus,

. d'une part , paree gue le spuci du maitre est
pricritairement de faire déchiffrer eralement, et il
n'est done pas n€cessaire, pouwr lui, de trier les
mots connus des mots ineonnus des Eléves, le méca-
nisme de d&chiffrage se devait de fonctionmer sussi
bien dans les deux cas 3

. mais, d'auvrre part, le fait de comprendre (c'est=-
E-dire conteniy) des mots inconnus des £lEves devient
une nécesegtté ci le maitre veut wérifier, em situation
de transfert, le bon fonctionnement du mécanisme (ana-
lyse, synthése) ; 1z réuvssite €tant plus probante si
des mots n'ont jamsis EtE& entendus ni wvus des Eldves.,"
{+ touligné par nous)

Ce premier pfile est donc un pdle augmentatif du vocabulailre,
gul peut se passer d'insertion en texte {mots isclés).

Bougquet doré (prEface} "Pour #viter 1'Ecueil, si sou-
vent reconnu, des phrases que les enfants apprennent
PAT coOeutr, fnous proposons des mobts isol&s qu'en peunt
Iire des des ordres divers."

Ze pble : La compréhension.

"De 1& découle la grande impertance accordée au contenu
lexieal des textes {(...) : €tendue limitEe du vecabulai-
Te, introduction de mets inconnus sous réserve de nom-
breuses rencontres, apprentissage progressif d'un conte-
nu lexical limit8 sur une pEriode donnée.” (. 68)

f+ souligné par 1'auteur)

Ce 2e p8le possédde une vertn diminvtive du vocabulaire, dans la
mesure ol on se préoccupe des deux facteurs de cormpréhension gque
sont le contexte et l'appartenance possible av kbagage lexical
d'un Eldve de six, sept ans.

Des origines & nes jours les réthodes de lecture ont usé
du vocabulaire de manigre fort variatle en fonction de la coha-
bitation de ces deux pblez antith&tigues, L'historigwve lexical
se présente comme une longue recherche d'un équililre, versant
dans un excés, puls versant dans un autre, Seulement il serait
iniuste de penser gue, sous prétexte gu'elles sont polarisées
par l'apprentissage du déchiffrage, les méthodes azlphab&tigues
et phonologisantes ne s'inguigtent pas du sens. 2 partir du mo-
ment ol elles sortent du simple cadre des “"syllsbes artificielies”
(pour reprendre l'appellation employée par Le Sablieﬂ pour re-
courir au voecabulaire et av texte, elles prennent bien des op~
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tions lingunistigques sur le sens,

D'abord observons qgue méme les vieux syllakalires se dé&fen~
dent de l'accusation de formalisme mécanique, Celui gui s'in-
titule Mon Premier Livre de frangais (1920}, en exergue des
nombreuses pades consacrées & la composition svllabigue res-
sass&e, place de mani2re ronflante : "Lire sans comprendre,
c'est lire sans profit.” Le Litre que j'aime (1955) contrai-
rement aux apparences formelles du wanuel qui incitent plutdt
au lire-gyllakation, proclame lui-aussi d'entrée de jeuw gu’

"il n'y a qu'une lecture : 1z lecture intelligente,
comprise, naturelle. L'’enfant doit lire d&s les pre~
migres pages de son syllabaire, avec joie, avec goiit,
avec intelligence. Il dait comprendre, "voir" et sen~
tir ce qu'il 1it." (préface)

En ré&alité dans un prerier temps les vieux syllakaires repré-
gentant (selon nous) l'archétype des méthcdes {voir chapitre
IXI 3) qui usent de leur "mé&canisre de lecture" en opérant sur
la langue par simplification et restriction, limitent bel et
bien le nombre des mote. On pense en effet que l'enfant ne peut
les emragasiner autrement gu'en les rontant piZce par piéce,

Ce processus lent et laborieux gui ne congoit le vocable qu'a
travers la combinatoire restreint par force le répertoire uti-
lisé :

a) car avant le vrai met, on s'impose encore l'ét&pe du mot
binaire, au risgue de la ré&gression infantile dans le langage-
bEbé, En riagnt (1931) s2 constitue comme cela un désolant ka-
bil ; "lole"™ (lait) p. 5, "dada” (chewval) p. 15, "rELe",
"bobo" ﬁ. 22, "la mumu® (vache) p. 31, "toutou” p. ¥ - 2e L.
Les noms des personnages ajoutent encore & cette pealmodie :
"toto", "liii", "titi", "jeje", "loulou”, "moumoute”. Les mé&-
thodes postérieures garderont lonotemps encore ce principe en
oénéral iimité aux noms propres des héros : Mon Livre préfépé
"riri®, "lulu”, En regardant les tmages : "A&4&%, "mimi”, "jo-
jo", "gizi" etec, Et au~deld de 1960 la méthode Sehneider excel-
le encore dans le cenre ! "dodo", "dada" p. 2, "tata" p. 3, "pi-
pi* p. 4, "sisi* p. 11, "bobo" p. 22, "toutou” p. 29, "tonton"
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p. 47 : sans ouklier les personnades aux noms enchanteurs :
"ziei™, “€ifi%, “hibi®, "vivi", "qdidi", "“fanfan”, "toto", "ti-
£i*, “gigi".

I} car le mot est simple prétexte & l'utilisation des “"syl-
labes",
Il s'agit @'une tentative pour amender la syllebation théori-
gue héritée de la Sigtilégie lafforiennel dent l'en-t&te des
legons nous donne encore une id&e, en utilisant des mots et
petites phrases qui ont bour tut d'essayer de placer sur l'axe
syntacmatigque les &£l8ments syllabigues égrénés. Mais ne nous
laissons pas abuser, il se constitue 12 une forme 2 peine &&-
guisée de la litanie des syllakes, dans la mesure ofl n'apparaft
pas le mot véritable, significatif et graphiquement charpenté,
phagocyté gu'il est par des syllabes omniprésentes, destructri-

TD SZ A1l
t d s z ai_

sa si  za oz
ta da sa zs i odi s oz
Tata a un dada. Titi est sssis. Zizi est assis.
Tate dit : « Til Til Tits

1/ba Statilégie {(ou "mEthode lafforienne™) publi&e en 3828, comnut une grande
fortune pendant plus d'un demi-sizcle.Elle consistait 3 faire reconnaitre aux
enfants apprenant ls lecture les lettres, toutes les lettres ; puls foutes les
syllabes par I1'assemblage des lettres de toutes les manidres possibles, y com-
pris méme celles gue le Frangais n'utilise pes ; & les laisser lopgtemps dans
cette pratique avant de leur faire lire les mots entiers ; puis 1'Ecole de la
s¥llabe diment accomplie, & s'installer dans 1'&tude des mots isolés, avant de
laigser enfin assembler les mots en phrases ; toures précautions Ztant prises
pour que des Bcoliers trop vifs ne briilent pas les Ezapes. Ainsi Etaic-il besoin
de 2040 syllabes et de 4458 mots avarr de mettre 1'enfant 3 une seule phrase!
(d'aprés Henri CANAC art. cit. p. &)
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Puisgue le jeu consiste 3 montrer 3 l'enfant compe -on cons-
truit des mots en juxtaposant des syllakes, la restriction du
vocabulalire s'inserit dans le principe des jeux de société t=ls
les dominos, les &checes, ol le petit nomkre d'&lé&ments ou de
cases n'empéche pas la multiplicité th&orique des combinaisons.
Parce gue le souci majeur est d'éduguer au préalatle la capaci-
té comhinatoire&‘-l'enfant, on va Hitir chague legon sur une
consonne 3 partir de cing pions (par exemple) : "ta te ti to tu",
"ra re ri ro ru%, "va ve vi vo vu" et on va juxtaposer'ces cing
£l&ments pour engendrer gquelgues mots, qui semblent, tiens !
signifier gquelgue chose, Mais la but n'est pas du tout de se
constituer un bagage lexical : au contraire, ces mots erratiques
per@us dans 1’amcncellement de lettres et de syllales, semblent
rencontrés an hésard. Point ntest besoin d'ingister, d'en trou-
ver ﬁ'autrés, car on n'a pas le temps, il faut vite passer & une
- autre ccmposition.

aeiou
tu

ta te fitoturareriroru
22 F A e
la le i lo tu

b £ b 4
-, vavevivow
Vo 7 st ivon

toto va vite i va vite
BGlo v vl Ll v e
11 a0 00

MR L B PR R
32"62’&22 gL 2T 2
a% %?/Z/% Z’é’/%

¢

(SR
—
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"*Apprends tes cing syllates quotidiennes, petit, car elles
sont les notes de musigue gui régissent les livres % semblent
dire les manuels. Nous nous prenons & raver ce gue serait une
symphonie &crite sans note-symbole (dd¢F) mais & l'aide de
1'appellation des notes (mi, r&, la}, C'est un peu ce réve gque
poursuivent les syllataires : la lecture—-solfige,

En riant(p. 38}
{ef. a l 20)

le bal
le gros rené a une flite
do ré mi fa sol la si do
do si la sofl fa mi ré do
to to Qéi il valse nt

- _ titi re garde

t} La répétition &rigée en rhétorigue 2u service
gogie rédult les cocurrences de mots nouveaux.
ancestral principe didactigue depuis le nuit des temps, la répé-
tition est toujours &voquie en bonne place dans l'énoncé des in-
tentions et technigques gui fleurissent dans les préfaces. Le phé-
noméne répétitif s'impose au jeune 1eéteur par sa présence multi-
forme : wéritable hydre & cing t&tes !

« répétition de lesitres,

7Y Jigrg,

Jde saurai lire vite
ves 8% bien (p. 20

L
=
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. répétition de syllabes _—

seules

: ni,nt, mi, 0, D )
FMieole et Victor

» ni, nid, nini,
. . p. 1}

« N, N

s LI

nd e

e it P i

T e 7 A7 TR,

dédoublées
fi to ta
X I &

En pignt {(p. 5}

foto Bl it
by 4h Lids
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. Trépétition de mots -

Sehneider (p. 19}

Tata a uwn dada. Tata dit : «Til Til Til»
Tata 2 dit: «Sisin./Zizi est as sis.

Fifi a un baba.

Papa a uyn tapis. Vivi a up dada

Au Jerdin de la jeie utilise 36 fois “voici" en 22 pages,
avee une "pointe™ de 4 par pace (p. 8)

voici le papa

et la marman.

voici les deux enfants,
nicole et rené.

voici la poupée

voici la chatte
et son chaton,

. Tépétition de structures syntaxigues

Sehneider (p. 19} "Fifi a un baba
pape a vu un tapis
vivi & uyn dada"

. répétition de brikes textuelles. Exemple dans Seineider :
cette parole sykilline d&pourvue de contexte explicatif est re-
produite par quatre fois,

{p. 19) "Tata a dit : "si si"."Papa a dit & 2izi : "sisi".
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{(p. 21) "Tata a dit & _bibi :"si si"
{p, 33) "Taca a dit :"g¢i gi"

Ne confondons pas avec "Tata die : TL ' ti ! ti !" qui revient
aussi & guatre reprises {p. 5, p. 7, p. 11, p., 19) mais percons
le mystére grice 2 la page 9 ; “Tata & unr dada. Tats dit ™assis".
Traduction : ma tante pessdde un cheval, auguel elle ordonne de
s'assecir !

Au fil des mots porte ce phé&nowéne jusgu'd nos jours : cf. les
phrases identigues & partir du nom "livre” d'un hout 3 1l'autre
du ler livret,

Cette répétition thématique -~ osons malgré tewt le mot - va
méme Jusqu'd se répondre en &écho d'un manuel 3 1'autre. Un exem-
ple &veocateur : les leitmotivs de la maladie dans les années
40=-60 résonnent encore au seuil de 1%77 !

En regardant les images (p. 16)
"le 1if du malade : la pilule"

Vicole et Vietor {p. 14)

"Hini a ét& walade. Sz mEre lui 2 donn# uce pilule et
une tasse de the"
(p. 29) "Gustave a Et& malade (...) i1 a bu une drogue
amére."

Le Livre unigue des petits (p. 20)
"Hina donne un Tem&de 2 la malade : des pilules amEres."

Toujours ensemble (p. 10}
"Pascal, tr¥s pile, est dans le lit, avec une pilule amire
s+ il & un thume, il ne rit plus.”

Le livre gque j'aime (p, 23)

"le petit .Robert a mal 3 la téte : il ne rit plus, il
ne parle plus § i1 a avald une pilule trés amére :
il est pile (...) Jacqueline lui apporte du lilas.,”

Carcoline et Brune (1969) guatorze ans plus tard gue
le précédent !

(p. 173 "Lulu est pile. Bruno donne une pilule & Lulu.
Caroline a mis du lilas pr&s de son lit."

Mon Livre préféré (p. 35) !

"Georges garde le lit. I1 a mal 34 la gorge. Il a le vi-

sage fatigul et pile, Le rEgime du petit malade est s&-
vére : du potage, de la purée 1Egdre, des lEgumes, de la
gelde de pommes, des figues. Il gudrira vite 5'il est sage."
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Le Pettt Monde des animauz (p. 21)

“"Simone a &tf malade, elle 2 vomi, elle est pilotte.
‘Elle n'ira pas & 1'8cole samedi. $a mdre lui fera
cuire une sole, Simone se répgalera,”

Rémi et Colette (p. 41)

"Denis est dans son lit ; il est trés malade ; il &
une otite ; sa maman est prés de lui jelle lui donne
ur remdde avec de la limonsde. Denis n'as plus mal ; il
pourra dermir."

dJe veuxz Ifre (p, 25)

"BEbE a £té malade., La b&bE de Gilberte zime la limbnade.
Hardi & midi, il a bu trop de limonede. L'apris-midi, i1
2 mal dormi, i} a wvomi, il a &tE& malade, Gilberte n'a

pas petdu une minute, elle lui a donn& un rem&de puis
elle 1'a puni : pag de promenade !"

Tinow et Nanou, un quart de sizcle aprids Fioole et Viétor, re=~
prend tous les poncifs des manuels antérieurs, constitvant en
quelgue sorte une sublime synthdse. (p. 55)

@ 4 midi, maman a dit: «tu as unh reméde
d avalier, » elle a assis héléne dans son lit.
elle a préparé une tasse sur la commode,
héiéne a vite avalé une pilule amére et
du sirop.  elle a pris de la imonade.

maman o pelé une pomme. héiéne a pu
la manger. elle n’a pas d'appétit :

elie n'a mangé ni purée, ni réti,

elle a sucé une praline.

elle ne jouera pas, elle est lasse!

N _/

Lancinante ritournelle : les mémes thémes reviennent, inlassa-
blement, gui engendrent des termes identigues, On croit enten-
dre un robot musical jouant, imperturbable, la m&me partition,
de classe en clasgse, d'année en année...
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Revenons aux pages des manlels.
La répétition orale pendant le moment de lecture se trans-
crit sur le livre de l'&léve en uns espice de bh&gaiement typo-

graphigue.
1m Legon
0—S5
0s
O 5 O-5 Biron p. 3
0 S

LElbr prprinbuion M Arpe 1 i

2L L LT

=] -3 L-1:3
24 GL IS | T O ed T DT

Les illustrations sont happées dans le mémeﬂmaélstrom dupli-~
cateur. Birom p. 5, 6, 7. .

sepoed 000

La m&thode Boscher trouve dans ses rép&titions alphahétigques
et iconographigues l'occasion de procéder 2 des comptes et dé~
comptes. Ainsi la photocopie page suivante nous présente-t-elle
1z répétition=-nourricidre enfantant la lecture et le calcul.



Boecher p. 6
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. 1+1+1=13 . 3-1=2, d-2=1,

Earings

Finalement dans le meilleur rapport quantit&/utilité€ il suffi-
rait d'écrire "os® une fois (cf. Bireonm p. 3) avec comme en musi-
¢ue : bis, ter., Ou bien le malitre serait prévenu au départ gue
chague &l&ment &tudié (lettre, syllabe, mot phrase) est & répéter
par 1'&léve X fois. La page 2 8e Je saurai lire vite ... et bien
se ré&duirait § "i" (voir p. 183), la pace 4 de Boscher se rédui-
rait a"i - u", la pacge 3 de Biron & "un os", guel vide angois-
sant ... gue l'on compense par 1'ACCUMULATION, m2me si elle est
inuvtile, i on admet gu'elle peut &tre uvtile, c'est encore plus
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désolant, car cette cccupation-répétitive de l'espace consti-
tue pour l'enfant & proprement parler un “"guide-dne” : méme
dans la répétition, acte simple par excellence, les p&lagoguss-
anteurs de syllabaires Eprouvent le bescin de guider l‘'enfant.

£r conclusion, la premi2re page de Migo démontre de maniére
saisissante comment la conjugaison des trois phé&noménes cité:
{noms binaires, mots prétextes d syllabation, répftition) abou-
tit au xétrécissement lexical : la legon n°l ne porte gue sur
un met |

mimi, mimi !

mi mi
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En lialson avec notrs premier facteur (les deux plles de
lé lecture) essayons mainterant d'analyser les raisons gui
expliquent gue se soit développé le volume du vocabulaire
employé dans les m&thodes qui ont succéd& & nos premiers syl-
lahaires, approximativenent & partir de 1260. Constatons gque
le phénom&ne est ret, puisgue Paul BONNEVIE a2 compté 1348 mots
dans Daniel et Valdrie (1964) et 1465 dans Poucet (1965), a=
lors que nous en zvons dénombrZ beaucoup moins dans les ancien-
nes méthodes issues de l'entre deux-guerres : Mon Premier Li-
vre de frangats {1920) 420, En riant (1931) 326. Que s'est-il
passé ?

a) Découverte nouvelle d'une faculté de l'enfant,

"Que les enfants disposent d'un grand pouvoir longtemps
insoupgonné, de reconnaissance globale des mots entiers,
significatifs et intéressants, sans diserimioztien des
Eléwments constituants § (...} 31 est gcapable de s& met-
tre en wmémoire l'image de wots entiers, aseociés & leur
sens et au vocable oral correspondants, si ces mots
sont porteurs d'un sens & sa portEe et s'ils Eveillent
en lul int#rét et attentien". Henri CANAC "Petite his-

toire des méthodes d'initistion 3 la lecture" I'Educa-
tion n® 9 f&v, 1964, p. 26.

Nous reviendrons plus en A&tall au chapitre IV 2 () sur les |
acquisitions globkales gui justifient la nouvelle appellation de?
"mixte" gque les méthodes affichent désormais, En réalité nous
l'avons dit {(chapitres I 2 et IT 3) le phase globale initiale,
trés 1}mitée, prend l'allure souvent d'unhe simple -concession &
une mode, Par contre cette nouvelle perspective consacre l'entrée,
encore timide des mots, des vrais mots, dans les manuels., "La
rigueur d'assemblage, hors de laguelle oo n'imdginait pas de
galut” {Hemri CANAC op. cit. p. 26) va se desserrer guelgue.
peu et permettre de sortir de la limitation et fe la niaiserie
dans le choix des vocables, Bémi et Colette (1951), Le Petit
Monde des animaux (1961}, Daniel et Valérie (1964) sont parve-
nues & &liminer les termes binaires, y compris dans les noms
propres des perscnnages, 5 la différence de Schreider {1960},
de Mieo (1962), et ainsi A accroltre la vari&té de leur réper=
toire. ’
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hibésireuses de dépasser les unitds vides de sens gue sont

les syllabes, les méthodes vont de plus en plus recourir aux

mots pour illustrer les lettres et sons &tudids. Les mEthodes

' alphabétigues des années 60 s'appuient encore sur les composi-
tions de syllabes pour aboutir aux mots (voir chawitre II), par _
contre les méthodes phonologisantes essaient de se passer de la '
syllabe {(voir chapitre III) se piquant - & l'instar de la phono- i
logie - de jouer sur les mots par le pouveir distinctif du pho-
néme.

¥anifestement, c’est désormais le mot qui s'affirme comme
unit® de lecture. Ce principe pousse logiquement & en aceroi-
tre le nombre gar, pense-téon, "quand cette collecte de mots
sera assez tiche, 1l'enfant saura lire™.(Eenri CANAC op. cit.

p. 26},

ainsi le développement du vocvabulalre employé repré&sente une
forme de "remords sémantigue" Eprouvé par les méthodes succédant
aux vieux syllabaires. C'est par le gonflement du hagage lexical
gque le pdile lecture~compréhension va commencer i se manifester,

‘alors gue dans les méthodes actuelles, comme le prétend Panl
BONNEVIE, ce pdle a plutdt un pouveir diminutif du vecabulaire.
Mais nous cbservons que les wéthodes alphabdtiques et phonologi-
santes retrouvent an nivezu du mot les m@mes constantes, les mémes
ties qu'au niveau de la syllabe,

- Comme la syllabe &talt une unité préalable, sans contexte
lexical pré&cis, le mot vaut comme une unité 1solée. De Hoscher
(1913) 3 Finou et Namou {1871), pour akoutir & Coriane, Jérdme
et Frite {1977} et Au Fil des mots {1977}, des listes de mots
sont présentées hors contexte, sans réutilisation en situation,
pour illustrer la lettre ou le phondme &tudids,

{Voir illustration page suivante}



Au fil des mots—p., 38 - 3e L

aill eill ouill euill
une maille une médoille  une corbeilie  une grenouille  une teville
de lo paille un médailion  une abeille it fouille un portefeuilie
une coille it travailie une oreille il ge mouille  fe feutlioge
une écoille une batoille une bouteille il barbouille
un_cailioy des broussailles une groseille  dw bouilion
une myroille  destencilles il surveilie il se débrouille
de la ferraille  une volaille il 58 réveille un brouillon
il déraille un poulailter  le réveilion le brouillard

1. Papo travaille dons le jardin.
Un sécoteur & la main, il taille ies arbres. R
Bans lo cour, une botaille éclate entre deux éléves.
Le maitre qui surveilie les sépare et les gronde, -—
3. Couché dans une corbellle, le petit chat fait sa toilette.
‘Il passe so patte sur ‘oreille. : .
4. Un lierre grimpe contre la muraille du chéteau.

Ses feuilies cachent les vieilles pierres.
§. Sur le bord d'un rdisseou, Yves apercoit

une petite grenouilie verte. H jette un cailiou

dans 'eau, et le bestiole effrayée plonge.
€. En jouont, Béotrice o perdu sa médailie.

Elle fouille dons les broussailies pour la chercher,

£

fur 35 mots, 14 sont présentés en contexte (soulignds par nous).
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A hasard de ce fleuwe gui charrie des mots (cf. le titre
Au Fil des motg comme au fil de l1l'eau), nous avons péché des
termes n'anenant pas forcément 3 une compréhensiorn spontanée
hors sitvation.

(2¢ LY p. 3 "nice" (sans majuscule), ou p. § "la sei-
ne" fgarfe entre la "reine" et la "plaine™ ;

{3¢ L) p. 3 "combat", "tombela™ ; p. 7 "teinturaerie” ;
p. 13 "trapéze" ; p. 17 "puenon” ; p. 19 "express",
"yex8", "examine”™, "ex&cute" ; p. 97 "bouvreuil” ; p. 41
*ecarilion™.

Méme s'il v a une incontestalble amé&lioration depuis "1'auto-
skiff", "le spahi” Les Belles Images p. 107, "um coupon de per-
cale verte" Rémi et Colette (1951), les "oeillets™, “phlox",
Yzinnias", ™fuchsias™, "dahlias", "gEraniums", “chrysanthimes™,
"myosotris" 4'du Jardin de la Jote p. 36 (1953) et "diphtérie™,
"phl&bite" Pinou et Namou (1971) car les mots cités dans Aw Ffil
des mots he sont pas compliqués en eux-mdnes, ce gue nous rele-
vons ici ¢'est la persistance dans le recours au¥ Mots isolés
illustrateurs de sons, sans aucun rapport avec le texte d4'é&tude
aveg le risgue, nous l'avons observé, gue l'enfant achoppe sur
le sens, ou plutdt s'habitus & se passer du sens.

- Wous rencontrons, comme cans les syllabaires, le méme jeu
de la répstition et de l'accumulation (dans de moindres proporti-
ons tout de méme)

Tinou et Nanouw p. 14

nNancd & Une Maman tinou a un papa
nanou 2 une feuille tineu a une maman

tinou 2 une maman nanou & uYne MaDan
B. 15
nanou 2 Une Maman tinou a une maman

tinouw a un papa
papa a une feuille
maman 2 GO WAFErOh

La répé€tition obsé&dante des mots et sStructures syntaxigues rudi-
mentaires reste le lot des méthodes Jjusgque récemment. 2 ce sujet,
Corinne, Jérdme et Frite en 1977 n'est pas en reste. Au fil des
mots (1977) semble encore hogueter en souvenir 4'En rignt (1931}
car ce mannel glisse Aaussi des répétitions de mots, certes de
manigre plus l&gitime (positions dv phondme dans le mot) mais
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%
sans tré&s bien rendre apparents pour l'enfant ses critéres.
Ax Fil des meots p, 21 = 2e L

un camarade un cgsque une ecole un perroquet le cirque

une carotte  un corré nisole une roguette i cttoque
un canard un coguelicot il recule une éguipe  un casgue
ie calcul quatre le caleul le ski il pigque
une copie un kilo un coquelicot

de Ia colie un képi

une culotte

cormne u ]Ol} une heure avec ses camarcdes,
""pu:s elle’ est ntrée cheziellel™; <

o

il ne:ge‘ ¢ qu |I fait froid I's s'écrie mdman
qui rentre 6 la rna:son.
on tape &ia porte. T.er _

-« qui est.ia ?'» crie carole. -+ - e

. &4 «ma vorture est en panne, dit pupa
' je pars en car. »

5. yvés at roger sont assis sur le canapé.
ils jouent aux cartes.,

6. ¢ noél, karine o regu une paire de skis.
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Comparons avec Lecture en féts p. 52 : les répétitions sont
avitées '
4 « 4D qu
@ cache | école avec | quil
comme | encore | que
[k] {crie sucre qui
elle se coupe
l'a cour elle se cache Yequ coule
je cours — la course elle se couche e cou
il court
le car il se cache
il se casse
il crie
un cri — écrire — il écrit
c'est cru
je te crois
avec moi
c'est sec
un sac
tic! tac!
un lac
que dis-tu? quatre (4)
qui suis-je? quatorze (14)
quot ? pourquoi ? quinze (15)
quand

quelle tortue ? c'est laquelle ?
quel copain ? ¢’est lequel ?

je pique
les vacances de Paques
de la lagque



Battant le record absolu en matidre de volume lexical (1673
mots) la méthode Au f71 des mots représente un bon exemple -
de la frénésie dans l'accumulation de mots dés qu’on estime
mis en place le principe du mécanisme de synthése. A peine
finie la phase gleobale ressassant €7 mots'(legons 1 314,
une espdfe de fidvre accumulatrice s'empare des auteurs gui
vont casser les textes ep phrases erratigues sans lien (pen-
dant six legons), gui vont dresser des listes avec des mots
hors de tout contexte, Visiblement le mot isolé prétexte 2
"son" prend le dessus car la liste se gonfle en passant du
ler au 2e livret.

Au fil des mots p. 39

une voiture - une tirelire e,
une(flipe il tire une voiture g féte
il tape une tirelire  peftit] une patte
toi - ie-thé tatie lg lutte
un tas la[télévision I'été elle est petite
ftaltie une tuile

lo télévision les tuiles
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Au fil des mots p. 3 = 2e L

S0N - 50 assez sucer il pousse béatrice
sur le tissu igi it passe le pouce
je sais il st assis  le lycés une tasse il tance
une salle la tapisserie lacer une hélice
saler lg patisserie  elle récite une trace
saluer il se précipite - nice
sucer un gargon

cela il regoit

un cil

co

" 1. béatrice suce son pouce.
« ce n‘est pos beou 1 » dit maman.

2. maman arrwe _de la patisserie.
elle donne des sucettes & yves st & béatrice.

3. aI'école, yves a poussé son camarade roger.
« ca n'est pas bien, mon gargon [ » Jui dit son papa.

4, la maman de béatrice passe dans la rue.
yves la salue.

5. ¢ la récréation, béatrice joue avec ses camcrudes :
alice, cécile et lucie,

6. yves a regu la balle, il la lance & béatrice.
beatrice la regoit... sur le nez,

C'est gu'aun 2e livret, le mécanisme &tant censé 2tre compris,
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on se préoccupe de le faire "rouler™ sur des mots, des mots,
des mots. Des motes seuls, des mots pour construire une sulte
courte (une ou deux phrases), des mots qui se rangent en un
texte :lire & 1l'é&cole, c¢’est lire beaucoup de mots :

Boscker (préface) "Faire lire beaucoup de mots :c'est
en lisant qu'eon apprend 3 lire"

Abondance, foisonnement des mots gui ont réussi 8 détrbner peun
4 peu la syllabe traditionnelle mrais, supréme revanche de celle-
ci, en imitant sa présentation, ses chapelets, sa psalmodie.
Pour le méme rdle de déchiffrage, le répertoire paginal d4'Au
fil des motes (voir plus haut p. 3 - 2e L} répond au syllabex Ade
Bougquet doré (1947) p. 19

a, @, 1, ©. u, uiaueau ol ouU

pa pe pi PO pu pui pau poi pou

na pe nBi NG nU nui  Rau hioi neu

iz e i lo Ju lui Jeau loi lou

da de di do du dui dau doi dou

¥a vg vi Yo vU vui veau voi vou

Rpr2s @&tre passé par des phases de nélange typographique de
Poucet (1965)4 Je veux lire (1966) etc. & Fetou et Véronigque
(1974} . .. '

lo po mo to bo so0 os
bro pro blo plo bol sor Patou et Véronique p. 21
por tor bor mor lor pos

une sole - une botie - une porte - un bol - une moto -

une tomate - un phlote - une pelote - une robe - une brosse -

une tortue - un os - un poste - une pomme mire.

++. C&5 unités lexicales prétextes 3 sonerités, a2u peuvoir séman-
tigue congelé, baroguement wélges aux "syllabes™, résonnent dans
Poucet p. 32 et Jz neuxr lire p, 15 comme les "mots de gueule"

trouvés par Pantagruel entre "les parcles gelées™, "au confin de

la mer glaciale”.

e
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Pouset p.-32

la cime - Je cépe - la cire - une puce - une limace - c'est dréle,

le cog crie : cri - cra - cre - cru - il gerit - 1o crétle - une crépe - du sucre
cdi - ¢cla - ¢ié - clo - ciu - une ¢é - une cldlure

le - ac - o¢ - uc - ec - un sac - tictac - pic-ploc - clic-ciae

be-eh-pe-ep.re-er-fe-el !
per - pli - bel - pro - ler - plu - pel
rel - bl¢ - per « bru - bel - pré - ber
pel - bri - ber « plu - ler - pro - lir.
bras, perd, broc, bord, pris, |
sbri, perle, libre, barbe,
cbéir, bruit, appel. pluie.-

f ;

Je veux lire p. 15

"Et y vis des paroles bier piquantes, des parcles san-—
glantes (...}, des parovles horrifiques et autres asse:z
mal plaisantes 3 voir. Lescuelles, eunsemblement fonéues,
ouimes ¢ hin, hin, hin, hin, his, tiecaque, terchke, lorgne,
brededin, brededac, frr, frrr, frrr, bou, bou, bou, bou,
beu, bou, bou, tracee¢, trac, krr, trr, trr, CLrTr, LrrrrrT,
on, on, ¢n, on, oupuououon, goth, magoth et ne sais quels
autres mots barbares." RABELAIS Le Quart Livre chapitre
L¥I "Comment entre les paroles gelSes Pantagruel trouva
des mots de gueule” Paris &ditien Gallimard La Pliéiade
i855, p, 6493,
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C) DEUXIEME—FACTEUR influant sur le volume
lexical : vie quotidienne/domaine spdci-

figque,

Ce deuxidme facteur, cue Faul BONNEVIE n'évogue pas nettement,
manifeste pourtant son importancs dans le volume du vocabulaire,
nais peut-&tre surtout dans son choix : variation du ré&pertoire
lexical selon gue

. le manuel s'illustre gréce % des scénes de la vie guotidi-
enne : "vie familiale et scolaire" préface de WNicole et Victor,
Il s’agit, dans la plus haute tradition, de représenter le milieu
de 1'enfant afin d‘ancrer la lecture sur un monde connu. Cette
tendance oue 1l'on trouve dans Paniel et Valdrie, Mico, Rémi et
Colette, Patou et Véronigue etc. et gui se continue bien aprés
1977 avec Corinne, Jérdme et Frite, Au fil des mots, Crocus,Lec~-
turez en Iéte...a pour effet lexical de sfattacher aux termes gui
gravitent autour des activités journalidres de 1'enfant :propen-
sion donc aux termes courants,

. Pour des raisons affectives ("stimuler 1'intérat") certains
auteurs font porter les termes du manuel sur un demaine spdceifi-

Ique gue l'cn pense apprécig& desg enfants : fleurs, animauvx, exo~
tisme. Les exemples, queique moins nombreux, vont de Bouguet doré
(1947) su Petit Monde des animaux (195l} et se perpétuent de nos
jours avec Iuti (1977) et Pré fleuri (1983).

Kous voudriens montrer que sans critiquer ces intentions psy-
cho-pédagogiques, fort louables, d'évasion de la guotidiennet&
(gqul sont certes & retenir pour b&tir un manuel)} cette perspec-
tive trop accusée peut avoir des conséquences linguistigues f&-
cheuses car elle risque de conjuguer les ph&nomdnes de restric-
tion et de spécification lexicales. .

_ . Propension & limiter le volume du vocabulaire., C'est logigue:
commre le mannel se fait fort de construire ses listes de mots et
ses textes autour 4'une seule aire de vogabulaire, le répertoire
se restreint de lui-m@me, Ainsi Lut{ &voguant les faits et gestes



de Iutins dans une forgt, et dans la forét seulement,ne par-
vient 3 conpter gue 679 mots ; 2 cBté de 1465 mots pour Poucet
{1965) et 1673 pour 4u Fil des mots {1277):;et, gui plus est,
élirine de sor corpus %4 mots trds courants, issus des die-
tionnaires destinés aux enfants de cet Age, alors que Poucet
et Aux fil des mots n'en oublient respectivement gue 11 et 5
cf. Paul BONNEVIE art. cit. p. 67.

Mais le plus remarquable est la propension 3 recourir &
des mots spécifiques, originaux. Les auteurs s'ébrouvent dans
les champs sémantigques particuliers, cueillant les mots comme
on- constitue un herbier, avec le plaisir de collectionner les
plantes rarés. Trois demaines spécifiques censés intéresser les
enfants am&nent un déluge de termes i la graphie particuliére
. et complexe.
© = Les animaunz,

Le manuel le plus caractéristique est, comme son nom 1l'indique,
Le Petit Monde des animauz (1261l) proposant aux lecteurs débu~
tants et d&s les premidres pages du ler livret

"kaksto&s", "hippopotame" p. 6 ; "huitre" (simplifiée
pour la circonstance en "huicre™ p. 20 ; "fox" p, 26
"rhinocc&ros™ p. 32 ; "yak"™ p. 42 ; "coccinelle" p, 18 -
Ze L mte,

Luti (1977), Pré fFleuri{1983) affectionnent pour leur part la
faune de nos hois,

Luti "pinson™, "reitelet", "colombe™, "hibou", "ecriquats",
"chenilles” avec les classiques "canard®™, "renard", "la-
pin”, "souris®, "escargots", “papilions™, "saulerelles",

libellules™; mais aussi "les abeilles en fim corselet”,
"les gros hannetons morder&s", "laz caille et la bergeron-—
nette', "le rouge=-gorge et l'alouette™, "l'arazignée", "le
merle", "le eygne™, "la carpe"”, "la grenouille”, "lz mu-
saraigne".,,

Toute la gent animaliére est Evoguée aveg ses ¢ris, rien ne nous
sera &paroné... ni les oiseaur qui "piaillent", ni le "gazouillis",
ni les "trilles" ! On se prend & ré&ver aux bhonnes legons de voca-
hulaire d*antan ol on savait cue la poule caguette (Mon Livre pré-
féré p. 71), gue la pie jacasse Au jardin de la joie p. 37), gue

la cigogne glottore. Les manuels 4line et René, Luc et Carcline
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medernisent le phénom@ne en recourant toujours ay cri de 1'z-
nimal mais en guise de comparaison

"Aline (ou Caroline) jacasse comme une pie™ p. 41 {ov
F. 33)

- Les fleurs. Au Jardin de la joie (1953) p., 36

[. Lo poge des flewrs, P
En voulez-vous, en voulez-vous, @‘y ¥
des fieurs de chez nous, ;- B
des fleurs du Jardin de la joie? ;%
Volci nos fleurs. falles votre choix i} v
les jocinthes du prinfemps, ','ﬁgs -
les paquereties et les morguerites, , ¥
et les myosctis et les glycines; }!
puis les roses de mai \
el des roses toyt ['été, LR
avec Jes eeillets, les phiox, les lis, B/%7T
tes glaieuls, les zinnios. L A
les fuchsias, les dahlias 3 B
&t aussi les géranivms. 50} .
Voici oclobre et nos chrysanthémesg, & 2
Oh! les beaux chrysanthémes d'autoreng!
le joyeux jardin, e W
le zinnla, te myosotis,
le phlox, le ¢chrysanthéme.
z, ¥ =i,y =i, ph=1

v‘- .,-.:.‘
% IN%

Yy
&

Hous avons ici le bouguet de flevrs le plus représentetif des
prouesses lexicales et orthodgraphigues demandées aux enfants :
guel adulte peut définir et sait Scrire sans hésiter : "glycine",
“phlox", ™lss zinnias", "fuchsia®, "dahlia" ; Alinme et René p. 45
“"ehrysanthéme", "azal@e" ; Patow et Véronigue "n&nuphar", "lys® ;
Le Livre que j'aime “"kakl", "narcisse", "giroflée"™ et sans oublier
le classique “myosotis” 2

Plus proche de nous la "ronde des fleuwrs™ p. 58 X 60 de Luti

p.- 40 "“des blancs perce-neige” ;p, 67 “herbe irisée de
rosée”, "jonqguille™, "girofiée", "jacinthe", "ajonc",
"pervenche” ; p. 68 "ecorolle",

Pré fleuri "violette", "piEquerette, “coguelicot", “lise-

ron", "marguerite”, "bruysre”, "boutorn d'or"”, “pervenche,
Mnarcisse", "cr&fle", "sainfoin™.
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- Les termee géographiques Macoco p. 5

dus aux voyvaades des hEéros du ma-
nuel Macoce (1957) par exemple. D'abord 1'é&voca- :
tion de la vie de Macoco le petit noir oblige l'en- éépz

fant francais 3 se familiariser avec

"mil", "mangue", "babouche"™, "boubou", "pa=- ]
gne™, "calebasse™, "hamac", "jatte", "ma-
nioc™, "ch&ehia™,.. .

Un petit saunt en Amazonie pour parler ée "wgipou"”
et d'"awa", chez les esquimaux avec “kayak”, "kamik",.., Maccoo
insére &galement dans les lignes de ses lectures jusgqu'l la p. 60,
sans majuscules pour les distinguer, des noms de pays.
"amassalik","groeland”™, "quEbece", "salgon", "hanel"
des pré&noms locaux i
"gi=va™, "gobi", "aislo", "mamachi", "sambe"”, "nanouk”,

"ivik®, "mac=-nac", "maviak", "atapak", "oderpi", "miki~
di", "aromi", "soumei", "la-mel”, "ta-mia”, "li-tao",
"mou=ling", "raeri", "itswa", "malicha",..

Il favt reconnaitre gue cet exctisme de pacotille fleurant hon
1'&pogue coloniale constitue une tendance particuldre gqui a dis-
paru Jde¢ nos jours dans de pareilles proportions ; encore gu'au
détour d'une page on retrouve dans Au fil des mots (et ailleurs)
des relents de l'Afrique d'opérette., We serajit-ce gue dans le choix
du nem du personnage “"Amzdou" ; nais aussi dans les caractéristifques
géographicues stéréotvpéses, indfterminfes et contradictoires.

p. 8 = 3e L "C'est tris loin, il faic tr2s chaud,Il ¥ a



beauecoup de forfts et d'animaux savvages. Dans mon
villages, il n'y a pas de voitures, ni de trottoirs
(...) Amadouv est timide. (...) La nuit, il fait freid ¢
demande Roger., Des fols, pes toujours, répond Amadou”

Les termes gé&ographiques sont en régle générale d’apparition
fort discréte, pour des raiscns exposées plus loin. A part 1'é-
ternel voyage % Paris, pour g'aventurer dans la toponymie, il
n'est guére gue PFinmou et Fumow {("Font Saint-Michel", "Koyon™,
"Royan"), 4u Fil des mots (laYSeine”, "Nice")et surtout Je¢ veux
lire gui tient & illustrer sen "y" :

p. 24 et 25 "NHaney", "Vigny", “Isigny", "Vichy","Le Puy",
"Troyes", "Veszelay", "&veyron", "Flogny™, “"Charrey",
"Tronchoy™, "Cheney", "Jubay", "Tissey", "Carisey" et
"Fontenay".

11 est vrai que pen de noms de liev (outre ceux de leur ex-
périence perscnnelle) sont e&n g&néral #&vocateurs pour des en-
fants de cet Age. De plus la lexicologie urbaine, conservatrice,
a gardé tant de lettres muettes historigques gque, & la &ifféren~
ce de la pluie éu matin, celle~ci effrave le pElerin : "“Ste Mé-
nehonld", "Tholssey”, "Cesseins", "Buding®, "Gleizé&". Ces mots
compliqués sémanticuement et/ou graphiguement pourraient trés
bien ne pas poser de probléme : aprés tout, 1'enfant acquiert
globalement "temps", Ycorps", "doigt" et¢, Seulement apparais-
sent deux différences de taille qui manifestent combien la problé-
matigue de l'orthographe est intimement li&e & 1fintégration
de la langue.

. Un terme a bescin d'E&tre compris pour pouvoir &tye mémori-
s&€ solidement dans sa forne graphigue., Or confronté 2 des mots
dont il ignore le sens (parce gu'ils sont isclés dans des lis-
tes ou parce gue le contexte n'apporte aucun &claircissement)
confronté & des mots rares qui dé&passent ses possibilités auto~
nomes de compr&hension seule en situation de lecture, l'esprit
de ltenfant va glisser superficiellement sur

Luti "bergeronnette®, “charmille™, "ligue", "morderE&”,
"tulle”, “tintamarre™ (cités par Paul BONNEVIE)

Le Sabiier "blet", MecrEcelle", "falne", "merinade”,
"marquet&”, "piquets", “tenailles™ (citfs par Paul BON~-
FEVIE}

3
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Biron "cal', “caraco"; "virole", "coco™, "rata", "man-
te"

. n terme bien compris mais graphiguement complexe posséde
toutes les chances de mémorisation s'il est fréguent. IL en
est ainsi de "poids", "eeil®, "yeux" ete, dont la multiplicité
des occurrences favorise peu & peu l'accuisition. Par contre on
plonge au degré zé&ro de probabilité 4'intégration graphique quand
le manuel vehicule hors contexte véritablement explicatif des
mots d'une orthographe compliquée, d'emblge dépourvus pour 1l'en~-
fant de sens précis.

Finalement c¢es floralies ou ces garhades bucoligues & travers
champs et for2ts encourent le danger de cumuler les deux travers
lexicaux : de diminution outrancidre du répertoire aux dépens
des mots fondamentaux, et de spécification de celui-ci an ris-
que de la spécialisation encydlcpédique. Nous ressentons 13 en-
core l'omhre portée des anciens syllabaires qui ne craignaient
pas de s'enfermer dans un vocabulaire limité et spécifique, sim-
ple prétexte proviscire 3 monter les "mécanismes de lecture®.

Les "glycines", "chrysanthémesg", "fuchsias" représentent le point-
linite des mots dont le seul rdle est de tester jusgu'an perfec-
tionnisme la capacité de déchif?rement. Tant pis si qeux-ci s'en~
volent de l'esprit, comme lse pétales au vent.

¥aig pour revenir 3 la premiire perspective, la plus courante,
fondée sur la vie guotidienne de l'enfant, nous risguens de wvoir
celle-cl verser aussi dans le domaine spécifigue, voire &tranger,
£'il n'est pas pris garde & l'évolution socic-culturelle du mi-
lieu oft gravite 1'&léve de CP. Or il faut reconnaitre que les mé-
thodes telles que Mico, Rémi et Colette, Poucet, Daniel et Vald-
rie plantent un décor, des personnages humains et animaliers issus
du milieu agraire de la France d'entre les deux-guerres (voir
chapitre VII 1 é))J Ntiliser ces méthodes en 1986 <c’est donc
se spécialiser, ¢'est se priver des vertus gue celles-¢i cumpor-
taient 3 l'origine guand elles adhéraient 2 la vie socico=-&conomi=-
que de’l'époque. Il n'est pas indifférent gue 1'&léve de la décen-
nie 80, aux dépens des réalités actuelles urbaines et télévisuel-
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les, occupe son temps et son esprit & lire :

Mon Livre préféré (1950) "AprEs le travail, um chewal,
la t&te penchée sur le poitrail, rezméne la famille aun

bercail"

Daniel et Valérie (1964) p. 10 "Daniel zméne la mule X
1'écurie”®

Lue et Caroliné "Luc parie avec Carcline : tu ne seras
pas 3 la pHture avant Cadi" p. 22

En 1872 !

Aprés ces considérations sur le volume lexical et 1'approche
du choix des mots, essayons 4'approfondir 1'analyse du vocabulai-
re utilisé. Comme les anciens palimpsestes, 3 force de relectu-
res, les méthodes laissent apparaitre de surprenantes lignes ca-
chées car entre leurs pages elles recélent une curieuse DEFORMA-
TION du syst&me linguistigue,
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IV 2 La TYRANNIE du SOM,

partant du principe qu'il s'agit d'apprendre des sons, aux-
gquels ils inf&odent donc leur progression, les manuels ne déve-
loppent pas de stratégie d'appropriaztion de la signification,
qui semble aller de soi maintenant ou devoir se ré&vEler naturel-
lement au moment ol l'cralisation s'accélérera pour devenir "lec-
ture courante®. En attendant, les phrases se saturent de sons
comme cdes &ponges s'imbibant d'eau : simples pr&textes . sonori-
tés, sans rienﬁg}avoir vraiment & raconter, les textes se tral-
nent comme s'ils avalent perdu leur ame.

(D Dss vocaLisss AU voLAPDK

La tendance la plus @ncienne qui consiste 3 &graner les syl-
labes artificielles (ce gue nous appelons ici les “vocalises")
aboutit & composer des pseudo-phrases allitératives et simplis-
tes gui caricaturent la langue (ce gue nous &voguons par "vola-~
piik") .

En rignt p. 5 "1ili a ri" ;"141i a io" p. 7
p. 23 "titi lape le lolo" ete.

Biron p. 10 "le dads de dadi carscole"
Pour favoriser la répétition 4'un son, les mots glanés sans pré-
occupation sémantigue profonde puis accolés tant bien que mal,
constituent des enchalnements bringuebalants, d'un grotesque §é-
concertant,

Ricole et Vietor p. 11 "nini a donné& la panade 2 dgdg,
puis laz salade 3 papa"

La lettre "p" inspire & la mé&thode Boscher
p. ? "pBre a rSparé ca petite ratidre"
aw Livre que J'aime
p. 16 "Jacqueling 8 une pile de petits pots et une pile
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de petits plats” !

Le Petit Monde des animaus nous fait savourer les chuintantes :
"Le joli jars garde les bétes de 1'ami Jules™ p. 25

et une mElodie en "ou"
p. 8 - 2¢ L "Mes boeufs roux ont des yeux tré&s doux"

4du long des Jours p. 47 “Tu'wvas vire dans le virage,
dit maman. Lz tortue verace dévore la viande. René
est venu en ville avec papa. Vite, un joli navire ar-
rive en rade !"

Luc et Caroling p. 17 "Cadi casse la carricle devant
1*écurie”
Nous pourricns poursuivre indéfinipent cette anthologie, car
ces monstres peuplent les nanvnels jusqu'an coeur des annges 60.
Le summum culmine dans. la néthode Sehneider (1960), trente ans
aprgs les bhé&gaiements 4' Fn riant

P. 1% "Tata a un dada, Tata dit : Ti ! Ti ! Ti ¢
Tata a dit ¢ si si. Zizi est assis. Fifi 8 un baba.
Papa a un tapis. Vivi 2 un dada."

Tristesse et dé&sclation gue ce wvelaplit scolaire | la langue
devenue bouillie a autant de goQit gu'une "panade tide™. On
imagine l'enfant de CP gui a ainsi "diné d'une bonne pansde,
d'une banane et d'un baba" (Mon Livre préféré p, 21) victime
d'une indigestion magistrale, telle Simone (Le Petit %onde des
animause )}, tel b&hé (Je veur Iire} etec. Faut-il veir dans ces
nombreux petits persotinages gui "ont vewmi" l'allégorie de ces
méthodes de lecture indigeste ?

Les manuels r&cents s'engluent parfois encore dans la voie
des allitérations.

Auw F41 des mots p, 32 "Roger a des gestes agiles et la
dirige bien™ ; p. 33 "Poger dirige bien la luge, ses
gestes gont apiles"

Cela pourrait repréeenter un jeu, mais non ! ces manuels commet-
tent ce charabia justement et Se prenant au sérieux, Il n'est
pire grotesgue que le grotesgue gui s'ignore. Et pourtant il
-manguerait trés peu pour gue ces exemples de fortune, ces illus-
trations scnores misérables se n&tamorphosent en créations ludi-
ques. Ainsi en est-il du lien gui se tisse entre prénoms, lexi-
gue et phonames,
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Nieole et Vietor p, 7 “Papa n'a pas puni Rini" ;
"Irma otne une urne” p. 19 ; "Adolphe et Joseph con~—
naissent 1'alphabet™ p, 31.

Poujoure ensemble p. 81 "Gilles habite ume villa tran=
quille dans un village de mille habitasnts pris-de la
ville de Lille"™ .

Belin p. 113 - 2e L "Petit Jean est incomscient, Ger-
vais est inguiet, Ternand #st impatient. Et Jean-Louisz
fzit du bruit"™ p, 125 - 2e L "C'est Camille sous la char-
mille ! €fest Mireille sous la treille™ p. 136 - 2e L
"slexis ast vex&E" cf. qorinne, Jérdme et Frite p. 51 =

2e L "Xavier est vexé"

Il y awrait de quel s'amuser aussi avec :

¥icole et Vietor p. 28 "Le garde regarde le garnement"

"Le gros, gras, gris Minet gratte de sa griffe le grand
arbre"

etec, ete... si le ton compassé de ces pages ne nous en dissuadait.

1/ Autres exemples.
Biren p. 12 "Aling a din&" ; p. 13 "frsule rfcure la casserole" ;
"Pascal pédale"” p. 16 § "Maxime zigzague" p. 23

Bowguet doré p. 39 "Doone tes ramilles, petite fille" ; p. 37 - 2e L
”Georggs a2 la rougeole”

Mon Premier Livre de frangais p. 53 "Urbaic mange du pain”

Boschey p. 8 “"Toto a Eté tétu” ; "L&on achdte du bombon™ ; p. 23
"Léontine a déchir& le galom de son jupon™ ; p. 25 "Toinonm garde ses
oles" ; p. 39 "Julien fauche du foin" ; p. 42 "Gabriel cherche sa
bretelie® ; p. 48 "Sylvette ast douilletre"

Mon Livre préfénd p. 43 "La blonde Lison prononce som nom et son pré-
nom" ; p. 47 MElei casse du bois" cf. Timou et Nanow p. 73 MEloi

coupe le bois" ; p. 57 "Camille joue aux billes avec ume gentille pe-
tite £ille" ; p. 66 "Lucien charge lz voiture de foin™ ; p. 67 "Adrien
se ‘tlent bien"

Rémi et Colette p. 38 "Louls joue avec sa coupie™ ; "Odette sorr ses
Iunettes™ p. 46 ; "FElix live 1'index" p. 28 ~ 2e L

Je veur live p. 43 "Gilberte est une mEnagdre sage et agile™ ; p. 46
"Georges logea le cageot”

Tinou et Norwou "Coco tire sur.la corde” ;"Janinme czjole Bobi" ;
Barbu barbote dams la mere™ ; p. 61 "Carole ira au collige” ; p., 19 -
2e L "Le tazi = amens Max 3 la gare" ; p, 53 = 2e L “Clairette a eu
des sandalettes"

Aline et Remd p; 12 "Anpie a une pie" ; p. 16 "Emile a2 1imé"
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Avec le plus grand sérieux, par un didactisme appuyé de la
répétition phonicue, les manuels wviolentent la langue en ag-
glutinant des mots-prétextes~au-méme-son, dans des phrases ir-
réelles et artificielles gue les auteurs traitent doctement
comme représentatives du ben usage du francais,

"Sous prétvexte d'Etudier une lettre, un son, on accu-
mule les mots qui contienment ces diffiecultéds et on
compose une aspéce de galimatias indigeste qui détour=-
nerazit de la lecture les meilleures volont&s"™ Louis
LASSABLIERE art. cit. p. 15.

@ TcvPETE DANS UNE FLAQUE D'EAU

Q la flaque *Lule=l g

1. il 2 plu.

maman proméne véronique &t patou ne taquine pas patou, »

dans le parc . . .

de la ville. vEmmique Qe qu g

1 .

2. patou glisse ® faque que au q

dans une fiague

ot salit 58 culotte. '% la fiaque  qu
«2 véronique se mogue ‘de ui = qu

Patou et Véronique p. 42
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A mesure que s'affine la comscience du caractére ré&harba-—
tif de la syllabation et des phrases-mosaigues sans lien entre
elles, sinon la parenté de sonorité&s, nous wvovons apparaitre
.uane nouvelle organisation de la legor prenant appul désormais
sur un texte court qui lui confére une unité de sens, par la
narration d'une "petite hiscoira".

La Lecture immédiate priface "Une historiette dans un
texte suivi"

Il v a véritablement 1% un progrés sensible qui constitue un
palier d&cisif dans 1'&volution des m&thodes : l'avénement de
cette formule vivifiant les manuels expligue le sueccds durable,
persistant jusgu’en 1286 des m&thodes alphab&tiques telles
Rémi et Colette (1951), Mico (1262), Dantel et Valérie (1964),
Poucet (1965). Mals regardons de nlus préds ce dont il s'agit.
Un mot ("flaque™) est choisi pour la présence du graphéme
qu”, Ce terme-vedette, mis d'zilleurs dans la plupart des cas
en exergue, constitue le prétexte 3 une wk historiette gqui
tourne autour de lui, charriant au passage des mots dotés du

m&me graphéme(“Véronique"”, "moque", “eoquine", "taquirne™). Hous
laissons apprécier la banalit&, le mancue &vident d'intérét de
cette fade tranche de vie.

2 propos de Daniel et Velérie s‘appuyant sur les pages 44

et 45, Claude DUNETON exprime avec vivacité ce gue nous pensons
de ce procédE,

1. ia promenade est finie. papa
détache le canot qui a éié
attaché 4 un chéne de la rive.

2. un homme péche a <516 du
chéne,

3. le canot file, rapide G0} milieu
des prés. une chévre béte. une
vache se léche la patte, un

EZ 1o péche pres d'un chéne. cheval tire un chariot.
. 4. [e canot est vite arrivé a la
&" 1"5‘3‘2"3 1‘)"3" d "um oﬂwne‘ farme. babi file vers sa niche.

quelle belie promenade!




213

"Un homme péche & ¢BtE Av chépe",dit le Daniel et Vea-
lérie, Tu parles d'une information ! S5i on s'en fout
de savoir ¢a, c'est pas croyable !. Et s5'il est inti-
mement frustré, l'enfant gui doit faire semblant de
trouver ¢a suffisemment int#ressant pour gu'il se don-
ne las peine de la lire... Au bout de quatre ou cing
mois d'école ! 5'il doit &tre dEgu !. Lui 3 qui on a-
vait fait croire gqu'il sllait &tre un grand, qui dis-
cutait d€j3 le pour le contre de l'inmstruction qu'il
allait recevolr, Bem mon szlaud ! C'est pour saveir ga
qu'il se farcit le trzjet de cher lui & 1'Ecole ¢ an
homme p&che pr&s duv chéne. C'est ¢a &tre adulte ?7.,,
Encore heureux ¢u'il y ait des copains, dans c¢'te tur-
ne. Ft gqu'on 2ille wers 1'&té ! (...) Encore si cette
information d&bjile - 1'antre enfoiré qui péche - &tait
donnde sous une forme un petit pew rythmEe : "il péche,

il péche !... le borhom,..me. ;A cBt& du chi...neu ",

Mais pon ! Unme langue c'est pas gai ! Et aprés tant de
morosité intense, demett suinté&e phrase 2 phrase, 1'af-
fligeante page s5e termine par : "Quelle belle promenade !™

11 faut un certain culet." Claude DUNETON op., cit.p. 163

Les critiques de Claude DUIETON peuvent 2'adresser, n'en
doutons pas, jusgu'aux méthodes actuelles1 gqui brodent ainsi au-
tour d'un mot, vedette d'un son, av risgue de s'engluer par uwne
mini-narration, dans le pire ennui de notre vie de tous les jours
cf, v 2 @g . Bu risgue aussi de deonner des informations inuti-
les rendant le texte encore pl@s inepte.

Mais pourgucil le manuel Paniel et Valdrie fait-il figurer cet-
te phrase qui provogue l'ire de Claude DURETON, sinon pour illus-
trer {fort facilement convenons-en) legon "ch", dans une legon
qui porte justement en exergue ies deux mots "péche” et "chEne™?
Ce procédé margue bien touiocurs en effet la tyrannle du son sur
le sens. Rjoute & la monotonie le fait que les sons soient &vo-
gués sempiternellement par les mémes rots-clés et que ces ter~

.mes de référence phonicue engendrent les mémes fadaises : sinis-
tre logigue des sté&rédotypes.

L'#tude des répétitions thématigques {voir la maladie p. 186-
187) pouvait rnous laisser penser cue les mEmes sujets produisent
les m&mes mots. En réalité nous assistons 3 l'inverse. C'est bien

1/ Citons entre autres : .
Je vewux lire (1966), Luc et Caroline (1972), Paton et Véronique (1974),
Chantepages {(1977) de temps en temps, mais surtout Au Fil des mote
(1977}, Lecture en féte (1983} parfois n'&chappe pas non plus & ce tra-
Vers.



2x4

1'ptilisation du méme mot secx&té de manuel en manuel, comme par
r&flexe conditionné & 1'évocation d'un son, gui déclenche la
réit8ration lancinente des thémes. L'exemple de "p" est & cet
dgard particuligrement &clairant.

. pa pa chasse les pipes de papa
papa fume la pipe e brin de tabac PIpes pap

Sous prétexte sans doute gue la lettre "p" présente la méme
configuration gqu'une pipe, comme nous l'expligue
En pegardant les images p. 17, presque tous les ma- 'gj
nuels fondent 1l'étude du "p" sur le mot de ré&féren-
ce "pipe”. Ce parti-pris se traduit par l1l'image cons- [:)
tante de 1930 & 1877 4'un papa furant la pipe; &gale-
ment par la relation entre p2re et fils 3 travers cet~
te pipe, scit que l'enfant donne la pipe & son pére )7FZ
(En regardant les images), soit gu'il la prend pour .
imiter le p&re (En riant, Mon Livre préférd, Poucet, Toujours
ensemble, La (1é des mots, Tinou et Nanmou) ce gui n'est pas sans
provoguer de petits désagréments.

En riant "Toto a vomi™ p. 1%
Cadichon p. 9 ;La Cl¢é des mots
p. 11 veoir dessip ci-conmtre.
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2vec Mico la lib&ration de la femme est en marche, car c'est
& B&léne (la petite fille) que'revient 1'honneur de cet é&chan-
ge sacré entre deux générations antour d'une pipe.

p. 11 "Héléne allume la pipe de papa™ )
Il n'‘est gudre gue les manuels gui se complaisent dans la chlo-
rophylie (Bouguet doré, Dans la Fforét jolie, Luti, Pré fleuril,
dans la faune (Le Petit Monde des animausx), ou l'exotisme (Ma-
coeo), & ne pas &tre stteints par le syndrome de la pipe. Enco-
re que la force de celui-ci soit telle gu'il finit par apparal-
tre tout de méme quelgues pages aprés l'étude du "p",
d'une ligne, guand la ré&sistance de 1'auteur du manue) s'est
mise & flancher. 2insi Le Perit Monde des animauz P. 19 scus le

au détour

"fox (qui) jappe", "ls fourm", "la girafe™, "le cerf", "le fla-
mant” hous retrouveons par l'’entremise du "f"

"Papa (qui)} a fini le café&, I} fume la pipe.”
Le rlus cocasse est sans conteste le mannel Mageoeo 'lequelfmal—
gré la forte envie de ses auteurs, ne pouvait décidément pas do-
ter d'une pipe ces S&négalais d'opérette alors gu'ils "pilent le
pil™ et "tapent sur le tem-tam”. Eh bien ! fascination de la pipe
oblige, 2 la p. 1% descend du ciel, comme envoyEé des dieux "le
pilote Emile™.

"I1 est grend. Il est fort. Il est agile.ﬁ
Il sent bon le sable chaud ? Non, "il fume la pipe" !! Il ne
s'agissait pas avec toutes ces "histoires de ndgres" de spolier
1'enfant blanc gqui 1lit ce manuel, de 1'image d'un pere, un vrai.
Bt & guoi se reconnalit essentiellement un vrai pdre ? & la pipe
&videmment !

hvec le temps cette allégorie s’estompe peu & peu dans les

méthodes récentes. A part Au fil des mots, gardien de la tradi-~
tion, la "pipe" ne figure plus que discrétement noyde dans les
listes &'exemples (A&3& Rémi et Colette)

A l'aube de 1'école {(1973), Patou et Véromigue (1974),
Leetureutl (1982}, Lecture en féte (1983),

ou dans les seuls dessins
Daniel et Valérie (1965), de veuxr lire (1966), Chante-
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pages {(1977), avec le"capitaine™ allégorie du pérea,
comme le "pilote Emile™ de Macoco.

Enfin absence totale dans N
Clair Matin, Luc et Cavoline, Benoit, Crocus.
Pour nous résumer, nous constatons gue les auteurs de ces
;manuels se persuadent remuer ciel et terre pour int#resser
l'enfant, alors que bridés par les contraintes de l'apprentis-
sage des mécanismes, ils provoguent la platitude &t le ron-
ron ; temp®te dans une flague d'ean...

(:) MEFIANCE POUR LA PERCEPTION ET LA RECONMAISSANCE GLOD-
BALES DU MOT

Le "m&canisme de lecture”, que nous avons défini & la fin
du chapitre précédent, devrait ='appeler "m&canisme de lecture-~
geriture® ou mieux, de “déccdage-encodace”, tant est bien an-
¢ré dans les esprits le principe de conguéte symétrique et paral-~
legle des deux activités lire/&crire,

En fait nous savons maintenant gqu'il importe de mettre en
place la composante sémantique du lire par mémoire et repéra-
ges visuels avant de se livrer & des décompositions/recomposi-
tions dans le domaine phonographique. Et néme il s'agit de re-
dgfinir celles=-ci, car ncus avons spéclfié au chapltre II ¢
combien il &tait dangereux d'habituer l*enfant & faire la syn-
thése d'un mot & partir de syllabes prises dans d'autres mots,
comme le note Louis LASS?BLIERE :

"Si le jeu r#ussit parfois, il conduit le plus souvent

3 uyne fantaisie orthographique dé&routante. L'enfant ecroit
posséder une ré&gle {ne lui-a-t—-on pas monttrd qu'elle Etait
valable ?) mais son usage est interdit dans presque tous
les cas, De "faute" et de "gdteau” on ne tirera jamais
"phote", 3 moins d'&crire "fauteau™, 'art., ecit. p. 41

Il s'ensuit pour l1'ortheographe m&me une place beauncoup plus im-
portante donnée 2 la mémorisation de la configuration gé&nérale
du mot =t partant, réme pour l'écriture, un doute actuel sur l'u=-



tilité du montage et d&montage par pseudo-syllabes. Fort des
g&clairages de ces nouvelles perspectives, nous cernons mieux
l'inanité du parti-pris de reversibilit# des apprentissages
graphigues gui posait comme n&cessit€ qu'd chaque palier de

la progression l'enfant devait & la fois pouveir dé&chiffrer une
suite graphique par'sa matérialisation phonigue et &tre capable
de retranscrire celle-ci sous dictée,

"Nous avons accordé une place de choix & la dietée,
1L'id&al, on le congoit, c'est gue l'enfant puisse &-
crire sans faute le mot qu'il a lu - ou méme gu'on lui
dicte. On peut alors affirper gu'il connait parfaite-
ment lettres et sons." Mico Préface p. 2

Ces congidérations nous donnent l'occasion dfokserver ceci @

les méthodes svnihéticues, qu'eiles soient alphabétidgves ou pho-
nologisantes,considérent que leur progression ne peut rouler
sans ces deux rails : déchiffrage et dictfe. Le monopeole du son
se manifeste par une exploitation en mircir ECRIT »=» SCN /

EQN »=» ECRIT. C'est au nom ae ce sacro-saint principe cu'on va
brider le lire et rédimer l'acquisition lexicale en volume et
en authenticité.

Mico Pré&face p. 2 “Hous avomns renoncéd 3 l'artifice(...)

qui consiste & faire lire beaucoup de mots au cours des

; premigres legomns. )

' Fourquei faire reconnaitre des kyriellee de mots,
alors que les enfants sont incapables d'ep distinguer les
éléments ? De telles acquisitions ne peuvent &tre que su-
perficielles, peu durables. Flles sont mé&me dangereuses
pour la fixation de 1'orthographe : les mots pouvant étre
retenus de fageon déformée.” :

a2} Premidre conséquence : atrophie de la perspective globale.

Quand les wméthodes comrencent & s'attribuer la qualificatif
de "mixte", on pourrait penser gu'elles retiennent de manikgre sub-
stantielle des activités de lecture glokale en proportion &guili-
brée avec les moments de synthéss, En réalité pas du tout, les
méthodes dites "mixtes" escamotent l'essentiel de la méthode glo-
bale DECROLY gui pouvait se caractériser par deux aspects :

- propeser aux enfants des &noncéds intéressants gu'ils saisis-
sent d'emblée ;

- passage 3 l'analyse, le moment wenu.
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Le point le plus important, n'en dountons pas, &tait que cette
méthode opérit lonctemps au seul plan des &noncés significatifs
et des mots ; par contre elle ne passait 2 la décomposition en
&léments instrumentaux et & leur assemblage qu'en phase finale
de l'initiation, en un href appendice. Les méthodes mixtes ne
vont pas abandonner leur aride parcours technigue, car elles
omettent totalement cette riche cellecte de mots z2u gré des cir-
ceonstances ; ces activitds de lecture s'appuyaient des mois
durant sur les seuls &noncés significatifs tir&s de 1'&tude des
"centreé d'int&rst", ob plusieurs centaines de mots "intéres-
sants” &taient ainsi assimilés, sans nulle contrainte de pro-
gression formelle ni de repérage d'&léments constitutifs. Ou'ont
emprunté® les auteurs de cette &pegue (1930-1%80) & la méthode
globale 7 Il est remarguable ¢gu'ils n'aient retenu guelques as-
pects qu'en fonction de la mise en place de la composition-décom-
position des mots & l'aide des syllahes. La perspective sémanti-
gue est wéritablement ré&duite comme une pean de chagrin,

~ Dans un premier temps {(jusgu'aux années 1370), la mi-
xit& se d&finit comme une combinaison entre ANALYSE et SYNTHESE.
L'archétype de cette dé&marche est représenté par Daniel et Valéd-
rie, mals aussi Rémi et Colette, Poucet etc. auvtrement dit les
grands classigues des méthodes alphabétiques.

Dantel et Valérie Préface p. 3 "Notre méthode est réel=-
lement mixte : (...} Hous partors d'une phrase connue

des enfants, illustrée at, par &tapes successives, nous
arrivons aux mots, puis aux syllabes, puis & 1'€lément :
lettres ou son (méthede analytigue). Ensuite, &2 1'aide
des lettres, des sons et des syllabes Etudiés, nous cons-—
truisons des mots nouveaux, de nouvelles phrases (mé&tho-
de synthétique).”

A dire vrai c'est l'obsession de l'élément gui anime ces métho-
des. Certes la phrase-clé vaut davantage pour sa vertu signifi-
catrice gue l'assemblage "1 - o = lolo" &' En pignt. Mais guand
nous comparcns Mon Livre préféré, qui se dit mlxte, aux vieux syl-
labaires, nous constatens finalerent peu de différence sinon la
présence de mots véritables dé&s les premidres legons : "14& pipe”,
"le 1it", "minet" et non plus "citi", "1ili". Avec la génération
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de Daniel et Valdrie s'ajoute }a "phrase-clé”, nouvelle et
seule concession minime av sémantique. Ft encore pouvens-nous
neus interroger sur la valeur significative des mots et strue-
tures emplovés, En somme ces méthodes se polarisant towjours
sur la guéte des "mécanismes de lccture®, celle-ci se fonde
Plutst maintenant sur l'anglyse, voild la senle différence a-
vec le passé, Voild le senl aspect retenu de la méthode glo-
bale : ce "point de départ global' vite &vanoui !

- Comme on s'est apercu avec le temps gue les mEthodes 2
fondement znalytigue succédant zux méthodes 3 fondement synthé-
tigue aboutissaient au méme formalisme, une autre d&finition de
la mixité& apparait, gui engloke le recours 2 la signification
immé&diate des textes :

Lue et Carciine Pré&face "Les avantages de la méthode
enalytique (sfrec€ de 1'acquisition par la d&composi-
tion des mots en syllabes et lettres) ¥y sont conjugufs
avec ceux de la m&thode globale (lecture des mots et
phrases conduisant plus vite 3 la compr&hension des
textes),"

BEn plus "du point de départ global”™ {quelgnes phrases, guel-

gues mots obtenus par "l'expression des enfants"} ¢ui organise
quotidiennement les legons suivant une "démarche ternaire"” (selon
l'expression &'Au fil dee mots } :1"global (= expressicn) - mna-
lyse - synth&se”. On assiste, dans la proaression ofnérale du
manuel, & la naissance de la PHASE GLOBALE qui occupe plusieurs
pages AVANT 1'é&tude des m&canismes phonographigques ; d'ol l'ap-
pellation par Au fil des mots de "métrhode miute & synthiése diffg-
rée" (Préface) ou par Chantepages de "seami-globale™ (préface).
Cette premisre &tape de l'apprentissace de la lecture, initiant
1'enfant aux composantes &'un acte de lire congu comme exXclusive-
ment significatif, a pris dans la ré&flexion pédagogigue actuelle
une importance capitale au point méme d'inverser l'équilibre tra-
ditionnel.

"Il est bomn que les £léves gppremnent B8 lire avant d'ap-
prendre 3 déchiffrer”™ Louls LASSABLIERE art. cit. p. &0

Cette phase globale prend deux mois dans du fil des mots,'un bon
trimestre selon Louis LASSABLIERE. Seulement nous voudrions mon-
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trexr combien elle ne joure pas son rdle, happée gqu'elle est
par les impératifs de technigue phonoegraphigque.

. extragme bridveté.
Dans la plupart des manuels on passe tout de suite aux "exer~
cices d'analyse." Paniel et Valérie, Belin, Caroline et Bru-
no, Adline et René, Lue et Carcline.Oun alors on se limite &
une page, celle de la présentation des personnages. Poucet,
Tinou et Nanou, Patou et Véronique, Corinne, Jérdme et Prite.
Le plus long gque nous ayons rencontré ce sont les cing legons
de Rémi et Colette 15 pages sur %0, 20 mots, scindées en deux
par l'&tude du "i" et du "u" ; les trois legons de Clair HMatin
7 pages, 18 mots ; cing legons d'A 1'gqube de 1'écoile 20 mots ;
et surtout 4du Fil des mote avec 14 legons réparties sur deux
mois ; Beroft 24 legons réparties sur six semaines,

. On ne prend pas le temps &'apprécier le texte ni d'ob-
" server la langue.

Cette phase primordiale, 3 la fois pour la mise en place de
la communication par 1l'écrit et pour 1l'observation g&nérale
du fonctionnement de la langue &crite, est dEnaturée par le
souci de décomposition des mots et de la recherche rapide des
glements phonigues et graphiques. Alors que le premier trimes-
tre est précieux pour lire/Ecrire dans une optigue de communi=-
cation % l'aide de mots mémorisés globalement, alors qu'il s'im~
pose dé donner une conscience ¢énérale de la langue orale/&cri-
te {(places et interdépendance des &léments syntaxiques, d&cou-
verte des relations é&crit/oral, segmentation de la “chose &cri-
te"...), les manuels orientent toujours la conception de leur
legon wvers l'analyse précise de 1'&lé&ment final : le phonigme,
aux dépens 4'une vue 4'ensemble des systémes aux différents
niveaux. MEZme 4u il des mots atéaque le phonéme /a/ dés la
quatrigme legon, Il faudra attendre Benoft en effet cetie mé=
thode trouve suffisamment de contenu dans sa mise en handes des-
sindes pour jouer vralmant le jeu de 1l'dtude différée des méca-
nismes. Lectureutc (L%82), Lecture en fEte (1983) confirment
avec fenoft gue dans les années 1980 est bien pris le pli de
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la "phase gqlcokale” aux vertus communicatives et linguistiques.

b} Déformations dans les acquisitions globales,

Il y & plus insidieux encore : le cheoix des mots retenus
dans les premi2res legons des manuels mine la cré&dibilité du
 pouvoir de formation sémantigue gue les auteurs leur attri-
buent un peu trop facilement. Tine phase globale cohérente de-
vrait s‘appﬁyer sur un vocabulzire méticuleusement sé&lection~-
né en fonction, d'une part des situvations vé&tues par la classe
et d'autre part des plus hautes fréguences lexicales. Or non
seulement le manuel par définition ignore la spécificité du
vécu de chague classe, mails aussi il cheisit les mots censés
nourrir cette premiére communicstion par 1'écrit sans le moin-
dre critére scientifigque.

2i on &€limine les noms propres des personnages, le diction-
naire de départ (les cing premidres legons environ) tourne
constamment autour des mémes schimes : (Rémi et Coletie, Clair
Matin, Patou et Véronique, Au fil des mots etc.)

enfants : A B {gargon et fille)
"4/B a une meman/un papa"
"4/B a un ami {camarade ou animazl)"
"AfB joue avec {parents/camarade/animal/objet)”
Ceci fournit trop pen de wocabulaire et des mots trop spéci-

fiques pour armer l'enfant gui désirerait communiguer par &-
crit, méme modestement, guelgues r&actions ?ersonnelles. Nous
pourrions trouver : "“faire", "dire", "poovoir", "aller", "“voir”,
"saveolir™, "venir™, "falloir", "devoir®, "croire" etc. verbes
frangais les plus utilis&s aprés "&tre"™ et "avoir", ou bien
une partie de la liste des mots-ocutils constituant 50% des
textes &crits publiés dans Vocebulaire orthographigque de base
Frangois TERS, Georges MAYER, Daniel REICHENBACH p. 12 (voir
tableau 2 la page suivante).
2u lievw de cela nous rencontrons

Clair Matin p. 7 "hue ! galope, petit cheval I"

A l'aube de I'éeccvle "tortue™, "chat", “pelote™, "ruche"

Belin "salade", "poule", "lilas"

Luti "lutin", “capucines”



& aw, aux 2.3 fatre 213 ol =, eonj. 114
uber 217 famme 3.7 4. ot 421 o, adv. 234
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wree 2.2 Mrnme 2.7 pas (adv) 37 | =, prip 27
avoir 114 (v} s 2 petit .13 & ot roareds) 3.11
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bom 210 ‘Joeor 233 pour 2.3 o 2, te 2, tai 3.9
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1. dmpns 210 3. i, pron. 320 que, conj. 2 wealr 2.13
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en, prép. 2.8 noire, pas 3 wns 2,18
en, prog. 2.8 nous 2 wivgir (v} 204
mfant 2.8 on 2 3503 oz * 320
o 2B =i 3%

2. Mreiv) 218 ton 4, e, et

17
C'hcmtepages "dOdO“, "1010", "gEteau". "square", “tD'

boggan”, "menu"
Les méthodes naviguent 23 l'intuition prenant repére sur le sup-
posé caractére "concret" Mon Premier Livre de fz’a-ngais Préfacey,
Mvivant™ (du jardin de la joie Pré&face) et "familier™ (Corinne,
dérdme et Frite Préface) des mots, aux dépens du guide de la fré-
quence d'usage. Au Ffil des mots s'en tire le mieux :

"er", "oui", "c'est™, Mregarde", "joue™, "arrive", "dit",

"fait", "sait™, "ilire"™, "donne™, “"pousse", "prend", "met",
"manger™, “avec", "pour", "sur", "veiture®, "livre", "Eéco-
le”, "rue", "jardin”, “maison™, "oui", "bouche”, "beau',

"petit™, "bomne™, "pauvre™, "toi%, "je", "bien", "ne pas"

Pourtant & mesure que les pages se tournent, cette mfthode va
rentrer dans le rang et retrouver le carcan de la progression

par phonémes, reléguant l'acoguilsition lezicale de base.Anssi fau-
dra-t-i] attendre le 2e livret pour utiliser “em™, “qui", "chez",
"derniére",.- "il faut", "en", "du", "heures", "bonjour", "mainte-
nant”, "dEja", "veila" et mdme "nen"en fin de 2e livret., Et en-
core le choix des mots appris glokalement (encadr&s en bleu) sem-
ble ne se justifier qu'en fonction de la progression phonographigue
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l'enfant va &tudier ainsi glohalement "chauvd™ legon 47, "ga-
zelle"” legon 49, “exploreteur” legon 32 pour la seule raison
gue c¢e mot engendré au hasard d'un texte mais dont on pourrait
se passer, pré&cé&de la lecon sur des "sons" gui le composent.
Catte cptiéue globale ne correspond donc plus, en cours de ma-
nuel, & un critére &minemment lexical de fréguence d'vtilisa-~
tion et le suhterfuge est guelguefois bien t€nu : "dEji" est
appris globalement deux pages avant /a/.

Enfin nous arrivons au peint-linite : sous prétexte que le
tarme authentidue, voulu par le récit abordé dans telle legon,
ne s'insdre pas dans la toute puissante progression par "sons",
les auteurs artificiellement luil en préférent un autre donnant
ay texte une curieuse allure d'approximation.

Am=gtram—gram p. 23 "Le loup estTobi" (=c'est Tobi
gui fait le lowup)

Lareline et Brunc p. 26 "Brune a un bolide™; "Brune
sort le bolide de la cabane"

1. brune o un bolide,
2. le bolide est dans lo cobone.

3. brunc sort Je bolide de ia cabune.
4. surie bolide, il ¥y 0 de lo bisée.

Tt TN

e bolide

un bolide ~ la cabone — bruno sort —

dse lo buée
bolide cobane buée
bo ba bu
b b b

[T L bi — be — by — bé — b — bé — bo — be




224

Cet exemple manifeste le mieux-ce décalage stupide entre mot
et sens, la rigidité phonographigue de la progression exclut
"hélicoptére”, malgr@ le dessin o les enfants reconnaissent
manifestement un hélicoptére et le font sans-doute savoir &
1'ipstituteur. De plus le mot “"h&licoptére™ n'am@nera aucune
difficulté 3 etre reconnu ultérieurement d= manigre globale,
en raison méame de sa complexité graphigque gqui lui confidre une
certaine image originale,

La primauté de l'&tude du son recourant au terme velsin au
lien du mot adéquat confére par la multiplicité des occurrences
une impression de langue laborieusement articulée par un Etran-
ger q?i cherche ses mots, l'amer sentiment latent d'un langage
Faux,

1/ Autres exemples :
Mem Livee préférd "il a aplati le pli™ (=enlevé)
"4 cHt& du platane, Nicole dine avec AdEle" (=mange)

Nieole et Vietor "La balle abat la bobine" (=fait tomber)

Poujoure ensemble "Marie ira dans les rues de Paris" (=se promdnera)
"La mine animée par le memu de maman” (=réjeuie)
"Marie, tu méles ma pelote" (=emmé&les)

Le Livre que J'atme “Jacqueline est i la rividre (...) bE€bE zu jet
d'eau” (= prés du)

Clair Matin "Simone pare Aline avec un velle de tulle" (=habille,
déguise)

"Simone tite la t8te de 1ili" (=sent si elle a de la fidvre)
"Minet &tire sa patte™ (= tend... en vue de prendre quelque chose)
"lape la pitée de bobi"™ (=mange, dévore)

Mieo "du macareni" (= dus)

"Simone ramue et ne s'arr@te pas" (=n'arrfte pas de bouger)
"Simon est triés Bmu" (=bouleversé)

"F&lix cajole une gazelle timide"{=caresse)

Poucet "Poucet n'est pas trop solide sur le dos de l'3ne"™ (=assuré)
"Papa g bdti le trapize" (winstalld)

Je vewr Ilire "Georges rase le gazon de la pelouse" (=tend 1a pelouse)

"Cécile sort de chez le coiffeur avec une coiffure mousseuse™ (=fri-
séa)

Aline et René "René reporte sur 1'&tabli le marteau et le rabog"
(=rapperte)



@ LEs oNOMATNPEES ET LES INTERJECTIONS

.2. Histoif€™pour rire')..  aw jardin de 1o jote p. 20 =2e 1

« Quand ‘René faif sa imleﬁe,
- oh!lid latoh!la lat:
1l déchire la serviette,
oh! la, la!oh! la, la!
- Fait rouler la savonneﬂe, S

oh!-ch!oh!" '

La cuvette’ fait pcltcm'us, -
oh la!oh latohia!n:

Ce phénorméne linguistigue qui traduit le nec plus ultra de
Ia tyrannie du son, envahissant les méthodes anciennes, se fait
plus discret mais né€anmeoins persistant avec l'interjection dans
les m&thodes nouvelles., L'impression d'abondance est une moyenne
car & c&té de la profusion {Er riant, Belin, Au jardin de la jote,
Le Livre que j'aime, Clair Matin, Sohneider, Mico, Au fil des mots,
Chantepages...}il existe &galement guelques cas de rareté (Macoeo,
Daniel et Valérie, Aline et René, Luc et Carcline, Lecturc en féte).

2vec l'onomatopée et l'interiection le manuel peut se lalsser
aller vers ce gui l'attire =i fortement, la fascination @u mot—
son. Nous sommes dans la m&me logigue, car finalement 2 ces phra-
ses qui ne signifient rien, ineptes, 2 ces mots gui s'épuisent &
ne jouer que leur rdle phonigue, il manque peuw pour ressembler aux
onomatopées,

Les trois raisons de recours & ce phénomédne proviennent une
fois de plus des soucis excessifs de concrétisation et de progres-
sion.

a) Premidre raison psychopédagogique :

“"En proposant (% l'enfant) des vovelles at comsconmes iso-
l&es apprises sous forme d'onomatopdes, je crois avoir
réussi™ Je saurat live vite... et bien prEface.

L'onomatopée représente pour le son le méme principe 4'illustra~
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tion "concrite” que celle des vignettes d'objets et animaux

pour le mot.
b} Deuxiéme raieon psychopédagogique.
Le caractére "arbitraire® du langage cbs2de le pédagogue comwi-
les philesophes d'antan. Se fondant sur un vieux mythe péda-
gogigue, resurgl notamment aux débuts de la pédagogie dite
"aotive", et de la “p&daqogie d'éveil", l'enseicgnant pense
gue l'apprentissage {ontogen&se) doit retrouver les &tapes de
la phylogengse. Ainsi de m@me que LEIPNIZ pensait gue 1'onoma-
topée est 4 l'origine des langues...
"Dans les langues qui se¢ sont formées progressivement,
se sont cr&&s des mots, selon l'oeceasion, par aralogie
diz son avec l'&motion gqui accompagnait la perception
du réel., Je ¢reirais volontiers qu'Adam ne s'y prit pas
autrement pour nommer." LEIBNIZ Bref Essat sur l'origi-
ne des peuples, cité par Marina YAGUELLO Les Fous du
Langage, p. 54.
...1'enfant est censé passer lui aussi dans l'apprentissage de
l'écrit par la rhase du cri ¢ui, sans S&, traduit directement
une réalité concréte (animal ou objet) ou psychigue &lémentalire
(émotion instantanée). Il s'aqgit 14 d'associer les lsttres 2
cette espéce de langage coriginel et universel) gue constituent.les

cris des animaux.

A L'arigimne du rom s& perd dans 1a nuit des temps. Aux aubes de
1'homue, quand ung sourde angoisse &tredfgnait les dtres [zftr)
perdus dans 1% chaos primitif, i1 semble bien que les bribgs
embryonnaires du langage aient &t purement parsphrastigues :
1'homme hurlait avec les loups, blatdrait avec 1es Chameaux,
caracoulait avec 1e ramier, Frigottait avec Jes pigeons, vagissait
@t Tadentait wvec 1z crocodiie, chicotait avec sa souris, aboyait
avec Tes chiens quand passsit la caravane, mugissait avec les
vaches, cajolaft avec la pie, piguensugonnait avec les cnidaires,

pramiit et réait avec les ruminants cervidés, sonnait avec les :

diapas, béguetait svec 1a chdvre, clabaudait avec & haro, tires Pierre FASOLA, Jean~
Tirait avec 1es alouettes, charagouinait (1) avec le métzzoaire Charles LYANT Grammaire
tripleblastique acoelomate, clatissait avec ses chiens de chasse, turbulente du fremgais

crételait avee les poules, gémissait avec ses vieux muubles,
pubulzit avec 13 huppe, glougloutadt avet Te pluvicmitre enregis-
trovr, coursillait ave: les cailles, baretait avec les él&phants
ou les rhinocéros, montieyait avec Je saint-denis, chuchotait avec
1e myinaau alors qu'il glapiszait avec 1a zulie, frouzit avec les
chousttes, soufflait avec les buffias, dinait aved tes zosaures,
graphait avec les phunos, déglutissait avec le potorou, barrissait
avec lgs thoms, tivait aves le chevrptin, grommelaft avec ja lafe,
rélzit avee les levrettes, coqueriguait avec les poulpes, Echappait
avi: 1es pots. bElait avec les dicis, et son “coeur dcoutait Te
;hant c_l:s la Hatire dans 195 plaintes de 1'arbre et ies soupirs

&5 nul . -

contemporatn, p. 68
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Nous remarquerons d'ailleurs gue certains manuels, par im-
pératif &ducatif (suppesé) de concr&tisation, désirent encore
&tendre 1'atténuaticon de l'arbitraire (dong de l'abstraction)
du signe aux unités de la premidre articulatien, Selon la pré-
face de La Cl& des mots (1968) c'est & vrai dire ume haute tra-
dition "datant de la fin du 18e sidcle”. En regardant les ima-
ges (1949) avant La C1é des mote s'appuyait sur ce principe
phono-iconographique : sSOUVenons-—nous de la pipe de papa illus-
trant la lettre "p".

ra concrétisation limite que nous &voguons ici n'‘est pas cel-

e du "r* de “renard“...

e v ———

‘La ¢ des mote p., 9

. - -

+-+ mais plutsit cella de l'erploitatien imagée Ge la forme de

la lettre & laquelle En regardant les imagee se livre avec Prou-
esses =2t que nous trouvons dans certains exemples de La 014 des

mots, Figeon vole, Am-gtram-gram etc., C'est ce aue nous appelons
aprés Sé&goléne LE MEN(op., cit.) la "lettre Figurée? ’
En regardant les imeges ». 15

la 01¢ des mots p. 8

mémes schémes d'inspiration,
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signe motivé deux fois dans
La Clé des mots :dessin + lettre
"o" de "orange®".p., 10

ololol le JO i cer ceaul

.'..]I'
000 @
- signe motivé une fois
ta,

o seulement dans En re-
. gardant les images p.6

/(‘aﬁ-
o

La Clé des mots m., 20

0
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La mé&thode gestuelle BOREL-MALISOFNY encore uwtilisée trés sou-
vent dans les classes & l'heure actuelle s'’inscrit dans cette
tradition de représentation suggestive donnge 3 la forme des
lettres.

c)} Raison orthographique :

Compte tenu du soin apporté awm choix dn vocakulaire exempt
de lettres muettes donnant 1'illusion d'une graphie kFiunivogue,
les cnomatopées permettent l& aussi de glisser jusgu'au bout de
cette autre logigque. Dtiliser en ahondance des "cot cot cot”,
par exenple, oft toutes les lettres se pronencent : Jkot/ (& la
différence de "pot") relive de la néme guite myvthique de 1'ortho-
graphe "phonétigque” ¢u'on trouve dans les termes actuels inven-
tés pour les besoins des margues de produits commerciauvx "raid",
"primrese”, "soup”, "rapid-servis",
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Les Belles Images p. &5

Cela dit, si l'on &tablit le glossaire de ces onomatopées
et interjections, on s'apergoit gu'elles se veulent l'appren-
tissage d'un gode des transcriptions conventionnelles des
principaux cris et des bruits de notre bas monde. Pourguoi
pas ? Mais nous remarguons gue cela acerolt encore la pesan=
teur due au nombre de stérécotypes qui fonctionnent & Jdiffé-
rents niveaux (thématique, lexical, syntaxigue) et gqui sem—
blent &tre le seul constituant de ces manuels, De temps en
temps, nous observons des variations inter~manuels, sans gran-
de imagination nianmoins,mais auwssi, rigide progressicn obli~
ge, des variantes phoniques intra-manuel, Aprés le langace
bEb&, voici le langage de la vocifération, Eccute, enfant sa~-
ge, et tu entendras parler le monde..., ¢'aurait pu &tre poé-
tigue, ce n'est gu'un bruitage de convention.
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hou ! ou! ou!

dit le hibou dit le loup le vache meugle
Am—gtram-gram (p. 23} (p. 28)
OnoMaTOPEES

{cri des animaux™)

le coq : “coquerico” Mon Premier Livre de frampais, "cocorico” Le Livre

que j'aime, Poucet etc., "cot, cot, cocorico® Miae, “cot cot cot corot !
René et Maria , "cocodi cocodo" 4 petits pes joyeux.

Ta poule : “kott, kott, kott" En regardmt les images p. 44, "tot ! cotl
cot ! codé" Au jardin de la joie p. 5 ; "cot-cot" Macooe “glo-glo-glo-glo"
Bouquet doré p. B8 - Ze L ; dans WNieole et Vietor p. 15, par erreur sans
doute la cocotte dit “cocorice®™ {1}

Je poussin : "piou ! piocu ! piou ! Mon Livre préféré, Schneider.

le canard : "coin-coin® (ou ter) ; "can-can " "wek-wek-wek' Bouguet doré
p. 34 et 80,

Te dindon : “glou glov glou glou" Le Petit Monde des animaux p. 11 & me pas
confondre avec le ruisseau Au jardin de la joie.

1'hirendetle : “tui ! tui ! Le Livre que j'aime p. 48 & distinguer de
1'oiseau : "cui cui® du Iomg des jours p. 5.

le canari : “ti £ ti tu 13, ti £ 3 tv 1% Moo p. 38 ;5 “cud ! cul | cui !
Clair Matin,

1/ Traditien rementsnt 3 COMENIUS Orbis sensu alium pictus removatus Nurem-
berg Endtftus 1743 ec ses legons sur le cri des animaux : "A gauche llimage
de 1'animal, au tentre le nom de 1'amimal, le verbe indiguant son eri, puis
la transcription du eri sous forme d'onomatopde,” Stgolénme LE BEN cop. cit.
p. 132,



le hibou : *hou | hoy !" idem pour le loup et pour le vent Semmeider.
Ja pie ¢ "ca ! ca " du jardin de la jeie .
1t corteau : “couac ! couac !" Schmeider p. 134 ; "coaq ! coaq !" Bouguet
doré.
Je chat : “miaou" Au jardin de le joie, Luc et Caroline ; en colére “Fft !
ftt !” avec nuance dans la graphie | Au jardin de Ia joie p. 11; “fF | ff !
cr i cr ! ch ! ch 1" Mo, .
le chien : "oua ! oua ! ¥ Au jardin de la jote "houap houap" Mico “cuah,
ouah” Clair Matin. k
1'ane : "hi-han ! hi-han ! En rignt, Mice.
1'agneau, le mouton, la chévre : "b& | bé& | * Le Petit Monde des animaur,
Le Livre que J'aime, Remé et Momette ;"mé-& | mé-8" Mleo p. 36 ; "b2 & ! mé & "
Rémi et Colette p. 15.
le boeuf, 1a vache : "beu ! beu !" Schneider ; “meu meu" En regardant les ime=
ges , Am=stram=gram,
le cochon d'Inde @ “"coui ! coui lcoui !" Sekmeider p. 111,
le porc : "grogni-grogna" Le Petit Monde des amimaux p. 36.
le crapaud {ou la grenouille) ; "croa ! croa !* Mieo, Fré flewri alors qu'il
coasse (sans r !) ; "brakekek, brekkkek" Bouguet doré .
insectes divers : mouche “bou ou-ou" Au jardin de la jote p. 28 ;

grillon “cri-cri ! eri-eri ! cri-cri ! Mico p. 22 ;

Tibellule "zeu ! zew ! zeu ! Pré fleurt,




{bruitages d'objets)

1'eauv : ruisseau "otou-giou", glou-glou” Au jardin de 1z joie ; pluie

ou bruit sur 1'eav “toc-toc" Le Petit Monde des omimaue ; “plac®, "plouvi™
chute dans 1'eau Je vewxr Iire ; "plic ! ploc !" Miec ; “plitt, ploti" 4 ia
elatre fontaine 3 "flic floc flac" Daniel et Valérie i "plic ploc plac®
Luti ; "flic flac® Lutd, Au fiL1 des mots.

e vent : "hou ! hou !" Sehneider ; “phon ! phon ! " Rémi et Colette.

les sabots ; “pan ratapan, patapan" Au jardin de le jeie ; du cheval :
"cataclop, cataclop, cataclop, cataclop® Chmtepages.

1a cloche : "dig, ding, dong ! dig, ding, dong !" Au Jardin de la joie ;
réveil : "dring" Sehmeider ; “tic-tac" Mico ete,

la Tocomotive : "pch ! pch ! pch " René et Monette ; "ch th ¢h" Clair
Matin ; “teuf ! teuf 1" Pouset ; sifflet : "tut ! tut !" Je veur ldire ;
“tut, tut-tut”, “tu-ut, tu-uot® Mico ; “tv ! tu !" Am-stram—grom, Belin.
chute @ "pouf" En riant, Auw long des jowrs p. 56, ¥ distinguer de "plouf” ;
“patatras" Mice, Belin, Curoline et Bruno ; “boum" Corinne, Jérdme et Frite.
fermeture rapide : “clac" Toujours emsemble ; “clac" : bulle qui éclate
Clair Mztin, Quelgue chose se casse : "crac" Je veur lire.

Jet ou coup : "pan" Au -long des jowrs, Schmetder, Luti.

rapidité : "zou” Sohmeider & trois reprises ; “Frtt" Clair Matin ; “Fret"
Aline et René.

frapper & la porte : "toc~toc" Mico ;“tec tor toc" Lutr ; “pan-pan® Clair
Matin ; coup : “vian" Mico, Clair Matin.

saut : “"hop* Mico,

tambour : "ran ran planm plan plan" En riemt ; "re taplan ptan plan" Mon Li-
vre préférd.

balie : "tip, tap, tip tap tip-tap® Miec ; “tape tape tape tape" Au fil des
mots,

11 est amusant de comparer les nuances phonigues entre "flic flac" et “plic
plac", "plic ploc” ; entrg "ran tan plan® et “"rataplan® etc. Et les nuances
orthographiques poussées jusqu'z la subtilité : “oua"/"ouah" ; "FFL"/“Ftt",
"Fret" /" Frert™ 3 “cot"/"kott" ; “tap"/“tape“.



234

[NTERJECTIONS
{cris des humains)

"hue !* : grande pérennité de cette interjection fleurant bon 1a France
agraire, qui prend la forme de "u ! pour des raisens de simplicité dans
les débuts de 12 progression d' En rient et d' En regardant les images ;
mais on retrouve la forme en "h" & partir de la page 28, Bn rignt ; Weole
et Victor ; Le Petit Monde des animauz, Le Livre que J'aime, Clair Matin,
Je veur lire, Luc et Caroline. Quelle méthode n'a pas son “hue" ? cri-sym-
bole de 1a stimulation p&dagogique ?

Hais 1'interjection la plus courante, et de loin, c'est “oh !®.Certes
il existe aussi Ve "B* d'invocation podtique Bouguet doré, le "ho" permet-
tant d'arréter un cheval En riant ; mais c'est Te "oh® exclamatif que la
progressicn pédagogique viole en écrivant "o®, et "&" dans En regardant les
images, "5, dédE, ta tEte, lui dit aline™ p. 23 # p. 49 "o, dit d&dE".., &
chté de "oh ! quelle culbuce”.
Oh ! que de "oh" ! Pour traduire une atmosphére de spontangité, les manuvels
abusent de cette interjection d'étonnement, & un point tel gue cela finit
sar devenir un véritable tic. Par exemple, dix fois pour une vingtaine de
paces dans Adu Jjardin de la joie, Clatr Matin, Belin, Au fil des mots,Dans
cette derniére méthode, on dirait que les personnages ne savent pas dire
oui ni non, car ils s'expriment toujours par “"oh ! oui !* "oh ! non I"
Structure répétitive &galement : oh + Art + Adj + Nom : "oh la jolie fleur",
"ob le beau bouquet" Au jardin de la joie, 4u Fil des rots.
Quand T'exclamation est 3 son comble, "oh" revient couramment ; "oh ! 7& 1z !
voire "oh ! 13 1313 18 !,
Ajoutées aux guelques *ah !" Au fil des mots, "eh" Au jardin de la joie,
Chantepages, "hé ho" Zuti "ouf", "pouah" Seimeider, ces interjections pour-
raient faire penser que Ye petit morde des manuels s'est métamorphosé en
vallée des soupirs cf. Mico p. 54, 55 :"ho hz hi oh ah eh*, si ce n'était
de temps en temps qu'elles traduisent les rires : "hi ! hi " Le Livre que
J'aime "ha ha" Luti "Ha ! Ha ! Ha ! Ha ! Chamtepages.

En conclusion, nous remontons dans les manuels de conception
- ancienne & la source de la DESEMANTISATION des mots, dui hante
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encore les manuvels d'&pogue récente : les mots &tant vidés
de leur sens par leur exploitation phon&tigue, mais aussi
par leur répftition et leur syllabation inlassables,

"Fatiguer le sens, l'user, 1'exténuer, pour libérer
la séduction pure du signifiant nul, du terme vide",
BPAUDILLARD De la séduction p. 105 cit€ par Marina
YAGUELLO Alice au pays du langage p. 124,

& ce régime le mot rejoint l'cnomatopée par la puissance du
rituel pédagogigue oui prend des allurss 4'incantation...3
force de privilegier le son, on croit s'élever wvers le lyris-
me des "Lanturlu” (Schneider), "tontaine, tontazine"(Au jardin
de la gjoie), des "dzin boum tra la la" (Mieo),"turluru turlu-
rette" (Chantepages), alors gu'on ré&gresse au gazouillis en-
fantin le plus plat, parce qu'il est trop banal et stéré&otypé
pour engendrer la verve ludigue.

Depuis 1877, deux voies sont prises pour essayer soit d'at-
t&nuer (si on y croit moins) soit de justifier (si on y ecroit
encore bien) l'omniprésence du son.

Premier type de voie : celle d'4u fE1 des mots (1977) dont le
remords sémantique provogue le gonflement du volume des textes,
mais sans contester néanmoilns le principe des mots~clés choisis
pour leur sonorité& et gui orientent le contenn de la narration
souvent au grand dam de 1'intéErst,

Deuxigme type de voie : celle de Chantepages (1977), précédée
var les comptines Au Sablier. Du fait de la mode de l'oral gni
régne & ce moment 13, les méthodes de ce type décident d'assu-
mer leur nature, c'est & dire de rendre justifiée la pré&éminen-
ce du sen en fondant 1'&tude des divers phondmes sur up corpus
de comptines et de chansons,

Se manifestent ainsi de manidre plus tranchée denx tendances
gui en fait ne sont pas nouvelles puisgue Bouguet dord nous a-
vait &&ja habitués au souci du texte plus &toffé& et Ax jardin
de la jeie, Sehneider aux béuts de phrases rimés.

e



IV 3 L'ENFANT, les MOTS et les CHOSES.

Reléqué par les ambitions d'initiation phonographicue, le
vocabulaire des manuels va chercher sa vole & travers l'cbhjee=
tif de connaissance du monde par l'enfant. Pour découvrir le
monde, i} faut le parcourir et lire... Ces deux types de guite,
de nature fort différente se rejoignent et se chevauchent cons-
tamment comme pour nous persuader qu'ils s'identifient,

Belin p. 129 ~ 2e L "Devant un grand livre, Micolas
réve de voyage !

Le Livre que j'aime p. 50 - Ze L "Eh bien moi, dit Thée-
phile, je préféEre la géographie., J'aime 1'aAfrique et
1'tmérique, les n¥gres st les peaux=rouges, les phogues
et les &léphapts,

J'aime les mers, les montagnes, les pavs loiptaing
et quand je serai grand je farai de beaux vovages & tra-
vers le monde." ’

La progression d'apprentissage e la lecture prend 1'allure d'un
cheminement sur les sentes ensoleillées.

Clair Motin p. 96 = 2e L

Chers petits amis,

Vous éies partis au clair matin.

Vous avez suivi gaiement Simone et René.

A chacun de vos pas, la lumiére a grandi.

Vos gentils compagnons vous ont appris 4 lire.

Continuez votre marche joysuse.
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Du périple autour du grand monde (Macoeeo) aux promenades dans
"le petit monde” familier 3 1'enfant, la conguéte du livre
se¢ transforme en un VOYAGE

. dans le livre

, dans les réalités gui nous entourent

dans la connaissance

. dans la science

. dans la culture.
La pré&face de Macoeo nous &vogue avec enthousiasme cette noble
gradation dans laguelle l'enfant va se trouver happé.

P. 2 "Ce livre convie 1'enfant 2 upm beau voyage, vovage
dans les plus beaux pays de le terre, voyage aunssi vers
le monde plus mystérieux encore de la culture et de la
science,

,L'apprentissage de la lecture n'est=il pas, en effetr,
le premier pas, le pas dEcisif vere la connaissance ?
{«.+) Ce sera un beau voyage — Yiche d'enseignements, un
z2imable instrument de culture,”

Il est frappant de constater la réversibilité dv but et du moyen,
tant s'entrem&lent voyage au sens propre et voyage au sens méta-
phorigue
. apprendre & lire (voyage au sens métaphorigue)
Moyen --> pour connaltre le Meonde,
But ultime : culture gui confine & la Sagesse, en tout cas,
dépasse largement le strict cadre du CP ; une vie suffit &
peine.
Mais aussi au CP
. connaltre le monde proche par des voyages (au sSens propre
promenades)
Moyen =—> pour apprendre & lire au CP
C'est & travers cette deuxidme dizlectigue gue se situe 1'emploi
du vocabulaire dans les méthodes de lecture : la présentation du
Monde se mettant au service de ltacguisition du lire/écrire, le
vocabulaire va s'infé&oder durement une fois de plus & des contrain-
tes gui lui sont extérieures ; il serait surprenant cu'il ne lais-
se pas la-aussi guelgues plumes !
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Présenter le monde & l'enfant, ¢'est pour les auteurs de
manuels

. le lui nommer

. le lui montrer

. le lui donner

@ MOMMER LE MONPE A L'ENFANT

"Sans doute tous les enfants de France doivent connaf~
tre approximativement la langue frangaise et savoir s'en
servir pour les besocins journaliers de la vie, Mais ils
n'‘apprendront vraiment i se servir efficacement de leur
langue qu;en cbservant et en nommant leg objete qui lee
gntourent avec leurs qualit&s et leurs a2ttributs.”

M. BERTONWNEAU Revwe de 1'Enseignement 1912, cité par
‘M.T. LAURIN L'Ecole rurale et la profession agricole
1525, p. 141 (*souligmné par nous)

Les manuels de lecture revendiguent pleinemsnt cette conception
du vocabulaire, plac& au centre de la langue, comme &tiquette
des choses. La d&signation, gui ne'désempare pas de la premiére
3 la dernidre page, fait vraiment figure d'ACTE ESSENTIEL (cf.
les deux premi&res pages de Je veux live p. 4 et 5)

%
2 Y & e J T & =

A,

image  iIris orange  oretlle tulipe  bulle  abricot avion
3
g R v ow S §
céeile  litre  cocarde  gobelet  cube lune  banane ananas
: f i ' n A @
§ = T @& id B
épi képt  lavabo vélo georges a bu papa
. X X . . . 1 yedef-u~i-2-0-i-8
1-0-1-0-1-0=1-0-1-0-1 1-0-U-1-U-0-U-1 (u-0-a-u-a-i-o-u

P A o v u AL aa
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Il s'agit d'étiqueter la ré&alité. Devant l'ampleur de la téche -
le monde est grand, les animaux, les fleurs, les objets sont
si nombhreux = celle-~ci devient frénésie :

. voici nos petits amis
au jardin de la joie :
nicole et rené,
poupette et fontaine,
minouche et minouchon,
cocodé et janot.

2.qul ies nc@meru ?
I. la poupée blonde se

nomme... : l\? P
2, le caniche se nomme. ik

Au jardin de la joie
p. 15

3. ia poule noire se

~ nomme.., _

4, le lapin se nomme...

£, la chatie ef son chaton

se nomment... 4

" 6. les deux enfants se
-nomment..

- ' ni'ci‘)ievni'cole,':'.'_': S

~voicl nos petits amié oujardin de:d joie

La boulimie de dé&nomination apparait au détour de chague page
par la tendance & &tablir des listes dans le corps méme des tex-
tes :

Wieole et Vigtor p. 39 "En attendant, Nieole regarde dans
la boutique et remargue les paquets de sucre, de café,

de riz, de figues, les barriques, les bidons, les litres.
Oo bouquet de pi3guerettes ornme la fenétre."

Mon Livre préféré p. 43 "A la noce de Gaston, on s'est
régalé avec un bon melon, de la salade de concombres,
des mousserons % la créme, des pigeons su cresscn, de
la confiture de marron et une bombe glacée parfumée au
eitron.,”
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P, 59 "Le menuisier traevaille dans son atelier avec

un jeune ouvwrier., Il lui apprend & raboter, scier,
limer, clouer, coller, assembler et % dessiner."

Au fil dee mote p. 25 ~ 2e L "Dans la chambre de Ro-
ger, il v a péle-méle sur le se¢l des petites autes,
des motos, des animaux, des livraes, un meccane et
méme,.,. UD METCEAU de pomme '™

Le mot joue le méme r&le d'&tiquette que les images. Hous ne
pouvons qu'édtre frappés par le parallélisme constant d'utili-
sation entre le signe &crit et le signe iconigue. £i nous em-
ployens cette appellation de "signe iconigue™, ¢'ast bisn pour
se dérarguer de 1l'image-plotographie. En effet les manuels, dans
leur logigque de présentatieon du monde adaptéde 2 l'enfant, re-
courent trés rarement & la photo, y compris dans les &ditions
récentas, les deux seunles exceptions &tant constituges par Au

long des jours et Lectureuil, De mime que dans une obtigue
SIMPLIFICATRICE  la graphie se dé&pouille {(voir chapitre II},

1'image dans les vieux syllabaires se schématise au maximum.
Mom Premier Livre de franpais p. 25

Biron p. 18, 19, 20

W

jups

& =

© Ces schémas simplifiés, & 1'instar de la lettre, &taient consi-

déré.s comme &léments simples de départ, au mépris de leur ca-
ractére &minemment abstrait et froid. Les illustrations s'amé&-
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licrent nettemant avec les anrfes grice aux progrés des.tech-
nigues 4°'impression :

bichromie noir~rouge avec Niecole et Vietor {1943)

bichromie guadruple avec Bouguet doré (1347}, noir-rouge,

noir-vert, noir-kleun, noir-rose

trichromie avec Mon Livree préféré (1950), wvert, rouge,

brun

quadrichromie avec Maeoee (1857}, wvert, neoir, jauus, rouge

début de la polychromie intermittente avec Mico {1962)

Vers 1965 la véritable polychromie commence avec Poucet
qui eut notamment pour cette raison un grand succés lors de
s5a premi2re &dition, Je veux lire ete.

Héanmoins les manuels vont rester fid&les & une espéce de
catalogue d'images simplifiées comme adjuvant du répertoire
verbal., Au code linguistigue s'adjoint un code iconigue sys-
tEématique et ce jusgu'd nos jours : 4w Ffil des mote, Corinne,
Jéréme et Frite (1977) 3 Crocus {1980}, Lectureutl (1882).
Par contre Chantepages, Lecture en féte, Pré fleuri abandon-
nent complétement cette pratique. Mon Premier Livre de fran-
gats, Poucet, Caroline et Bruno, Luti poussent la similitude
entre ges deux codes jusgu'd insérer 1'image dans l'axe syn-
tagmatigque d'un texte, en lieu et place 4'un nom, comme un
idéogramme &gargé dans l'écriture alphabstigue.

Poucet p. 21

‘écurevil est devant la .m- maman apporte le &,

papa est prés de la %

futi p, 5 et 7
’ A0 anmma

MWW 4 : .
de b A el pola
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L'int&r&t de cette prothise iceonigue est loin 4'&tre probant
pour l'acquisition de la lecture si l'on en croilt Brunc BETTEL-
HEIM et Karen ZELAN (op. cit. p. 32, 33}

"Certains sp&cialistes ont d&noncé la prédominance de
l'image dans lez premiers livres de lecture. Citons
Jeznne CHALL une fois de plus :

"Persconne n'a encore démontrd que les illustrations
aident l'enfant & identifier les mots ou 3 compren—

dre le texte. Les donmnées erpdrimentales récentes mon-—
trant que las images, au contraire, emp@chent l'enfant
de bien comprendre. De toute fagon, si som attenticon

¢est constamment attirfe patf les images, le débutant se
désintéresse des mots et se fait une idfe totalement
fausse de ce que peut tre la lecture... Les Elives de
dixzikme (7 ans) savent dEji "lire" les images, et 1‘'Eco~-
le maiptenant deoit leur apprendre 2 lire les mots ;

mais comme les manuels de lecture se bornent 3 des exer-~
cices techniques, 1'&él%ve cherche 3 comprendre le sens
des images.”™ {...)

Et pourtant, il a &t& preuvé que les images retardent

ou gdnent l'apprentissage de la lecture. {(El&anmor J.
GIBSON). 4Au second trimestre au jardin d'enfants, on

a divisé les enfants en deux groupes. Le premier dis=-
posait de cartons s&€paréds sur lesquels &taient écrits
des mots de trois lettres ("car", "bed", "dog" ete.)
chaque mot &€tait accompagné de 1'image correspondante.
Sur les cartons du second groupe, seul le mot apparais-—
sait... Les enfants du premier groupe ont fait beaucoup
plus d'erreurs et ont mis plus longtemps 2 apprendre les
mots que ceux qui ne disposaient pas de 1l'image. L'ima-
ge faisait double emploi et dZtournazit l'attention de
1'enfant,” :

Dans cette optigue on peut s'interroger sur l'initiative unigue
de méthode en bandes dessinées (Beneoft 1979) gui constituerait
donc peut-&tre un contresens.

pour tenter de justifier le proc&d#® de 1'IMAGIER, les auteurs
de Mico b&tissent auvtour de celui-ci une thiorie lexicale.

"Un imagier constituers un dictionnaire d'appoint., Tou-
jours pour &viter de prédsenter des mots vides de sens,
nows avons réuni, en bas de page, des vignettes pour il-
lustrer des mots contenmant la "difficulté du jour™. Ces
mots (il ¥ en a, dans les deux livrers, plus de 350) se-
ront lus et copi&s par les enfapts., T1ls censtitueront la
base d'un précieux vocabulazire fondzmental.”™ p. 3

Ces accents solennels évogquant un "vocabulaire fondamental”,
loin d'impressionner le pédagogne, doivent au contraire l'inciter
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2 s'interroger sur l¢ hgature des vocables ainsi utilisés. Sont~
ils représentatifs sans dé€formation du fonctionnement ordinaire
du lexigue ?

a) Frondamental 7"

Cette &tude avant d&jE &té€ entreprise par Paul BONNEVIE (op.
cit., p. 65 & 6B) & partir de Daniel et Valérie, Poucet, Le Sa-
tlier, 27 Phrases pour apprendre & lire, Luti, Au fil des mots,
nous pous limiterons A en rappeler les conclusions.

Paul BOMNNEVIE a comparé le corpus lexical total des six mé-
thodes aux entrfes de treois dictiornaires premier niveaun (6400
unités différentes) et 2 celles du dicticnnaire Mes 10 000 mots.

Premisre okservation :

6% & 1ll% des mots utilisés sont absents des dictionnaires pre-
mier niveau.
1,2% & 4% sont absents du dictionnaire Mee 10 000 mots.

Ce qui veut dire qu'il existe une propension des mé&thodes &
d&vier chacune pour leur compte personnel du vocabulaire recon-
nu comme afférent aux Hges de 6-7-8 ans.

Deuxiséme observation :

Grande disparité cuant & l'emploi de mots triés courants., Si les
m&thodes mi-anciennes comme Daniel et Valdrie, Poucet s'en sor-
tent bien, par contre les méthodes récentes telles 27 Phrases
pour apprendre & lire, Le Sablier, et surtout Luti souffrent

de 1'absence de mots réputés 4'utilisation courante. Par exemple
Luti avec des mangues tels gue :

"avancer", "courir", "pousser”, "jeter”, "revenir", "te-
nir", "attendre", "rester™, "partir"...

ol qgue :
"boire", "manger", "dormir", "guérir", "laver", "zcheter",

"saveir™, "perdre"...
Netons néanmoing gu’du fil des mots ¢ui répondait A&jE le mieux
& l= premi2re observation s-e. tire trés bien de la deuxi&me
avec seulement l'absence de 5 mots “rés courants, 2 cdté de Iuti;
94,
hirsi apparalt-il, malgré les nuances, gue nous he poOUvVOnRS pas
considérer d'emblée gue le répertoire des méthodes est fondamental
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au sens d'utilisation fréquente, attesté€ par les recherches
lexicales actuelles.

B'ailleurs, si nous revencns 3 Mico et son fameuxr catalo-
gue de hase, nous y pé@chons moult termes aussi disparates et
anodins gue "le domine™ p. 9, "l'as™ p. 13, "la créte" p. 25,
"des gendts" p. 39 et des dizaines d'auntres noms de fleurs,
d'animaux : du "chévre-feuille" & la "eoceinelle™ p. 25, en
passant par le "limagon”.

b} coneret I

Il faut se rendre & l'é&vidence, dans l'esprit des auteurs
de manunels le caractére "fondamentzal” n'en appelle pas & la
frégquence lexicale mals & la fonctiod référentielle du vocabu-
laire.

Mon Premier Livre de franpgais préface "Les auteurs oot
composé un texte formé exclusivement de mots comcrets

{...) pouvant tovs Btre facilement expliqués seit par

la présentation de ce gue ces mots d&signent, soir par
le dessin qui les accompagne."

M&me si chagque méthode telle Bireom se vante du soin apporté aun
choix de ses mots...

"Le cholx et la succession des mots fondamentaux sont
le résultat de recherches m&thodiques et rzisomnédes?

vos 1) aest clair, & force de fécurrences dans les préfaces, que
lz priorité des priorités est donnée zux mots dits "eonmcrets”,

dont la simplicitd est &valuée en fornction des objets auxquels

ils réfarent : o

Mon Livre préféré "Nous avons choisi des mots simples
gvocateurs d'objets familiers."™ (Préface)

Tout cela semble aller de soi : qui n'y souscrirait spontané-
ment ? Et pourtant si l'on creuse un peu...

L'écrasant monopole donné aux mots désignant les choses de
ce monde impligue qu'on considZre le réle exclusif du mot comme
référence au nmonde. Dans le triangle 4'CGDEN et RICHARDE qui
symbolise les relations entre les mots et la réal{té extérieure

ce

fa=====REfErant



les manuels procédent comme s'il existait entre signifiant et
référent une relation directe gui exclurait un contenu éigni-
fié.

. d'aprés les exemples donnés, gui ne mentionnent jamais
aucune synonymie, il peut sembler & l'enfant gue la ré&férence
2 un cobjet puisse &tre cbtenue par l'intermédiaire 4'un seul
terme : un terme spécifique

. le mode de désignation est toujours monor&férentiel : le
terme utilis& ne désigne gu'une seule chose, il est uvniveoque,
la polysémie n'existe paESs.
Chague chose & vn nom ¢ un seul nom pour chague chose, Les ma-
nuels voient certes dans ce principe la condition pédagoegigque
pour introduire ordre et cohérence dans la connaissance par l'en~
fant de la réalité, et dams la communication de son expé&rience.
Mais n'est-ce pas perp&tuer le positisme naif du Cratyle de
PLATON qui conduit & adopter dans l'école du 20e sisdcle la théo-
rie selen laguelle chague clhiose possé&de par nature un nom, qui
juvi est indissolublement attach& ? £'interdire toute possibilité
de polysémie et de synonymie, ¢'est traiter 1'ensemble du voca-
bulaire comme les noms propres en Etablissant une relation direc-
te entre un Sa (suite phonique) et un r&férent {la personne &
laguelle elle ré&fére), sanhs passer bar un S& (concept).

L'imagier des m&thodes (¢f. Je veux lire p. 4, 5 voir page
238) prouve nettement gue nommer les objets ne se distingue ab-
solument pas de la présentation des personnages. Or la traduc~
tion en diverses langues démontre bien gu'il n'existe pas de re-
lation biunivogue entre les mots et les choses car le signe est
toujours interprétable par d'awvtres signes., Sous peine de rester
dans ce que Jacgues CHARPENTRERZU appelle un "basic causant”, il
importe au contraire de montrer & l'enfant que le vocabulaire
émane A'un langace gui ne va pas de soi, de lui failre sentir
1'&trangeté face & 1'aspect conventionnel du mot ("l'arbitraire
du signe®"). Nous reviendrons plus loin sur tout ceci {(voir cha-
pitre V)

Comment cette illusion linguistigue ne se formerait-elle pas
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dans l'esprit de l'enfant, quand il s'impréane des partis-pris
lexicaux qui orientent le choix des mots dans les manuels ?

. Apparition fréquente d&e noms propres désignant de nou-
veaux personnages et A long des joure bat des records avec

31 prénoms.

faisons connaissance

Au long dee jowrs p.5

ndine

jean

et quelquefois des noms de lieu : Je veux Iire p. 24, 25 ;

23 dans deux pages ! . La page des prénoms. :
Au jardin de la jote La poupée blonde, c’est Poupette, 4 ! ;
p. 38 = 2¢ L, s'attarde Connaissez-vous pour vos fitletes . =4 3
lourdenent sur les pré- o aus pour ves gargons, i
noms, & l'ultime legon Auvtour de nous, cherchons 1
du 2e et dernier livret, POUr Ats poupées de beaux prénoms. \v : .
] , Choisissons et &erivons, 7
manifestant ainsi qu'il Yvonne Hippolyte
considére 1'appellation Guy Sylvesire
Alexandre Xavier
des personnes comme ma- Félix Alexis
nifestation, en dernigre  Joséphine Raphal

Théophile Sophie
Martiel Adolphe
Kléber Williem

Martial Josaph
Xgvier . Yyonne



analyse, &minemment représentstive de la dénomination lexi~
'cale. {cf, Belin p. 83 ~ 2e L)

. recours censtant & un inventaire d4'animaux, de fleurs,
dtobjets divers meublant la vie de tous les jours,

La primauté de ces deux tendances donne aux manuels l'aliu-
re d'une encyclopédie, ou 4'un cataloque.

Un exemple d'encyclo.pédi-e : Le Petit Monde des animaur p. B

- a cane
barbote

\\-r'

-—*iﬂ- Narl‘h

uf”
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Un exenmple de catalogue : Domi lire 1lCe legon

la tulipe

W'\

oty ) 5

! 1

7 ;
]

la tarte le dada Ia tortue
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desfourrures, des bas,
une belie robe, des
bijoux, un parapiuie,
des rubans.

Domi lira
1Ce legon

des pipes, du tabac,
des cravates, un gros
livre, des paires de
gants. ‘

des fruits confits, des
bonbons, des noix.
—dorées, des pralines,
des fondants.

Ft le manuel c¢c&l&hre le cata-

logue, son mod2le, avec fas-
L ls caahlogmw = Maman 3
dooond sun endams ke oca e io gun
dd e mes. Mico be @1 Victar
re par dent wn gem
. ! ,vuisl:u'iel_ﬂrap&esamluhldl:;
m k LI
.Ir'esl bl I ¢ ’H_ .
4 Tour me, Mico b Woisdw bes audes, of bes mé
o bew wig& &tvud--br'hmnbuwn. o pos
5 Al tands. Vic tor of les boi tex de W
les bo bi r:s, ! NNTI‘" ¥ Dis‘ar:'s lex :"I‘:t. i
6 Ahi Nicol, des liwes, des hisroirmse Tu e»
Hop PICR she, fu four nes  trep  vite,

cination : Nicole et Vietor
p. 35.

FTinalement méme les hérds des manuels, comme conditionnés, en
arrivent & se livrer eux-mémes au jeu de l'inventaire.



Bougquet doré p. 61 "Je_fais l'inventaire de ms cais-
se de jouets : un pantin impotent, un woulin, un tam=-
bourin, des poussins, un diablotin oui grimpe 3 une
Echelle™

Le Livre que J'aime p. 5 = Ze L "La revue des joujoux"
Ce jeu sans projet défini traduit bien la gratuité, le carac-
tédre superficiel, comme seul prétexte & nomenclatures, de cet
inventaire du monde h&téroclite 2 souhait.

Tinou et Nanou p. 45 "Dans le colis il y a de la colle
et du cacao"

L'abondance de mots concrets amdne les auteurs 3 ne plus trai-
ter le lexique gu'en analogie avec une aire hien spécifique de
celui-ci : celle des termes scientifigques et technigues qui
sont justement l=s seuls 3§ d&tenir la particularité de renve-
yer directement 2 leur ré&férent et d'2tre monosimigues.

Ou bien ce serait plutdt 1'inverse, cette conception réfé~
rentielle du mot incite les auteurs 3 recourir en priorité 3

des termes-objets. L'allégorie de la “"marchande" cf. ¥Nieole et
Vigtor p. 38 et 39,..

5. kA BOU T QIUE — Nicole de man de 3

Ma dz me Do mi ni que qua e pa quels

de macaren de el s

bonne gualisé et une
li vre de sel

6 En atiendant, Micole
re gar de dans la bou-
li que e re mar gue T
les pa quets de sucre, de café, de riz, de
figues, les barriques, les bidons, les litres
Un bou que! de pé que ref tes or ne &

fe né tre.
7 Micole rentre. Maman dit : < || faut encore

de l'encaustique pour je parquet > Nicole
re parl, sou ri an te,
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... exprime & travers divers manuels lag gquéte d'un monde éti-
queté, comme les pots et les boltes de 1'épicerie,

Nieole gt Victor p. 38 "Chague paguer 2 une étiguette”
Les petits perzonnages sont fascinés pa‘r la cérémonie des

commissions, les longues listes d‘achats,
nimenteuvrs et leurs objets variés.

les paguets, les bo-

Mon Livre préféré p. 73 "Chaque mois, j'achzte dams la
boutique de 1'&picier du caf€& moka, du chocolst & cro-
quer, quatre kiles de suvcre et quelquefois une liqueur

de qualité."™
Je veux Iire p. 55 "Les vendeuses
tement les emplettes de maman”

de charlatan"

tous ces objets"

empaguettent coquet=

A la elaire fontaine p. 55 "Ecoute le boniment
Je veux lire p. 36 "Approchez, on peut toucher

‘Sehneider p. 89 "Venez mesdames, approchez"
Atoutons Mieo p. 16 et 54, Careline et Bruno
p. 18 - 2e L, Patou et Vérunigque p. 48, Belin

p. 102 J Pascinés iis reproduisent par le jeu la possession et

1 ¢ l-vewe, ume o ,.ceufe?
ohce mest Wdﬂtﬁuﬂ“{“

2. rené trace uh camé: ce serz 1z pidce.

witi, tw mettras une table, ici un placard, ici un escabean
la-bas, tu placerzs le café, le sucre, et, & c6tf, le sel et la farine.
- ot les cigares, et les cigarettes| cdr je veux tn débit de tabac.
-i} te restera assez de place dans ton placard.

-la glace? derridre

:ﬂ:smoommed_;ans

-et fa glace?

cette grosse racine,

une cave. -Cast vrai. merci renéy

1a distribouticon ge
<e monde an sachets,
rvers Le Livre que
Jlatme p. 3% nous at-
teignons le paroxysme
Az mytke, puisque les
héros tels des divini-
t&s, en viennent &
créer eux-mémes de
toutes pigces l'uni-
vers des choses &ti-
quetées : l'&picerie,

e e——

1/ Autres exemples :

Au Jardin de la joie p. 47 3
Rémi et Colette p. 21 -~ 22 L 3

" Au Fil des mots p. 32.



£t Jean FOUCRMBERT, qui désire-révolutionner l'apprentissage
de la lecture, n'est-il pas un pew pris par la mytholoyie de
1'&tiquette ?

"Il (1'enfant) vit 2u milieu d'un monde de signes &-

crits & partir desqunels il se gride : sur les embal-
lages, les bouteilles, la nourriture, les boites de
jeasers..." Lz Manidre d'étre lecteur p. 62.

_ B riant p. 32
ifiva lire

Entendons-nous bien : les termes techniques, les vrais, ont le
droit d'exister dans les méthodes de lecture. Les manuels récents
gquant & eux (Crocus 1980, Lecture en féte 1883} ont compris gque
leur zcguisition ne se justifiait gue s'ils &taient intégrés 2
leur situation de communication adéquate, voire & une action,
plutdt que de servir & la seuls et froide dénowination.

Crocus legen 2-3e livrex,page de cataloque et de commande.

Lo catalogue: wi un oge dim calulie i v BON DE COMIVIANDE
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e A ———— g —
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Croeus legon 10 - 3e livret, mede d'emploi d'un bac 3 fleurs

legon 12 - 3e livret, recette de la mousse au chocolat
Lecture en féte p 55 : réalisation d'une couromne pour la f&te
des rois

Je fais une couronne de roi ou de reine.
Il faut:

une agrateuse de la colle

1t Coupe une bande de papier.
2/ Regarde si tu peux lo metire qutour de la téte.
3/ Découpe-ia et décore-la.

s LA S S T A ~of s
l/:."JCI‘.-r-/: }‘/""‘r/c- —o s -l S o
AR A A A AR

4 Agrafe les deux bouts.
5 Mets la couronne sur ta iéte.

Bravo! Tu es un trés becm roi, ou une frés belle reine.
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Lecture en féte p. 56 - 2e L :_le r&cgime alimentaire du co-
chon 4'Inde.
C'est donc le traiterment exclusif 4u lexigue 2 la manidre des
termes techniques hors sifvation qui, & notre sens, dénature
la percépticn dv phiroméne sémantigue.

La fonction référentielle du mot est hypertrophide

Les wocables des manuels ne“&éfinissent pas par une péri-
phrase synonymique .

Exumples exceptionnels recourant & 1'hyperonymie :

Chantepages p. 49 "Un blaireau e'est urn animsl. C'est

dussi une petite brosse gue papa utilise pour faire sa
barbe.”

Corinne, Jérdme et Frite p. 57 "Les carottes, les navets,
les pommes de terte sont das légumes et les figues, les
abricots, -les péches sont des fruies.”

p- 17 = 2e L "Le hamac est un grand filet damns lequel

on peut dormir.”™

D'habitude le jen définitoire gue représentent les devinettes
procéde comme pour les termes technicues, & travers une défini=-
tion

par l'usage cu'on fait de la chose :

Au f4L1 deg mots p, 6 ~ 3e L "Elle sert 2 écrire, & faire
des dessins, de la peinture. C'est la main.”

"I1 nous protige de la pluie”(...) (l'imperméable)

"Il vous fair 2ller d'une ville 3 1'autte sur une route
eq far" (le train)

Bouquet doré p. 4 "Je suis ronde, dorée, feuilletfe, cra—
quante sous les dents qui me mordent. Qui suis-je ?"

. Ou par recours aux composants de 1'objet :

Aw jardin de la joie p. 34 = 2e L "Quelle est la béte
qui perte sa maisonm sur son dos ¥

Caroline et Fruno p. 42 = Ze L "j'ai un nouvel ami.
C'est un tri3s bel animal, un oisesan qui a une jolie
voix, i

- alle Coswmos ! j'azi trouvé, c'est un rossignel dit
Caroline.”

Lecture en féte p. 68 "Qu'est-ce qu'il y a sur la table ?

(...} C'est peut=&tre un animal ? {...) Est-ce qu'il
fait des bulles ? Oui ! il a2 des nageoires ? Oui ! J'ai
trouvs : c'est un poisson "

_ Le plus couramment la "d&finition" proc2de & partir de la repré-
sentation visuelle de la ré&alité, i vn peint tel ¢ghe le langage
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orend souvent une forme autre gue celle du signe linguistique,
2 savoir celle du dessin et de l'image, comme nous venons de
1'&vocguer plus haut. La fonction ré&férentielle du mot tend
ainsi & prendre une valeur universelle danes la méme mesure
gue la chose elle-méme, ce gui expligue cette tentation de la
symboligue absclue du signe par 1l'usage de 1'image stéréotypée,
voire la combinaison de signes lingui&tiques et de symboles ou
idéogrammes (veir p. 241}.

Fon-reeours au conterte :

L'axe syntaﬁmatiqﬁe de la phrase n'intervient pas pour lever
une ambiguité &ventuelle du mot dans la communieation.

Mon Liure préféré p, 37 "La pie a un joli plumage, el=-
le voltige 2 ¢c&té du marécage. Elle se pose sur le paca=-
ge et jacasse.,"

Rien ne permet 3 l'enfant de deviner le sens de "parécage™ ni

de "pacage". Paul BONNEVIE (op. cit. p. 71) faisait la m&me obser-
vation pour certains passages d'Au Ffil des mots et de Luti,

Le contexte semble se limiter & une insertion formelle dans une
suite phrastique sans réel souci sémantigue. Le Fetit Monde des
animauzr Note en bas de page @

p. 10 "L'&ne & lu, La capme 1it"; p. 12 "L'Ene 1lic % la
cane”

et ceci en dehors de tout contexte explicatif ! av contraire
méme, puisgue son orientation est plutdt celle de l'observation
ocbjective de la r&alité animale, 3 l'instar d'une encyclopédie,

La répétition jusqu'z l'usure d'un contexte creux transféra-
ble & 1'infini ach®ve de tuner le peun de fol que nous puissions
avoir dans le rdle de celui-ci. Zinsi pendant guelgues pages
les animaux, gu'ils scient un z&bu, une vipére, un fox, se con-
tentent de lever la téte.

Le Petit Monde des animauz p. 16 "Le zE&bu l2ve la téte";
“La vip&re léve la t&te" p, 17 ; "le fox léve la téte"
p. 19

Mon Livre préféré p, 24 "Le cog live la téte"
Le Livre que j'aime p. 14 "Migo lEve lz tétre"
Miece p. 34 "Lz tortue léve 1z téte”
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Daniel et Valérie p. 25 "La chévre léve 1la téte et
béle™ ; p. 39 "il (le chien) live la té&te et jappe."

Pourgquoi done ? Que wveulent-ils 7 Ont-~ils peur ? Veulent-ils

attaguer ? Nous ne le saurons jamals. Cela serait intéressant
pour les enfants, mais 3 guei hon ? puisgue les auteurs esti-
ment gue cela n'a pas 4'importance... Par contre

Toujours ensemble p. 61 "Un bor &colier ne deit pes
lever le nez de son cahier”

sinon ce serailt revenlr sans doute 3 la condition animale !

Finalement ce lexigue traité de préférence comme des mots
techknigues qui peuvent s'accomplir dans les limites de 1l'unité
lexicale, pose le problzme du PROCESSUS de SIGNIFICATION du si-
gne linguistigue en général car il s'agit bien de savoir

. 8'1l est inhé&rent & la relation entre le symbole et la
chose réelle, se réalisant par simple dénotation de la réalité,
en montrant en ¢uelgue sorte “ce qui porte le nom™. 0! CASSIRER,

: od 8'1I s'accomplit par la fonction communicative du langa-

1

ge, c'est-3-dire 3 travers la réalisation de 1l'é&noncé par un
locuteur posant le r&le primordial de la situation et du contex-
te, L& sens est donnéd tout fait, juxtaposition de bouts de sens
et nonlconstruction de sens sur l'axe syntagmatidque. A ce petit
jeu de la ré&fé&rence, les noms prennent le pas sur les.verbes et
les adjectifs. C'est par eux cu'est donné le sens car ceux-ci
sont directerment référentiels. Nous montrerons dans notre analy-
se syvntaxigue 1'inféodation de l'adjectif, voire du werbe au
substantif. Quant aux mots-outils “motz gqui travaillent, qui a-
gissent, gui ne se contentent pas bitement de nommer" (Marina
TAGUELLO Alice au pays du langage p. 117 3 propos de Gertrude
STEIN), ils seront longtemps proprement négligés dans cette
"rh&torique nominaliste" (S&gol&ne LE MEW op, cit. p. 117).
Absence &galement des mots abstraits dont la compréhension
exige le texte et non l'image. MNe disons pas gue ceux-ci ne sont
pas du niveau de l'enfant, car c'est rester encore dans upne d&fi-

I/ Ermst CASSIRER a montr& que le langage ne sert pas # nommer une r8alitd
cohrente a priori, mais au contraire qu'il articule le donné empirique, concep-
tuzlise 1'expérience en plaquant sur elle les cat@gories de 1'esprit.
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tion de mots iscolés. Dans une-histoire qui se tient, le jeu-
ne &léve saisirs le sens d'""amour", de "justice™, de "vErité"
etc, Evelyne CHARMEDUX a mentionné & plusieurs reprises cette
lacune.

Et éternellement emploi du sens propre des mots, par re-
fus du "risque” de la polysémie. Claude DUHETON (op. cit.
p. 93) revrenant les conclusions d'une &tude r&alisée par
Annie DUPART ( Pédagogie et enseignement du franpgaeis Thése
de 3e ecycle Paris VII 1928B2) vilipende cette

"incroyable absence de sens figurés dans les textes
proposés aux enfants : le frangais &lEmentsire em-
ploie toujoure les mote dans leur sens propre.”

¥2me guand "Poucet a regu une pEche sur le mez" p. 61, il s'a-
git d'une vraie p&che ! tombée d'uns branche comme la pomme
atteignit NEWTON aussi sous un arbre : situation gqui fait fi
. des expressions gui fleurissent dans le langage des cours de

récréation, Poucet p. 61

- Poucet a regu une péche sur le nez

Concluens en disant gu'l 1l'inverse de ce gue laissent en~
tendre les méthodes de lecture, les unités lexicales se d&£fi-
nissent fondamentalement par les schémas de phrases dans les-
quelles elles peuvent s'insérer (dans une sitvation donnée),
que le lexigque devient ainsi un systédme de virtualités dBfinies



par des riales combinatoires sur l'axe syntagmatique. En som-
me le corpus lexical des manuels deit permettre d'étudier le

G& =t non seulement la référerce, A ce titre il importe de
distinguer les mots fré&guents sur lesquels il faut porter 1l'ef-
fort principal par des jeux de polysémie, hyp&ro-hyponymie,
synonymie, en contexte vwéritable ; sans ocublier la mé&taphore
gue la mé&thode récente de Pré fleuri est la seule & exploiter

p. B3 "hlors toutes les fleurs, toutes les herbes dres-
sent le téte, pour adeirer 1'#&charpe du soleil qui trai-
ne 3 l'horizen"

Par contre les vecabulaires spécialisés (techniques on "concrets")
s'acquerront au fil des textes rencontrés ou des centres 4'in-
té&rét ou mieux en liaison avec des actions globales 4'interven-
tion sur le milieu environnant : de la recette de cuisine & la
fabrication d4’'un jeu &lectrigue ou & l'Etude du biocteope d'un
animal, en passant ainsi par Jles activités d'éveil.

@  FonTRER LE FOMDE A L'ENFANT

Lz langue se plie 3§ l'optigue de dénomination gréce au re-
cours & tout l'attirail d&ictigune. Plusieurs modalités sont 2
envigager :

. sirple appellation, en tandem avec l'image (= &tiquetace)
voir £ précsdent.

. utilisation des présentatifs "voici", "voild". De nombreu-
ses méthodes en font une Encrme consommation dans leurs premid-
res pages : Je¢ veur lire, Tinou et Nanou, Au long des jours,
Belin, Patou et Véronigue etc,

Bouquet doré p. 17
voici ¢+ un oiseau
Mdeux oiseaux
trois oiseaux

Au Jardin de la joie bat tous les records :
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p. 3 "Woici Niecole™ "Yoiei Rend"™ "Voiel Nicole et
René”

p. 4 ™Woici papa et maman"...

p. 5 "Voici Poupette”...

p. & "Yoici lee deux balles de Nicole., Voici la balle
rouge, voici la balle wverte”

p., 7 "Joiei Mimouche et Minouchon"

p. & "Voici le papz et la maran, voici les deux en-
fants, Wicole et René” "Voici la poupfe et les deux
balles. Voici la chatte et zon chaton”

p. 9 "Voici Tontaine le petit caniche (...) Oh ! le
joli petit caniche !

= Veici Tontaine et sor ami Minouchen

~ Voici le chaton et sa maman Minocuche

~ Voici le caniche dans sz niche"

p. 11 "Woici Janot™ (...)

p. 12 "™Woiei Cocods"

p» 13 "Voici ma brouette™

p. 15 "Woici nos petites amiz"

p- 16 "Nous voici au jardin de la joie"

p. 1% "Voici le lilas (...} voici 1'allée du lilas™
p,» 19 "Ren& 2 un ami, voici Toptaine 1’ami de René.
Tonteine a aussi un ami, c'est Minouchon., Voici 1'awi
Tontaine, voici i'ami Minouchon™

p. 20 "Voici nos petits emis dans l'allée du jardin®
p. 22 "Midi : voilei le piEre de Rend et de Nicole"

p. 23 "volci nos deux pots de tulipe"

ete. etc.

Avec "vbici“ et "voili" fonctionne, dans une varenté &tymologi~
que revivifiée, le verbe voir gui joue un rdle présentateur,
accentué par 1l'imprécision des référents de "je" ou de "tu".

Bouguet doré p. 11 "Voici la nuit, la lune luit. Vois,
Pouvcette, 18 douce lune, le calme nuit"

p. l4 "Je vois : des pois, une noiz?

p. 15 "L'oigesu gris vient de passer... le voiei, je
le vois I"

Nieole et Vieter p, 33 "Vois-tu l'&toile dams la nuit™
ps 35 "Vois—tu les autos™

Claiy Matin p, 25 "Le veis=-tu qui se pavane ici et 13 "
gquivalant & p. 27 "Voiei le petit lepin qui se régale
avec une salade"™

Mais la plus prégnante et la plus archaigque des expressions d4&-
igtigues est sans conteste : "a wva"

En riant p. 9 "Lili & vu le rat" dix fois en quelques
pages !

Le Petit Monde des animauz p. 17 "La vipire & vu le bEDbE
B coré de 1'2pe {...) 1'8ne a vu la vip2re" (...}



240

Sehneider "As-tu vu la lizvre caché derriZre un pin 2"

Maeoco p. 58 "Car j'ai wu beaucoup de belles choses,
j'ai wvu (...) i'ai wa (...}

11 est impossible de rendre en guelques exemples1

la multi-
plicité de cette formule pasze-~partout gqui s'atiténue seulement
avec les dernidres mé&thodes.

Les présentatifs ordinalres, ceux qu'on trouve spontanément
dans la kouche des enfants 4de cet &Sge sont notoirement absents.
Rans doute les auteurs les refusent-ils inconsciemment comme
la tradition de correction de rédactions scolaires exige qu'on
souligne et rave l'apparition des "il y a" ou des “clest”.

Lue et Caroiine préfére sn effet, comme dans le corri~

gé d'un devoir : p. 54 "Tout au bout du pr& se trouve
ane grotte"

Poucet fait entrer franchement "il v a" dans les textes
p- 11 "Prés de la forét, il v a un pré" p. 12, 13

"Dapns la foré&t, il ¥ 2 une route. Devant la maison, il
¥y a 1'Ecureuil"

Carcoline et Bruno p. 26 "Sur le bolige, il vy a de 1la
buga™ "Tl ¥y 2 un nid pres du bolide”

Habituellement les mé&thodes &vitent cette sxpression par l'em-
ploi d'"avoir" en principe dans sor sens de "posséder® mais
jouant en falt le méme rdle vide de présentation.

Mont Livre préféré "Emile a une plume fine" p. 23

Clair Mgtin "Simene & une poupée, Lili"

En pegardant les images p. 19 "DEdE a3 de 1z phtrée”

1/ Autres exemples :
Bouquet doré p. 7 "J'ai vu le prince charmant" aveec toujours la mé-
me incertitude sur le personnage qui se dissimule derriire le"je

Belin “Avez-~vous vu la girafe
Patou et Véronique p. 46 "As-cuﬁ.a girafe 2"

Chantepages p. 18 "Qui a vu MNatacha 7 As=tu vu Yves dans le square ?
{...) To 822 vu Matacha 7 (...}

2/ Autres exemples :
Daniel et Valérie p. 8 "ine mule est dans 1’écurie"

Chantepages p. 15 ™Y a un toboggan"

.
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Corinne, Jérdme et Frite p. 20 "A qui est ce petit
vEle ?" (sens autre contexte)

Sane savoir gqu'il se libére d'années de refoulement, le manuel
Lecture en fétes (19B83) semble se laisser aller aux délices
du présentatif Elémentaire "c'est”™.

p. B "C'est Mapali, C'est Pierre., C'est Olivier”

p. 7 "Clest Olivier ? Clest Plerre 7 C'est Magali *?
p. 17 "Clest le petit jardin 7 C'est le grand jardin.
C'est le petit copain ? C'est le grand copain.

C'est l1s petite tortue ? C'est la grapnde tertue.
C'est la petite maison 7 C'est la grande maison.
C'est la petite #cole ? C'est la grande &cole.”

Montrer le monde & 1l'enfant s'accompagne des moyens lin-
guigtigques d'insistance gue sont t
. la fausse guestion
. l'exclamation, souvent en tandem avec
l1fadjectif qualificatif ne jouant qu'un réle exclamatif.
Exemples :
fausses questions

Clair Matin "Minet, le perit chat jeye du soir auw ma-
tin (...) le vois=~tu % 1l'as-tu vu 7"

eXsIamation sans/avec addectif qualificatif

Au long des Jours "Oh ! le joli bouguet de chrysan-
thanes"

Au fil des mots p. 16 “C'est un beau livre" p. 24
"Oh 1 le beau bouguet ! dit Yves™

1/ Autres exemples :
En riant p. 12 "Rend a vu le nid. As=tu vu le nid ?" p. 28 "Le
rat a vu la cabane de Titi, As-tu vu la csbane ? As-tu vu le rar 7"

Bouguet doré p. 33 "04 sont mes belles fleurs ? adieu jardins jolis"
Sehneider p. 69 "(u'y a=-t-il dans son panier de jomc "

Chantepages p. 18 "Qui a wu tout menu, tout menu, le petit ver tout
ou 7"
2/ Autres exemples :

Bouguet doré "Oh ! la douce lune blanche '" "Gh ! la belle lune rou~
ge i"

Le Livre que j'aime p. 12 "0b ! les belles billes "

Au jardin de la joie w. & "0h ! la jelie balle Touge !" p. 7 "Oh !
le joli chaton ! ™ p. ¢ "Oh ! le joli perit caniche '™ p. 10 ™0Oh !
le beau caniche" p. 31 "™0h ! les jolis ronds que font les mouches"
(«vd) p. 27 =~ 2e L MO0 } le joli pigeon”



262

Enfin la confusion gui ré&gne dans la référence du dgictique
"je" (et du possessif corollaire) améne souvent & s& poser
la guestion: mails qui parle ?

Bougquet doré p. 23 "0 sont mes belles fleurs 7 a=-
dieu jardins joelis" p. 57 "J'ei vo le prince char-
mant" :

La Clé dee mote p. 20 "Je regarde un joli jardin"
p. 38 "Je rectrouve mon chemin”

Au long des jours p. 6 "Mes camarades" alors aque neuf
personnages ont &tE présentis p. 5

Des m&thodes comme Patou ¢t Véronique et surtout Au fI% déas
mote ayant acguis une plus grande rigueur dans la distincticon
récit/discours, ne posent plus d-e prohldme guant * la dé&fini-
tion du "je". Le "je" ind&fini donnait l'impression, dans les
vieilles mEthodes, 4'un ange gardien en wvoix off guidant l'en-
fant dans la présentation du monde,

Avec Carcline et Bruno l'arrivée d'un personnage venu d'une
autre plandte transforme les enfants eux-m@mes en guides, Ce
n'ast plus § enx qu'est mentré le monde, c'est eux qui accapa-
rent cette fonction, Fonctien supréme, car comme le spécifie
Mon Livre préféré c'est l'enfant doué qui lui-m8me sait montrer:

p. 6% "Aiphonse est premier en géographie. Sur la sphére
tertestrp, il 2 su montrer le port de Philadelphie aux
Etats-Unis et les fies Philippines dans la mer ce Chine"

En attendant ce cas-limits, l'enfant & qui on propose sans
cesse de voir, de regarder, est plack comme le nez & une vitre
devant laguelle d&fileralt le pavsage. L'allégorie de la vitre
du train cu de la vitrine de magasin exprime parfairement cetie
situation pédagogigque.

Schneider p. 124 ™Jne nuit en frain (...} 1le nez contre
la vitre, on regarde la routre”

i/ Autres exemples :
Au long des jours p. 9 - 2e L "Le petit nez des enfants se colle con-
tre la vitre"

Joyeur Départ p. 62 "Crovez=vous que REmi et Aline vont s'ennuyer ?
pas du tout ! Ils ont essuyé la vitre et appuyd leur petit nez contra
le carreau"

Luc et Carcline "Le front aplati I la femétze, Carclime {...) voit
la poule tousse qui gonfle ses plumes et abrite ses poussing”
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Eené et Maria p. 50 = 2e L
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Toujours ensemble p, 94 "Qn ¥ déjeune au wegon~restau-

rant en rtegardant filer les champs, les pavysannes et les
payeans."

Au f41 des mots p. 34 = 3e L "AppuyEe contre la glace

(du car)}, BEatrice regarde ! (...) les bois, les champs,

les preiries défilent sous ses yeux"
Le monde devient une viftrine :

Clair Matin p. 80 "Quelle merveille & la vitrine du
grand magasin !'"

Le monde apparait comme un spectacle permarent, tel le cirgue,

le zow, les marionnettes, la f2te du village, gui reviennent
sans cessa, '

Mon Livre préféré p. 73 "Ouel spectacle unique "



Rémi et Colette p. 45 = Ze L. (cirque) "Rémi et Colette
sont assis pré@s de la piste, Ils ouvrent leurs yeux
tout grands”

Je veux live p. 62 "Quelle]joie de venir @ la feire et
de tout wvoir avec maman !V .

Les moindres choses de lz vie se transmutent en objets de
spectacle, l'enfant grisé rfagit pareillement devant rZalité
et repré&sentation spectaculaire ; l'étonnement est aussi grand
pour les acrobaties du cirgue que pour la danse de la pluie,
pour le paysage que pour le poussin... Le h&ros de manuel est
1l'anti-klasé, “"l'anti-beof" des bandeg Jessinées, Quelle fral-~
cheur d'enthousiasme ! '

"Le podte s'en va dans les chawmps ; il admire, Il adotre
M Victor RUGD Les Jontemplations

Je veur lire p, 58 — 2e L "Tls contemplent longuement
une jolie chenille qui descend d'une ramille au bout
d'un fil d'argenc®™?

1/ Autres exemplas :
Domi lirg 65e lecon "Thomas et Théo (...} vont volr un concours
d'athlétisme. Ils verront des garcoms courir, lanmger le poids,
sauter, grimper X la gorde (,..} Leur cousine Thirase d&teste
le sport. Elle 2 invité Mani 3 aller au théirre"

Hizo p. 60 - 22 L (cirque) n. 64 - 2e L (arhlétisme) "La-gussi
que de spectateurs !"

Clair Matin p. 93 - 2e L (cirque) "Muelle belle zaprésentation !"

Belin p. 134 = 2& L "Le petit Gustave #carquille les yeux. Tous
les enfants applaudissent, médusés, stup8fzits d'admiration”

2/ Autres exemples :

¥iecole et Victor p. 24 "Andr# et Armand (...} admirent, sans le
salir, la livre pr2té par la tante Andrée"

Bouguet doré p. 24 "Je regarde damser la pluie”
Mon Livee préférd p. 33 "Sur 1'image, Julia admire les corsagas”

Clair Matin p., 77 = 2¢ L "Jue de jolies choses dams le prit fleuri”
pr 99 - 2a L "Quelles fleurs ravissantes ! Quel charmant paysage !"

Mico p. 44 "Bruno admire le z&bre agile"

Belin n. %4 = 2e L "Ricolas fair du calcul et Yéronique admire
un libre d4'images" p. 115 - 2e 1 "Deux tB8tes blondes penchies
sur un méme livre : ce sont les enfants qui admirent des pepillons”

Carolineg et Brmme p., 63 = 2e L "Carcline et Drune sont en admira~
tion devant le petit animal" :

Je vewr lire p, 20 - 2e L "Georges examine un taxi”
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Aw long des Jours "Quelle chance extraordinaire !
Fous avont maintematt un poisson rouge ! {(...)

Il monte, il descend, il remonte & la surface (...)
Quelle gymnastigque | gquel spectacle pour nous t"

Patou et Véronigque p., 38 - 2e¢ L "VEronique est en=~
chantée {.,..) elle reste &merveillée devant les pous-
zins™

Pré flewri p. 83 "Alers toutes les fleurs, toutes les
herbes dressent la téte pour admirer 1'&charpe du so-
leil gqui traine & l'horizon®

De la chenille & 1'arc on clel, comme dit Victor FUGO :

"Tout est grand (...) 1'&toile vaut le soleil, 1'étin-
celle vaut la flamme" Les Contemplations 1 17 "& Fro-
ment-Meurice”

Pour citer encore c¢e grand po2te, faut-il comparer ces enfants
aux yveux globuleux et exorbités 3 des "crapauds gui contemplent
les Etoiles..." ?

Sehneider p. 110 "Bougies roses, bougies jaunes, bougies
bleues, nous luisons pour les vyeuX, les yeux bleus, les
yeux neirs, les yeux verts, lLes yeux de Wicole, de Suzen,
de Loulson, qui nous regardent tout pranis ouverts"”

La saisie du monde par l'enfant se décuple par le truchement
d'activités propices & la boulinie visuelle : l'excursion, la
visite ou par l'acte lui-m&me de saisie : la cueillette, avec
ses avatars, les collections et les éommissions.

a) L'exzeursion

Qu'il s'agisse de la randonnée pEdestre, de la promenade en
car ou du voyage autcour de la terre, l'excursion prend des allu-
res modernes par le caractére superficiel de touristes voyeurs.
ILa promenade, telle celle de Jean Lapin (Ficole et Vietor ».56)
ne se dé&finit gue par la succession des rencontres,

"{(.,..) I1 trouve l'alouette gui ecouve son nid. Il Ecou-
te la fauvette qui siffle sur le saule. Il rencontre la
souris qui trazine un &pi, Il ecabricle avec ses amis,
les pins du beis, Plus tard, il veit la-bas la fumée du
hameay, Trois chevaux tirent une voiture sur le pont.
Nicole ratisse la cour ; Victor emplit un sesu d'eau 2
la pompe.

Voiei Médor, le bon ami de Vietor, qui sbeoie. Jean
Lapin se sguve dans son trou, il tremble encore. Puis,
il va dormir jusqu’d la nuit sombre"

L.e personnage ne s'impligue pas, ne participe pas, il visite et
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partant, ne retient e l'accumulation et la succession des
choses, En somme Toujours ensemble nous résume parfaitement
le contenu de toute pro-

A la foire, Pascal voit :
menade p. 43.

des voitures "G de la tolle - La visite la plus prisée
de l'avoina des poires .

des cies des petits pois est celle du zeo : Toujoure
de la soie des sacs de nolx ensemble, Patou ¢t Véroni-

que, Mico etc..

Ce petit monde animal tri&, pargué, classé, &tiqueté, corres-
pond en effet & 1'idsal enfantin suppess et traduit le mieux
il'action culturelle de l'hotme pour mettrée de l'ordre dans le
! monde .

Sehneider p., 108 "L'ezu se met dans un seau. Les sous
dans un sac¢ . Chaque chose & sa8 place. Les sots auw fond
de lz classe”

On se donne m&me l'illusion gu'on peut parcourir la vaste pla-
ndte comme on visite le Jardin des Plantes :

Macoce p. 24 “Macoce est revi ... 11 partirz savec som
ami, il visitera le monde, il admirera la terre ronde,
le ciel et 1'ende I"(...)

Cette El&vation &pigue de la caméra (depuis unsatellite 2 ) 2
laguelle nous convie Macoco est symptomatique de 1'appétence

pour la saisie globale de l'univers visité :

JR—

Les Belles Yma-
ges p. 17

1/ Autres exemples @
Clgtr Matin p, 56 = 2e L "Oh ! s'8crie Simone, ravie, d'iei, je vois
tout le village et la-bas, la ligne bleue des montagnes”

Toujours ensemble p. 60 "Comme j'azime mon balcon de Paris ! dit
Marie, Je veois lag cheminfes fumer, les grues tourner, les ouvriers
s'affairer sur les chantiers, la dame du premier rentrer chez elle,
8llumer sa lampe et diner. J'entends les cloches souner, les ateliers
bourdonner, las taxis rouler, les trains siffler, les pompiers se
hater et les enfants chanter (...)"
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Toujours ensemble v, 89 "Pasc2l et Marie ont rejoint
le sormet lointain d'efl 1’on veit poindre le jour"™

Pouguet doré p. 92 - 2¢ L "Catherine et Jean sont mon-
tés au-~dessus des prairies, le lomg du coteau...C'est
132 qu'on volt que la terre est grande™

Avec Niecole, Bernard et Pipe p., 4% "Hicole et eson fra-
Te grimpent sur la montagne. Pe la cime ilz oot une
vue megnifique sur la campagne”

Dtailleurs on ne veut pas choisir, on préfére tout veoir, au
risgue ~ mais personne ne se l'avoue -~ d¢ ne rien veir,

Tinou et Nanou p. 75 "0h ira~t=-on avec elle {la voitu-
re neuve) pour le premiére promenade ? Maman veut voir
la ville. Tinou veut voir ls forét. Hanou veut voir les
prés. Papa a mis tout le monde d'accord : on ira wvoir
pépé et wmémé. On traversera la ville offi les vitrines
sont =i attirantes. On longers la forét, on roulera

sur la route bordé€e de pré&s. Puia on arrivers chez mé~-
m& et pEpE"

Superficielle "traversfe", vain 2t dérisoire tourisme du diman-
che,.. Les excursions se manifestent av lecteur adulte de 1986
par le vide Spoustouflart de leur contenu : aucune description,
ancune scéne originale ;
. soit la simple allusion
Mon Livre préféré p. 55 "Frangois est allE 2 le cempa-

gne avec son compagnoh G&rard. En compagpnie d'un vigne-
ron, ils ont visitéd le cél¥bre viguoble de Champagne"

-Qu'ont—ils remargué de particulier ? Biep gue Patou ait fait un
vovage d'un mois, nous apprendrons seulement"qufil & vu de beaux
paysages" p. 40 Patou et Véronique.

. 50it l'indication des villages traversés : l'excursion se
résumant pres¢gue & l'itinéraire sur le papier.

Je veuxr lire p, 25 - 2e L "Vacances dans 1'Yonne.

CEeile passe quinze jours chez sa cousine Sylvie, 2
VEzinnes, entre Flogny et Chablis, Ensemble elles visi-
tent tous les villages du voisivage : Charrey, Tronchoy,
Cheney, Junay, Tissey, Vé€zinnes, Carisey et Fontenay.
Chaecurn a guelque chose gqui plait ¢+ c'est un petit pont
% Chartey, des toits rouges 5 Carisey, & Tronchoy umne
église carrée et un &tang & Jumay. Cécile et Bylvie ad-
wmiTent ravies"

. s0it la liste des “choses vues®

Clair Matin p, 56 - 2¢ L “Papa, Sipome et Ren# font une
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promenade dans la montagne (...) René voit damns un
piturage des woutons, des brebis, des agnelets tout
blancs. Simone a trouvé des fleurs : des merguerites,
des bleuets, des coquelicots. Que la montaghe est bel-
le, avee ses fleurs er zes fordcs I"

2 la saisie panoramigue vague s5'ajoute le d&filé des détails

rencontrés. La superficialité® des précisions, simples prétex-
tes 3 llstes, ne compense pas celle de l'é&vocation globale :

les personnages des manuvels semblernt glisser sur les choses,

se gomparant & la pluie sur les vitres...

Poujoure eneemble p. B4 "Sur les les vitres avec mon
doigt, je suis les gouttes cui glissent"

oo 0w s'identifiant A la libellule de Pré fleuri

p. & et 7 "Dans cette verte wallfe, Cathy, une magni-
fique libellule aux ailes de gaze, plonge et bondit
dans 1la lumiire du soleil. Flle descend, remonte la
rivigre telle une flEche bleue, Tatiguée, elle se re-
PoSe un moment Sur un roseau. Puis elle s'&lance vers
le pré& fleuri et joue avec les plquerettes et les touf-
fes d'herbe. D'un oeil amus&, l'hironmdelle suit touvces
les &volutions de la petite espizgle”

"Espi&gles &volutions™, excursions sans projet, rencontres au

gré du hasard... L'enfant est bhringuehald § travers les choses
sans aucune perspective 2ducative. Sans arientation p&dagogique,
sans le moindre recul, l'enfant ne peut guétre ameng 3 ne rete-
nir que le bucoligue {"les agreaux blanes", "les montagnes bleues™)
gque le clingquant {Yaeoeco "colliers", "bracelets"”, "waipou” ete.)
"J'ai vu beauvcoup de belles choses”™ s'&crie Magoco & l'issue de
scn voyage. Certes, mais guelles choses ? En falt ces "“voyageurs”
n‘ont pas pergu la r&alité, ils ont seulement enregistré des si-
gnes, des symboles, des images toutes faites ancrées dans la cons-
cience collective, des cartes postales héritées du passé, sicu-
risantes car elles donnent 1'impression gue le monde ne change
pas, reste &ternellement fid2le & lui-méme, & 1'id&e gu'on peut
s'en faire. (Voir chapitre VII}

Caroline et Bruno p, 78 - 2e L "Il racoente qu'il a vu
l'AnErique, 1'Afrique et l'Australie ol 1l y 2 de dré-
les de bétes qu'on appelle kangourous. Je reviens du
pbdle nord. LZ j'ai vu des phoques et des esquimaux dans
leurs kayacs™ )
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Maecco p. 8 "Devant laﬂpase maman pile le mil {...)
Papa Sambo tape sur sonm tam-tam !..."

Les petits promeneurs des méthodes observent la nature comme
le jardin de leur papa, ol s'alignent les "belles fleurs® ;
comme le parc zoologigue ol se juxtaposenﬁ des animaux "déra-
cinés", La nature-mosalgue est privée des notions d4'environ-
nement, de toute conscience de biotope car on n'y &vogue que
des 2tres domestiqués... )

Clair Mgtin p. %6 - Ze L (montagne) "meutons","brebis"

Patow et Véronmigque p. 44 ~ 2e L {(campagne) "agneaux”,
"brabis™, "cygnes" ‘

Le Livre que jfaime p. 31 (montagne) "ecabri"

Rémi et Colette p. 50 "vache"
... cAr l'anipial dit sauvage n'eriste gue pour pourveoir 1'hom-
me {sauf dans les méthodes bucolice-poftiques telles Pouguet
doré, Dans la foré:i jolie, Perlotin, Luti, Pré fleuri) ; d'ol
la fréguence des rencontres
42 pécheurs, de chasseurs :

réputés considérer llanimal
seulement & travers leur
plaisir.

Je ve%x lire p, 58~
2e L "Dans une al-
lée, plus loin, unm
bel oiseau sautille,
On l'ajuste avec .
soin et pan ! on le
fusille" :

Quel raccourci saisissant,

atroce dans sa nalveté, de

la confrontation entre l1a T em N .
Beauté et son bourreau !

Rien n'est entrepris, méme modestement, pour initier & la cons-
cience d'un systéme (&cologicue}. La nature est forcément cons-
titue de "petites fleurs". On iragine donc la jole de Macoco

de découvrir aussi au pave des esquimaux quand la neice se reti-~
re les inévitables "petites fleurs", alors qu'il désespéraié de
les vy trouver.



(K]
=

"Sur la terre, on volt un peu d'herbe, et méme de pe-
tites fleurs ! quelle joie ! p. 42

e mmme RPN .

La nature est pergque
comme unh agrégat de
"jolies choses®, de
méme gue la langue se
congoit ‘comme consti-
tuée de mots isolés,
Pt c¢’est 3 l'opéra-
tion de CUEILLETTE
gu'&choit le rdle de
vaguement rassembler
toutes ces pidces. Ainsi 1l'initiation ap monde
trouve sa vole dans la promenade, prétexte E la
cueillette. It c’est hien souvent gue le vovage
se résume en une cuelllette

Sehneider p. 116 "En voyage. Qu'il faisait &

bon sur lz montagne. Sous les rayons du so- n s

leil cueillir les gentiames, les gentisnes L™ ;

et les bruydres” i
Elle apparaft vraiment comme une nécessité sine . éE? :
gua non. B i

Corinne, Jérbme et Prite “Wals avant de ren— ¥ :

trer il faut cueillir un gros bouquet de '
fleurs™ (...) g

. L
Sehneider p. 129"¥ais elle voulait emporter ’
ses couronnes et s