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Troisiéme Partie

Scus LES moTs 3 L'IDECLDGIE CES MANUELS

Chapitre VI : Cenception de
l'enfant et de son &ducation,

Chapitre VII : Conceptior du
londe.

Au jardin des images

{couvertute)



CHAPITRE VI

COMCEPTION DE L'ENFANT ET DE SOM EDUCATION :
DE L'ENFANT PARFAIT A L'EMEANT-NEAMT.

La représentation consciente des avteurs : 1'enfant-modéle.

La représentation inconsciente des auteurs : l'enfant-néant,

VI 1 La REPRESENTATIOF CONSCIENTE des AUTEURE : 1'ENFANT~
MCODELE, ]

Mon Livre préféré préface "la valeur Educetive des tex-
tes"

I travers leur mise en scéne dans les manuels, famille et
£ccle se fondent dans la méme perspective unique : fagonner
1'enfant pour le rendre SOCIALEMENT adapt&., Leurs efforts con-
vergent sur une éducation des comportements gue l'on estime exi~
gés par la soci&té de l'adulte qu'il sera, visant une conception
des valeurs primordiales gui, envers et ¢ontre tout, ne se dé-
mentira pas jusqu'au seuil des années BOQ.

(DVALEURS MORALES PRESEMTEES (c-R-D VISEES)

Toutes les valeurs enseignées tournent done avtour de cet
apprentissage de la vie sociale congu en termes d'&thique ex-



trinsgéque & 1'individu c'est-I=dire : respect a'un "devoir”
social absclu, gqui s'impose 3 tout &tre humain.

Mow Livre préféré p. 47 "Victoire fprouve de la joie
d'aveir fait son deveir”

Ainsi la propreté s'envisage~t~elle meins comme une hyciZne
corporelle gue comme une politesse €l&mentaire vis & vis de
l'autre ;-l'application au travail est perg¢ue d'abord corme
une nécessité de la solidarité nationale avant d'é&tre une ver-
tu de formatinn persontelle. £i nous schératisons la ocalazxie
des qualités, nous nous apercevons d'ailleurs c¢u'elle s'en-
roule autour d'une super-qgualité : lg politesse aun senrs large
du mot, chservance de toutes les convenances sociales &tablies,
la politesse comme respect de l'ordre gui régit la communauté
hie et nunc,
Boseker p. 13 "Emile a &t& poli & 1'&cole"
% partir de cette vertu-mére s'engendrent les qualités essen-
tielles suilvantes gui peuvent 8tre classfes ainsi (nonobstant
le fait dong qu'elles visent toutes 4'abord au social)
., gualit&s pleinement de relations sociales
politesse (au sens &troit), ckéissance
. gualités d'ordre mental, corporel et matériel
travail, modération, secin
C'est la méthode Bircon , une dee pilus anciennes réthodes de
notre corpus d'étude (18%27) qui, en guise d'entrée en matidre,
nous définit de la maniire la plus complite le portrait-rcbot
de l'enfant idéal des auteurs de manuels.

"Le petit Anatole

Anatele est un bon petir Elfve.

Il a six ans depuis Piques.

Il a d&j% appris 3 lire et 2 Ecrire.

POLITESSE Anztole est triés poli, trds propre et tr&s appli-
SOIN TRAVALL qué. ’ :
MODERATION Il ne se dissipe pas.
On ne le punit pas.
ODEISSARCE On ne le gronde pas,

Son papa et se maman 1'adorent.
Imiton~ la petit Amatele™

La démorstration s'articule sur deux p&les didactigues : le mo-
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déle positif (l'exemplaire), sprvalorisé, et le mod&le néga=-

tif (1'anti-modale} que l'on craint comme le -feu parce gu'il

risque de donper le mauvals exemple et gui apparalit donc seu-
lement sopus des formes attEnuées.

Enfin, per¢u comme un animal non socialis&, l'enfant est
toujours implicitement reli& % des animaux-symboles gqui luil
servent de repoussoir : ainsi 1'2ne, le perroguet {kakatods
dans Le Petit Monde des animaque, ménate dans Crocus), le sine
ge, la pie., Comment expliguer la constance remarquable de la
présence de ces animaux, y compris an £il des pages des mé-
thodes modernes, alcrs gue la clvilisation actuelle a fait
disparaitre complétement l'&ne par exemple, Comment l'expli~
quer, sinon Jjustement comme symboles des anti-moddles scolai~

res ? Exemple : la pie

La Colline enchantée p. 16

René et Maria p. 8

4=t Ly Méthode bleue p. 18

aline attend Iarnvee de jeanne,
la ple ]qcasse de martine et de pascal.
Aling et René p. 41 . e]_le ]acasse comime une Pie-
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LITESSE

Mweral MATERST T’—F/

2%

quoﬁr'

Comrent ?

Qui ?

Meoole et Vietop p. 9 "tu
seras poli, toto, tu salue-
ras"

En vegardant les images p.43
Mty sennes, tu salues la da-

Nigole et Vietor p. 42 "l'en-
fant poli dit toujours : ben=
jour, bonsoir” cf. Au jardin de
la joie p. 22, 35, 30 - 2e L,
Au il des mots p. 16 et 25=2e E,
Iuti p, 17

Claty Matin p. 7% = 2e L "son a-
mi Pierrot (...} s’approcha et la
sdlue tres bas" cf, Rémi et Colette
p. 50,

Corirme, Jéréme et Fprite p. 35 -
2e L “Souvent, pour se dire bon- N
jéur, les filles s'embrassent. Les
gargons, eux, se dennent une poi-

gnée de mains.” Couverture de la méthode Bonjour

- Les personnes conhues...

Mon Livre préféré p, 49 "Avant de s'endormir, les enfants ewbrassent
tendrement papa et maman”

Corinne, Jérdrme ¢t Frite p. 27 = 2¢ L "Quand il rencentre un ami dans
la rue, Jérdme luil fait toujours un petit sipgne amical®

- comme Jes personnes inconnues... .

Toujfoure ensemble p. 47. "En revenant de 1'8ecole, tlarie salue peliment
les passants" p., 67 "IL salue le facteur sur sa.moto et le docteur- L
dans son auco™

Poucet p. 31 "Poucet a salué la damk™

- mais également les animaux...

' Le Petit Monde des animgumx p. 37 "Les El#ves te saluent, § cipogne,

pa mignonne !
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Au jardin de la joie p, 23 - 2e L "Puis c'est une libellule.
Jolie demoiselle je te dis bonjour”

Caroline et Brmaow p. 37 "Iis saluent le hibou" p. 7 = 2¢ L
"Caroline...vs dire bonjour 2 son petit Zne qui broute”

-~ et les objets !
Le Livre que j'atme p. 5 = 2e 1 "Saluez d'abord wa poupde”

Rémi et Colette p., 10 - 2e L "Le petit chaperon roupe {...)
é¢it bonjour ¥ la marguerite qui le regarde passer”

René et Monette p. 53 - 2¢ L "Il envoie un baiser au soleil”

Pré flewri p. 18, 19 "I salue les fleurs des prés et des bois,
Bonjour plquerette ! Bonjour petite viclette, salut muguet !"

La politesse c'est aussi REFERCIER

Le Livre que j'atme p. 25 "Jacqueline te prétera le d& de manan
tu diras : merci, Jacqueline"

et plus fondamentalement &tre reconnaissant envers ses parents qui don-
aent tout (voir IV 3. ()
- envers tante Sophie

Je vewr Iire p. 78 - 2e L "Georges et Gilberte pronncnt de bien
jolies photographies, mais ils n'ouyblient jamais que c'est grice
4 tante Sophie"

- envers son instituteur

Boscher p. 51 "Aimez et respectez la personne qui est votre bien-
faitrice"

- envers tous les métiers qui permetient de bien consommer,

Au jardin de lg joie p. 17 - Ze L “Honsieur le tailleur, merci ;
monsieur le tisserand, merci, ma chire maman, merci. Et je garde
mon meilleur merci pour la blanche brebis”

MODELE archéiypique : personnes en uniforme
Te militeire
Le Livre que J'aime p. 2§ “Un soldat passe, René salue”
le garde forestier ;
Mico p. 46 "Le garde selue papa, kipi bas"
EXEMPLES 3 SUIYRE : certains animaux et plantes bien &ievés
la mére &léphant

Le Petit Monde des enimuur p, 33 - 2e L "Elle incline plusieurs
fois la téte pour remercier” e

le coq
Pouget p. 32 "Le coq salue Poucet™



les 1iévres
Carcline et Bruno p. 74 = 2e L “Les liBvres saluent Bruno"
le kakatoés
Le Petit Monde des animawx p. 28 "Koko salue les #léves"
les anémones Luti p. 59 "Les anémones saluent le lutin
ANTI-MODELE : 1'enfant impoli, mal &levé, grossier n'apparait absolument
pas.
Seul est relevé Ernest dans Mon Premier Livre de framgats, mais son
"impolitesse® se limite au seul fait “qu'il ne salue perscmne" p. 33.
IT y a aussi Lulu
Mon Livre préféréd p. 21 "Lulu siffle, il n’est pas poli”
Symbole de 1'znti-modele : le singe, qui ne respecte pas les conventions.

Le Petit Mond: des animgur p. 13 = 2e L "Les deux colmpanzés
font la grimace au publiec, corme deux paring impolis"

ine derniére preuve de 1'importance exorbitante du salut : & la gques-
tion gui lui est posde "Que fais—tu & 1'&cole, René %" René répond :

Ce gue je fais ? je dis bonjour I mes petits camarades, je joue
et j¢ saute, j'Scoute, je chante, je lis et je copie. Vive 1'é-
cole” Au jardin de la joie p. 37.

A cette question, quel enfant rée) penserait d’zbord & préciser qu'il dit
bonjour ?

CBEISSANCE |

Macoco p. 2B “Tu sgras sage, tu ob&iras i tom grand ami"
C'est un impératif : :
Corinne, Jéréme et Frite p, 47 “I1 Eaut obéir 2 son papa"
Pré flewri p, 33 "Deviens ob&issazrte, petite Cathy"
Autant 1a politesse s'é@dugue, autant 1'ob@issance parait &tre en nous,
pour peu que nous voulions 1'exprimer. ' )
Poucet "Ob&issez et apprensz 3 8tre poli™ p. 61.
L'idéal est représenté& par unz obé&issance automatigue, sans discussion :

Mon Premter Livre de frompais p. 54 '"Odile, viens ici - oui, ma-
man, je viens — 0Odile, tiens ton petic frére - oui, mamen, je le
tiens bien"



En regardant les images p. 13 "Papzs a dit : dédé donne une pipe !
DEdE domme une pipe 3 papa"

Brn riant p. 92 = 3e L "Crenocuillette est une petite grenocuille
obEissante et gentille. Lorsgue sa maman l'appelle, Grenouillette
accourt aussitdt” .

Cette attitude d'extréme docitité, bien proche du dressage, disparait
quand-méne des méthodes les plus récentes,
Par contre les enfants eux-mémes auraient tendance 3 reproduire sur les
animaux et sur les objets ce qu'i{ls ne voudraient plus gqu'on fit sur eux :
Au jardin de la joie p. 30 "Donoe la bobine, minouchon. I1 ebEic,
il rapporte la bobine"

Corimne, Jérdme et Frite p. 51 "Corinne a appris & Prite & donner

la patte. Coriome dit : Frite, domme la patte, Alors Frite lave la
patte et lz donhe & Corinme"

Je veur Iire p. 7 - 2e¢ L "C'est un vélo docile : il m'ob&it si j'accd-
lgre ou si je freime”

Un HMODELE :

Patou et Véronique p. 20 = 2e L époustouflant !

“Patou ast trés obfissant. 5i papa et maman lui demandent de les
aider, il le fait toujours avec bonne humeur.

Patou, arrose la jacinthe bleve, tu sais, sur l'Etagdre.

= oul, maman

oh ! je n'ai plus de thé ! Patou, weux~tu aller chez 1'&picier ?
ouli, maman

Patou, passe-mpi ma hache

tout-de~suite, papa !"

ANTI-MODELE : La non plus, pas de cas grave de contestation ni d'indiscipline,
seulement guelques cas véniels.
Au lemg des jours p. 41 "Gilles est tétu"
La petite V&ronique désobéit trois fois, mais comme on la comprend (voir
plus loin} Patou et Véromique p. 52 et 54.
Mon Livre préféré p. 23 "MElanie n's pas obE&i"
Symboles de 1'ANTI-MODELE,
CT'Ene @ “tgru® .

Mieole et Vietor p. 23 "Cadet n'obéir
pas (...) i1 se cabre, il rue"

¢f. En riant p. 28~ 2e L, Daniel et
Valérie p. 19, Clair Matin p. 15, la-
dichon passim, Carcline et Brumo p. 6,
Lue et Caroline p. 28, Je veuz lire

p. 23,

[ S |

La Leeture immédiate p. 45
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Ta poule {ou le poussin)
Joyeux Départ p. 53 “la poule ecapricieuse™

Réri et Colette p. 39 "Ol est notre petite poule ? (...} elle
n'écoute pas maman poule, le loup la manpera”

Le Petit Monde des animgux p. 42 = 2e L “Le petit poussin de
rien du cout n'obéit pas™

C'est Ja noble condition humaine...
En riant p. 85 = 3e L "il faut travailler"
Boseher p. 43 "Le bon serviteur travaille avec zEle"
.«. qui Tnspire respect et admiration.
Rémi et Colette p. 55 = 2e L "Quel rude travailleur "
Sans le travail, 1'aisance matérielle n'est pas possible,

Pinou et Nwrou p. 69 = 2¢ L "Tu es gitd. Tu ne garderas tout cela
gue 8i tu restes trés bon et gue si tu travailles.”

Parents, enseignants se relaient exhorter 1'enfant sans relache auv travail.

Toujours ensemble p. 86 "Vois=-tu, Marie, 2 notre fge, nous n'avons
gu'd travailler trds bien.”

Aémi et Colette p. 52 — 20 L "L'bheure du sommeil est passée. Au tra-
vail, petits amis 1 au travail 1"

Au long des jours p. 47 "Au travail, mes enfants, dit la waltresse”
p. 31 = 2a L "la maitresse n'aipe pas la paresse'.

Clair Matin p. 71 - Ie L "Rémi, -au travail, crie papa"
La potion de travail vise en particulier les taches scolaires., C'est alors
Te culte de 1'APPLICATION qui est célébré : 1'enfant studieux, consciencieux,
sérieux, nous fournit de beaux morceaux d'anthologie.

En regordant les images p. 31 “Aline est la premiZre de la classe,
regarde comme elle s'applique’.

Rémi et Colette p. 60 "Marisnne est sérieuse : elle fait bien sem
travail"

Toujours enserble p. 61 "Un bon Ecolier ne doit pas lever le nez de
son cahler" p. 90 “"Farie concentre son attentiom, retient sa respi-
ration et répéte avac application : point d’'interropation ? point
d'exclamation ! :



Au long des jours p. 21 = 2o L “Jean s'applique : i1 Serit len-
tement"

Au fil deo mots p. 33 - Je L "Sur son cahier de recltatxan Roger -
reccpie une po€sie avec appliecation”

Aline et René p. 53 = 2e L "Un &l2ve sérieux {...) Il &coute les
lecons avec attention et &erit sur son cahier avec application.
Il rEcitd 3 la perfection une dizaine de r&@¢itaticms. II r&ussic

presoue toujours sec opérations. Mais i1 continuwe & repasser cha-
que soir les tables d'additien”

Belin p. 117 = 2e L "VEronique travaille toujours & son tricot.
Elle aura bien méErité une m&daille.™

Cette attitude tranche avec 1'inconstance habituelle de 1'enfant.

Je veur ivire p. 51 "Souvent l'enfant commence tout mais ne finit
rien"

Aun f11 dec mots p. 19 3e L “Le frére de Niceole doit passer un
examen difficile, il fait beaucoup d'exercices, car il a envie
de réussir”

Le travail avant le jev :

Patou et Vérontque p. 56=2e L "Le soir, Patou golite, puis il lit
52 page, 5'il a fini, il joue"

Symboies MODELES
les beeufs

Le Petit Monde des animauz p. 5 = 2e L "Les deux boeufs roux de
mon pEpé sont courageux sous le joug"

Ta fourmi

Clair Matin p. 70 - 2¢ L “A& pas menus, dans la broussaille, une
sage fourmi travaille"

Mu long des jours p. 48 - 2e L “D&s son réveil, la fourmi se met
gu traveil”
1*abeille
Le Livre que ['atme p, 40 -~ Ze L "La laborieuse sbeille s'envole
vers les fleur="
Le Petit Monde dec cmimawe p. 26-2e¢ L "Butine, gentille abeille,les
fleurs de mon jardin, du tilleul 3 ls treille, travaille sans arrét”
ie cog
En riant "Je fals ls guerre & la paresse, je chante avent le jour :
debout ! coquerieco™
ANTI-MODELES :
Corinne, Jéréme et Frite p. 31 = 2e L "Ma soeur n'est pas sérieuse,

elle se fait gronder plusieurs fois par jour. Elle ne pense qu'a
s'amuser"
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Symbolea :
e chaton
Toujours ensemble p. 68 "IL ne pense qu'd s'amuser”
l1a cigale
Clatr Hatin p. 70 ~ 2¢ L "frivole cigale®
Terminons sur une apoloaie vibrante du labeur qui engendre la solidaritéd
internationale, touchante de naiveté...

Mon Livre préféré p. 59 "slmer les métiers, le mien et les vltres 1
On veit bien las sots, pas un sot métier

Lt toute la terre est comme un chantier

i chaque métier sert 2 teus les autres,

Lt tout travailleur sert le monde entier !

VCLERATICN

I1 s'agit de 1'8loge du juste-milieu, de la maftrise de soi dans tous les
domaines : combattre 1'excés, 1'outrance, la démesure (sauf dans 1'alimenta-
tion). Tu ne péheras pas, ni par action, ni par parole, ni par pensée !

a} dans les gestes
- L'enfant CALME : pas d'excés de vitesse.

Invariablement 1'enfant trop rapide en v&ln est sanctionné par ume chute
impitoyable {voir chapitre VIl 2 -{2}). D'o0 les conseils incessants.

En riant p. 25 "René, ne va pas trop vite"

Sefmeider p. 139 "Cesse de remuer sinon gare la punitien” (sic)

En regardmmt les images p. 3%, p. 45 "He galope pas, ne va pas vite,
Janot"

On vante méme la lenteur.
Au long des jours p. 21 -~ 2e L "Jean s'applique, il lit lentement"
Comportement jdéal : ne pas bouger.

Mom Livpe préféré p. 67 "Adrien se tient biem, il gagnera des bons
points"

Tout mouvement est décrit corme agitation, excitation pénibles & supporter.

Au fil des mots p, 37 = 2e L "Yves est malade, il s'agite dans son
lit. Sa maman Lui dit d'@tre plus sage”

Au tong des jours p. 55 = 2e L "Patrick est excit#, maman exige qu'
il se calme"
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Sohneider p, & "Jean fait le_smot™
Macaco p. B85 "Gobi fait mille sottises”

Le Petit Momde des emimeir p. 37 "Ils (les &léves) trépignent,
ils trépignent"

Pinou et Nemou p. 47 “Wanou remue 2 1'Ecole"

Schneider p. 32 "Maman, §i tu me domnais des sous, je serais
tout doux, tout doux et je ne ferais plus le fou'"

Luti p. 37 "On fait les fous"
ANTI-MODELES:

Le Petit Monde des animaux p. 42 - 2e L “Le petit poussin de rien
du tout eeurt & travers champs du mstin auv soir”

Corinne, Jérdme et Frite p. % - 2e L "Mon camarade s'agite sans
arrét en classe, Il nme peut pas rester assis, sans bouger, sur som
sidge. La maftresse dit qu'il remue comme un ver"

- 1”enfant RESERVE et NON-VIOLENT (cf. 1es boeufs "doux et calmes" Le Pe-
tit Monde des animaus p. 5 =~ 2e¢ L)
Hon Livre préféré p. 25 "Nicole caline sa petite amie Camille"
Belin p, 25 "Aline est ciline"

Patou et Véronique p. 30 (sans se mettTe en colire)}, "Patou ramas-
s& les cubes et rebdtit la pile”

Exemples & re pas suivre ;

Bouguet doré p. 51 "Vent dur et tapageur, un vent qui burle, casse,
arrache, oh ! le méchant vent"

Aline et René p. 19 "Emile a tapé Anne et Alime"

Iuc et Caroline. L'irascible Luc,
p. 22 "Luc est en ecolére" ; p. 38 et p. 56 “Luc se fieche et lui doo-
ne une taloche™ ; p, 52 "Le cabri sbuse de la libert&"

Corinne, Jérdme et Frite p. 59 “Les gargons n'arrétent pas de se
bactre”

orgueil

Copimme, Jérdme et Frite p. 51 ™ Xavier est vexé&, parce qu'il n'a
pas su dommer la réponse exacte” '

PONCTUALITE
Mon Premier Livre de franpgeis "Xavisr est exact et studieux"
En regardmt les images p. 37 "Arrive 3 1'heure & 1'&cole"
Au long des jours p. 29 "Jean se presse pour ne pas étre en retard”

Ali{ne et René p. 45 "Partez sssez tdt et vous n ‘arriverez pas eh
ratard”

Mon Livre préféré p. 37 “Maxime arrive 2 1'école avet exact;tude.
c'est un Eldve exact"



b) darg les intentions ; PRUDENCE, PRECAUTION, crainte sacrée du dan-
ger,

Le Petit Monde des otimaux p. 39 - 2e L "Léon fait trds attention
et prend des précautions"

de veuxr lire p, 16 - 2e L "C'est bien imprudent ! dit Gascon"
p-42 = 2Ze L "Oui ! mais ce jeu ast dangereux, on pourrait se cre-
ver les yeux"

Mon Livre préféré p. 51 "Le jeu avec le feu est dangereux"

Corinve, Jérdme ot Frite p, 45 "Il ne faut pas jouer avec une al-
lumezce™

Qualques imprudents naotoires : ANT1-MODELES Heole et Vietor p. 47
Ar mand {‘im pru demt.

. S5i Gaston a €té gour mand,

Ar mand se montre frés
=4 - im prudent. Il premd une

al lumette mal éteimte, et

it se brale. H se coupe

Zau doigt 2 vec un cou teau

et se pique avec une

é pin gle.

= 2 Paumvre Armand! Il court
dans la boue, glis se et tom be 1l salit
ses vé te memts, ma mam le grom de.

. Dams la forét, |l
grimn pe  au . tromc
dan bou leasn, il
tom be dams un
buis som. Le soir, il
rem ire, les vé te ments
en [am beaux, la
fi gure en samg.

4l 3 jeté des pierres ef a bles sé
Nicole au fromt. On ne jouera plus
a vec lui, le vilain, :

)
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Au il des jmots p. 7 ~ 2e L "Un ¢nfent imprudent traverse la rue
#n courgnt"

cf. Corimme, Jérdme et Prite p. 29 "Il est dangereux de traverser
la chaussée sans respecter les feux" cf, Je wenx lire p. 73 - 2e L

00 1'enfant prudent devient 1‘'enfant-pantoufie, préférant le droit chenin
et le confert du petit monde, aux griseries de 1'aventure [voir chapitre

59 !

Clair Matin p. 69 -~ 2e L "Les petits lapins imprudents s'en vont
& 1'gventure"

Au lomg des jours p. 36 "Petit imprudent, ne t'amuse pas en chemin"

Toujours ensemble p. 48 "Je ne me sans pas 1'3we d’un marin et ne
suis ni imprudent ni intrépide ni hardi comme Marie"

He pas se montrer impulsif, biep réfl&chir avant tout choix, toute décision,

Au Jardin de Ia joie p. 7 ~ 2e L "J'aime 1'8pne 5i doux (...} il
réfléchit toujours”

Corirme, Jépdme et Prite p. 35 "Jérbme g réfléchi, &i vous allez &
la f&te, il ira avec vous"

Aline et René p. ﬁl "Pa:leace, il faut bien r&fléchir, avant de chol-
sir une profession”

c) dans les paroles : enfant ATTENTIF, SILERCIEUX

Au long des jours p. 18 “Dans la classe Denis &coute : il est sape"
p. 37 "Ecoutez la maitresse et regardez le tzbleau" p. 56 "Philippe

‘est attentif 3 chercher un mot syt le dictionnaire™

Pouget p. 60 "Poucet, c'est tris mal de parler trés fort”
Aline et René p. 45 "Vous avez ti trop fort"

Corinne, Jéréme et Fprite p. 59 et 61 “Qui s crié si fort 1" p, 37 ~
2e L “Ces enfants font trop de bruir, Je vais leur demander de se
taire"

Je veux live p. 50 - 2¢ L ™Hugues, Cécile et Gaston s'excusent d'avoir
fait cant de bruit"

Tinoy et Nanou p. 47 = 2e L "C'est une bonne €ldve : elle sait se tai-
re pour Ecouter”

Au fil des motz p. 9 — 2e L "Papa parle 2 maman, Il dit 3 fves de se
taire"

Leeture en féte p. 39 - 2¢ L "I1 ne faut pas crier”

Péché capital : 1'enfant bavard
ANTI-MODELE~symbole : la pie ¢f, Aline et René p. &4l; Corinne, Jérdme et Frite

p. 5L

Mico (p. & "Tu parles trop Simone"
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Patou ¢t Véromigque p. 22 "Dans la rue, Patou ne bavarde pas trop
avec ses patits camarades, il n'arrive jamais en retard i l'éco-
1 e"

au long des jours p. 15 - 2e L "Tu devrais &tre sage et tu bavar-
des" p. 86 - 2e L "Le silence r¥gne dans la cour. La classe com—
mence"

Belin pa 87 = 2¢ L "La maltresse plisse le front quand um enfant
bavarde"

Au fil des mots p. 37 - 2e L "Tu es bien bavard ! dit la maftres—-
se & Roger qui parle avec Yves"

fSo1n PropreTE CRORE |

Ces qualjtés représentent des exigences rigoureuses : tout manquement east
impitoyablement puni, I faudra attendre 1'uitime exemple d'dux fil des mots
p. 35 - 3e L pour rencontrer une mamsn gui ne dispute pas sa fille lorsgu'
elle renverse un verre,

"Ce n'est rien dit maman, tu vas essuyer la tsble avec une Eponge”
Partout ailleurs, les petits désagréments de la vie {salir sa culotte, cas-
ser une tasse etc.) suscitent chez Tes petits personnages inquiédtude, veire
terreur dans 12 perspective de 1'inévitable sanction parentale.

a) le soin

ton Premier Livre de fromgats p. 68 "Théodore est soipneux"
En classe cette qualité primordiale s'@value esdentiellement par 1'ECRITURE.

En pegardant les images p. 51 "Reparde compe elle s'applique, quelle
belle &eriture"

Je veter Iire p. 43 “Notre maltresse &it scuvent : les bons &l&ves
erivent proprement™

Belin p. 138 = 2e L "Christian et Christophe se sont appliqués.La
maitresse les cite en exemple. Leur feritute est trés soipnée"

Au fi1 dez motz p. 27 = 2e L "fves fait une copie. I1 s'applique et
gerit bien”

Nigole et Vietor p. 74 "Papa exige une belle eriture dans tous .
les exercices. Imite 1'exerple de FElix, qui soigne tout ce qu’il
exgcute” :

Les contre-exemples sont constitués par la liste des nombreuses maladresses :
casser (tasse, verre, pot, vitre}, déchirer {livre, rideaux), renverser, abi-
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Sehneider p. 45 "Pot cassé, gare 3
la feseéa" wvoir dessin ci=-comtrs.

Corinne, Jérdme ¢t Frite p. 9 = 2e L
"BEbE a2 dEchir® une page du livre.
Maman luil donne une petite gifle"
Au fil des mots p. 2% ~ 3e L "Nico-
le a cassé une belle soupitre de ma-
man, Elle n'est pas fidre"

. ANTI-MODELES :
Au jardin de la joie p. 20 = 2e L v
"fuand Ren€ fait sa toilerte
Oh ! 1 t 15 1 Oh ! la ! 153 !
Il déchire la serviette
oh ! 13, 14 ! oh 1 1&, 1& !
fait rouler la sonnette
oh ! oh ! oh !

la cuvectte fait patatras
oh 138 ! oh 18 ! oh 13 1"

Trois autres spacialistes des dégits :
1*&ne

Carcline et Bruno p. 45 "Le petit &me galope, il fait des dégdts
dans le carté de légumes"

Te cabri

Toufours ensemble p. 26 "Le drap de lit & un accrog, la table est
cassée, la bzlle est crevie, le pot de créme est vide, le livre est
sgli, Vite une clf pour clore notre abri : le petit cabri est passé
par ici" cf., Lue ¢t Caroline p, 52

b&be

Toujours ensemble p. 24 "Ne lui domne pas les cubes, il cassera um
bibelot... Ne lui donne pas la bobine, il la mélera vite"

b) ia preprets

"Chantez, courez, amusez-vous, wals ne vous salissez pas" Miece p. 32 -
2e L

C'est un sujet sur leguel on ne pia{sante pas.

Poucet p, 62 "Frottez wos pieds et me salissez pas mon parquet ! sup-
plie maman"

Corinme, Jéréme et Frite p. 47 "Ne te salis pas surtout”

1/ ef Toujours ensemble p. 24 et 31, Poucet p. 43, Tinou et Nowwu p. 39 et
45, Aline et Rend p. 33, Laroline et Bruno p. 23, Lecture en féte p. 33,
‘ate.
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Ntoole et Vietor p. 44 “Lave tes mains, matin, midi et soir"
La Clé dzs mots “"Je me baigne chaque jeudi"
Caroline et Brunc p. 5 = 2& L "Bruno se douche tous les jours”

Au fil des mots p. 9 - 2e L "Me traine pas dans le jardin, dit
maman 3 b&h&, tu vas te salir"

I1 s'ensuit 1z litanie des vBfements et objets divers victimes de la
faute supréme : la souillure perpétrée par les différents personnages. Il
va sans dire que 1a réaction des parents est 4 1a mesure de la gravité de
1tacte. _

Pgtou et Véromique (robe, figure p. 36, culotte p. 42) Tinou et
Nanou (copie p. 45 et 53, jupe p. 59), Carviine et Brumo {jupe

p. 39, figure p. 45), Nicole et Vieter (figure p. 28), En riait
(culotte p. 26), Toujours ensemble (culotte p. 18), La Clé des
mots (pantalon p. 34, figure p. 24, robe p. 20), Au fil des mots
(pull p. 5 = 2e L), Claiyr Motin {(manche p. 35), Daniel er Valérie
(culotte p. 15 et 55), Chantepages p. 35.

HMODELE : 8&atrice.
An fil des mots p. @ — e L "BCatrice se coiffe avec zoin"
ANTI=-MODELE symbole : le cochen
Sehneider p. 22 "Petit cochon est sale"”
c) l'ordre
On fustige le désordre en termes .vifs.

Corinne, Jérdme et Frite p. 33 = 2e L "Dans sa chambre, Jéréme a
une caisse pour ranger ses jouets. Mais il lul arrive souvent de
lez laisser trainer par terre, ce qui ne plait pas 3 maman" cf.
Au FLL des mots p. 26 = 2e L,

Les jouets sux-rémes se plaignent,
Clair Motin p, 81 - 2 L "La plainte des jouets. Bob tu n'as vpai-

ment aucun soin ; tous fes jouets trainent 3 terre ; nous voill
trés en colére”

MODECES & imiter :

Sehnetider p. 24 "Deux petits enfants bien sapes disent : nous ran-
geous nes irages™

Aline et René p. 33 {(aprés s'’en étre servi), "René reporte sur 1'&-
tabli le marteau et le rabot"

Les Belles Imabes P, 72




BowTE  GENERDSITE

"Bon coeur" Bosoher p. 53

"aime faire plaisir 3 tout le momde" Le Livre gque J'aime p.1.11 -
2e L.

La mathode Belin p. 103 - 2e L définit bien les deux composantes de cette
derniére vertu cardinale : savoir partager et aider,

“Ces enfants ont bon coeur ; ils partagent leurs friandises, ils
prétent leurs affaives, ils aiment & rendre serviee, ils aiment
surtout 3 faire plaisir 2 leur maman”

a) générosité :
savoir partager, préter, donner.

Fatou et Véronigue p, 62 - 2e L "11 n'est pas Epolste, et it B
sa soeur : ce sera peur oous deux"

Je veur lire p, 78 - 2e L "Gilberte n'est pas 2goiste : elle
préte son appareil 3 Georges" cf, Au Ffil des mots p. 22 - 2e L

Bien sir cette qualité va jusqu'd la pratique de la charité (voir cha-
pitre IV 3 3})
b) rendre service :

Mon Livre préféré p. 61 '"La petite Germaine sait faire plaisir et
aider sz maman : elle lave le vaisselle, ws chercher le lait chez
la laitiEre, essuie les chaises et balazie la maison”

En.regardant les images p. 47 "Il faut que j'aide petite méEre"

Kilcole et Viotor p. 55 "Les enfants aimables sident la maman" ef,
Je veur lire p, 47 et P, 30 - 2e L

Toujours ensemble p, 90 "Pascal 1'aide de toute son affection”
Lecture en féte p. 72 Evoque un exemple d'entrhide entre ceux camerades :

"Olivier t€léphone & sa copine Mimi (pour garder son poisson reuge)
Oui ¢a tembe bien. Je ne pars pas. Mals tu gapderas um peu ma tor=
tue aux grandes vacances” cf. Au long des jours p. 63 - 2e L.

Les DBelles Images p, 54



Bi pous récapitulons toutes ces gualités présentées par
Ies manuels, nous oktenons le portrait-robot de l'ENFANT
SAGE.

Cet adiectif d'un erploi géndrique est utilisé dans les
différents exemples pour recouvrir les différentes gqualités
citées.

Au Fil dee mote p. 31 = 2¢ L sage = qui ne bouge pas

Maeoco p. 28 sage » qui obéit Lien

Au long des Jours p. IB sage = celui qui Ecoute

de veux lire p. 47 sage = celui qui aide
Senneider sage = celul qui range
Claty Matin gage = celui qui travaille

Fotre petit personnadge se détermine donec par les caractéris-
tigues suivantes :
. poli
« bh&€issant, docile
« travailleur, sérieux
. calme, ré&servé, ponctuel, prudent, attentif, silercieux
+ Scigneux, propre, ordonné
. rendant service, disponible, gé€néreux,
Ajoutons encore : gai, de bonne humeur.

Patou et Véronigue p. 20 - 2¢ L "Patou est toujours
de bonne humeur"”

Belin p. 79 = 2e L {...) ™ sourit gentiment aux pas-
sants™

Le Livre que J'aimeé p. 11 = 2¢ L "Un petit gargon qui
Etaie trés gai“

Ce boy=-scout "toujours pr&t®, comme il se doit aime son prochain
plus gue lui-mEme,

Au long des jours p. 8, 9 "Gilles zime son camarade
Erie"

UMIVERSALITE de l1'AMOUR : l'enfant aime... tous (humains et ani-
maux) et tout (les choses).
«~Avec un humour involontaire Au Zogg des jours &voque de manié-
re syrcrétigue cette pelyvalence sensitive et sentimentale ot
aimer d'amour' et apprécier se confondent,
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p. 13 "Dominique aime=le picé"

p. 21 "Dominique aime sz mamie"

p. 23 "Eric aime s& jolie maiseon®
- p. 25 "Aimes=-tu le potage, Erie 2"
Comme la cusillette, comme la vision, ¢omme l'alimentation,
corrme L'instruction, l'amour est appelé 3 tout embrasser.

Fleole et Vietor p. 74 "Wietor azime tous les animaux
de la ferme ; les boeufs, les chevaux, les veaux, les
chevreaux, les agnesux”

Au jardin de la jeie p, 44 "J'aime tous les animaux
les lapins, les tourterelles, les baleines, les cha=~
me=aux, les dindons, les sauterelles"

Caroline et Brune p. 47 "Cosmos est mon ami et il est
1'ami des petits lapine, des chats, des biches, de:s
vaches., Cesmos est 1'api des bétes”

Macoee p. 26 "Tout est bonm, trés bon”
Ltexpression passe-partout "Vive '" est &clairante & ce sujet

"Pive 1'avtomne" Bouguet dord p, 67

"Vive l'hiver" Le Livre gue j'wime p. 41, 4u Fil des
mete p. 32 - 2e L

"Tive la neige"™ Au jardin de la joie p. 30 - 2¢ L
"Wive la pluie"™ Je veuzr Iire p. 38

"Vive le printemps”™ Luti{ p. 62

Ce principe ¢'ouverture & tout provient d'une intention de
valoriser la fralicheur de l'enfant qui s'é&mervellle du monde,
sans catfgories préétakrlies, sans préjugés ; de rejeter l'en-
fant olté, indifférent, blasé.

On &volue de manigre positive, c'’est indéniable, quand au
sujet des animaux, on passe

. du clivage “"utile/inutile" représentatif des années 50

Wieple et Vietor “Le crapaud n'est pas beau, il est
utile, i1 ne fera avcun nal. Ne le frappons pas"

. 2 une conscience plus dlohale, disonsz &colocigue, au
seuil des années E0.

Au Fil des mote p. 27 - 2e L "I1 ne faut pas faire
de mal aux znimaux ce sont nos amis, dit maman”

Lecture en f8te p. 69 - 2e L "Les znimaux sont menacés,
les forfts et les plages,.sont en danger. Hours devons
tous les protfger"”

Seulerent cette philosophie vague et creuse du “"tout le monde
il est bean, toct le monde il est gentil” n'apportant pas de dif-
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férences, de nuances, occultart systématiguement ce qui fait
mal {ce gqui fait de la peine, ce gqui sent mauvals, ce gui est
cruel...), prive le jeune enfant de peoints de repére (voir
chapitre VII), Au lieu de se mettre dans la situation d'avoir
tout choisi & la place ée l'enfant (ce gui représente une as-
sistance), les auteurs devraient dans 1'optigue pédagogigue
actuelle proposer une gide véritable : en donnant les 2léments
pour que l'enfant puisse comparer et choisir,

Ces petits personnaces "bien gentils" sont regardés par
lgurs parents et grands-parents £'cei) attendri.

Rémi et Colette p. 25 “Quels bons petits enfaunts nous
avons"

Belin p., 103 = 2e L "Ces enfants sont charmants”
Ce n'est pas pour rien que s'appelle "Aimé™ ce petit gargon
de Ficole et Victor p. 11 =« 2¢ L "qui &ctaic trés gal et aimait
faire plaisir & tout ie monde”,

Toutefois nous avouons pour notre part gue ceux-ci nous met-
tent mal & l'aise c¢ar nous ressentons leur ambiguité.

. L'éguivogue des "petites filles mod&les”™ gul dissimulent
des petites garces (riscue inhé&rent & la polarisation sur les
conventions sociales) )

. mals aussi celle de la boenté un peun venle cul nous fait
dire "un bon gargon® cu "une borne fille", corme Cécile dit
de son chien qu'"il est une bomnne bEte" p. 23 de wveuxr lire.

Je veux Ifre p. 27 "Le chiepn wn'est pas brutal, il ne
mord pas. Il n'est pas b&te : & l1la minute, il obiit
et donne la patce.

I1 n'aime ni la pluie, ni le bord de la mare, Il
est propre et nhet.

Tu a5 un chien modéle, a dit une dame 2 CEzile”

En 1986, gui désire encore gque ses enfants soient de braves
petits chiens ?

Les Belles Images p. 20
pipoassis



385

& OGUELLE EDUCATION MORALE ?

Ce qui frappe dans ce parcours diachronigue &es méthodes,
c'est la pérennité des valeurs morzles affichfes : les &velu-
tions jusqu'en 1980 sont minimes et portent seulement sur la
sanction des parents ou de l'enseignant, Paf exemple on par-
le toujours de vétement sali ou de récipient cassé mais on n'ée-
vogue plus la perspective d'&tre grondé&, comme si on continuait
mécaniguement un systéme moral vid€ d'une grande partie de sa
cré&dibilit&, comme si on ne voulait plus se donner les moyens
de sa politique, Et pourtant on le perpétue tel guel : BEatri-
ce d' Au fil deg mote (1377) ressemble comme une soeur 8 Miléne
de Mico (1962) et & Ricole de Fleole et Vietor (1%43). Legture
en F&te (1983) nous donne le sicnal que guelgue chose a changé
puisgu'on y parle de di&tétigue ,d'&cologie, dindurance, de cou-
rage...

La modification des conceptions en mati2re de p&dagogie de la
morale ne date toutefois pas é'awvjourd*hui. Voild guand-méme
des décennies gu'on &vogue la valeur de l'enfance pour elle-méme
et non seulement comme propédeutigue 3 la vie d'adulte ; gqu'an
avance des gualité&s nouvelles pour l'homme du 20eme sifcle, pas-
sées au prisme de la d&mocratie.

Reprenons, pour hous en persuader, les Instructions Officiel-
les du CP (arr&té ministériel du 18 mars 1977, fascicule CNDP
Paris 1977, p. 59 et 60). Ne parle~t-on pas de "stimulation des
réactions_spontanées+ et des conduites d'acels & Z'autonomie*",
d' "attitonde de solidarité", de "fournir des ceccasions, pour
1'enfant d'assurer des responsabilités+ i sa mesure", de "moments
ce réfiexion * sur 1a significstion proprement marale de certai-
nes situvations" ou de "eertains sctes, réflexion griace 2 laguelle
s'amoree la prise de eonsceience + de- cette signification™ ?

+ R s
(' motions pouvelles sculignifes par nous)



Qr les enseignantsISOnt kien dépourvus dans la mesure ol les
manuels ne parviennent pas encore 3 leur donner 4'illustra-
tions vivantes d’enfants cu d'adultes réagissant de manifre
moderne @ en particulief'exprimant les qualités suivantes :
antiracisme, antisexisme, respect des différences et des dé-
viances, tolérance, lutte contre le dogmatisme, solidarité
mondiale, droit au ronheur (mais non &golste), conscience éco-
logique, consumérisme, pacifisme. Sans ocublier le droit d'8tre
ur enfant ! Est-il peossible de voir autrement que déformées
et caricaturées, les vertus gue la psychologie actuelle s'‘en-
tend & valoriser ?

. Spontaenéitd F
bans les manuels les persornages apparaissent comme "&tourdis™
Mon Livre préférd p, 53 ; oublieuse, "C&cile oublie le rdti au
four" Je veuz Iire p. 55 ; "avec SA& petite t@te en l'air" le
Petit Monde des animauz p, 42 - 2e¢ L, ¥icole et Monigue, &
vingt ans d'intervalle, "en commissions ehez 1'&picier” "ou-
bliant"™ toutes les deux, on ne salt pourcuci, "l'encaustigue®
Aline et René p, 24, Micole et Victor p. 39.

La vivacité de réacticn de Lue (Lue et Cfarciineg) ou fe Tené
f4line et René) =st prisentie cerre de la colire.

. Capaetté de communication 7
Constamment assimilée & u "“havardage®,

. Aotipitd ? _
Dans ce domaine le h&ros en fait'toujcurs trop ("agité", "excitiE™),
ou le fait mal {"maladreit"). On se délecte 5 nous présenter
des cas Q'erméleur de bokines de £il ou de renverseur de cuvet-
tEans

. Autonomie ?
Cette gqualité se défigure en d&scbéissance ou entétament. Seul
sviet d'adniration immuakle : la petite fille qui réussit & s ha-
biller toute seule cf. Hon Livre préféré p. 5%, Au FII dees mots
p. 41 - ?e L ete, o

. Faeulté de jugement ? Humour ?
Orn interdit & REri de "riecaner™ 4y long des Jours p. 33 ef, Patou
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et Véronigque p, 42, B propos d'Y¥ves gui lul jone une farce
anodine, Péatrice se demande "mais est=-il un bon camarade 7"
Au 7! des mots p. 16 =~ 2e L, Cosmos, l'&tre extra-terrestre
de Carcline et Eruno escamoke h&las compltement le rdle sti-
mulateur gu'il aurait pu avoir, &'cbservateur critique des

us et coutumes de ce monde, & la manidre de Micromégas de
VOLTAIRE, au profit d'un comporterent d'enregistrement béat

p. 78 -~ 2e L "Je reviens du pbdle mord, 13, j'ai wu
des phogues et des esquimaux dans leurs kayaks"

. deu 7

Patou et Véronique pré&fesce "des images Evoquant les
jeux de 1l'enfanece™

Certes le jeu existe : pas gquestion pour les avteurs de le
nier tant il est consubstantiel & 1'enfance. Mais la manizre
dont il est présenté® donne l'irpression gqu'il est vu de loin,
de trés loin, par des adultes froids ¢ui ne rentrent pas &
1'intérjeur dun vécu ludicue. Trds souvent on se limite & noter
gue "Colette jouve™ Rémi et Colette p, 15 ou gue "Réml joue
avec son petit ami" ibid p. 16, ou que "Rémi jouve avec son mé-
cane"” ibid p. 14, L'activité elle-m3me n'est pas d&crite : ses
rlaisirs, ses décourageménts, ses difficultés, ses fiertés.
Quelle éifférence avec Crecus 3e L legon 16, qui nous fait pé-
n&trer dans les régles de 1z bataille navale.

Le. Jeu est done traitsé avee guelgque condescendance s'il
n'exprime pas l'imitation des activités d'adultes. Parfois sim-
plement tol&ré (Sehneider p. 122 “Jeannot n'a pas demandf la
pernission d'aller jouer"}, souvent &vogué comme concession &
l'enfance (la seule’ avec 1; nourriture).

bzns ce cas on s'émerveille de la joie des enfants mais il
est patent que les zuteurs ne ressentent pas ¢es moments ludi-
gues comme des activités forratrices mais comme des occupations
(d'olr le verbe "joue" erplové de manidre lntransitive) ou comme
un défoulement auguel, magnanire on veut bien consentir.

-Ce mangue d'intér2t pour l'objet du jeu typiguement enfan-
tin, ajout® I cette 1Zodre teinte de mépris, expligue ¢ue darns



ces moments vivants le petit Ppersonnage soit pergu comme un
petit animal mal coordonné&, sans orientation ni coh&rence,
enroulé sur lui-méme,..

En riant préface "Des per-
sonnages qui courent, dan-— “ ¥ -
sent, sautent, pirouettent, CohaT
foent la culbute®

Scehneider p. 80 "0h ! les
galipettes ! La téte la
premigre ! Boum !

Bouguet dord p. 29 "Vite,
vite, tournons enm rond"

Dantiel et Valérie p. 55, 59 "I! fait des cabriocles
sur lz pelouse. Il roule comme une boule, se relive,
se ramet sur la técte"

Rémi et Colette p. & - 2¢ L "Colette et ses amis fonr
une ronde folle autour du massif de tulipes"

Véronigque et
¥icolas p. 25

Caroline ¢t Brune p, 58 - 2¢ L "Les enfants font des
piroucttes sur 1l'herbe du pre"
"Frédi saute et rebondit dans la pneige molle"

Vérenique at Nicolas p. 25 "Niecoclas qui culbute dans
1"herbe"

Lutt p. 35 "Luti roule sur le sol comme une boule de
neige” p. 37 "On fair les fous" cf. Je veuxr lire p. 35
2e 1,

Cet enfermement dans l'insensé, ¢e repli sur soi,...

Au fil des mots p. 18 - 28 L "Yves et Roger jouent 2
saute-mouton, il faut rentrer la téte dans les &paules"

.+« NOUS apparaissent comme la conséquence nécessaire de cette
morale congue par des adultes pour des adultes, ol ni la sensgi-
bilit® ni la manidre de penser propres 3 l'enfant ne sont prises
en compte. Trop sollicité par des valeurs exclusivement disci-
plinaires (autrefois) ou inversement abandonn& 3 lul-mé&me par
démission de l'adulte {aujourd’hui) l'enfant de sept ans, i pel-
ne sorti de l'égeocentrisme infantile, ne risgue=t-il pas de se
réfugier dans sa propre individualité, de tourner sur lui-méme

3 la maniére de 1‘obs§dante'toupie qui se grise de ses propres
circonvelutions ?
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Nieole et Vietor p. 27

. La iont pie. ~ Dans la
cour, Vic tor en rew le
une corde autewnr
de sa tom pie  La

ks pie towr ne ra, dan se ra,

buoasr donnera, puis rom e ra 1 .
lownr de ment sur le sol ] a fou pie

La guestion est d’actualits puisgu'il semble bien que 1'&-
ducation moderne se cherche des moyens entre Charybde et Syl-
la, entre coercition et permiegsivité et gque pour 1l'heure une
partie de la jeunesse prenne la voie des valeurs Etrcitemrent
individualisées : (d'aprés Pierre BARNLEY op. cit.)

. liberté pour soi !

. refus des contraintes

. désertion sociale

« &bsence de projet

. refuge dans l'amour des proches

+

le plaisir
la censommation,

1/ Autres exemples :
Mem Premier Livre dé frangaie p. 52, Sehneider p. 29, &v jordin
de la joie p. 24, p. 18 - 2e L, Rémi et Coletie p. 38, lue et
Caroline p. 50, Je veur lire p. 57.




Cette ré&flexion sur le choix des valeurs suppose gu'on
studie &oalement les MOYEKS envisagés pour les acoquérir.
L'&ducation morale actuelle est 3 la recherche d'une neuv_el-
le legigque.

a) llancienne cohérence
Elle est fondée sur 1'adulte-GUIDE...
Daniel et Yalérie p. 10 "Papa mine la mule 3 I'&curie”

Le Livre gue J'uime p. 36 "RenE Etudie lz pamme : do, rE, mi...
Jacqueline la guide"

oo &% sur 1'adulte-DRESSCUR.

Rémi et Colette p. 45 - Ze L "Deux lions fEroces et laurs lisnceaux
travaillent sous le fouet du dompteur”

Ia Lecture immddigte p. 18 "Renf a une réne”

Les PRECEPTES
"Maman me donne de bons conseils™ Au long des jours p. 48 - 2e L
Les anciennes mithodes se complaisent dans ce genre qui, malgré tout, se
tarira avec les années. Dans la décennie 70 nous rencontrons encore quelques
préceptes erratiques dans Aline et René el surtout Corime, Jérdme et Frite.
La forme syntaxique est celle de T'injonction,
impératif :
Wicole et Viotor p. 55 "Aide tes parents"
Pouget p. 62 "ObSissez et apprener 2 #tre poli”
auxiliaires verbaux marquant le devoir :
Corirme, Jérdme et Frite p. 47 "I1 Fauc obS8ir & son papa"

Toujours engemble p. 61 "Un bon &celier ne deit pas lever le nez
de son cshier"

Lecture en féte p. 39 = 2¢ L “Je ne dois pas oublier mon cahier”
futur simple d'crdre : .

Le Livre que f'aime p. 25 "Tu dirss : merci madame"
présent d'affirmation dun principe :

Au long des jowurs p. 31 "La maitresse n'aime pas la paresse"
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. Corimme, Jérdme et Frite p. 29 = 2e L "I1 est dangereux de tra-
verser la chaussée sans respecter le fey"

Ou alers la syntaxe prend 1'aliure d'une définition :

Boscher p. 43 "Un bon serviteur travailleur avec z&le" p. 48 "men~
tir est mal™

Je vewr lire p. 61 "Souvent 1'enfant commence mais ne finit rien™

Corirme, Jérdme et Frite p. 59 "Les gargons n'arrétent pas de se
battre"

¥iecle et Viector p. 42 "L'enfant poli dit toujours : bonjour, bon—
soir"

Au Fil des mots p. 2°= 2e L "Ce n'est pas beav de sucer son pouce",
pr 27 = Ze L "c'est laid le désordre"

I1 s*agit d'un véritable code morzl constitué de commandements & Ja manjé-
re d'une religion : Anatole de Mon Premier livre de frompais p. 3V dés son
lever ne dit-i1 pas "sa pritre" ?

Cet enseignement doctrinaire dont le .marté&lement scande parfois le manue)
jusgu's 1'obsession, s'appuie sur deux postulats

. qu'il existe une vérité absolue en matiére de jugement§ moraux ;

. que les conduites de la vie sont une application de régles enregistrées
dams 1z mémoire, comme Aline qui "copie" sur son cahier "une mexime : aime
tes camarades" En pegardant les images p. 51,

Mon Livre préféré p. 37 “Aline a Tetenu la maxime de morale"
L'aspect catBgorique de l1a forme vient compenser une présentation syncréti-
que fort critiquable. I1 est procédé entre différents domaines & une espéce
d¢'amalgame qui confond Je bien et le vrai. En effet, de 1z vérité scientifi-
que incontestée..,

Clair Matir p. 2B "La lune luit"

Le Petit Monde des animauz p, 38 - 2e L "Le lion rugit"

... S0US 1a méme forme d'axiome, on passe sans sourciller & des zones bien
plus mouvantes :

Nigaz:e et Vigtor p. 42 "L'enfant poli dit toujours : bonjour, bonm—

S0lr
Mais cela suffit-i1 & définir 1'enfant poli ? Est-ce méme 1'essentiel ?

En regerdant les images p. 37 "Une bonne habitude : die la véric&"
Or toute vérité est-elle bonne & dire, 3 tout moment, et 3 n‘fmporte qui ?

Boscher p. 43 “Un bon serviteur travaille avec zéle"

Sans commentaire !
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Sur le méme ton, les cermandements moraux {contestables) se mlent aux
conseils d'hygigne (incontestables}.

Toujours ensemble p. B3 "Pour aveir un teint vermeil, un long
sommeil n'a pas sopn pareil”

Corinne, Jérdme gt Frite p. 61 “$i tu veux te réveiller de bon=
ne heure, il faut te coucher tat"

Mot Premier Livre de frangats p. 59 “Enfants, soyez polis, so-
yez prepres, soyez boas, ayez soin de vos livres" -

ies régles Bducatives de bon sens se téléscopent avec les orientations dou-
teuses pour un certain style de vie.

Aline et René p. 41 - 2e L "Patience, il faut bien réfléchir avant
de cholsirt une professiocn”

Mo Livre préférd p. 59 "Almez les métiers (...) On voit bien des
sots, pas un sot m&tier"

Corinng, Jéréme et Frite p. 49 "Il ne faut pas jouer avec une allu-
mecte” p. 47 "I1 faur obéir 3 son papa”

Aline et René p, 45 "Partez assez tdt, vous n'arriverez pas en re-
tard" “Vous devez ob&ir"

Au fil des mots p. 32 - 3e L “Pour bien jouer (2 lamzrchande), il
faut savoir sa table d'addition"

Bosener p. 49 "Payez l'ouvrier avec loyaut&” ; p. 51 "Aimez et res-
pactez la persomne dqui esc¢ votre bienfaitrice" ; p. 48 “Défendez
votre bien " "Sachez dépenser votre gain"

Mais ce mé&lange de forme et de ton est symptomatique d'une con-
fusion de fond. Les connaissances scientifiques (sur les animaux,
sur la vie sociale etec,) sont donndes par bribes, en dehors de
tout contexte, de tout systéme explicatif, au point qu'elles ne
peuvent Etre acguises gue de manigre normative. La pomme tombe
de l'arbre, elle se mange certes, mais quel est son rdle ? Ain-
si 1é caractére normatif du saveir rejoint-il le dogmatisme de
la morale : 3 méler ainsi affirmations+constats sur les choses
et prescriptions morales, notions et valeurs se confondent, El-
les ne rel&vent plus gque d'un méme savoir, 2 aéquérix par ingur-
gitation, Apprendre qu'il y a une "&glise cass&e 2 Tronchey"

Je veux Iire v. 25 - 2¢ L et qu'il n'y a"pas de sots métiers”
Mon Livre préféré p, 59 ou kien qu'”il faut Préserver‘son som=

LU

meil" Toujours ersemble p. 83 et qu' "il faut dé&fendre son bien"

Boseher p. 48 semblent dans ces anciens manuels relever d'une
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méme opération de l'esprit,

Nous ne regretterons pas la disparition actuelle de cet-
te littérature de picn, ée répétiteur, moralisatrice st ser-
monneuse. Car l'ensemble de ce proc&ds est § rejeter, que ce
soit dans sa forme ou dans son contenu : il serait incenve-
nable de construire de nos jours une &thigue rénovée gui au-
rait la sinistre intention de pesser ainsi dans les manuels,
scit en les transformant en petits livres de propagande au
grand dam de la lalcité, scit en coingant 1'enfant dans de bel-
les id&es toutes faites qui ne feraient que lui transmettre le
pieux héritage de nos partis pris,

Les MODELES

Au long des jours p. 55 = Ze L “F&lix domne le bon exemple % ses
camarades”

La Lecture immdédigte p. 43 “RenB, zE£1€, sera le pedile de 1'Ecole”
Ce deuxiéme principe didactigue n'est ni plus ni moins que la comcréti-
sation des préceptes. 59 Pinou et Nanow p. 78 - 2e L en fin de manuel ex-
horte 1'enfant & 1a lecture ("I} faut lire, lire, lire™), i1 s‘agit bien,
en conclusion de la méthode, de 1'explicitation de 1'enseignement implici-
te dispens& par les petits personnages. Quoique “fatigué®, "Tinou a. décla-
ré : je vais lire tour mon livre" Tinou et Nanowm p. 27 - Ze L, Dans Jeur
préface les auteurs ne peuvent &tre plus mets :

Tinou et Nemow p. 3 “la méthode espere en 1'exemple contagieux de
ses deux bons petits disbles, Tinou et Nanou, gui ont 1'appétit de
la lecture”

Par le précepte, puis désormais par 1:exemp1aire, les méthodes de lecture
procédent 3 une esp&ce de mithode COUE :

"i1 faut bien lire, bien écrire, &tre sage" {préceptes)

= “regarde bien le petit héros, voiid ce que tu dois faire” (modéles)
Ce que nous voudrions démontrer, c¢'est gu'il ne s'agit pas de petits &tres
humains de chair et de sang mais d'une simple imagerie matichéiste : la mi-
de. en mages des préceptes. Pédagogiquement 1'affaire est d'importance puis-
quteon croit intensément que 1'enfant s'ddugue principalement par imitation
de beaux modé1és. D'aiileurs 41 n'est qu'd considérer fous-les domaines sco-



laires évoqués o )'enfant est décrit en train de cupier.l

Ainsi, de méme que '@léve apprend & écrire et a dessiner, en repro-
duisant des fioures stéréptypées ...

En riant préface "Les croquis sont d'upe simplicit® peut=ftre
poussde 2 l'exc®s car nous avons voulu que les €l8ves fussent
en mesure de les copier facilement" cf, Bogcher préface

Nicole et Vietor pré&face "La plupart des gravures {,..) cffrent
des modEles de dessin que les enfants trouveront l'occasion de
reproduire et colprier, avec plaisir et profit"

... de méme 1'enfant acquerra dans sa vie des comportements moraux co-
piant les faits et gestes de personnages congus pour Btre exemplaires,
Au fil des mots p. 27 "Yves fait une copie. Il s'applique et
c'est bien”
p. 33 - 3e L "Sur son caiiier ¢de récitation, Roger recopie vne
po&sie avec applieation”

p. 25 - 3e L "Nicole n'a pas fait une seule erreur dans ca dictée.
C'est tris bien, luil dit son institutrice"

Pré flegri préface "L'enfant (...) apprend A reproduire dome &
&crire™

L'écriture, la copfe, 1‘'orthographe, la récitation, on 1'observera, entrent
pour une bonne part dans la définition de ¢es enfants-modéles, parce que la
réussite de ces domaines scolaires constitue un indice irréfutable de la
COMPETENCE IMITATIVE : aptitude fondamentale pour tout apprentissage, du
plus techniqué au plus psycho]ogfque.

Quelle est 1a cause ? quel est 1'effet 7

I/ Exemplas : i : 28
Le Livre que j'aime p. 30, Boscher p, 4, Rémi et Coletie p. 25
En riant préface, Tinou et Narou p. 45, 53, 61, Au Fil des mots
p. 27, p. 33 - 3e 1l

2/ Autres exemples :
Beltn p. 81 = 2e L “Maman est trds contente, Nicolas EZcrit sans
faute" -
p. 133 - 22 L "Véronique aime beaucoup aussi le moment de ré€cita=
tion. Elle récite trés gentiment, La maitresse la compiimente tou-
jours™

Magooo p. 75 “Lisez. C'est une lettre de Macoce... Regardez coume
il gerit biem, sans faire de fautes, ssns oublier les majuscules,
les points et les virpules... Oui, mon petit gargon est vraimenc

savant"

En regar&an# les images p. 51 "Aline est la premilive de sa clas-
se. Regarde corme ells z'applique, Quelle belle &criture !"



Se met-on & bien &crire dés gqu'on deyient “sage" ? ou 1'&criture conduit-
elle & 1a sagesse ? Nul ne saurait Ve dire. Nous pensons que le systéme
est fondé sur )'interaction des deux phénoménes gue 1'on retrouve dans les
postulats de cette citation :

En regardant les images p. 5} “Aline a copi# la maxime : aime tes
camarades"

La présentation des modé&ies obélt aux mémes réoles rhétoriques que pour
1'enseignement des mécanismes de lecture, de la langue, et que pour Tes
préceptes moraux, & savoir :

. refus de ia complexité : entités. unidimensionnelles

. répétition

. clarté dans 1'explication,

Cette clarté de présentation, qui parfois va jusqu*d la Tourdeur de 1'in-
sistance, ne laisse aucun lecteur dépourvu d'information sur le type d'&la-
v¢ désiré. Le moins que nous puissions dire, ¢'est qu'on annonce nettement la
couleur !

Je veux 1ire p. 43 - 2Ze L "Notre maltresse nous dit souvent :
les bons &coliers paerlent correctement,

les bons Ecoliers &crivent proprement,

les bons écoliers £tudient leurs legons"

Belin p. 10] = 2e L "Madame la directrice et monsieur le directeur
siment les enfants polis, propres, sages, appliqués en lecturs et
en calcul"

Pour le plaisir, parcourcns la galerie des portaits-modeles :
Birem p. 32 "le petit Amstole™ voir page 376

Aline et René p. 53 = 2e L "Un &ldve sirieux (...) J1 Ecoute les
legons avee attention et &crit sur son cahier avec applicatien,
Il vécite 3 la perfection une dizaine de récictations. Il réussit
presque toujours ses opérations. Hals il continue 2 repasser cha—
que soit les tables d'addition"

La méthode Patou et Véronique va plus loin que itz simple description pone-
tuelie du modéle, elle e met en scépe dans ses deux Tivrets, ce qui nous
donne un personnage stupéfiant de sagesse, altruiste au possible, qui af-
fronte avec philosophie tous les petits travers de 1'existence.

p. 18 se dévoue pour ramasser 1a balle de sa petite soeur

p. 24 11t avant d'aller jouer. p., 55 "s'il & fini, il joue"

p. 31 ne se fache pas quand Miki lui renverse ses cubes

p. 32 "dams la rue, Patou ne baverde pas trop avec des petits cama-
rades, il n'arrive pas en Tetard i 1'&cole"
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p. 3% guand ii mange une tarte, i1 pense & en garder i son pére

p. 44 “Patou, lui est 3 1'Zcole
Il est tré&s sage, '
il s'applique lorsqu’il lit sa page"
+ cdonne 1'image gu'tl a ragnée & sa pefite soeur

p. % - 2¢ L aide son pére ay jardinage
p. 20 "Patou est toujours de bonne humeur"

p. 42 "I1 a retrouvé son dcole. Il travaille biem. A la récréa-
tion, Patou joue de bon eoeur™

p. 62 "Il n'sst pas €goiste et dit 3 sa soeur : ece sera pour
nous deux”

Ici le principe modélisateur atteint sa propre caricature dans I'angd-
Iigme, Qu'est-ce donc que ces enfants parfaits en tous points ?
le Livre que j'aime p. 11 - 2e L "I1 €tait une fois un petit gar-

gon qui &tait tr¥s gai et qui aimait faire plaisir & tout le mom-
de, il s'appelait Aimé"
Alors qu'ils rejettent d’habitude ta démesure, voild que les auteurs se
laissent porter par un souffle épique ! Qu'on en juge par cette conversa-
tion d'enfants de six ans présentée comme surprise lors d'une récréation :

Le Livre que j'aime p. 50 - 2e L “I1 ¥ a beaucoup d'animation dans
le coin de la cour. Nos petits amis sont en trein de discuter,

Ce que je trouve de plus joli, dit Joséphine, c'est la récitatiom :
une phrase bien dite est compme uyne musique qui caresse l'oreille.
Moi, je trouve l'orthographe plus intéressante, dit Prangoise,
c'est begu de savoir écrire des phrases entiéres sans fautes.

Vous cubliez le calcul, dit Alphense : saveir faire toutes laes opé-
rations, les additions, les soustractions, les multiplicsatioms,
voild ce qui est beau” (,,.}

Nous assistons & une tentative de sublimation : ces ense¢ignemenis réputés
ardus, austéres (calcul, orthographe, lecture) - et les auteurs ne s'en
cachent pas dans leur préface - 11 s'agit {fci de les métamorphéser par les
beaux discours. Cette attitude mérite qu'on avance le terme de conditionne-
ment. Puisqu'on vous .le dit : 1'orthographe compte parmi Tes merveilles du
monde !

Joyeuz Départ p. 67 — 2e L "Papa dit qu'il y a d'autres grandes mer—
veilles (...) 1'alphabet, lz géographie, 1'orthographe"

Et puis cette discipline des lettres garantit ume situation future.

Mon Livre préférd p, 69 “ Alphonsine, qui &tait trés Forte en orthe-
graphe, est aujourd'hui une sxcellente daetylographe®

Auire morceau de bravoure: Georges malade depuis un jour, n'aspire qu‘id une



407

those, retourner en clasge.., pourquoi ? mais pour le travail scolaire
qui Jui manque !
Je veuz Iire p, 74 ~ 2e 1 "Il pense souvent X sa classe, I ses
camarades qui travaillent... Il se dit : 3 cette heure-ci, ¢'est
1a'récréatian... en ce moment, le maitre donne la solution du
proebléme. .. maintenant, le maitre €crit av tableau le suje: de

la r&dactien. Georges voudrait biem retourner 3 1'#cole. Pour
se dgistraire, il lit, il révise sez récitations”

C'est ce genre de vignette religieuse qui est proposée en exemple & sui-
vre,
*Initons le petit anastole” dit )& méthode Birom p. 32

"Imite 1'exemple de FElix qui soigne tout ee gu'il ex@cute”
Mieoole et Vietor p, 74

"Comme elle souhaite grandir, pour pouvoir imiter Patou !™
Patou et Véromigue p, 20 =~ 2¢ L

"Nicolas, montre-tei aussi ralin que ta sceur !" Belix p. 102 ~
Ze L

Au cas ob cet iddal est atteint, 1'enfant est valorisé devant ses cama-
rades dans ure situation qui prend les allures ambigués du stakhanovis-
me :

Belin p, 138 - 2¢ L “La maftresse récompense ¢eux qui ont bien
travaillé. Christian et Christophe se sont appliqués. Ls mai-
tresse les cite en exemple”

Quelle figure de proue demande-t-cn aux enfants de suivre

L]

urn saint perscnrage, impeccakblement lisse, aun point qu'il en
devient irréel, inhumain.

Kous n'excluons pas la possibilitéd &'intention morale des
manuels en valeurs et en termes ¢'aunjourd'hui. Hais le procé-
d& didactigue des enfants parfaits est 3 examiner. Aprés tout
il serait concevable &'enviszger un autre procesSgus : gue 195_
enfants ne scoient pas parfaits mais fragiles, capables de mau-
vaises actlons, moins sérieux et appligufs, et gue 1'histeire
de leurs petites aventures scit aussi celle d'un apprentissage
de courage, &'auvtonomie, de tolérance, En effet les petits per-
scnrages des ranuels, tout armés pour affronter les guelques
difficultés gu'on leur ménage, parfaits au départ comme & 1l'ar-
rivée, vivent leurs aventures mcins comme un apprentissace gue
comme ure simple confirmaticn. L'El2ve de nos classes se voit
donc la rude tiche &'imiter des petits héros qui, pour acgqué-
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rir une vertu de base laguelle est chez eux innée, rn'ont gué-
re eu eux-mdmes & imiter. Xous touchons donc 13 aussi, corme
pour les préceptes, au fondement d'un enseicnement dogmatique

"Elle est celle du cat&cbisme, de la lecture &difiante
des vies de saints" (d'apr&s Jean=Pierre BARDOS post=
face & la rgédition du Tour de Pranoce par deur enfants
1977, p. 327, 328)

Reliscns les I,0. de 1977 pour le CP (op, cit. p. 59} & ce
sujet :

"L'&ducation morale et civique ne ssurait &tre {...)
le fait d'un enseignement dogmatique I base de pré-
ceptes {(...) {(ajoutons : de modéles) dont 1'aspect
souvent verbal {(ajoutens : ld€al) risquerait d'écre

de faible peids face aux sollicitations et aux influ-
ences auxquelles l'enfant est soumis dans ser environ-
nerent et qui, tr&s souvent, contredisent les précep-
tes {et les mod&les) qu'on voudrait lui emnseigner”

§i au meins le temps d'urne page, le petit saint se révélait
comme une sainte-nitcuche... Mais nor, il reste ré&sclument
parfait, 2'une perfection en béton, C'est ici gue nous sen-
tons baseculer ce postulat : guelle attirance peut donc éprou-
ver l'enfant du 20 &re si&cle pour un rodéle qui lui paralt si
‘ lointain ? Est=ce gque Vérornigue cui enfreint trols fois le ca-
tégorique interdit materrel, pour le plaisir de se rouiller
sous le jet 2'eau,..

Patou et Véronigque p, 54 - 2e L "Une fois, deux fois,

trois fois ! Comme c'est apgréable et rafrafchissant !
et elle se laisse de nouveau mouiller de la téte zux
pieds t"

oo n'est pas plue preche de l'enfant vrai, de ses attirances
bien ré&elles ? Val&rie évogue de manidre trop fuecace & notre
sens, les d€lices de s'&brouer dans l'eau de pluie :

Dantel et Valérie p. 57 "Val&rie est ravie, Elle glis-
se dans les flaques et &clabousse sa jupe plissée”

Finalement se pose le problime e l'impact sux l'enfant de
ces modéles ¥ 1'eau de rose ? En 1986 nous doutons que "1'ap-
prenti lecteur s'idantifie, se cempare aux enfants persomnages
du livre" Corinne, Jérdme ¢t Frite préface, s'ils sont ainsi
congus. Par contre, comme le prétend Jacqueline EELD (op. cit.



409

p. 203}

"L'enfant acceptera parfaitepent lz projection suy
le héros principal de 1'album non seulement de ses
propres problémes et de ses craintes, mais de ses

petits travers ridicules et défauts variés : il se
reconnaltra et s'en amusera, alors qu'il refuserait
une critique directe faite sur le mode moralisant”

Education morale ou plaisir de lire ? Il semkle gque la dé&cen-
nie BO ait marqué son cheix, Dans ¢e cas le cochon Pereulus
d'Arnold LOBEL d&trdne Patou ou B&atrice gui se lavent et

s& relavent tout seuls car il "incarne la délicvieuse liber-
té de se salir"™ {Jacqueline HELD op. ecit. p. 122) et parle
au tréfonds du psychisme enfantin !

"Le gZnie de l'enfance est précisément d'arriver

se tacher avec tout et n'importe quoi, de se frotter
% tout Elément en matizre, de s'en imprégner, de s'y
€brouer, provequant l'Etonnement et la fureur des pa-
rents : "il g£'est encore sali !" ou "il s'est dEjE sa-
1li",.. Le nourrisson & des vétements carsctéristiques:
le bavoir, pour le haut, et les langes pour le dbas, gqui
déterminent ses fopetions ElEmentaires :; plus tard,
l'enfant, debout, dress&, £dugqud, s'arrangers pour con~
tinuer de sslit ce qu'on appelle les habits du dimanche,
et, plus g8néralement, ce superbe habit de f8te qu'est
notre corps pour toute la vie. La tache restera sens
doute nostalgie du temps mou, tidde, sucrf, liguide du
nourrisson ; lige 3 ce qui glisse, s"&coule, mourrit,
remplit § 3 1'affection donc, % une tendresse immidiate,
sans complication ; & J'oralit&, dirent certains clas~
sificateurs de 1'8me er des réves. Aprés avoir avalé
tant de dégoulinantes bouillies et purées, comment un
enfant peut=il oublier le gofit et le plaisir de "1'&ere-
-g&", renoncé B la tache rempante, si amusante”™ Jacqueline
KELER Le Tache, opuscule furtif sur les sclissures du
monde, p. 13 et 14)

Alors parodiant la c&lébre phrase sur RACINE et CORNEILLE, nous
dirons gue le manuel @'avjourd’hui devra parler de "l'enfant tel
gutil est” et non plus toujours "tel qu'il devrait &tre".

tih se lave

6 et propre Be riant p. 32
il se lave

k wmt Qéit sale

il se gntle
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Biron p. 28 "une tape amicale ; une parole sévare"
Est préconisé le systéme de dressage par la carptte et le baton.

En riant p. 86 = 32 L "Lorsque les petits garlq.uns sont pentils et
sages, on leur doone des bonbons, de jolies images. Mais quand
ils se font gronder, c'est le fouet qu'il faut donoper™

Tinou et Namou p. 72 — 2¢ L "A celul qui a bien fait : um ben
point. A celui qui a mal fair : rien"

Au jardin de la joite p. 25 = 2e L "Fais le beay, men petic chien,vois
cette tartine. fais lez bean, mon petit chien, ou tu n'auras rien”

Dans la mesure ol 1'enfant est bien prévenu de ce qui est attendu de lui,
ol on se persuade qu'on agit pour son bien en le menant fermement et le
plus vite possible vers les qualités d'adultes, parents et enseignants ne
se congoivent que comme sévéres, autoritaires. En cas de manquement de
tous ordres (c&sob&ir, salir, bavarder etc.} 1a sanction est automatique
ot immédiate.

En »ignt p. 76 = 3e L "Maman poule est obligie de gronder la mar—
maille" -

Au jardin de la joie p. 78 = Ze L "La poche £clate et se déchire,
Maman se fache"

Je veux lire p. 35 "Maman, s&vére, lui dit : tu as sali ta veste,
tu geras pyni "

Au long des jours p. 33 "Rémi ricane : il sera puni"

Sehneider p. 25

"Ty as tant et tant sauté

que ton pot en est tombE.

En wrille morceaux il est cassé,

Gare ! gare ! la fessée"

Corinne, Jépfme et Frite p. 11 = 2e¢ L "Sur le chemin de 1'école,
Jérdme & sali son imperméable. Il est inguiet car maman va le
gronder”

méme bEbE : p. 9 = 2¢ L "BEbE a déchirf une page du livre. Maman
lui donne une petite gifle"

Lz wmise en scéne de 1'institutrice, souvent véritable gourou, laisse i
penser de 1'atmosphére austére qui paraissait inséparable de 1'acte d’en-
sefgner.
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Mieo p. 24 “Tu parles trop, Simone ! ta copie n'est pas préte,

Tu seras punie, dit Madame, Simone est trés &mue”

pe 67 et 88 - 2¢ L "La maitresse siffle. Les rangs se forment,

Le silence régne dans la ¢our. La classe commence {...) Elle plis~
se le front quand un enfant bavarde"

Belzn p. 136, 137 = 2e L {...) “Alexis réve (...} la maltresse
s'en apergeir et le rappelle 3 1'ordre {...) La maitresse veut que
tous les enfants Ecoutent ses expllcatlous i tous, meéme Alexis qui
la fache encore”

p. 138 ~ 22 L "La maltresse exige que ses &l&ves soient attentifs”

Corivme, Jéréme et Frite p. 55 ~ 2e L "Toutefois un &€lBve me joue
pas, Il est resté en classe car il n'avait pas appris la récita-
tion et la maitresse lui a donné une punition”

Lorsque ia méthode En »iant, malgre son titre rieur, est amende & repré-
senter la classe & six reprises, joue sous une forme parodique par dif-
férents amimaux, & chaque fois Te maftre nanti d'un "grend biton" tient un
réle d'ogre effrayant et grondeur, et 1'éléve se trouve décrit invariable-
ment comme apsuré.

p. 34 = 2Ze L "A 1"€cole des poulets.
Le maitre est un gros coq doré,

Il se met en colire

car ses Eleves ne sont pas sages (...)
Harmouset st au piguet"

p. 40 = 2e L "A 1'8cole des petits chats.
L'instituteur est un chat moir & lunettes.
I! a un grand biton, Neiraud a peur"

pr 42 = 2e L "4 1'8cole des toutous,
L'instituteur est 'un gres bouledogue.
I1 dit : Siience ! Travaillez

On va vous coupez les oreilles

Loulou tremble comme une feuille”

ps 45 = 2e L "4 1'&cole des 8~
Eneaux.

Lz maitre est un bélier &
grander cormes.

Agnelet travaille bien.
planchet se tiemt bien
et travaille mieux en~

core"”

P 47 = 2e T "A 1'&-
cole des &nes,
Attention ! crie le

maitre
{+ss) gare 3 vous !

Celui qui se trom- A I’é cole

pers aura ume puni-

tion™ des
petits chats
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p. 30 = 3e L "A l'8cole des squris.
Le maitre est un gros tat blanc.
11 se fache car ses Eléves se tiennent t;is mal"™

I1 arrive plus d'une fois que cette attitude confine 3 1'autoritarisme :

Ta petite Véronigue & qui cela faisait tant plafsir de courir sous le jet
d'eau se voit impitoyablement "envoyée au lit jusqu'3 1'heure du direr"
Patou et Véromigque p. 54 = 2e L. L'évidente joie de Luc & se promener, mal-
gré 1'interdiction de sa mére, sur la motoc de son ami Thomas ne désarma pas
celle-ci dans sa ¢olé&re Luo et Caroline p. 24, A certains moments, nous a-
vons 1'impression qu'est exigée une austéritd monacale :

En pignt p. 63 - 3e L "Vous n'aimez que la toilette ;
C'est si laid d'dtre coquette.
Prenez un peu le balai
Et balayez, s'il wous plafr.
Lavez-moi cette valsselle

" Viverent, mademoiselle !

Ecumez le pot-au=fey !
Retez—vous done un peu 1"

L'enfant ne conteste pas ce systime qui s‘'impose psr sa cohérence, & tel
noint qu*il 1'applique sur les &tres inférieurs 3 Jui, avec 12 méme dureté,
avec parfois cette cruauté dont peuvent Btre capabies les enfants.

Je veur lire p. 23 "Le petit pitre tire (1'dne} par la bride et

le bat d'une badine”

p. 50 {...) “CBeile le blama" (Rage2z le chien) (...) "Cécile le cor-
rigea" :

Cadichen p. 12

t 3 1 . - . -
Kon Livre préfénd p. 27 "Petit #ne a 8td tétu.
Toto 1'a tapé sur le dos"

Lue et Coroline p. 28 "“ais Cadi (1'3ne) n'obéit
pas (...) Luc le bat et il d&tale avec une bosse
sur la téte"

ps» 3£ (Felote le chat) "Luc se fiche et lui donne ume taloche® cf.Da-
ntel et Valdrie p. 19

Corinne, Jéréme et Frite p. 41 "Corinne joue 3 1'école. Clest elle qui
est la maitresse. Elle fait lire sa poupée et corme la poupée lit ral,
la maitresse la punit. Corinne est une raitresse sévire"

Héme un rat qui passait par 14 et qui n'y &tait pas pour grand chose :

Finou et Nanou p. 43 "La mare est petite, elle est sale. Ce rat sera
puni”

La punition est une véritable institution, comme la récompense : sanction néga-
tive et sanction positive sont souveni évoqides en parailéle ce Gui Zomne
1*impression que les manyels désirent reconstituver en art pompier les poses
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grandioses de la justice prenant les traits de 1'enseignant.

Belin p. 86 - 2e L "Elle plisse le frnnt guand un enfant bavar-
de, Elle récompense les plus sages" 1
p. 138 - 2e L "Elle récompense ceux qui ont bien travaxllé“

Punition et récompense peuveni résonner comme une sanction divine. Le
fait que 1'enfant s*affale ou que le loup mange e chaperon rouge, cons-
titue un chatiment du ciel, pour raison de désobéissance prévisible par
tes parents, eux qui connzissent la force de la fatalité.

rn—:wx-u P -

(¢hute de d8d8) (car)
"dédé n'a pas obéi &
petit pEre" 1
2y 39 "Elle n'écoute
pas maman goule , le
loup la mangera"

Rémi et Colette p.l107
Ze L "Le petit chape}
Ton rouge joue dans
le bois malgré la
promesse qu'il a fai-:
te & sa mare (...)
Gare & toi, petit
chaperon rouge ! si
le loup te voit il
te croquera”

f. En regardant les images
J’f\ p. 23

|
s
¥
i

i
1

1/ Autres exemples :
En riant p. 45 — 2e L "4 1'Ecole des agneaux.
Agnelet travaille bien., Blanchet se tient hien
et travaille mieux encore.

Seul, Patazpon ne fairt rien.

Il a perdu son erayon.

Agnelet aura du foin.

Blanchet aura du sainfoin.

Patapon n'aurs rien. Ce sers bien fait"

p. 47 = 2o L ™A 1l'Ecole des fnas,

¢eiul qui se trompera aura une punition.
Rent, Ve netit Aliboron s hian lu,

Il aura un charden"

p. 30 - 3e L "L'école des souris.

Il se fiche car les El&ves se rciennent trds mal,
{...) Seule, Finette travaille proprement.

Pour sa récompense elle aura tout & 1'heure

une belle image et un gros morceau de lard”
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Nicole et Vietor p. 26

En rient p, 75 = Je L

"Un impudent petit poulet,
Dégobéissant 2 sa mare

Lein du poulailler s'en zllait.
A sa mire il ne songeait guére ;
Elle pourtant se désolait :

Ah ! si le renard, penszit-elle,
Ou quelque autre bEte cruelle

La rencontre, h&las ! il mourra.

(vedd

Et se jetant sur la volaille

Qui piaille

I1 {le renard} le di&vore en un moment.

La désob&issance aveit son chitiment"

La sagesse a aussi sa récompense divine :

Mon Livre préférd p. 35 “IL guérira vite, s'il est sage”
Seule Tueur dans ce morne c¢timat de travail obligatoire, la perspective
d'étre gratifié de ses efforts :
Mon Livee préféré p. 67 “Adrien se tient bien, il gagnera des boens
points”

&n riant p. 30 = 3e L "Pour sa récompense elle aura tout 2 1'heure
une belle image"

Belin p. 117 = 2e L "Elle aurz bien mdcité une pédaille"
1'image bon-point de 1'adulte !

Au-del2 de get &clair nonctuel, les rnouvelles orientations
cfficielles se fondent, quel contraste | sur l'épanouissement
de il'enfant :

"Il s'agit rwoins de canaliser - & forticzi d'inhiber -
la spontanéité originelle des ElBves que de continuer

i en susciter les manifestations ot d'en exploiter le
dynamisme™ (...}

“"Contribuer au d&veloppement optimal de toutes les po-
tentialicé&s physiopsychologiques et psychosociologiques
de chaque enfant" circulaire ministérielle n* 77-354 du
& octobre 1977,

C'est dire aussi cue cette motivation extérjeure (les bons points)
doit cé&der la rlace & la recherche d4'une motivation interne 2
ltactivitdé : plaisir ‘de lire par exemple, gei est hien différen-
te ¢t Rlus réaliste, nctens-le, cue la fol utopigque ou l'angflis-

me.



Kon Livre préférd p, 4F "Victor Eprouve de la joie
d'avolt fait son devoir®

Er 1206 l'ancien ryst3re halangant entre le kEton et le bon
peint a-t-il disparu e nes classes ? Certes le"dressage",..

"dressage qui, par divers mode plus ou moins subtils
de conditionnement, induit des conduites dont la si-
gnification et la justification Echappe (nt) 3 l'en-
fant prisonnier du conformisme qu'ellies instaurent”
(I.0. CP 1977 op. cit,)

«». B'existe plus, dans sa grande ricueur, mais sa logigue,
pour slir, hante toujcurs notre p&dagogie...

Er résumé des constituarts de l'ancien systéme &ducatif,
voici le tableau qui le mentre tournant avtour de la notion
‘@'IrACE. voir page 416, _

L'ckjectif est de tramsfocrmer l'enfant en "irmace"

. par deuxr voies principales, les plus importantes, guoi-
que les plus lentes ;:

. mais aussi par deur voles annexes, certes plus rapides,
mais d'efficacité® plus dounteuse,

On chservera comkien la echérence de ce s5ystime n'est pas un
vair mCt car tout se tient. Lt ajoutons encore & celle-ci le
consensus entre parents et enseignants.

En rignt p, 35 = 2 L

"4 1'&cole des poulets {...)

Maran poule entre et derande son peulet Marmouset.
Hélas, Marmouset est au piquet,

Maman poule. lui donne un coup de ber.

Marmouset sers auv pain sec”

Belin p. 138 = 2¢ L "Alexis n'8coute toujours pas.
Efle—:ol, tlexis (dit la maltresse) tu vas ficher

maman gui va suppr;mer les jouets et alors adiev trainm,

wagons et tramway”

De plus, si l'on en crolt Jean DUPOﬂT {(in "Nous sommes tous des

anciens €l2ves L'Fducation n® 44 du 17 novembre 1983), 1'image

de 1'école productrice d'enfants-images perdure dans les cohcep=~

tions des parents et enseignants gui sont des anciens &l¥ves is-

sus de 1l'&cole dlautrefois. Lo
Solide irpact de ce systéme moral scolaire qui a margué si

profondément les consciences é'une image &ducative gue beaucoup
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(parents et enseignants) s'eptendent 3 toujours appliguer

ou voir appliquer dans 1'école, tout en y ayant manifeste-

ment renoncé en grande partie pour leurs propres enfants,
L'image nacgudre menelithigue et ind&fectible s5'est de neos

jours fractionnge dans la socifté en un affolant kaléidosco-

pe ; pourtant elle est restee dans 1l'esprit des anciens ap-

prentis-lecteurs &'Ex riant, Picole et Victor, jusqu'id ceux

de Corinne, Jérbme et Frite et Au il Jez mots, serpiternelle~-

ment présente et fascirante,

Zn &

aéwz/}zz/&(m e v c.?x%ﬂégdaw P '{é&aj

s % s g é’/m gt e wiigecs
o ot o vrrorects é/ﬁ{;(ae wrs b cltst.

gni W' pigué comme celn? dil dominique.
c’esl moi, répond ka pelite poce..,
el je te pique, pigue, el pigue...

Je suis la puee gui se nioque de oi.
sois sage & F'école, sinon je 1e pigue, pigue, pique...

Au Jardin des images p. 3%
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k) Le préesent & la recherche d'un &quilibre (5 partir de
1%80)
Alors gque la fournée des méthodes parues en 1977 reste d'une
intention morale classigue, le décrochement s'op2re aux en-
virons de 1980 avec Benoft (1979), Croous (1980), Lectureuti
{1882}, Bigoudi et compagnie (1985} et surtout Lecture en féte
{1983) .

La problératiqgue s'est visiblement inversée, ¥ en juger par
la différence radicale d'exploitation en 1980 des deux centres
de gravité chars aux méthodesz antérieures & savoir :

. le petit monde familial de deux petits personnages, dans
sa cquotidiennets

. l'#cole dans la vie de*tous les jours.

Congu au départ pour “intéresser davantage nps jeunes lecteurs"”
Mioo préface , le reccurs & un "fil conducteur" Nicole et Vie-

tor préface, pris dans la vie familiale sccolaire de deux en-
fants, se propose d'emblée comme une représentation morali-

sante destinée, au deli de l'apprentissage du lire-&crire, &

régir les faits et gestes des enfants-&18ves. Donc 2 vrai dire
1'&vocation de la gquotidiennet®, prétexte 3 modeéles Sthigues s'im-
pose comme une n&cessité inltiatrice, quitte & ce gue les suteurs
trouvept des "agré&ments"™ In riant préface, pour faire passer cet
snseignement,

En riant préface "Bien antendu ces histoires comiques ne
sont 13 gque pour rendre moins indigestes les &lémeuts
& Ztudier™

Les méthodes postérieures 3 1980 non seulement rejettent 1l'os-
tentation de l'exemplaire mais, pour prendre Leoture en féie,
semblent vouloir bitir un résean de réfé&rences exactament &
1'iaverse de ce qui existait auparavant,

Cette &volution s'est amorcée nettement d&j3 avec les métho-
des de la d&cennie 60 {(veoir a)

= valorisation du jeu : Mioo, Daniel et Valérie etc.

D'un bout a i'auvtre des deux livrets de la m&thode Lecture en
féte, l'enfant est présenté en train de jouer (récréation} bhal-
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les, marelles). Et comme s'ajoutent les scdnes inévitables
issues de la tradition, du gofiter entre amis, du sapin de
Hodl, de la féte foraine et du cirque, l'enfant actuel ap-
parait en perpétuelle activité ludigue, L'application, le
travail bien l&ché&, l'acte s&rieux {exercice scolaire, ser=-
vice familial etc,) n'entrent plus en scéne. Quoigque de plus
en plus &tabli, le mornopole du JEU campe le petit personnage
comme un arugseur imprécis et &gocentrigque.
- Il va sans dire gue dans ces conditiens la description
de l'&cele, de la bonne vieille &cole - comme d'une autre
d'ailleurs - est fuie comme la peste... C'est trés net : an-
tant la vie & 1'é&cole &tzit brandie avec complaisance comme
objet d'admiration... :
cf. l‘extgse de VEronigue guand Patow, son grand fr&-
re, rappdrte de 1'8cole une image Patou et Véroni,ue
p. 44.
cf. la fierté d'Yves annongant 2 sa moman &mue "Je
sais lirve"™ Au fI1 des mots p. 20 ; cf. Réné et Mo-
nette p. 100, "Papa regerde René avec joie, une lar-
me mouille ses yeux : son fils sait lire !I"

... autant désormais on paralit l'ecewiter au profit du post

et de l'extra-scolaire, En effet les rares allusions au conte-

nu de la journée scolalre se limitent aux jeux de récréation...

P. 8 "4 1'3c0le je jous avee Olivier"
p. 22 "On joue bien dans le cour de 1'&ccle”

.+s £t anx activités que l'on gualifiait naguére 4'annexes.

p. @ "Je suis all& & 1'Ecole, j'ai jous et j'ai des-
ging" .

cf, Chantepages p. 36 "A 1'Ecole Ratacha fait de la
natation et de la danse™

La seule fois ol le lecteur pénétre dans la salle de classe,
-c'est pour assister & une activité en marge du travail typigue-
ment scolaire : la fa&te de Moél,

T 44 “Les petits dansent auteur du sapin {...)
On mange des petits pains au chocolat™.

Mais o sont passfes les séances de lecture, copie, calcul
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qudu il des mots aborde encdke-en 1877 7 Qui plus est, auw
détour de chaque page il n'y est question que de vacances :
p. 10, 11, 12 ; p. 18, 1% : p. 44, 69 ; £. 8 - 2¢ L ; p. 36
-2 L ; ps 45 ~ 2e L ; p. 54 = 2e L etc. rutrefois le quoti-
dien maison/Ecole s'imposait 3 l'enfant. du fil des mots ne
parle de vacances qu'au terme de la m&thode, hors legon ; les
vieux manuels, tel Wicole et Vietor, ignoraient méne superbe-
ment ce phinemdne cyclique. Qr Lecture en féte le présente
d&sormais comme l'essentiel de la vie de l'enfant : toutes
les petites aventures sont extraites des vacances on du post-
scolaire ; l'Zccle n'existe plus gue corme un passage gue l'on
tait, un fajire-valoir de l'extra-scolaire, un simple point de
rapére obligs, vite &clipsé.

p. 81 - 2Ze L "Mardi, apris 1'&zole"(...)
p. 84 - 2e L "En sertant de 1'&sole™ (...}

= Rejet des tutelles.

L'instituteur »'apparaft pas, sauf deux fois :

. sollicité par le Maire pour une affzire extra-scolaire
E« 74,

. sous les traits d'une Institutrice affectueuse dans un
r3le d'assistante sociale (alerter le directeur et les parents
du bras cassé& 4'Olivier)

Rideau sur l'enseignant gu'on voyait enseigner...

Plus remarquabkle encore l1'absence presgue totale de la tu~
telle parentale.

D'aberd l'accroisserent du nombre des petits personnages 1é-
multiplie les cellules familiales, Plus question de Tineu, Ma-~
nou, maman et papa dans 1'abselu ; par contre d&i4 dans Au fil
des mots s'opére une relativisation du lien pareatal :

pe 9 "Bfatrice ot sa mapan® "BEatrice a2t soun papa”
p. 11 "¥ves, son papa at sa mawan”
P. 32 "La maman de Roger a un petit bébg"

Avec Lecture en f#te ce réseau farilial Gevient encere plus
lache, A la manire @'Au long des jowrs le premier livret s'ou-
vre sur une pléiade de "camarades", sans gue l'on sache, I mesu-



re au'or avance dans le livreyr lequel des enfants va servir
de réf&rence. Pourtant 13 s'arr&te la comparaison entre ces
deux mithodes car Zu long des joure ne va pas manquer de nous
nettre en scéne la szinte famille # table avtour de la sou-
plire p. 22 ou l'activit® raternelle socus ses divines formes
classigues (rZalisation d'ur bouguet p, 40 par exenmple)., Lee-
ture ew fEte par contre exclut sciemment les parents en tant
gue personnages bien visibles, lLien tangibles, Le manvel &vi-
tant de nous les présenter ni par le texte ni par l'illustra-
ticn, le pére et la mire de gquelgue enfant que ce scit deneu-~
rent des entités loirtaines sur l'activité desguelles la ca-
méra ne fixe jamais son chjectif. Leur rble se confine

+ en un simple accompagnement de pure forme, parce gutil
va de sc¢i gu'en tel lieu l'enfarnt ne peut &tre seul, '

p. 10 "J'ai marché& dans ls montagne avec papa maman”
pe 13 "Je suls all€ av marché avec papa”
p., 19 "Magalli mage avec maman"

. er unz présence juxtaposée mais nen décrite

p. 12 "¥Hoil, je joue avec maman”
p. 13 "J'z2i joué avec papa maman®

Les interventicns et les commentaires marentaux sont svstfma-
tiguemert ccmmés. MEme la foncticn de consolatrice autrefois
réservée 3 la rdre est dévolue & une camarade (p, 16 - 2e L)

ou & l'institutrice {p. 42 - 2e L) sauf p, 45, Dei ex machina,
les deux parents sont seulement bri&verment cités comme ceux par
gui l'action arrive, vite oubli&s au nrofit de 1'action méme
gui se déroule totalement sans eux.

p- 26 "Qui, je le dis 2 maman et je reviens™ (autori-
sation d"aller jouer aux balles)

P. 32 "Maman fait chauffer le lait dzns lg tasserole”
p. &2 =~ 2¢ L "Maman, tu nous prétes ta vielle valise 7"
p. 72 ~ 2e L "Papa dit *t Que va-t~on faire du poisson
rouge 1"

Et plus net encore, c'est explicitement par leur ahsence gue
par plusieurs fois telle ou telle scéne devient possible :

P.+»30 =~ 2¢ L "VMaman n'a pas encore fermé les volets”
{ce qui permet aux enfants de contempler longuement
i1a nuit)


mf.th.odes
fair.il
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p. J4 - 2e L "Les parents sont partis auy théitre"

{ce qui est l'eccasion pour les enfants d'une pektite
aventure nacturne)

p. 36 = 2¢ L “Frangois est en colonie de vacances"

Cette présence parentale loirtaine ranifeste est subtile car
elle tranche avec la situation de Caroline ¢t Bruneg ot les
deux enfants &vcuués sans aucupe attache familiale apparais-
sent comme des adultes avant l'Age, assumant tel un petit pa-
pa et telle une petite maman toutes les charges de l'existen-
ca.

Leeture en f&te tlent, non pas & camper deux petits person=
nages de fiction vite rejet&s comme irréels, mals par contre
& délimiter posérent un champ d'autonomie de I'enfant.

Ainsi les recettes de cuisine sont-elles réalisé&es par les
enfants eux-péres.

ps 9 "Monique fait des crépes"”

Ce sont les enfants gui se d&brouillent entre eux pour ré&socu-
dre leure petits problémes : garde dun poisson rouoce p. 72,
trouver d'ol vient le bruit necturne p. 35 - 2¢ L, rendez-vous
par téléphone p. 58 = 2e L... On va jusqu'd inverser la situa-
tien traditionnelle :

) ps 24 "Tu viens manger, maman ?"
C'est l'eére des "copains" (expression privil&gige)

Relé&gués comme divinités g&rant le décor du microcosme, les
parents dans cette logique réoccupent le devant de la scéne
lorsqgu'ils d&cident le changement de cadre de vie par un démé-
nagement en ville,

p. 74 = 2e¢ L "Alors papa et maman ont d2cid& d'aller
habiter en ville"

Les parents recouvrent leur vocation de guldes vis & vis das
enfants transplantés en terre inconnue @

p. 79 = 2e L "découverte du quartier™ (en compagnie
du pare)
p. B7 -~ 2e¢ L "feu d'artifice” "dans la rue
ga compagnie du pEre)
N'oublions pas non plus que depuis Au fil deg mots On ne
falt plus silence sur la naissance des enfants, puisgue cette

{toujours
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méthode par deux fois, ainsl que Leocture en f¥te, se complalt
dans les émotions attendries sur la. maternit&, Tiens, woils
que se complédte la panoplie traditionnelle de la femme, avec
1'&vocation de )'enfantement.

U= -
\‘}"\\-f .

Lecture en Fféte p. 22 -

Arr&¢tons-nous pour commenter cetée quéte pour une nouvelle
cohérence, On a visiblement changg le fusil d'épauvle : l'essen-
tiel des occcupations décrites sont les jeux et la prise en char-
ge de l'enfant par lui-m@me, tandis que sont occultées les scé-
nes de travail, d'é&ccle, d'assistance parentale, Cette tendance
ré&sélue s'entache de la naiveté des pédagogies‘hon-directivas,
ol liberté et spontan&ité de l'enfant dans l'esprit de certaine
utopistes Etaient censées forger une &ducztion, sans interven~
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tion de 1'adulte, sans mod2le.et Hourquoi pas sans Ecole.
Apras tout ne ressent-on pas un peu comme une d&valorisation
de 1'école, cette complaisance & décrire comme intéressant
uniguement ce gui se passe en dehors de l'enceinte scolailre ?
Nous sommes conscients que la p&dagogie doit tenir compte de
la vie mais cette fagen ré&itérée de présanter la vie 3 la
maisen corme faisant la legon aux activités de la classe,..
nous laisse un peu songeur

‘cf. P. 56 Agn®s expligue en classe l'élevage de son cochon
d'Inde (activité &minemment scolaire) réalisé 4 la maison dans
des termes et des composantes dignes d'une activité d'éveil;

cf. les petites recettes, l'initiation aux plantations,
l'exploitation pédagogigue des maux de dents ressentis par
Pierre : tout se passe hors les murs de l'édcole,

Plutdt qu'une illusoire cchérence 3 rebeurs de l'ancienne,
les Instructions Officielles de 1977 pour le CP invitent clai-
rarent & rechercher un dquilibre entre contraintes et lihertés.

"Degsage entre, d'ume part,la stimulacrion des rfactions
spontanées et das conduites d'aceds 2 l'autonomie et,
d'autre part,le tespect des contraintes et des exigen-
ces de la vie sceiale™ op. cit., p. 59

La difficulté de l'&ducation morale d'aujourd'hui est entiire-
ment dépendante de l'objectif d'éguilikre, versatlle tensien
entre deux contraires, alers gue le passé tournait tranquille-
ment autour de sa cohérence, 'ais ce n'est pas en fuyant la re-
lation aveec l'adulte (parents et enseignants) que les auteurs
contribueront & &clairer enseicnants et enfants sur le contenu
concret d'une pédagegie dite "nouvelle", d'une pédagogie dite
*active®, d'une redifinition de l'intervention du maltre,

Mais sars doute les auteurs de ranuels rne veulent-ils pas &clai-
rer

. parge gu'ils n'y veient pas plus clairs que rous (?)

. ou parce qu'ils vensent qu'éclairer c'est &difier et gu'
ils weulent dé€scrmais se démarqguer de tout ap?el 5 la moralisa~
tion. .

Dans ce cas n'est-ce pas excessif gue par rejet des ornigres pas-



s&ées on laisse totalement de cBté€ la voie morale et ses ir-
rerplagables points de rep2re. Ol se prend cette voie sinon
dans le vé&cu de la classe et dans les lectures ¥ Si la métho-
de rne suffit plus 2 elle-méme et gu'il faille &'autres textes,
gue les auteurs nous le disent,..

Me soyons pas pessiriste car une piste est tracée prenant
1'objectif de l'apprentiscage de la vie, Dn y & ré&sclurent a-
bandonné le c¢8t& pempeux, meralisateur, le caractére gde véri—
t& universelle et &ternelle, au profit 4'un fractionnement en
divers comportements & &duguer dans des situations sociales
types

. €ducation du consommateur Crocus legon 2 - 2e L, Leetu-
re en f&ie p. 45

. code de la route (rocus legon 12 - 3¢ L, code du pi&ton
Lecture en féte p., 46 = Ze L

» Ecologie, protection de la nature Lecture er féte p. 69 -
e L

+ hygidre dentaire, dift&tigue Lecture en f&te p. 16 2 21 -
2e 'L (voir dessin ci-dessous)




VI 2 TLa REPRESENTATION IKCOKSCIENTT des AUTEURS
l'EﬂFANT—HEaNT.

Fehneider p. 58"Le voil2 parti notre Jeannot,
parti faisant de grands sauts.
Parti quei faire ? Il n'en sait plus un mot.

Interrcgeons~nous maintenant en termes psychop#dagogiques
sur 1'idéal d'enfant angflique que nous propese la tradition
des manuels de lecture.

La transposition alimentaire d'une pédagogie fondde sur 1°'
absorption (&tudife au chapitre IV/2 @)) pré&sentart un enfant
avaleur par tous ses pcres nous conduit 3 assimiler l'éldve-mo-
déle "qui Ecoute" (du long Jes Jours p. 18) "attentif" (felin
p. 138) & une &ponge qui boit pasziverent ce gu’'on lui ensei-
gne., Dans ces conditions, que peut donner la ré&gurgitation si-~
non une "copie®, une "récitation", en un mot une "imitation”
du monde adulte ? La question se pose alers : guel type psvcho-
logique d'enfant allons-nous obtenir par ur tel régire A'absorp-
tion/régurgi;ation ? ;

ACSORPTICH/REGURGITATION

Poucet p. &4 "Maman a appris une fable 3 Poucat.
Poucet a réeité la fable 3 papa"

a) L'enfant-dponge.
Le petit héros est tellement hahitué 3 dévorer des yeux d&s gu'
il assiste au moindre spectacle ; il subit un tel entrainement
-3 l'inguraitation de petits et grands plats ; 1'é&lave qu'il est
se soumet si souvent & ltactivité priﬁcipale de conie ; gue son
psychismé se crible 4d‘alvéoles absorbantes : il devient une épon~
ge préte 8 aspirer dans l'instant, Les exemples sont rultiples
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ob le petit perscnnage vient X -peire d'&tre t&moin @'une sca-
ne qu'il s'er impr&one pussitdt & une vitesse soudaine. S'il
avise un bateau, il désire aussit®t &tre matelot :

H

Ni{ecole et Vietor p. 16 "As-tu vu le navire amarré 2
la rive ? Toto réve du navire, Totc sera matelot"

Mico p. 26, 27 "Mieco va sur un mavire. Le navire va
vite, tr&s vite ! Mico est ravi, Mico sera matelor 1"

La vue d@'un avion provogue les r@mes effets fulgurants :

Biecole et Vietor p, 72 "Mais son attention est attiréde
par les conversations de gens qui lévent la téte et
seivent les Evolutions d'un avion dans le e¢iel, Vie-

tor l'observe avec admiration. Son ambition est d'&-
tre aviateur"

Joyeux Départ p. 68 - 2e L “Lest avions font 1'admi-
ration de Rémi, Il les suit des yeux avec Emotion.
Il veut &tre aviateur"

cf, Méthode Frangois p. 16 = 2e L
Pourtant unhe voix serrenneuse dans Aline et Renéd p. 42 - 2 1L
nous mettait en garde contre les choix impulsifs de profession:

“Pgtience, il faut bien r&fléchir avant de choisir une
profession”

Qu's cela ne tienne les héros se laissent aller & leur spon~
gieuse nature :
Mon Livre préféré p. 5% “Pendant les grandes vacances,
Mathieu 2 vu 3 1'oceuvre les sultivateurs ¢ laboureurs,

semeurs, fenheurs, molgsonneurs, vendangeurs., Il veut
maintenant devenir agriculteur"

Ax Fil des mote p. 18 = 3¢ L MYves a lu un album gqui
raconte la vie des esquimaux (...) Plus tard, dit Yves,
je serai explorateur™s

1/ Auttes exemples :
Belin p. 129 = 2e L "Devant un grand livre, Nicolas réve de voypges !
- yoyez les pays ol j'aimerazis aller, dit-il.
= alors tu seras un grabd voyageur ? demande mami.
- oh ! oui ! répond Hicolas joyeusement"

Rémi et Coletie p. 45 ~ Ze L “Pémi et Frangois sont assis prés de la
piste, Jls ouvrent leurs veux tout grands (...) Le spectacle va com
mencer €...)

{acTobates + dompteurs)

Rémi et Frangois sont ravis de cette soirfe, Je serai un dompteur in=
trépide, dit Rémi en sortant, &t moi un acrobate célébre, affirme
Frangais”



Avec Léon, prénom issu du latin "leo" signifiant “lion”, il
stagit d'une prédestination :

Le Petit Monde des animaux p, 39 = 2& L "Léon, le
dompteur de lions"

Parfois ce sont les adultes qﬁi se laissent prendre & 1l'ab-
sorption des m&tiers

Patou et Véronigue p. 38 - 2¢ L "VEronique jette du
grain (...) elle porte de l'herbe aux lapins {...)
Véronique ferait une bonne fermi&re"

Je veux lfre p. 49 = 2e I "Gilberts jardine (...}

Il fallait voir comme ellie maniait la pioche et le
planteir, e r3tezu et 1'arvoscir {...) Maman disait
souvent ¢ Gilberte sera jardinidre"

Cette osmose instantanée entre le d&cor et l'enfant peut dé&-
clencher des miracles formateurs :

Le Livre que j'aime p. 25 = 2e L
{s¢s) Alzain traverse la cour.
Soudain i1 s'arréte... Dans la pe-~
tite rigole, des moineaux prennent
Yeur bain, Ils sautent dans 1'eau,
la piquent de leur bec =t la bat-
tent de leurs ailes (...) Alain les
conterple longuement et se dit :
Comme ils somt heureux ! A partir
de mainternant, moi aussi j'aimerai
1'eau fratehe et j'aurai plaisir &
prendre mon bain"

Quoi de plus normal pour un enfant-
éponge 7

b} L'enfant-miroir.
Formé pour l'imjtation (modéle moral) et par 1'imitation {ap-
prentissage-copie) , le petit personnage est totalement fagon-

né par ce principe -&ducatif profond auguel s'accrochent les
régeaux de significations qui tissent les m&thodes de lecturs.
Le but 2 atteindre {imitation optimale) est représentd par I’'¢-
dentification au parsonnage-adulte sous-entendu comme modéle,
Le travail inculcateur de l'action éd?cative familiale et sco-
laire a intériorisé chez le hé&ros certaines habitudes, certains
codes de conduite, Plusieurs exemples attestent, sans menticon
du moindre apprentissage, qQue des petites filles ont atteint,
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comme par nature, cet état d'incrustation des attitudes con-
sidértes comme maternelles,
Biron p. 20 "Justine lave la jupe de sz mire"

Nleoole et Vtctor p. 9 "N1n1 repasse le tlssn uni,
Nini sera lasse™

p. 77 "Assige sur une chaise, Elise reprise avere at-
tention une chemisette usde"

Mon Premier Livre de frangais p. 10 "Lili lave la
jupe de bEhE"

La Clé dee mots p. 24 "La gamine lave sa tobe"
Colette concrétise 1'id#al : la mire en ri&duction, "la peti-
te ménagiére” capable de tout faire, sans doute par instinct.

Rémi et Lolette p. 51 - 2e 1, “armé€e d'une balayette,
d'vre pelle 2t d'un chiffon, Colette & nettoyd lz cui~-
sine, essuyé les meubles. Puis elle a préperé le repas
des tomates & la mayonnmaise, de la viande grillée,des
petits pois et du fromage de gruydre, Maintenant, elle
fleurit la salle 2 manger gvec une brass€e de roses et
d'oeillecs”

Noue retrouvons dans Je veux Iire p. 43 le m@me triptygue de
gqualités maternelles infuses, Propreté (ménage, lavage), nour-
riture et esthé&tigue (d&coration, habillement}

"Une bonne petite mEnag2re. Gilberte
racle les l&gumes, prépare le potage,
fait son lit et décore le logis (...}
Gilberte est trds habile, elle a trés
vite fait une jupe, un ccrsage 3 Gré-
ta son béhE, Gilberte s'ocecupe méme

du lavege des tiessus fragiles, leberjg;
te st une ménagire sage et agile"

Evogué également dans Au jardin de la joie g
p. 11 - 2e L (voir dessin ci-contre}, ce modle
de succé&dané de mére...

Bouquet doré "Nicole, 1'atnée, douce
et calme, est un peu la maman de tous™

... P'apparalit plus de manidre explicite et
appuyée, au dels de Je veur lire (1967). Il
reste que Caroline et Brume (1969) présente
encore un petit perscnnage féminin guvi en
1'absence totale de la mére joue 3 Plusieurs
reprises le r&le de celle~ci.
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Caroline gt Bruno p. 25 “Caroline s'occupe du ména~-
ge, du lavage et du repassage"

Cette date limite de 1267 ne vaut d'ailleurs pas pour les-
jeux d4'imitation ol la tradition se perpétue jusqu'i nos jours
dans le cloix émanant des enfants :

Rémi et Colette p. 501 = 2e¢ L "Que c'est amusant de
tenir la maison, dit Colette"

Toujours ensemble p. 67 "Marie préfére le ménaga,
le lavage, le repassage, Pagcal le jardinage"

Et en effet si le gargon bénéficie de jeux assez variés, la
petite £ille est souvent confinée dans le jeu & la poupée,
occasion maintes fois répétée (jusqu'du fil des mots 1977
de reproduire les gestes de maman,

Par le jeu, nous abordons donc maintenant la conguéte par
l'enfant de l'image aculte par imitation.

Ce phénoméne constitue une bonne part de l'activité enfan-
tine des méthodes : ies petiie 2éros jouent & singer les acti-
vités quotidiennes des adultes, la palme revenarnt 3 Je veur
‘lire qui fonde ses récits sur ce procédé favori.

~ Cible la plus frégquente, celle de la mére. Nous sommes
& peine surpris, tant celle~ci pése sur la conscience des en-
fants et nctamment sur les petites filles. L'hé&roine en jupet-
te, par le truchement de sa poup€e, va jouer & la maman dans
toutes les facettes de ce r&le multiple : toilette, habillement,
repassage1 : soins pour maladie2 F ncurriture3.

1/ Exemples :

Yieole et Viotor p. B8, 84 ; Belin p, 33, 106 = 2e L ; Au jardin de la
Jjote p. 30 ; Daniel et V&Iérte p- 53 ; Au fii des nots p. 38 et 40 = 2e L ;
Je veur Itre p. 31, 19 = 2¢ L.

2/ Exedples :
Clair ¥atin p. 6, 16 ; Je peuxr lire p. 25, 22 = 2e L
3/ Exermples :

Au jardin de la joie p, 20 - 2e L ; Je vewr lire p. 13, 20, 27, 57 ;
Au Fil des mots p. 28 - 2e L
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- Le gargon imite le p2re, -mais c¢'est begucoup moins sys-
t&matigue, en s'amusant & porter la pipel, et surtout par
les tiches e jardinagez. Quand il arrive & la fille de jar-
diner, il é\agit - miniature touchante - d'une imitation au
deuxidme degré du frére ({(voir plus loinj,. .

- Er. ¢ce gqui concerne la vie de famille, il ne faudrait pas
oubIier le mime de la cérémenie
institutionnelle : le mariage
(@&guisement de carnaval) ni la _La_ noce
compmunion gquotidienne par le » e = -
repas reproduit maintes et mdin- ' ;
tes fois dans le jeu de dtnette3.

La vie sociale (extra-muros}
est pergue en majorité & travers
la satisfaction des bescins £l&-
mentaires. Les petits personnages

René et Monette p. 53

miment scuvent "la marchande®™ (qgui
recouvvre &picier, charcutier, boulanger) par gui on assure la
nécessaire (& comkien !} alimentation., Ce jev de don/réception
de choses est trés 1:>ri.s&‘1 : voir chapitre IV/3 C? .

Tout aussi vital : le gite, C'est pourguci les enfants re-
produisent dans leurs jeux les gestes des artisans qui ont col-
laboré & 1'&3ification de la maison familiale : le peintre le
Livre que J'aime p. 27 ; le menuisier Hon Livre préférd p. 52 ;

1 / Exemples :
En riaut, Poucet, Au 7il des mots, etc.

2 / Exemples :

Au Jardin de Ie joie p. 13, 21 ; Je veux lire p, 56, 14 = 2e L;;Patou et
Véroniqus p. 4 = 2e L etg. i

3/ Exemples :

B riant p. %? = 2e L ; Le Livre que J'aime p. 51 = 2e L ; Mico p. 48 ;

Lue et Caro%zne p.’34 3 Réri et Colette p. 47 ; Je veur live p. 53, 54 -

2e L ; Le Livre unigue des petits p, 69 - 2e L ere,

& Exemples :

En rimt p. 29 - 2e L ; Micole et Woter pe 51 ; Le Livre que jflaime p. 47 ;

iémi et Colette p, 2] = 2e L i Je veuxr lire p. 61 ; Au fil des mots p. 32 -
e L.



Je veux lire p. 17 : le ragen_Sechneider p. 91, Je veuxr lire
p. 25 = 22 L, .

Dans le mirolr ludique 2Qu rernde, artisanal et rural 2 sou-
’ hait (la fermiZre est jeocude elle—aussil), les héres des mftho-
des p'omettent pas trcis "nécessitfs” @'&quilikre scocial aui
£leurent bonrn la IIle République H

« la sant& : jeu du docteurz.

« la paix : jeun du scldat 3.

. l'instruction : jev e 1'Ccole”.

Me sont représentéesrl la tangue (phincm@ne il est vrai d'ex~-
tensicn moderne) ni la culture (lilrairie ? Lkibliothique ?) ni
1'industrie (svjet tabou ?) et ncus en passons.,.

Encore davantage par sa fcrme cue par scr contenu, 1l'acti-
vité ludigue irnitiatrice nous laisse cdans la perplexité :

S'agit~il de la conséguence mdcantique d'un conditionnerent
% l'imitaticn, au point gue l'enfant, mdme dans le jeu, ne sait
que reprendre les activitds du "long des jours” {cf, titre 4'
une méthode) ?

S'agit-il d'une polonté héroique du petit personnace, d'un
appel % d&passer son statut d'enfant, qualités censdes confé-
rer une valeur 3 un enfant réputé inexistant ?

Deas cdeux hypoth¥®ses Emane une certaine tristesse...

Le jeu de la marchande, de la dInette elle-mére, se vrisen-
te comre de simples occasions d'alicner des victwailles et 4
échanger des propos de convention,

1/ Exapples

#icole et Vietor p. 43 ; Schneider p. 73 ; Rémi et Colette p. 23 - 2e L ;

Fatou et Vdronique p, 38 - 2e L,
2/ Exemples

Schneider p. 16 ; Je veur lire p. 12 - Ze 1.

3y Exerples :

Schnetder p. 17 ; Mon Livre prdférd p. 19 ; Belin p. 85 - 2e L.

4/ Exemples :

En Efant passin ; Je veux lire p. 21 - 2e L ; Corimme, Jérdme et Frite


rcr.de

Je veux lire p, 6) "Clcile vend de tout : du cirage,
des cleous, une mandarine, treis oranges, un camenbert,
une limonzZde, des sandales et des vEtements"

Jacqueline, marchande d’étoffes,

Le Livre que J'dime p. 47 - 2e L (voir dessin ci-des~-
sus) "Elles sont vraiment jolies, vos Etoffes, Madame,
Oui et c'est de bonne qualité, Essayez cette rayonne
bleue, elle est tr&s jolie et mlle se lave bien. Quel
dommage que je n'z2i pas d'argent sur mol ! Mais wous
reviendrez me paver demzin, Madame. Inutile, chére
amie, j'ai assez d'argent, moi, je puls vous en préter"

Tant il ne parvient pas & décoller du ré&el, ni & se démarquer
du psittacisme, le petit personnage apparait sinistrement limité
& se livrer & la seule chose qu'il sait faire : la reproduction
2 la mani&re d4'un miroir.

Et pourtant le sérieux un pen foreé de ces imitations ne man-
que pas de surprendre, alors gue les enfants sont constamment
déerits par ailleurs le rire & la bouche.Les repré&sentations lu-
diques des parents ou des métiers Irappent par leur earaetére
solennel, Austire, volre sévire lorsgu'’il mime la mére ou l'en-
seigrant ; consciencieuy et applicué quand il devient le temps
d'un jeu, peintre, magon oun commercgant, le héros semble

- ou accablé d'un pensum : on lui a tellement &it qu'il ne
fallait pas perdre sor temps & s'amuser gque son subconscient le
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pousse & se livrer # des jeux d'apprentissage de la vie par
"devoir” bien intérioris&, qu'on accomplit, sans plus. Plus
humain gue le jeu~miroir, voild donc le jeu d'obéissance, La
fréquence des scéres de poupée prend ainsi figure pour les
petites filles de répétitien aénérale.

= cu investi d'une mission - par 1'adulte ? par lui-m@me 7
digons par lui-miZme 3 travers l'imprégnation morale de l'adul-
te,

Foujours ensemble p. %2 "Je ne Joue pas avec tol : je
lave les draps de teile de ma poup&e et za robe de soie"

Le héros se prend au sérieur parce gqu'il sait gue son jen
imitatif n'est pas ancodin, Que celui-ci pése de toute l'importar-
ce de la transmutation tant souhalt@e : se doter des qualités
réputées d'adulte et notarment des deux qu'il considdre cormme
primordiales - 3 juste titre puisqu'elles dé&finissent tout bon=-
nement l'adulte !

. ne plus &tre petit.

Schnetder p. 73 "Wicele veut &tre grande. Grande com-
me sa maman"

Maeoeo p. 93 MI1 wveut grandir et devenir un homme™
. avoir un rdle sccial (urn métier)

Fémi et Colette p. 23 - 2e& L "Apprends=moi 3 devenir
une bonne fermiZre, ILuil dit Colette”

Souvencns-nous combien l'enfant est invitd 3§ s'extasier sur la
noble utilité des rmétiers.

Le Livre que j'aime p. 27 = 2e¢ L "Le peintre est dans
la raisent ! Rend ne le guitte pas de la journde ; il
le regarde, il l'admire”

Mon Livre préféré p., 59

"Et toute la terre est comme un chantier
00 chaque mé&tier sert 4 tous les autres
Et tout travailleur sert le monde entier”

Les visites aux divers corps d'artisans dépassent le simple
tourisme car il s'agit de montrer ce qu'est un horme gui sert

(3) la société. Impressicnné devant 1'0tilité Fociale mairtes
fcis rersonnifiée le petit h&ros se sert 6évaiorisé, dépendant,
tnutile, Que ne lui a=-t-on dit gu'il risquait &'Ztre "un vaurien”



435

s'il tardait & choisir up m&tier !

¥icole et Vietor p, B7 “I1 faudra bien que tu tra-
vailles, Je ne veux pas que men fils soit wun vaurien"

Irquiétude et humiliaticr se rilert donc pour pousger le pe-

tit perscrnage § devancer par le jeuv la conguite d'un métier.

Et il ne va pas tarder & s'apercevoir que l'imitation ludigue

lui procure miraculevserent la connaissance technique "pré&te

& 1l'ermploi™. Nous savons gue les auteurs 2e réthodes consida-

rent tout apprentissage comme une reproduction, '
E'oli cette foi dans la passaticr des corpétences profession- -

nelles entre artisan et apprenti ; transnissior gui s'é&gaille

en de rultiples cbjectgfs techniques sans vue pédagogique d'en~-

semkle. ‘

Kon Livre préféré p. 59 "Le menuisier travaille dans
son aAtelier avec un jeune ouvrier. I1 luil apprend 3
raboter, scier, limer, clouer, coller, assembler et
dessiner”

D'ol également cette ferme convicticn de l'efficacité indéfec-
tible gque confére la démarche cbservation-iritation.

Le Livre que j'aime p. 27 = 2¢ L"Le peintre est dans
la maison ! (...) Ren& le repgarde {(...) Une demi~heure
plus tard, Miro (le chien) a une maison toute neuve et
il trouve son logis repeint si joli qu'il ne veut plus
le guitter” :

Je veux Iire p. 25 = 2e L "Hugues bitit sa msison., D'a-
tord Bugues observa la facon dont s'y prenait le magon,
puls il tracs un carré et bitit des murs sur trois cd-
tés en plagant les briques & plat"

2 cette thBorie sous-jacente s'ajoute la tendance 2 occulter le

temps d'acouisition.., du tricot, de la couture et auvtres acti-

vitész complexes qul, nous le savons hien, s'apprennent avec dif-
ficultd, avec essais, erreurs, ncn sans désappolntement,

Belin p. 116 = 2¢ L "Une reille & l'endreit, une maille
I 1'envers.., VEronigue apprepd & tricoter. 0Oh ! 13 !
18 ' Oyel rravail !

~ tiers bien tes aiguillesz, dit mami.

- tiens-teoi Sronite, dit raran.

Ce n'est pas encore aujourd'huil que VEronique fera un
chandail®

Fous ne le faiscns pas dire ! Et pourtant, & part dans cette rc-
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table exception, ainsi gue ncous 1'édvogquions plus haui, ces
technicités dont orn insiste sur la gualité des performances,
sont présentées comme acquises d'embl&e 4 1'instar 4'un don
magigque, ¥Ne dit-on pas de Jacgueline qutelle est "une petite
fée" ? Le Livre que j'aime p. 33

Mieo p., 60 "Mil&ne a coupé une robe de velours rouge.
Puis elle a cousu une jupe plissée qui 1ui va 3 ravir.
Tu es une habile ¢outurire, dit Simome. MilEne sourit?
elle est trias fidre”

Jez veur lire p. 43 “Gilberte est tr2s hahile. Elle za
trés vite fait une jupe, un corsage...”

Cf. aussi Cecrges {Je veur Iire p., 17) gui est capakle de ré&-
parer portes et paraplules grice 3 "son petit atelier"”,

Daniel et Yaldrie p. 53 "Valérie est assise dans le
pré. Elle est trds occupfe, elle tricore une jupe I pe~
tits trous pour s& poupde”

aprés tout, c¢'est simple, semblent nous affirmer les auteurs de
cette méthode puisgu’il suffit de-copiér {imiter).

p. 53 "Elle copie le mod3le sur un gros livre de =ricot”
Nous décelons le mythe qui entralne 1’enfant 3 jouer 1'imitation
des métiers. Du fait gque la connalssance est donnée par simple
copie, l'enfant espire par la simmlation ludique acquérir immé~
diaterment les compétences professionnelles {comme pour le tri-
cot) . C'est davantage gu'une préparation par répétitions, il s'a-
git d'une croyance un peu folle,,,

En ce qui concerne ltambition de grandir et les jeux gui s'y
rapportent, mimant les comportements d'adultes, elle est fondEe

+ sur le mime postulat : apprendre en imitant, parce que l'imi-
tation est le meillenr garant de l'apprentissage.

. 2t sur le méme déraisornement : simuler la responsabilité,
la gé&nérosité, constitue un moyen d'adopter par avance ces quaw-
lités.

Mals cette quite forcende de maturité par imitation d'atiitu~
des=-qualités d'adultes jusgu'au coeur du jeu enfantin, &met un
son aringant :

Sohneider p. %1 "Monté sur une §chﬂ11e; Jean imite le ma=-
¢on, Un coup par c¢i, un coup par l&, Mes pauvres mains !
¢a ne va pas "



En riant p. 18 "Toto a_fumé la pipe. Il a avalé la
fum€e. Il a Et€ malade. Tote a vonmi®

Nous ressentons non seulement la vanité de cette conquBte par
simple simulation mais aussi plus profondément 1'éguivogue sur
laquelle s'appuient ces pauvres convictions.

~ Les qualités morales requises (de la maitrise de soi &
la grandeur d'fime, celles que cherche & mimer le petit per-
sonnage) supposent une maturiié peychologique qui s'acquiert
par 1'dge et non par leur simulacre prématuré.

= Or les auteurs par ces jeux imitatlifs qui se prennent au
sérieux pré&sentent des enfants soit irréels tant ils sont mirs
avant l'8ge (cf, Patou et alii}, soit invraisemblables par leur
acharnement & ressasser dans leurs jeux 1'idé&al qu'ils veulent
atteindre ; cette volonté impliquant encore par elle-m@me une
maturité gqu'ils n'ont pas)

Puisque ces attitudes, ces comportements f&brilement imités
ne collent pas, eux, & leur personnalit&, l'idée se glisse dans
1'esprit du lecteur gue les tuteurs des petits personnages réus-
sissent seulement 8 en faire des perroguets ou des singes. La
fréquente récurrence de ces figures symboliques atteste que cet-
te menace plane bien entre les pages des méthodesl. Gue cherche~-
t=il donc ce petit héros & '
vouloir conguérir une iden~
tité autre, si lointaine,
qui, s'il pouvait 1l'acqué-
rir vrairent, luli convien-
drait autant gque les gros :
sabots & hEbE ? Le Livre
_que Jlaime p+ 2B ci-contre
ef. Sehneider p. 23.

1/ Exemples : S
Bn,rignt p. 58 ; e Livre que j'aime p. 23 - 2e L ; Mico p, 60 = Ze 1 ;

Le Petit Monde des arimmx p. 28, 38, 13 - Ze L ; Mon Livre préféréd p. £8,
89 ; Bouguet dové p. 32, 71 = 2e L ; Macoeo'p. 16, 70 ; Clair Matin p. 91,
94 ; Sehneider p. 105, 132 ; Au long des jours p. 36 - 2e L gltne et Re-
né p. 24 - 2¢ L ; Corinme, Jérdme et Frite p. 11 = 2e L ; Au fil des mots
p. 23, 27.
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Si le pouveir magique tant sovhaité 3 travers la pratique
des jeux d'imitaztion se mettait réellement & opérer, gue ren-
contriens-nous dlautres gue des adultes miniatures, des pyg-
mées 7 '

Crocuslegen 7 - 3e L "Un soir chez les pygmées”
Quel auteur n'y a songé ? car toutes les réthodes sont hantées
par ces lutins gui sous leurs allures gulllerettes n'en repré-
sentent pas moins la monstrueuse configuration de 1'id&al révé :
un psychisme d'adulte dans un corps &'enfant, cf, surtout Luti,
Bouquet doré, mals aussi peu ov prou toutes les méthodes.,

Hico p. 41 - 2e L "Poucette se marie avec um gent:l.l
gargon, le rei des nsins” ]

Tout de jaune habillés, Schnetider p. 42
Petites mains, petites jambes,

prins pieds.
Voici lex noins amis des

La Méthede rose p. 31 -
2e L

Landéﬂu,Landertx
t. Dey Pt tits nains au fond des bois,

Et rix et rax, lendériz, landéraz,
Gros chacun comme un petit pou,

Un pett pois...
a. Tis chantent tous & pleine voix,
Et riz et rax, landériz, landéraz, |

se tenant par le petit doigt,
Le peht doigt...

- foi i .
Ny aé,@
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Cette prop&deutique & la vie, si s&rieuse quoigque un peu
vaine, ne saurait se comprendre sans y subodorer quelgue plai-
sir de l'enfant, M&me si les textes domnent 1l'irpression qu'
on pe plaisante paszs sur ce sujet crucial, nous sentons bien
gue le héros &prouve une belle satisfactior guand il s'amuse
& abolir le temps. Prendre la pipe de papa ou comme lui se
vEtir &'un pantalon procurent 3 l'enfant le sentiment d'&tre
rlongé dans le futur et ¢'enfin exister pleinement :

Le Livre que j'eime p. 13 = 2e L "Regardez bébE, com-
me il est beau dans son premier pantalon. Je ne suis
plus b&bE, dit-il ; je suis grand et je veux qu'on
m'appelle Jean. Je mangerai mon potage sans me salir.
Je ne serai plus jamals réchant. J'irai sur la balan-
goire avec René. Je lancerai la talle comme Andrs"

Pev & reu, alors qu'il avait 1'air de subir cette voie de
i'initation wtilitaire, le petit rersconage serble sortir de
s& pessivit? pour devenir av sens nlein Au terme aciteur.En se
jouant la comédie & lui-méme, il & pergu les délices mais aus-
si les pouvolrs merveilleuw du hd&tre dans ses deux composan-
tes prenifres

. le d3cuisement

« ie langave (parcles + gestuelle)

Ouand” 1'enfant si prompt A se travestir (hal cesturd, carnavel
ou sinmple jeu volr chapitre IV/2 Cﬁ ) se coule dans la peaun
&'un personnage adulte, il aspire au ménme otjectif de misc er
scérne gu'en adoptant parler et nimigque de convention par ses
deux imitatifs des crandes personnes., Jouant l'autoritarisne
sur la poupée cu sincgeant une institvtrice impitoyable, la pe-
tite fille nous d&mentre son besoin d'en passer par ce petit
th&dtre pour compenser scn asphyxie. Les diverses renré&senta-
tions ludigques de l'&cole, mettant toutes en scéne des compor-
tements durcis,doivent s'interpréter ainsi, comme une bé&néficue
catharstis.

forinne, Jérdme et Frite p. &1 "Corinne joue & 1l'école.

C'est elle qui est la maltresse, Elle fait lire sa pou-

pée et comme elle lit mal, 1? maftresse la punmit. Lorin-
De est une maitresse sfvare"

1/ Exemples : En rian: 2e T p. 34, 35 ; p- 42, 45, 47 ; 3e L p, 30 ; Clair
Matin p. 93 - 2e L ; Je vewr Ifre p. 21 - 2e L ; Au fil des mots p. 21.
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Par le jeu du loup. (Mieo p. 527~ 2e L) las deux fillettes "un
peu effray@es" se livrent au m&me phéncrmine de subliration de
leur peur.

"C'est 4 ton tour d'@tre le loup, maintenant® cf. Schnei=
der p. 3C er 28.

A partir de cette prise de conscience, guelque chose de nouveau
se passe, Volcl que le petit personnage pergoit que par le théi-
tre il détient un pouvoir universel, &cuivalert 3 celui de 1a
rEte & rpodeler ...

Je veuxr Itre p. 53 - 2¢ L "J'ai la p3te 2 rodeler, nous
pouvons tout imiter"
Grisgé, le petit comédien apprend que le miroir du thféitre peut
et doit @éformer. Hélas tror fuegace luevr, gque nous arrivors i
saisir dans ur ou deux exemples de fralche parodie

Au jardin des <images p., 38 - 2e L

é:v,éam Actlecer tersl'tac, || v wdlera w:r; ohess
jw:és.ide: onere /J wheie || - ma&a:w pree e
w2 /Mt:ﬁné ST Preee? /47!‘ it

la longne... bonne... - | et donnez-lui de cing
Taites-tzi don¢ un hon || & huit de ces bonbons
ghleau de riz an cognac | que je vois.dans ee sac..,
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Le docteur de Je veur lire p. 12 - 2e L (poupde mala=-
de} "Je lui ctrouve les joues rouges, est~ce son teint 7
ou boit-il trep de vin ? (...)

Votre bL&b&, c'est certain, a mal & 1'intestin. Momne :
pas de pain | )

Qu'il mange & sa faim, mais pas de pein,

Et surtout qu'il avale chague ratin 3 jeun treis grains
de perlinpinpin dans une timbale de vin. C'est tout"

p. 22 = 2e I "Je ls scigne bien, Je fais exactement ce
que dit le midecin. Elle suit un régime, ne mange pas de
pair, mais du foie, du rognen, du chocolat et du citron™

Cela suffit teutefois & faire de temps en termps basculer la
scéne.

Au fil des mots p, 32 - 3e L "VoilZ Madame. C'est. tout
ce qu'il vous faut 2"

Par ces propos stéréotypés gu'il vEhicule & lengueur de jen 4'i-
mitation, le petit hé&éros <des méthcdes donne parfois 1'impression
qu'il joue les singeries des adultes confits dans leur rdle. Le
ronde "des grands” prend alors la forme d'un immense théftre oi
chacun se masgue derridre ses gestes et ses mots @ le A8quigé
n'étant plus celui que l'on croyait,.. A ces moments~14 le lec-
teur s'imagine &couter MONTAIGNE :

“La plupart de nes vacations sont farcesques. Hundus uni-
versus exercet historiam (le monde entier joue la comé&die).
Du masque et de 1'apprence, il n'en faut pas faire une es-
sence r&elle, ni de 1'Etranger le propre. Nous ne savons
pas distinguer 1la peau de la chemise, C'est assez de s'en~
fariner le visage, sans s'enfariner la poitrine. J'en vois
qui se transforment et transsubstancent en autant de nou-
velles figures et de nouveaux Stres qu'ils entrepreonent
de cherges, et qui se prélatent jusques zu foie et aux
intesting, et antrainenz. leur office jusques en leur gar-
de=-robe" {...) Essats livre III chapitre X p. 1011,

Bien sfir nos petits petits personnages ne colncident pas totale-
ment avec ce langage et ces mimigues &'emprubt mais l'on se dit
gue ce ieu de reprise des formes et des formules sociales cons-
titue la seunle réponse d'enfants interdits de parcle vraie, qui
r'existent qu's 1'&tat de reflet (enfant miroir). On se prend &
espérer que peut~&tre cette réponse jette la suspicion sur les
rites guotidiens pour en d&noncer 1'inanité. Alers le petit th&k-
tre jouerait pleinement son rdle...
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L'enfant, acteur de théftre 3 ses heures, s& montre, on
1'imagine,&merveillé par les spectacles de th&3tre auxquels
il assiste.

Mon Livre!préféré p. 25
cf, p. 67

et Luc.

Profession oubliée dans notre liste page 435, par l'admira-
tion gu'elle provogue chez le héros qui décide de 1'imiter,
va-t-elle nous amener & nouer la houcle commencée par 1'é&vow
cation du mime des métiers ? ’

Hon, car elle provogue un nouvel snfoncement dans le vide :
en jouant son petit thé&dtre, le héros imite les comédiens, qui
imitent les humains qui se jouent eux-mémes la comédie,.. Spi-
rale ind&finiment fuyante qui sous les yeux de l'enfaﬁt impuis-
sant entralne au lein la wvérité du Monde. Russi le regard du
petit perscnnage se trouble-t-il dans un univers de miroirs of
tout semble imiter tout,

- L'enfant imite les parents, gui imitent les grands-parents:
La 61¢ des mots nous présente p, 11 un petit Georges qui la pi-
pe 2 la houche tente de copier son pére, puis nous précise p., 22
que “pépé€ fume sa pipe". Cf. Au fil des mots n, 46,

REacticn an chafne sur trois ecénérations :

Tinou et Yanou p. 2! "Maman lave la t&te de Vancu. MEmé
lave la t&te de p&pg&"

1/ Autres exemples : En pegardant les trmages p. 42 ; Clair Matin p. 93 - 2e L 3
du Iong des jours p. 43 - 2e L ; Corime, Jérdme et Frite p. 47 - Ze L ete,
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Le h#ros-gargon imite le p2re dans le jardinage, tandis gue

la petite soeur voudrait imiter son fr&re dans son imitation.
Patou et Véronigque p. 20 - 2e L "VEronique serait heu-
reuse, elle aussi, d'arroser la jacinthe" (comme Patou)
Je veur lire p., 49 - 2e L "Hugues cultiveit une gly-
cine et de jolies capucines. Gilberte 1'enviait"
Au Jardin de la joie p, 13 et 21

Ah ! sous les traits de Véronigque Je drame dé€chirant des pe-

tites seeurs qui wvoudraient tant imiter mais ne le peuvent pas !

Patou et Véronigque p. 20 = Ze L "Mais hélas ! on la
trouve trop petite, Comme elle-souhaite granmédir pour
imiter Patou"...

«+s pour Ecrire cf, p, 40 = 2e L ; pour recevolir une
image cf, p. 44 - 2¢ 1.

- Tout peut s'ipverser 3 l'imitsteur/l'imité,
2insi le hé&ros sait-il imiter 1*animal :

En pegardant les imagez p. 17 et 45 "Meu, men, dit
Emile"

Poucet p. 32 "Poucet a un coq ; cocorico ! ecocorico !
crie le coq, Poucet crie apris sonm ani”

Majis l'animal ne parcdie~t-il pas 1'homme ?

En riant p. 14 -~ 2e L voir dessin ci=-
contre ef. 2e L p. 34, 40, 45, 47
3e L p. 30,

#ieo p. 60 - 2e L “Adolphe, le singe,
coiffé d'un chapeau, met des lunettfes
et fume le cigare”

Le Petit Monde dee animauz p. 38 (le
singe) "Je marche comme un hompe, gra-
ve et sage lorsque je le d&sire™ cf,
ps 13 = 2e L, p, 32 "le phoque savant"
p. 37 "dame pingoin"

Au Fil des mots p, 23 = 2e L : le perro-
quet "qui parle comme un howme"

1/ Rutres exerples : Schneider p. 67 ; Au long
des jowrs p. 36 - 2e L ; Caroline et Bruno pas-
sim .
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Inversement ancere, l'enfaﬁt 2 s0n insu se met A ressembler
34 l'animal :

Dantel et Valérie p. 55 : Daniel et ses cabrioles de
singe.

Caraline et Brunoc p, 25 - 2e¢ L "Cosmos fait des gri-
maces dans la glace” (comme un singe)

Tinou et Nanow p., 18 = 2¢ L "Aa-tu vu Max ? il tire
1a languge & la maniére du chien"

ps 59 = 2e& L "Toto {chien) tire la langue, il a soif"
pe 34 = 2¢ L "Les gazgons se battent comme chien ot
chat"

Corinne, Jérdme et Frite p. 59 "Les gargons n'arrétent
pas de se battre”
p. 11 = 2¢ L "Ce gamin &st agile comme un ainge"

Macoeco p. 16 : dégits du singe ; Toujours ensemble :
dégdts du gargeon p., 78

Parallélement l'enfant .imite aussi l'chiet ...
le trainl, les voitures ou camionsz,

mais l'objet prend sa revanche en imitant le vivant :
poupées, marionnettes (passim}
"gsouris factice”™ En riant p. 10 = 2e L "la souris de carton™

Lee Belles Images p. 107 "Le calman aux dents aigufs
est en celluloid”

cheval de bois et divers animaux en peluche3.

Le monde devient flou dans l'esprit du petit personnage gui
ne sait plus qui imite qui.

. Est=ce l'éléve qui imite le parrogquet et le singe, ou le
singe et le perroguet gui miment 1'enfant ?

. Est=ce l'epfant Poucet {p. 41) gui fait "tch tch® comme le
train, ou la machine de Clafr Matin {p., 50) qui fait "ch ch"
comme les &l3ves de CP psalmodiant la legon sur le "c¢h® 2

é! fxemples i Le Livrpe que j'cime p. 26 - 2e L ; Poucet p. 42 ; Belin p. 99 -
e L. :

2/ Exemples : Belir p. 111 ~ 2e L ; Je veur lire p, 46 - 2g L.

3/ Exemples

¢ Au Jardin de la joie p. 43 ; Nicole et Vietor p. 2 ; Clair Mo

tin p. 8let 81 - Ze L ; Schneider p. 17, 19, 27.
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Voild maintenant gue c'est lline gui s'impose comme moddle :
¢f. 1'&ne de Joje

En rignt p, 43 ~ 2e¢ L "J'espEre que tu sais lire aus~
5i bien que moi"™

klore le petit héros se panique ; il s'imagine voir sortir
de partout le processus imitatif

. dans les imités : parents,
frére, commercants, artisans, en=~
seignants :

» dans les imitateurs : comé=
diens, singe, percoguet et autres
animaux aptes au th&dtre ;

. dane les imitations gui le
fascinent sous leurs formes multi-

ples : mirolr, images, photos,
poupées, marionnettes, sans oubli-
er le bonhomme de neigel, ni 1'é- Nigole et Vietor p, 57
pouvantailz.

Le Livre que j'atme p, 37 = 2¢ L "Vilain bonhomme qui
avait caché sa figure sous un chapeau de paille et qui
leur montrait deux longs bras noirs &t menagants"

Et l'orthographe gui veut ressembler av son (voir chapitre II},
le vocabulaire qui tisnt & se calguer sur les choses (veoir cha-
pitre IV), ltart qui copie le ré&el, la pensfe gqui imite la lan-
gue stéréotypde...

Quel vertige ! L'enfant est censé prendre pour modéie las
petits héros : les enseignants recopient la méthode, alors que
les auteure engendrent au fond toujours les mémes manuels s'en~
tr'imitant par les th&mes et les symboles pour le plus grand
bien des &l&ves gui s'entralinent 3 &tre des copieurs dans une

1/ Exenples t Bouguet doré p. 60 - 2e L : Nieole et Vietor p. 37 ; Le Livre que
Jdfaime p. 21 = 2e L ; Corimne, Jérdme et Frite p. 16 - 2e L ; Lecture en Fite .
p- 58 ; Ax long des Jours pe 29 = 2e L,

2f Exemples : Méthode Frangois p. 42 ~2e L ; Luti p. 69 ; C
Frite p, 49 - Ze L.
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Ecole "tieu d'une simulatiom, (..,) gigantesdque métaphore de
la vie" {Jean DUPONT art. eit. p. 5) !,..

Le monde des mireirs finit par se chambouler, déré&glant les
gestes de l'enfant qui se déglinguent tragigquement dans une i-
nitation mécanigue, venle, grotesgue :

En riant p. 8 "Toto va vite”/"Lili va vite”

%ﬁ/\f/\ % |

toto porte re né
lane porte jojo
lili porte ik

Le Livre que J'aime p., 17 "Ren§ bat le tapis"/"Jacque-
line bac la tapis"

Po 29 "BEbE salit ses szabots. Jacqueline ‘salit ses botg-
tes. René perd les sabots de papa et salit ses savates”

Boscher p. i1 "REmi & patini€, Rend e imité REmi"

Mieo p. 3 et B "Mico dine, Coco dine. Mimi dfne"
ps 9 "Mil2ne dine, zomme Mico, comme Mimi”

Cette pantomime porte sn dérision involontaire les rapports a=-
micaux entre les héros et leurs amis {(animaux, enfants), les ree
lations familiales entre fréres et soeurs, entre enfants et pa-
rents.

Au long des joure p. 8

"Gilles joue avec son camarade"”

"Erie joue avec son camarade Denis"”

"Denis joue avec Gilles”

p. 11 "Gilles est all& 3 la plage avec Eric”
"Dominique est allé & ta plage®

p. 12 "A 1a plage Erie joue sur le sable™
"Gilles a joud sur la sable"

p. 13 "Denis a fait des pités sur le sable"
"Gilles a fait un pdt& sur sza page"
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p. 33 "Monigue joue des notes sur le piane"
p. 37 "Do, ré, mi, sel, Rémi joue des notes sur ie
piano”

Tinou et Nanou p. 17 "MEm& et pépé se domnent ia main"
"Tinou et Hanou se donnent la main"

ps 25 "Nanou & mis un tutu @ Mimi"

“Tinouw a mie un tutu & Pato"

Je veux Iire p. 7 "Gilbert rit"™ "C&eile rira"
p. 9 "Gilbert & lu. Georges lit, CEcile lira"™

Et ce Patou gui colle & son pére ...

Patou et Véronigque p. 6 "Patou joue avec papa”
ps 12 "Paps & lu, Patou a lu"

p. i4 "Patou est dans la rue (...} evec papa"
p. 1B "Papa est assis, Patou est assis”

+~e» €Xprime une obsession dtimitaticon qui @islogue de maniére
bouffonne l'acte réputé noble de copie.

Placées en début de manuel, ces scénes ouvrent grande la
faille entre le théltre gue se joue l'enfant at le réel. Les
m&éthodes commencent tragiguement par un d&calage fauteur de
ratés, dont les avteurs ne soupgonnent pas la plaisanterie ni
le pitoyable,

Faut-il voir dans notre petit héros le conflit larvé entre
l'envie de vivre et la panique de vivre ou [d'aprés les propes
de Jean-Marie DOMENACH} "une sorte d'agonie du conmencement
(de 1la vie, ou de la méthode !), un sccouchement interminable
de 1'existence”..,. {(cité par Michel CORVIN Le Thédtre nouveau
en France p. 20)

Bt l'imitation démultipli&e sans fin se contrefait elle-mé-
me dans la répé&tition, sorte de "vibration de 1'identique™{Mi-
chel CORVIN op. cit.), dans une insoutenable pulsation qui nous
entraine a 1l'infini dans le vide,..

Mon Premier Livre de frangaie p. 4B
"Elise prend son menchon ;

son frére Emile enlive son veston ;
Luc met $on vpantalon et Ursule lace som jupon”

P. 30 "0dile a une tulipe, Aline & une rose.

Odile donne sa tulipe 3 Aline, Aline donne sa roge 2
0dile, Odile porte la rose sur ie pupitre, Aline pose
le tulipe sur la rose”

1/ Exemples dans : Luc et Caroline, Damiel et Valdrie, Belin, Corimne, Jérfme
et Frite, Au #il des mote etc.
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Boscher p., 14 “Ad@le a copi& le modile da Nicole”

Daniel et Valérie p. 13 "Valérie 2 lu & cdté de la
ferme. Daniel lit pr2s de l'&curie”

En riant p. 35, 39 "Ma mire coud, mon pére prend un
livre"

Belin p. 94 « 2e L "Papa lit son journal. Haman coud"

Patou et Véronique p. 30 "“Papa est assis sur le cana-
pE, il lie, A cbré de lui, mampan tricote”

Luc et Caroline p. 53 "Caroline tricote, son frére
admire les gravures d*on livre"™

Pinou et Nanou p. 20 - 2e L

© avec la jimonade maman donne une
paille @ chacun.  tinou a soufflé dans
sa paille; e papier qui 'enveloppe
s’ast envolé, nanou P'a imité,

puis alice,  puis max.

quelle bataille de pailles!

quelle bataille de pailles!
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(@ L’ENanT-NEANT @ LE PANTIN,

-Boscher p. 26 "Le¢ gamin fera le pantin”

. En regardant les
Imagee p. 42

Le noble principe de l'imitation-copie, censé& tirer l'en-
fant de l'animalité brouillonne vers l'humanité organisée, vient
tragiquement de se retourner.en une inextrable mutation vers
la bestialité : 3 vouloir imiter 1'adulte & tout prix, le héros
se métamorphose en ginge ou en perroguet. Cf. Au Jardin des i~
mages p. 4 = 2e L,

Méme le mod&le d'enfant qu'on nous présente 3 longueur de
manuels maniant avec facilit& le té&léphone cf, Lecture en féte,
i'appareil photo (passim) - domaine de l'auvdio-visuel ~ sans re~ -
nier GUTENBERG cf. Maooco p. 75 et autres experts en orthogra=-
phe, se caricature brusquement d@s qu'on constate la ressemblanp-
ce de celui=ci avec le “phoque savant™ du Peti{t Monde des Ani-
mau

pe 32 - Ze L "C'est un phogue &tonnant, il sait tél&pho-
ner, photegraphier, il connait méme 1'alphabet. Je ne
vous enh dis pas plus long"

Mais cette parodie inconsciente poursuit encore son oeuvre malé-
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fique jusqu'2 vider le petit personnage de son reste d'huma=
nité, pour le trangformer en obijet gesticulant (le pantin),
pessimiste antithése .du "roseau pensant” pascalien,

a) Un comportement d'automate.

La répétition das multiples gestes 3 1l'intérieur des ma-
nuels, les comportements semblables des héros 4'un manuel 3
1'autre, cré&ent dans l'esprit du lecteur la certitude gu'il
peut pronostiquer, auw mouvement et au mot prds, la réaction
du persennage, S'il descend & la cave pour aller chercher le
win, 11 prendra peur d'une souris ou d'un rat ; si un jour de
pluie il grimpe au grenier, il y trouvera une malle providen-
tielle pleine de vZtements pour se déguiser ; s7Til pointe le
nez dehors il s'extasiera sur tout ce gu'il rencontre ; s'il
vague dans la campagne, 11 n'aura cesse de revenir chargé de
fleurs et de fruits ; s'il passe le seuil du logis, un bon gofli-
tar le transforme en ogre.

Ses actes en perpétuelle confirmation de nos attentes, ajous~
tés & l'obéissance immédiate produit d'un bon dressage, campent
un perscnnage 3 ressort. Le rencontre d'une chose (fleurs etc.)
guffit 2 déclencher automatiqguement l'actione-réflexe.

Mon Premier Livre de franpgate p. 61
"Nicolas a un peigne. 11 se peigne"
"Albert a une régle et un erayon. Il trace des lignes"

L'utilisation massive des futurs renforce la note en présentant
Nicole, Valé&rie, Daniel, Victor et les autres comme sinistrement
programmés, tels des robots.

Niecle et Vietor p, 6 "Toto & vri. Nipi rirs"
P« 54 "Quand je serai 2u mois de mai, je ferai um beau
bouguet”™

Corinne, Jér&me gt Prite p. 13 "Papa rit., Corinne a ri.
JErbme rira®
"JérGme ira chez Corinme et il lira um livre"

La Lecture itmmédiate p. 53 "Samedi le papa de Rané fera
sz barbe, partira, se divigera du c8té de la Marne.
Rend le regardera par la fendtre"?

17 Aucres exerples : Je veur lire.p. 7 "GCilberte rit. Cécile rira" p. 9 "Geor.
ges tira"” p. 7 "Georges a lu. Geozges lit, CéCLIS lira"

Patoy et Véromique p. 15 "Patou a ri. Il rira"

Mon Premier Livre de frangais p. 34 "Lue ire & lz cave. Elise ira 3 la cuisine”
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La mé&thode Boscher incline 3 comparer ces actes prédéterminés
&vogquEs hors contexte & un déterminisme gé&nétique- :

P. 39 "La chenille deviendra un jour up beau papillon®
ps 17 "AdEle dévidera la bobine”

p. 26 "Le gamin fera le pantin”

P. 43 "Max sera z&le"

Deux manvels nous donnent 3 voir de manidre saisissante l'en~
fant~robet, programmé pour rejoindre en silence sa place dans
1z classe 1

Mon Premier Livre de frangaiz p., 64 "Charles est 2 la
porte. Il frappe, CEcile lui ouvre la porte, Charles
entre dans 1a ezlle. Il va & sa place. Il s'szssied. Il
regarde au tableau . Il regarde le maltre”

Nisole et Viecter p. 50 “Maurice avance dans la classe,

va 2 53 place en silence"
La vie du héroz se sché-

mztise ainsi en une suc~
cegsion de gestes, zans
lien, sinon leur stricte
chronologie {(voir aussi

Sept beures dix, 1 se bave l'excursion chapitre IV/
avee de U'eau et du gvon,
_ 3 @

Mon Premier lLivre de fram-
gaie p. 31 “"Apatole se
lave, Il se lgve. Il dit
g8 pri2re. Il va pris de
la fendcre. Il tit"

‘Nieole et Vioter p. 16
“"Hicole se live, sa lave,
avele une tasse de cacso
et v & 1l'&cole"

; Patou et Véronigque p. 32
 Sept heures vingieing. "Patou se live. Il se lave
+ I ehabille. {eas) Patou dEvore les tar-

. It tines, il avale le cacao,
@ -4 3 Il part”

Je lig, tu lie p. 3 voir
degein eci-contre,

N

i U ae chausee,

TN est sept bedres € deric.
" Jean prend son petit déjeunce.
1l mange son pain.
= U boit son calé at Jxit,

_ Men Premier Livre de fran-
ilu. ¢aie p. 63 "Les Eliver li-
o sent, Ils &crivent, Il

chantent. Il B
U et it e - fooanen & parlant., Ils
Jean va i Péeale,

POy
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Je veux lire p. 39 "A 1'8cole, il 1it, il &eric, il
caleule, il copie"

La comparaison avec l'antomate s'approfondit encore car en
plus d'une Evolution en actes juxtaposés le perscnnage fonc=
tionne 4 l'aide de mouvements saccadés,

Mon Premier Livre de frangaie p. 36 "Anatole forme
des z&€ros. Il forme des zigzaga"

Wisole et Vicetor p, 75 "Hicole fait un z&€ro et un
zigzag" :

Tinou et Nanou p. 62 "Dany a wis des cubes en zigiag.
Fany a8 mis des dominos en zigzag. Anita 2 mis des nu=-
méros en zigzag”

Pouset p. 53 “Poucet marche de travers, il zigzague™
Et bien sfir trés souvent l'automate zpparalt mal synchronisé,
il ne maitrise plus la coordination de ses gestes...

Toufours ensembile p. 75 "Malgré ses promesses, il ren-
verse la cuvette, pidtine les sarviettes, fait voler
les lunettes posEes sur la table"(...)

+ee 2u point de se détraguer dans une gegticulation inutile, ab~
surde, ..

Mon Premier Livre de franpate p. 33 "Emile met ses plu=
mes sur la fenGtre, Il met ses livres prés de ses plu-
mesz, Emile met ses plumea et ses livres sur la fendtre"

»»» gui le ravale Sgalement au rang des chiens de cirgue,

Mon Livre préféré p. 39 “Fox et Azor ex&cutent sur la
place des exercices bizarres”

A force 4'&voluer dans un catalogue d'cbjets, & forece d'ava-
ler des yeux et de la bouche tout ce qui l'entoure, l'enfant a
fini par &tre mangé par les choses, s'anéantissant 3 mesure gu'ill
se réifie, Il nous reste 3 nous assurer mailntenant que le vide
sonne bien le ereux,

b) Le langage : une gesticulation Ilinguistigue,
Dans les m&thodes les plus anciennes la parole des personnages,
guand elle existe, confine 3 des vociférations rudimentaires.

En regardant lee images

p. 9 "o, o , a dic d&ds"

p. Il "u, u, u "

p: 15 "meu ! meu ! a dit dEdE"
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En riant ¢ "jojo crie T u ! u 1"
g, 29 "hue, hue (...) ho"

Wiaole et Vietor p., 2 "teto dit he' "hue &ne, dit
toto" cf, p. 23, p. &5,

Les perscnnages-pantins restent aw stade de la "poupée qui
patie” de Miléne Mico p. 60, Puis & mesure gqu'ils deviennent
bavards (notamment 2 partir de Toujours ensembie 1964), for~
ce ezt hien de constater que le langage des personnages ré-
pond aux mémes tics gue leur gestuelle. Plecés dans tel dé-
cor, ils utiliseront des formules strictement similaires

{cf, "vive l'hiver"™, "que c'est beau" ete,). La juxtaposition
des gestes se reprend dans le continuum linguistigue par sim=
ple juxtaposition de bribes de sens (volr chapitre IV/3).

Mon Premier Livre de franpais v. 54
"Oscar dit ¢ oui., Emile dit : nom.
Lucien ne dit rien.

Le malcre dit s c'est bien”

Lorsque s'ouvrent les guillements, la bouche des enfants pro=-
fére la mEme syntaxe et justifie d'une m3me rhétorigque gue
les textes 4du narrateur : des phrases toutes faites assenées
en dEbut delméthode sont ressassées avec ou sans petite va-
riante. .

Jusgqu'aux anndes 70, les dialogues ne rachdtent donc nulle-
ment le reste des textes, puisgu'ils se composent eux-aussi de
phrases contradictoires ou & l'inverse trop identigues. Les au=
tomatismes linguistigues incontrBlés (rép&titions, dialogues en
&cho, ties verbaux) conduisent 8 un langage... qui parfois flot~-
te & la d&rive entre le Bens et le non~sens {(voir chapitre V).

Non vraiment, on ne peut mieux d€finir le petit personnage
des méthodes qu'd la manidre du pantin de Je veux Iire p., 11 -
2e L, qui en résume ainsi les attributs 1

2. le pantin est peint
Iz bouche ouverte ., un certain LANGAGE
et s ire : « j"ai fai

emble dire : « ’ai faim ! » AVALEUR
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geste scolaire

* 3. quand le pantin léve une main, —
on croit-qu’il mange ' HANGEUR
une pomme ou une orange,
car hugues hw a peint
un fruit dans chaque main.

CUEILLEUR

Le Livre unigue

W des petits p. 2

¢) Le elown.

‘La dimension grotesque, qui afflevre d2s que le didactis-
me moralisateur par son excés m&me tourne en parcdie, nous
améne naturellement 3 l'analogie entre les petits personnages
et Guignol : la marionnette alliant la raideur du pantin, le
mouvement saccadé de l'automate et le jeu thidtral parodigque.
Sa présence fréguente attaste son sémantisme profondf

Mais le plus significatif est sans conteste le pantin fait
homme : le clown. L'enfant 1'adore parce qu'il se reconnalt en
lui. Devant le clown, le petit personnage est Jdans un &tat se-
cond : excitation et fascination sont ies symptimes d'une tran-
se initiatique face 3 la révélaticon de sa propre essence.

Belin p., 134, 135 - 2& L "gtéphanie se trémousse sur son
strapontin., Le petit Gustave Ecarquille les vyeux. Tous
les enfanty applaudissent, m&dusés, stupEfaics d'zdmira-
tion (...} Les spectateurs trépignent de joie"

“1/Exemples : Domi lfrz lée legon ; Selmeider p. 139 ; Clatir Matin p. 57 =~ 2el
Aline et René p, 13 ~ 2 ¢ 1 ; Tinou et ¥amou p. 77 ; Corimne, Jérbme et Frite
ps 17, 28 et 29 etc.
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¢-1) le clown est traité comme une projection parod1que des com=
portements et de la psychclogie de T'enfant.
- attitudes et attributs de 1'enfant.
"cabriole!(Belin p. 135 - 2e L) & rapprocher des pircusties et cabrigles
diverses de Daniel, .

maladresse C"c'est Jules qui a casif la glace" Leeture en féte p. 89 -
2e L renvoie aux dégits de Pascal dans Toujours ensemble,
1terreur :

Clair Matin p. 93 - 2e¢ L "je te donne six pommes, tu en manges
deux, combien en reste-t-il ? dix, répond le nain"

craintif :
Leoture en féte p. B89 - 2e L "Hector a eu si peur”
ngif ; "d'un eir nalf" Clair Matin p. 93 - 2e L.5e laisse prendre aux
apparences et croit & Ta magie : "cette glace est magique" Lecturs en féte
. 82 ~ 2e L.
le "cerceau" (ef. Bémi et Colette p. 45 - 2e L) et 12 “minuscule bicyclette”
{cf. Belin p, 135 - 2e L) &voquent les jeux enfanting, Quel personnage de
méthode n'a pas son v&lo ?
= 1a vision que 1'enfant a du monde : la tendance & tout voir grand est

mise en scéne par la présence d'oojets énormes Qui miment 1a proportion
enfant/choses

* 1]

Lecture en féte p. 88 - 2Ze L "un &norme noeud papillon”. "une
grande glace"
cf. En rimt p. 31 "1ili a lu le gros livre.”

- avec ses obsessions caractéristigues.

le regard "Hector s'admire dans une grande glace.”
. Ta poursyite "les deux clowns se powrsuivent." Belim.p., 135 ~ 2e L
. le don et le manger “je te donne six pommes, tu en manges deux.”
Clair Matin p. 93 - 2¢ L.
. le déguisement "tout baricl€™ Rémi et Colette p. 45 - Ze L ;
“un gros nez rouge" Lecture en féte p. §B-Be L ; "leurs visapes
trop enfarinés" Belin p. 134 - 2e L
. Trimitation “Jules (...) fait les mBmes gestes qu'Hector" lLecture
en féte p, 89 - 2e L
£t surtout Je désir de devenir vite un adulte {cf. Mgeceo p. 93
"il weut grandir et devenir un homme™), i1 tente de Se grandir
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"mario grimpe sur des &chasses" (Belin p. 135 - 2e L) ; il essaie
de prendre 1'apparence d'un adulte 3 1'aide de vétements de celui-
ci. Mais comme le héros des manuels i1 ne parvient qu'd attirer
1'attention sur 1'&cart entre son physique et les attributs d'adul-
tes.”Seus leurs chapeaux trop grands, dans leurs pantalons trop
larges” Belin p, 134 = 2e L ; "grondes chaussures ncires", "Snorme
noeud papillon" Lecture er f&te p, BB - 2e L.
Finalement le clown lui-aussi apparait comme un nain "voicei un
nain vétu de bleu" (Clatr Matin p. 93 - 2e¢ L} car dans son aspect
extérieur, ni son nez d'adulte {"un gros nez rouge" [ecture en fte
p. 88 - 2e L) ni ses oripeaux marqués (“chaussures noires", “chapeau
melon*} ne parviernent & faire oublier 1'effet de taille enfantine
cree par la présence d'objets et de véterents démesures.
- les tics comportementaux de 1'enfant socialisé.

salue : "les clowns saluent" Belin p, 135 - 2¢ L ; "Il vient dire bonjour

3 Pierre" Lecture en féte p. B8 = 2e L.

la toilette : "Hector se brosse™. “I1 arrange son joli noeud papillen

jaune" Lecture en f8te p. 88 - 2e L ; “Visages trop enfarinds" Belin p, 134 -

2e L

le ménage : "Il pense que la glace est sale. Il prend un seau d'eau (,..)"

Leoture en f&te p. 8% - 2¢ L

1'obéissance ! "Un coup ‘de sifflet stridemt : Marino est itmcbile" Belin

p. 133 = 2e L. CE£. Mom Livret préférd p. 55 "Au signal domné, les enfants

s'alignent dans ia cour."
c-i1) parodie de 1'éducation {familiale et scolaire)

Clair Matin p, 93 = 2e¢ L "Auguste a la prétention &'apprendre
au nain 2 fauire des additions et des soustractions."

Dang ce mire de !'&cole, rien n'est oublié
. Te questionnement comme méthode d'apprentissage : "combien font huit
et trois %"
. face & V'erreur, la simple répétition sans fournir les moyens de pro-
gresser. Au contrajre méme puisqu'il y a accroissement de difficultés

entre addition et soustraction : "Je te donne ma porme, tu en ‘manges
deux.” ’

. 1'exigence austére du pédacogue : “Auguste n'a pas une patience héroique”
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. la dureté de T2 punition : "Plan. ! une clague"”, L& sBvérité puniti-
ve se reproduit dans Belin p. 135 - 2e L, cetie fois avec un instru-
ment désignant Ya mére. “WMais Mario frappe 3 coups de spatule le
pauvre Marine" (ef. Lecture en. féte p. 89 = 2Ze L "Paf ! Il regoit
une grande g‘i.fle").

Plus subtitement, e tandem clovmnesque associant e malin et V'idiot (cf.
Clair Matin el Lecture en jéte notamment) me caractérise-t-11 pas le procé-
dé, cher aux méthodes, des couples frére expérinmenté-soeur inexpérimentée ?
(cf. Patou et Véronique ete.)

¢c-iii) derriére tout cela, &vocation théftrale du désir d'expression
authentique de 1'enfant.

"Un coup de sifflet strident : Marino fait une cabriole., Un autre
coup de sifflet strident : stop ! Marino est immobile comme wne
. gtatue.™ Beléin p. 135 = 2€ L.

Les ¢lowns figurent le petit personnage coincé entre sa nature folatre
(*cabriole") et les exigences d‘une &ducation gqui vise & nier totalement
son mei (“immobite®},
Gue faire pour montrer qu'il existe de maniére originaie ?
. d'aberd briser le symbole de 1'&ducation-imitation :"C'est Jules qui
a cassé la glace 1" Lecture en féte p. B9 - 2e L.
. s'autoriser V'interdit : “pitreries" Belin p. 135 - 2e L ; "rouler ;
dans la poussiire” Clair-Hetin p. 93 = 2e L. ' ‘I
Hais au-deld de ce défi, les mimes clownesgues sont chargés de signifﬁcaﬁion
- Yes gestes inutiles du "pauvre Marino qui se eauve en sautant” (Belin.
p. 135 = 2e L), les pitreries veulent manifester ja compétence thedtrale
ves jeux d'enfants, voire T'intuition de 1‘'art aux antipodes de 1'utili-
taire et de V'efficace.

Sehmeider p. 58 "Le voild parti notre Jesnnot, parti faisant de
grands Gauts” -

* o le défoulement "dans 1a poussidre" rappelle le plaisir enfantin 3 se
tonsidérer en parité avec 1'animal.
Et pu‘is), pris par le spectacle) 1'enfant qui s'identifie pleinement av clowm,
gavoure la certitude - é&prouvée pour Tui-méme comme pour cette image bafouge
de la_condition enfantine - que derrigre les apparences grotesgues du comédien
de cirque i1 existe une véritable valeur, Ainsi les tlowns de Rémi er Colette
p. 45 - Ze L, en dépit de leurs maladresses feintes, se révélent-ils de remar-
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guables jongleurs.,.
“puis ils jonglent avec les cerceaux, c'sst merveilleux"

.». 0U de brillants conteurs d'"histoires drdles”, sans parler de leur
fascinante facultd de comédiens (c'est-d-dire capables de feindre avec
apparence de sincéritd). Clair Matin p. 99 — 2e L "d'mn air naif",!

Mais sans doute Tes petits personnages ne resgentent-ils pas 1'amére
anbiguité du clown, qui les fait rire en Jeur parlant d'eux-mémes, de
leur petitesse, de leurs maladresses, de Teur vanité mesquine aussi.
Car comme un enfant .obnubilé par les qualités d'adulte, ...

Bogcher p. 68 "Grandir, grandir : devenir haut 4'dge, voill le
seul bonheur sur terre"

«or "un clown qui essaie d‘Ft:raper les dtoiles, c’est drfle et triste
2 1la fois" Corirme, Jérdme &t Frite p. 539 - 2e L

cf. Mfthode Fromgots p. 9 - 2e L

S A .

Ah ! le rire cl'lu clown | . :
Lecture an féte p. 88 - 2e¢ L "Pierre &clate de rire"
Comme 11 nous invite 3 reconsidérer celul de l'enfant, présenté
par les méthodes.;

2 l'instar du clown gui submerge tous ses gestes d'un rire en-
vahigsant, surtout quand il singe les petits drames de l'existen-
ce, la petit personnage des manuels est sans cesse présenté en
train de rire, y compris sans railsop apparente,

Mon Premier Livre de framgais p. 11 "lolo a ri"

Macoeo p. &0 (Nouk 1l'esquimau) “il rit souvent”
I/ Autres méthodes Evoquant des clowns : Mor Livre prdféré p. 73, Nicole et
Vietor p. 82, Schneider p. 15, Le Livre wiique des petits p. 2 3 7, Deoiel et

Valdrie p, 4, 26, 28 - 2e L, Patou et Véronique p. 62 - 2e L, Vérontque et
Nieolas p. 47, Au fil des mots p. 43 = 2e L, Benoit p, 61, 62 + 9, 11 =~ 2¢ L.
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En riant p. 90 ~ 3e L

Patou et Véronigque p, 15 "Patou a ri, Il rira"
Luo et Caroline p. 34 {...) "rit cowme une folle"
Ri la douleur, ni le désagrément ne l'emp&chent de rire :

N¥ieole et Viector p. 39 “Quoiqu'elle ait oublif 1'en~
caustique et que Viector 1l'attende, Kicole prévenanta,
répond seuriante"

Je veux I4re p. 51 (...} "et & ri 3 travers ses lar-
mes"

Tougjoure ensemble p. 72 "Marie sourit, ravie, et

n'ose pas dire (...) Que ses bagues lui meurtriesent
les doiges”

Au Ffil des mote p. 20 = 3e L "Yves va & l'infirmerie,
Il n'est pas rassurd meis il souyrit quand oéme"

On dirait la poupée qQui "regards toujours MilEne avec le méme
sourire" Mioo p. 60 cf. Clatr Matin p. 16,

Nicole, Victor, Yves et les autres, comme les clowns, sont
des rieurs absents : pour occuper le temps, ils se racontent
des histoires dix fois rablch&es, ils ne répugnent pas aux gags
gimplistes, En fait les clowns ne jcuent pag, ils jouent 3
joher dans un espace circulaire et clos comme celul d'une piste.

Peut-on en dire autant du petit personnage, rieur fermé dans
son microcosme ? (voir chapitre VII) Ses pitreries &manent-elles
d'une nécessité interne ou ne -sont-elles qu'un pré&texte ?

L'enfant des méthodes nous paralt, comme le clown, pousss au
" rire par obligation, au rire de profession.

‘Cg rire mécanique, qui f£init brusguement comme il a commencé :

e



Mon Premier Livre de franmgais
ps 11 "Lolo & fini de rire”

Poujoure ensemble p. 10
"i! ne rit plus"

En piant p. 35 "Pauvre René
{eus) i1l plevre™ voir dassin
ci-contre.

Ca rire de fagade, spécial-pour—-éla-
ves~en~train~d'apprendre=-i~lire, ce

rire irraisonné qui Eclate en début

de méthode comme la vocifération du

Nnourrisson, ce rire censé prouver l'existence d'un enseigne-
ment de "1a lecture sans larpes” {sous-titre d'En riant),

nous soupgonnons gu'il cache, encore plus gque pour le ¢lown,

un rire sang Jjote, comme une ¢rispation saccadée et hruyante

qul se d&clenche parce gque c'est la fin de l'alinéa ou du pa=-
ragraphe...

Comment le prouver, sinom en vérifiant si ce sourienr figé,
ce rieur de commande ast bien capable de sentiments, si les
articulations du pantin coulissent sur une vie ilntérieure ?
Ce gul nous surprendrait pour un pantin... encore que Pinoc-
chio,..

d} La subfectivité de l'enfant-shose.

Dans les plus ‘vieilles mé&thodes, qu'cbservons-nous 2 lon-
gueur de pages ? des gestes qui succddent d dTautres gestes,
décrits comme des mouvenents d'objets, Elémentaires (poser,
Ster}, répétitifs. A titre d'illustration, nous avons suivi
le pidtre remuement dfustensiles scolaires déplacés sans con-
viction par quelgue enfant 3 l'esprit lointain :

Mon Premier Livre de frangais

P« 24 "Oscar va 3 1'&coie. Oscar & une plume.ll & une
ré#gle. Il pose sa ridgle sur le tableau. Il pose sa plu-
me 3 cdté de la ragle" .

p. 25 "Léonie porte sa tigle sur la table. Isidore Gte
la r#gle. Lina pose sa plume sur la fendtre. Isidore
éte la plume. Lue¢ porte le livre sur le pupitre. Isi-
dore Ote le livre®



P. 30 “Emile met ses plumes sur la fendtre, Il met
ses livres prés de ses plumes. Emile met ses plumes
et se5 livres sur la fenétre"

p. 37 "Aline, prenez votre rigle ; allez 2 la feng-
tre ; posez la régle sur la fengtre,
Oscar, prenez.votre plume ; prenezr du papier ; (...)

Emile, prenez votre plumier ; fermez-le ; &tez-le"

P. 39 "Je pose la plume, tu poses la plume.
Elise pose la plume sur la table {,..)

Emile pose la rEgle sur la tabie. I} met sa plume 2
cbtd de la regle”

On se creit au cinéma muet des anndes 20.

Décrits 2 travers la m&me syntaxe, chose et personnage se
confondent dans une méme caractéristigue : ils bougent mé&cani-
quement.

Mon Premier Livre de frangais p. 55 "Le moulin a une
roue. Il &2 des meules., L'eau tombe sur la roue. La
reue tourne., Les meules tournent, Elles écrasent le
grain"

p. 60 "Igidore a un sae de billes. Il & une boule et
neuf quilles. Il va jouer avec son ami Jules”

pe 6! "Albert a ume régle et un creyon, Il trace des
lignes™”

Cette gestuelle muette engluée dans les choses &vogue les ac~
tions de routine et sent l'odeur rance du plus sinistre quoti-
dien.

Mon Premier Livre de frangefe p. 4! “"Emma vide le ba-
quet™

Firon p. 13 "Ursule rEcure la casserole”

Nieole et Vietor p, 13 ™ Ninette &te 1'assiette et don-
ne 2 papa sa pipe et une zllumette”

Le Livre que j'aime p. l4 "René remplit son encrier"

Au long dex joure p. 49 = 2e¢ 1 "Henri efface son ar-
doise avec une &ponge humide"

A cOté de ces lents et lourds réfleses de 1'habitunde, se
manifeste parfois une gesticulation forcenge. Le premier livret
d'Au jardin de la jeie par exemple décrit les petits personnages
en agitaticn constante : "en joue et on saute ; on danse et on
chante” {p. 16) pendant quarante pages. On pense 2 l'excitation
du phal&ne €bloui par les lumigres qui l'entourent. Ce gui est
remarguable, c'est gue.dans un cas comme dans 1'autre, les en-

e
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fants ne sont pas caractérisés-: ancun adjectif gualificatif
ne précise leur &tat d'Sme lors de ce type de descriptions.
Visiblement les auteurs préférent 3 1'é&vocation des caracté-
res le dessin sec des comportements : la gestuelle remplace
la psychologie, au point gue souvent nous assistons & une es-
pece de sémiologie de sourds-muets par s&ries de gestes ponc-
tués de rires.

Ce th&itre de comportements nous présente das &tres unique-
ment saiste de I'extérieur. Nous est interdite toute prise
sur la sensibilité enfantine des personnages car la syntaxe
refuse 1'usage des modalisateurs, Les actions s'é&noncant de
manidre brute :

Dantel et Valérie p. !3 "Velérie a 1lu 2 c8té de la fer-
me, Daniel 1it pr&s de l'&curie., La chivre béle dans
1'&curie. Bebi trotte dans 1'all&e de 1ilas™

Jamais ne nous sont &vogquies les impressions particulisres des
enfants, leur propre altération de la ré&alits 3 1'aide de ver=-
bes &nonciatifs tels que "croire”, "penser”, “suppoéer". Seul
le verbe "dire" rapporte les paroles comme un magnétophone,
sans prise de distance. Pas de place pour la nuance (c'est tou=
jours “beaucoép“}, ni pour le doute (puisgue Patou et Rémi le
disent, ¢'est que c'est vrai), nl pour l'interpré&tation ou le
recul mogueur,

Au Jardin de la Foie p. 37 "Que fais-tu 3 1'€cole, René ?
- Ce que je fais 7 je dis bonjour 2 mes petita camara-
des"

Ou René é&met une galdjade et 11 faut gque cela se sente, ou il
est sérieux et l'on a besoin d'entendre son interlocuteur mani~.
fester sa réaction. .

Peut-8tre un sentiment exhibé avec insistance va-t-il pallier
1'absence d'expression du Moi ? Il s'agit de la joie.

Niacle et Viecteor p. 89 "Les enfants joveux, courant de
tous cdtés”

Le Livre que F'aime p. 27 = 2¢ L "Rend est fou de joie"
Au lLong des Jjours pi & "Quella joie 1"

Eémi et Colette p. 15 "Claude sgute de joie"

[ 34~
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Pourtant cette "joie" gul gagne les héros si souvent, envahis~
gante 1& ol nous attendions une simple satisfaction silencieu-
se, au lieu 4'2tre communicative, celle=ci inguiZte... En tout
cas elle ne vaut nullement coime symptdme d'une vie intérieure
dense, comme Smanation issue des pe~-

tites personnalités sachant ressen-
tir le rée car elle paralt produite d4'un
déterminis- me de pacotille.

" Condi=- tion nécassaire et suffisante :

ce des accessoires habituels
chent comme par f&tichisme le
motif s

Le Livre que j'aime p. 21 - 2e L
"Ah ! qu'on est heureux,
le jeudi au grand air,
b.;\m:ms les pompiers en
fleurs au milieu deg her~
¥ bes et des bétes"

fleurs (on peut se met=
croit leur pouveoir).
la forgt, le.goiiter.

-

la présen-
qui déclen=[\' gm
réflexe &- %

eritére premier : les

tre "dessous”, ce gqui ac~-

on ajoutera : les bh&tes,
£i la rencontre se li~

un seul ocbjet de prédilection, la réac- e

"joyeuse" ’

Le Livre que j'aimg "René est
fou de joie car il va pouvoir
imiter le peintre"

Toujoure engemble p. 42 c'est
son avec son "navire®" (voir chapitre ' \
Pascal est “fou de joie" ; idem ponr u Claude Ré-
mi et Celette p. 15 : dans Miee p. 20-—= R
port avec la glissade, voir chapitre Vv,

Patou et Véronigue (...)"pouseent des cris de joie" 3 la
vue des Etoiles artificielles ({feux d'artifice) p. 62 - 2e L.

Dés gue les accessoires symboliques se présentent en nombre
suffisant ils contribuent systématiquement 3 g&finir le bonhéur.

en rap-

Mico“p. 32 =~ 2¢ L "Nous sommes trias heureux chez grand=
mire
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Je veux iire p. 62 "Comme on se sent heureux" ("veil=-
lée chez grand-miZre')

Altne et René p, 49 - 2e& L "Ah ! gu'ils sont heureux"
{chez les grands-parents)

Las s&jours chez les grands parents allient en effet (Mice p. 32)
" . bonhomme de neige
. péche-cueillette
. cheminée : feu + "nid"
. charme du langage=-ré&cit (“histolres").
La vie au chaud dans la maison rappelle 3 l'enfant les qualités
du"fiid® : chaleur deuillette, sécurité, sec,veir chapitre VII.

Beiin p. 87 "Comme on se sent bien, 2uv chaud, dans ses
pantouflea™

Caroline et Bruno p. 29 = 2e L "Bruno fait du feu dans
la cheminge {...) Caroline sEche ses cheveux (...} Caro=-
line et Brumo sont heureux"

Plus l'enfant est proche de la terre et de la tradition (grands-
parents fermiers, feu de cheminde, veillfes au coin du feu) plus
sa concrétise l'&tat de bonheur, comme nous le verrcns ulté&rieu-
rement, Un peu de rousseauisme perce dans cette nostalgie du pas-
s& que confirme l'évocation de la douce guistude "bon sanvage”

que nous présente la méthode Sehneider p. 113. On retrouve les &=
ternels critéres "primitifs" du bonheur selon les méthodes, voir
chapitre VII/1 @ )

As-tu enten du parler des Sioux
Qui ha bitent ’A mé ri que, loin
de chez nous?
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bans la mesure ol cette jubilation paralt secrétée par quel-
ques &l&ments bien déterminés-du décor, toujours les mémes,

elle nous donne l'impression d'8tre factice, de ne dépendre
d'aucune volont& intérieure des personnages. &L'état de bonheur
souriant et h&at constitue une norme cbligateire, un donné préa-~
lable & l'existence enfantine

Patou et Véronigque prEface “La vie quotidienne eet
gaie”

Rémi et Colette p. 33 - 2¢ L “Comme tu es aimable, jo=
1i mois de mai, avee ton gai eourire ! On est heureux
de vivre lorsque tu es de retour”

Bouguet doré p. 67 "Colégram, le lutin, epprend les
parcles magiquee. Je voudrais, dit-il, que tout le mon~
de seit hevreux. Et le voilad parti peur donner le bon=-
heur"

Les multiples lutins et fées, gui s'&gaillent dans les diver=
ses méthodes, ont sans doute doté nos petits personnages d'une
glande salivant le bonheur 3 la rencontre du moindre objet chargé
de significaiion. D'abord nous remarguerons que la tristesse

est toujours simple d&ésagrément fugace, vite résolu :

Je veur*lire p. 51 "Gilberte a fait la grimace, Une
larme g perié& 3 ses cils (...} Ravie, Gilberte a re-
wercié et a ri 3 travers ses larmes"”
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Tinou et Nanou p. 75 PEcoute le bébé qui pleure,..
Clest fini, bEbE est de bonne humeur”

ef. En riant p. & - 2e L ; Lesture en f&te p., 78, 79
ate,

Ouelguefois on dirait une crise inexplicable :

Hon Livre préféré . 3? "Aprés la rixe, Max n'est plua
exeité et il s'excuse”

Cartains héros sont méme par nature hors d'atteinte de tout cha-
grin 1

Pgtou et Véronitgque p. 20 - 2¢ L “"Patou est toujours
de bonne humeur"

Le Livre que jlaime p. 11 - 2e L "Un petit gargon qui
Etgit trés gai”
P« 4% = 2e L "Yvan, le joveux petit Breton"

Bogcher p. 43 "Paul est gai"

Lut? p., 55 "Lutins joveux et graciles”
Ce bonheur qui leur a &té inoculé et qui se distilie dans leurs
velnes agit essentiellement sur le physique :

Macoso p. 80 "Mon coeur saute de bonheur”

Le Petit Monde dee anitmauz p. 13 ~ 2¢ L "La joie se
1it syr les figures™

Clair Matin p., 62 « 20 L "Ses yeux rient, son coeur ast
heureux"

Mico p. 20 - 2e L "Enfants rouges de plaisir"

Rémt et Colette p. 15 "Claude saute de joie"
En somme ce ré&flexe euphorigue conditionné {qu'on peut commander :
"Jouez avee entrain" Boscher p. 48) n'apporte pas davantage la
confirmation d'une gquelconque vie intérieure des perscnnages.
Au contralre nous ressentons désormais combien ils sont versa-
tiles et superficiels,

Nicole et Vietor p. 69 "Mawman fait baigner Nicole. Nicole,
d'abord, trépigne dans 1l'esau froide, Ensuite elle dit :
1'eau fralche est douce et me dElasse”

Lucide le pare &met des doutes sur la valeur des ambitions pro-
fessionnelles des enfants @ - '

Je veur lire p. 49 - 2e¢ L "Maman disait souvent : Gil-
berte dera jardinidre, -~ Si ce jeu dure longtemps !
disgit papa en souriant"
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Au Fil dee mote p, 18 - 3& L "Tu voulais dé&ji étre
boxeur, puis motard, puis chauffeyur de taxi. Tu chan=~
ges souvent d'id&e | dit papa”

Cette inconstance...

Je veuz lire p. 61 "Souvent 1'enfant commence tout
mais ne finit rien”

o tEmoigne d'une {ntériorité vide.

Schneider p. 58 "Parti gquoi faire ? Il n'en sait plus
un mot"

Méme s'il se donne de temps en temps l'illusion de “la plé&ni-
tude,..

Lue et Caroline p. 46 "La nuit tombe, Luc rentre avee
joie. Il & tout fini®

Je veur lire p. 58 "Le soir, iis rentrent au logis
hérassés, mais ravis”

Carcline et Bruno p. 70 - 2@ L "Fetigués, mais contents"”
cf. Tinou et Nanou p. 75.

Patou et Véronigque p. 62 = 2¢ L "Fatipuss wais ravie"

Aline et René p. 19 “Fourbus mais ‘contents”
+.+ DOUE savons bien gue le petit personnage n'impligue guére
sa sensibilité interne, Son psychisme s'Emeut lors de rencon-
tres bien précises mals ne se lalsse pas pour autant saisir,
comme s'il restait singulidrement absent ¢'une silhoustte en-
fantine gqui parcourt le petit monde en le visitant, 1l'effleu-
rant. '

L'esprit d&u petit personnage, voyeur tournf vers les choses
extérieures, s'y conforme et se réifie. Exprimant tristement sa
vacuité jinterne, le héros la symbolise

- par la reproduction d'une rondeur -
vide : le ballon, qu'il tient en l'air
comme une té&te boursouflée et vide.1

1/ Exemples : Hon Prenier Livre de franpaic p. 48 ;
Au jardix des images p. 23 ; le Livre que J'aime 1*. .a#_ N
p. 6 2e L, p. 12 ; Clair Mgtin p. 34 ; Remé et ih\_& . AN
Maria p. 20 ; A Ia cla ire fbnta¢n3 R &3 s Aline N .

et René p. 16 - 2¢ L ; Corirmne, Jérime et Frite = TN N
ps 9~ 21 ; Lectu)"e en féte p. 40 et 44 boules ﬁ N

- décoratives du sapin.

Rend et Monette p. 109
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Au long des jours et Au 7l des mots en font leur couvertu=
re sans conscience de la sinltre symbolique.

= par la fabrication de bulles, 1l'enfant soufile par sa
bouche szon vide intarnel: comme le poisson de Lecture en féte

P 69, =

' @ Oh! les jolies bulles de savon!
:;. I, Toto et Lili font des hulles.
¢ Vitz un bol et du savon;

P o bon! celn mousse. - .
'(3 Q} C} Souffions dans la pipe 1"
. O‘° .labullesegonﬂe,segonﬂe.

o ©

11. La bulle s'envole : La Méthode rose
elie monle, monte, p. 4 = 2¢ L
elle monte en Pair,
= daos le ciel clair,
5 et puis elle créve :
Crac!

Dotant les personnages d'un idiome grotesque fait de sim-
plismes et d'3-peu-préds, le propulsant dans un décor hanté& par
des objets morts de catalogue, les auteurs laissent entrevoir
dans la gesticulation vaine de petits corps sans esprit une hal-
lucination du n&ant :

Au aardzn des imagas p. 23
"0l vas-tu mon ballon ?
vire, tombe,

vire, tombe,

artéte, mon ballen t"

!/ Exemples : Au jardin des tmages p. 22; La ﬁ@thamk rége p. 4 - 2e L ;Bou-
quet dord p. 65 - 2e L ; Le Livre gue j'aime p, 12 ; Clair Mztin p. 87 = Zel ;
Rémi et Colette p. 53.



A la elaire fontaine p. 43 "A& la nuit, Simon léeha
le £il, le ballen monta, monta... HElas ! il reszta
dans la lune, on ne le revit plus"

Ax long des jours p. 26 "Le ballion Touge se gonfle,
puis i1 éclate"

La Méthode rose p. 4 =~ 2e L
“"La bulle se gonfle, se gonfile.
La bulle s'epnvole :

elle monte, elle monte,

elle monte en 1l'air,

dans le eciel glair,

et puis elle criéve :

Crac "

Clair Matin p. 87 = 2e L "Clee ! elle éclate. De la
bulle, il ne reste rien, rien qu'une goutte d'eau”

Le Livre que J’aime pe12
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() PROBLEMES PSYCHO~PEDAGOGIQUES POSES PAR CETTE CONCEP-
TION DE L'ENFANT=NEANT DANS L’APPRENTISSAGE DE LA LAHN-
GUE ECRITE,

Dans le domaine de l'apprentissage de la langue &crite au
CP, les méthedes d'apprentissage de la lecture se confrontent
depuis toujours & la mBme s&rie de problémes

» la part de la subjectivité de l'enfant
_ + le rble de l'intellect/affectivité.

La réflexion moderne depuis une dizaine &'années avec Cathe-
rine KERBRAT-ORECCHIONI, Evelyne CHARMEUX, Jean FOUCAMBERT
et 1'INRP, a modifié fortement les peoints de vue, sans pour-
tant 3 notre sens réussir 3 convaincre les enseignants de re-
miser totalement les pratiques des anciennes méthodes.

Succinctement, quealgues axes d'interrogation 1

a) Processue d’acquisition de la langue derite et rd&le du
sujet, . !

Visiblement les méthodes par#ent d'un principe psycho-pé&da=
gogique sans cesse illustré par les faits et gestes des petits
personnages : l'apprentissage-dressage fondé& sur la répétition
et l'apport “"goutte 3 goutte" (selop l'expression d'Evelyne CHAR-
MEUX} de connaissances successives {cf, la progression-parcours).
Il stavére clairement d'aprés les préfaces des méthodes gue les
auteurs ont congu leur manuel en vue d'obtenir un comportement
mécaniaé rapidement mig en place.

Cette conception hehaviouriste d'"enfegistrement passif de
stimuli” (Evelyne CHARMEUX) exclut le réle du sujet dans }'ap-
prentissage, séguelle d'une &poque ol l'on désirajt alphabéti-
ger le plus possible des classes dépassant cinguante €léves. En
somme il ne.s'agit plus de réduire le processus d'acguisition
3 un ensemble d'habitudes &lémentaires, transmises par l'ensei-
gnant, mais il importe de mettre en avant la subjectivité en~

+



tisre et particulire de l'enfant.

"La participation active du lecteur, sa sp&cificité,
sont aspurément déterminantes dans 1'acte de lire. Le
sens d'un texte est 1if aux effets de sens que le lec-
teur produit-construit (de fagon consciente ou non).
On a longtemps cru que la lesture consisztait en une
simple activité de décodaspge d'un sens sntidrement ins—
erit dans le texte (...)

Contre une telle disparition du sujet-lecteur, les
théoriciens de ls réception (esthétique et linguisti-
que) ount Bu £'&lever et montrer ccmbien+les variables
peyeho=cognitives et sceio~culturelles interviennent
dans i'activit# de lecture,

Le legteur, cessant d'étre pris pour un décodeur homo—
géne , peut étre enfin conpidéré comme un sujet social
et un sujet psychelogique qui emtre en contact avee

1un texte, & un moment particulier de son existence,

et qui apperte & la fabrication du sens un certain nom-
bre de spécificités. Tout ce que le lecteur sait {om
oublie} et est s'applique-s'impligue dans 1'acte de
lecture™ A.P.R.E.F. J'eause franpais, nen ?Jean=Michel
ADAM, Régine LE GRAND-GELBER, p. 88,

( soulignés par nous)

Compte tenu gue le raisonnement vant pour l'acguisition ortho-
graphigue, lexicale et syntaxigue, il semble gqu‘on puisse son-
ner le glas du bon vieux manuel passe-partout, instrument d'une
activitd d'encodage-décodage préalable aun lire, et fondé&e sur
une simplification ad hoc de la langue &crite, comportant des
héros imaginés comme plus petits dénominateurs communs des &l&-
ves frangais.

Est donc mis en évidence la pricoritf# de ia réflexion sur
I'adaptation de la méthode 4 une clasge donnée, dans un milieu
socio-culturel précis et sur l'adéquation des acquisitions au
rythme de chacun, Pour cela il favdrait rompre avec le princle
pe traditionnel de manuel~monopole, outil-refuge pour débutants,
qui h&las ne donne pas ensuite 3 l'enseignant plus %gé les mo-
yens de sortir de ce r&le de guide-ine oubliant la réalité hété-
regéne des enfants. )

Ainsi donc si le locuteur, le suje¥ parlant-lisant-&écrivant,
est au centre du iancage, on ne peut plus &tudier la langue é&-
crite figurant sur les pages d'un manuel, en dehors de toute ré=-
férence & l'enfant~locuteur, c'est-E~dire 3 ce qu'il est, a ce
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qu'il vit :

"L'ferit, celui qui informe, tEmoigne, relie, est
enseigné ici (dans !"&cole traditiomnelle) hors de
ses racines, de ses ralsons d'@cre, DéEnaturé, Loin
de da réalité, .

Quel chemin pour le réapptendre apriés !
Alors qu'on pourrait le conquérir comme on a conquis
le reste {la marche, le langage...) en vivant tozale-
ment, affectivement, intellectueliement, physiguement,
engagé pleinement dans une relation avec les autres,
avec son milieu” Yvorne CHENOUF Guy FAUCON Des Enfants,
des éderite, la vie p. 13.

b} Processus d'aoquisition de la langue derite : un "ocon-
ditionnement” quand-méme néceseaire ?

Certes les sommités pédagogigues actuelles gui &voguent
l'apprentissage et l'utilisation de la lecture, insistent sur
son fonctionnement intellectuel :

"Force est d'admettrse gue lire est une activitf i la
fois intelligente et libre"™ Evelyne CHARMEUX La lLec-
ture 4 l'école op. cit. p. 77,

"Lire c'est Emettye des hypothZses sur le texte en
fonction d'un contexte lingnistique et du véew du
lecteur et vérifier c¢ces hypothé&ses 3 partir des in- -
dices diffdrenciateurs et 3 partir de la sigpifica-
tion" Jean CARDIRET, Jean WEISS “L'anseignement de

la lecture dans le canton de Welchatel” ir 4 la recher=
che d'une pédagogie de la leoture op. cit,

C'est vrai, et nous l'avons dit, les anciennes méthodes con-~
sidérent l'enfant comme simple copieur, les jeux &vogués ne
dénotant aucun esprit &'invention mais relevant de la simple
application de régies {domino, loto etc.} et de l'imitation
pure et simple, La part de comstruction intellectuelle est ow
bérée de manilre regrettakle,

Pourtant 1l ne faudrait pas passer d'un extréme 2 1'autre,
car la guestion se pose tout de méme de savoir si par 1'acqui-
sition des structures lingulstiques écrites (et non l'acte de
lire) une part de mémorigsation—imprégnation n'est pas nécessai-
re, Sans revenir au rab&chage des anciennes mé&thodes, il n'en
est. pas moins vrai comme le montre Claude DUNETON gu'un "bain
de langue” régulier ne peut se passer de la lecture oralisée
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et &e la ré&citation, & condition blen sfir gu'elles véhicu-
lent des structuras lexicales. et syntaxigues autres gue sim=
plistes.

YLes vieux exercices qui faisaient appel - i 12 mémoi-
re gommencdrent & étre regardés de travers par les
enseignants et débarrassérent pey 3 peu le plancher
des classes (...} Le revers {...) c'est que les en-
seignants ont pris soudain 1'habitude de planter, r&~
colter, et perdu peu 2 peu le sens du mirissement...
Ce gqu'aequiert un enfant ne s& transforme pas forcéE-
ment en ré&syltatr quelconque au cours de la semaine
suivante, ¥l ¥y a des choses qui 1'imprEgnent et qui
le transforment peu & peu d'upe manidre impexceptible
- et donc inattribuable & gui ou 2 quel que ce soit
{ea.) {reléguer lu ré&citation) A mon avis c'est une
erreur considérable, car e'est priver le jeuns indi-
viduy d'une partie trép importante de ce bein de lan-
gue gui permet 1'assimilation intuitive, l'osmose des
termes, d«¢ structures, du rythme de tout ce qui faic
la vie dfune langue”

Mais :

"Tant gu'on n'aurs pas compencé 3 répondre 3 la ques-
tion ! quelle langue enseigner ? il vaut mieux, et de
loin, ne rien r&citer" Claude DUNETOR op. cit, p. 186,
i87.

c} Intellect/affectivité,

C'est dans la totalité de son &tre gu'il faut comprendre
1'enfant tel qu'il est, avec ses plaisirs, ses Emotions. Henri
WALLON & mortré le jeu remarguable des facteurs affectifs dans
l'acquisition de la connaissance. Or on ne s'est pas suffisam-
ment interrcogé sur la nécessit® de procurer & 1'éldve de CP
dés le déhut des apprentissages, le plaisir dn langace et du
lire.

~ Plaisir de lire, parce que comme l'observent Bruno BETTEL~
HEIM et Karen ZELAN (op. cit.) 1l'utilité pratique ne suffit
pas & l'enfant. Savoir gque la lecture lul sera utile plus tard
ne suffit pas & lui er donner l'envie, Il "doit &tre convain=
cu qu'eile lui ocuvrira tout um monde d'expériences merveillieu-
seg', 3 la mani2re d'un "art &sotérique qui dEvoile des secrets™

P. 51 "Si apprendre i Lire est ressenti non seulement



474

comme le meilleur moyen, mais comme l'unique moyen d'é~-
tre transportd dans un univers inconou, ls fascinatrion _
inconsciente de 1'enfant pour l'imaginaire, ¢t son pou-
voir magique, lui dounneront la force de maitriser las
tachniques™

- Plaisir &'un langage non-ré&duit {volr chapitre V/3) par-
ce gqu'un enfant a besoin qu'on ne s'adresse pas uniquement 3
son intellect, 3 sa conscience claire, par des phrases faites
de mots connus et immEdiatement réutilisables mais que les tex-
tes nourrissent s« sensibilitéd et son imagination ;

"C'east la magise du verbe, sous la forme multiple des so-
norité&s, rythmes, incantatious, formulettes et tout au-
tre type de langage sauvage, qui viendra enrichir, af-
finer éhez l'enfant les possibilicés imaginatives" Jac-
queline HELD op. cit. p. 229.

Dans- cette optigque, émonder les textes pour les rendre clairs,
gvidents, faciles & comprendre, représeyte une ignominie p&dago-
gique cccultant un phénoméne psycheologigue enfantin central : gue
le langage est pergn par lui, & travers sa sensibilité, comme
mystérieux, multiforme, plastigue, C'est par "l'inceonnu, le bis-
cornu, l'&trange” {(Jacqueline HELD op. cit.) que le langage at-
tire-l'enfant et non par son aspect simple et univogue.

Comme nous l'avens &vogué 2 la fin du chapitre V, i'enracine-
ment du langage dEpendra du fait qu'il ne soit pas seulement une
contrainte regue de l'extérieur., Le langage ne s'é&pancuira quien
passant largement par l'affectivit&, vécu comme un “matériau a
jouer, 2 réver, 2 rire" {Jecqueline HELD op. cit.).

d) 0% on retrouve la conception générale de 1l'enfant.

Tous (Jacgueline HELD, Marina YAGUELLO, Bruno BETTELHEIM)
s'entendent sur cette "disponibilit& originelle" de l'enfant,
"cette attitude de libarcé créatrice face aux images, ayx idies,
anx mots" (Jacqueline HELD op. eit,).

51 l'enfant ressent le langage comme ludigue, magique, si l'on
se persuade que ces attltudes sont justement d&terminantes dans
l'acquisition de la langue (8crite), 1l s'avare important de ne
pius raticnaliser~"adultifier™ l'enfant 2 la manidre des ancien-
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nes méthodes, mais aqu contraire de sauvegarder, cultiver,
prolonger cette pleine ouverture au mot, cet “envoiitement
initiel" (Jacqueline HELEP) devant le foisonnement, témoin
des richesses du langage.

En sorme toutes ces considérations supposent évidemment
un agutre regard sur lfenfant : 3 l'ancienne conception va
ge substituer une autre,

. Autrefois les méthodes de lecture telles gue nous les
avons #tudides transposaient sur l‘enfahce les valeurs adul-
tes niant d celle-ci toute spécificlté sinom en négatif, a-
lors gu'elles proposajent & l'&léve une langue infantilisan-
te.

+ Actuellement les esprits seraient plus enclins 3 fonder

les activités de lecture sur des textes et une lancue qui sup~

pogent chez l'enfant ume activité iptellectuelle semblable &
celle de l'adunlte, tout en lui reconnaissant le droit d'&tre
un enfant et 4'avoir une sensibilité particulidre.

Cette &veolution psycho-morale g'amorce dans Aw fi1I1 dee mots

et se confirme dans Lecture en féte, manuels oll sont présentés
avec forte récurrence des petits personnages encore bien b&bés,

aux ettitudes d€libfment pudriles pour nous rappeler que doré-
navant l'enfant vit sa propre condition.

Au fil des mots
p. 14 = 2¢ L "Yves joue 3 sauter par-dessus un seau"

Pe 3 = 2e L. "Yves es5t pssis sur le tapie de la salle
% manger. Il suce son pouce"

P: 30 ~ 2e L "Yves réve (...} il erie : maman, maman !"
p. 42 = 2¢ L (¥ves) "Il est perdu. Il erie : papa ! me-

man !"

p. 3 - 3e L "Le vent souffle en tempéte {...) Maman,
j'ai peur, dit Béatrice"

ps 1! = 3¢ L "Michel va se coucher, Il s'endort en te-
nant see deux ours en peluche™ cf. Patou et Véronique.

p. 40 = 3e L "Puis c'est le grand fiim. Mais celui-ci

est trop long pour BEatrice. Elle s'endort et papa doit

le porter dans la voiture™

e
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Lecture en fete p. 9 = 2e& L lapin en peluche ;
pP. 34 = 2¢ L peur d'un petit bruit
P, 42 - 2e¢ L a4 mal agux dents, pleure,

Mais aspérons qu'il sera possible d'aller plus loin encore
qﬁé ces deux méthodes et d'envisager toutes les- conséquences
d'une pédagogie qui tienne v&ritablement compte de la riches-
se, de 1'originalité de 1'esprit enfantin.

De la conception d'antan {adulte en négatif} encore expri-
mée en 1984 par Jean~Jacques BROCHIER...

"Je d&teste 1'enfance, cet ige mou, riche seulement

de ses manques, de son ipachévement, de tout ce qu'il
n'a pas vu, qu'il ne connralit pas" Une Enfance Iyonnai-
ge au temps du Maréchal.

.+1 1l'école actuelle a beaucoup moins besoin que de celle ex~
posée par FELLINI, stimulatrice, d&couvrant en l'enfant tout
un monde, “unrn 3ge d'or du saveir™ par nous perdu, 3 (re) con-
guérir d'urgence dans la pédagogie.

p. 33, 34 "Un gosse arrive 3 1'&cole 3 un dge ol la from-
tidre entre imagination et ré&alitéd, entre le monde de

la conscience, qui en est tout juste 3 ses débuts, et

le monde bien plus vaste de l'irrationnel, du rive, de

la ¢ommpunication profonde, est une frontiire des plas
minces, une membrane sans gudre d’&paisseur at I tra-
vers laquells passe une respiration poreuse : il s'y
produit des &€changes, des osmoges, dee infiltrations
subites, .

Cette sspdce d'&tat de grice, qui disparaftra rapi-
dement avec l'ige, loin d'Etre reconnu et profégé comme
une chose précieuse, un Gge d'or du savoir, des capaci-
t&s vitales, est fonecilrement ignord par 1'école, consiw-
déré quasi soupgonneusement, avec méfiance, pour peu qu'
il se heurte I 1'ordre conventionnel od l'enfant deoic
gtre ingdr&. Et ce n'est pas la faute de qui que ce soit,
cela fait partie de la paresse d'ssprir, de 1l'inertie,
de 1'incapacité avec lesquelles nous suivons les problé~
mes de l'&ducation, de la distraction tetale qui est la
nbtre d3s qu'il s'agit du monde de 1'anfance, persuadés
que tous sommes que l'enfant ast gn somme une erreur qu’
il importe de rectifier, Alors qu'il s'agit d'une person—
nalitf pour le moins étrange, insolite, qui dispose de wmo-
yens encore rudimentaires mais intacts de celler 3 la r&-
alité, et qui, ainsi que les &léments de la nature, con-
serve un savoir que nous -avons perdu, sait des quanticés
de choses que nous avons oublies, car elles se sont ef-
facEes” -



477

P. 34 "Hous sommes tofalement oceupés par (.,,) no-
tre vision myope de la rZalticg"

t. 35 "Ces marmots me semblent §tre les dépositaires

des richesses immenses, ils ont dans la téte, dans le

coeur, dans le ventre, un petit et Enorme coffre~fore,

avec des gecrets qui, petit 2 perit, disperaftromt”

FELLINI par FELLINI, entretiens avee Giovanni GRAZZINI. !

Poucet p, 2 et 3
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CHAPITRE VII
CONCEPTION DU MONDE : LE MICROCOSME,

cf. Le Petit Monde de Luc et Caroline: titre d'une
méthode,

Vers le paradis terrestre. L‘'snfermement de 1'enfant.

§{ VIT 1 Vers le PARADIS TERRESTRE,

Belin p. 115 = 2¢ L "Portez bonheur aux familles,
petits cri~cri du Paradis”

Dans les années de 1930 & 70 1'évocation du paradis sur
terre &'impose dans les pages de manunels, Malgré l'évidence
pour le lectenr d'aujourd'hui, il nesemble pas gqu'd 1'&pogue
les auteurs aient eu le zentiment gque leur description du “pe-
tit monde® confinait & 1'Eden, Pourtant les nombreux obiectifs
psycho=p&dagogiques gu'ils visaient ne pauvaient logiquement
qu'aboutir & reconstituver le mythe bibligue, Essayons de sui-
vre leur pensée,

a) D’abord 4 travers un megeage déclaré.

A mesure gu'on avance dans les années 1930 & ?0; la cons-
cience se fait de plus en plus aigug de la peine déploy&e par
le jeune &l2ve pour apprendre 8§ lire. Aussi peu & peu va-t-on
assister & un renversement des valeurs, la rupture d&bordant
le cadre de la pédagogie pour devenir pleinement morale.

Au temps des trés vieilles méthodes (19 sidcle et début
du 20e sisdcle), l'acquisition de la lecture se définit par une
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axtréme aridits, qui

"ne mEnageant aucune prise comerite, opfrait par con-
ditionnement brut, terme 1 terme, dans un climat d'en-
nui, de manotonie, de contrainte, Aussi n'dtait~ce pas
une petite affaire d'avoir pareouru ces &pres sentiers
{ass) {car) il ¥y fallait jadis trois ou quatze ans d'ef-
forts ec de larmes™ RHenri CANAC arc, eit, p. 26.

Certes, comme le note Henri CANAC, le faibkle intérét de la po-
pulation pour l'alphab&tisation de ses enfants explique en par-

Ltie que ce calvaire ne posit pas problédme i l'&pogue. Mais i}

s'ajoute qu’une conception religieuse de la vie imprégnait 1'éco-
le comme le reste de la société, pourtant laigues depuis Jules
FERRY et le “petit pére COMBES", Le travail austdre de l'enfant
sera récompensé plus tard par la joie gque lui procureront les
richesses de la lecture future, de méme que l'homme est sur ter=-
re pour gagner son paradis.

Am=-gtram-gram pfﬁface "Cet effort vebutant de asyliaba-
tion gui dait &tre r&compensé par la découverte du ro-
yaume merveilleux des histoires et des conres"

De plus l'effort, la souffrance, loin de représenter seulement
un pasgage ohligé, sont ressentis comme valeurs formatrices de
la personnalité, Comme dit le vieil instituteur cité par ALAIN :

"J'avoue que ce n'est pas amusant ; mais nous ne sommes
pas ici pour noux amuser" Propes sur 1'Education XLI
1932, p. 90,

Voici gu'avece la moitié du 20e sidcle les anteurs vont bhien
davantage se sourier de la motivation de l*enfant, de son piaisir

d agpprendre ¢ iire, La méthode Ex »rignt inaugurait 1'é&volution

en 1931 d&j3 par son titre : En riant, la lecture sans larmes.

La grande préoccupation de ceite deuxiZme é&pogue va &tre le conte=
nu des manuels, attrayant 3 travers l'idée gqufon se fait des ine
t&r8ts enfantins, Les auteurs vont donc transporter dans les mé=
thodes le monde des enfants et le transformer en fonction de ce
gue cenx-cl sont censés apprécier, voir chapitre V/ 2 (:).

En rignt préface "Nos enfents n'aiment pas les gens s~
vires, toujours prEts 3 leur administrer une fade histo-
riette, soi-disant morale. Ils ne s'intEressent pas du
tout aux plus belles descriptions, et telle pofsie, char~
mante pour un adulte ou d8licieuse pour unm vieillard, les
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laicss payfaitement indifférents,
{Interrogeone~nous plutsét :) Que demandent=ile done,
ces enfants 7V

Il existe encore quelques réticences morales 8 ge laisser en-
trainer par le plaisir de 1l'enfant :

René et Monette {(1941) préface "De 1% notre idée de
crEer un livre oui plaise aux enfants. Yous ne vou~
lons pas supprimer 1'effort, nécessaire 3 1la formation
merale et intellectuelie, mais nous désirons qu'au beut
de cet effort il y ait la joie qui récompense et qui
stimule™

Puis peu & peu avec les années, les auteurs affirmercnt sans
plus aucune réserve une pédagogie hédoniste :

Je lie, tu Ilis (1961) préface "Les enfants deivent cen-
sidérer ce livre non comme un manuel mais comme un jeu
et aveir 1'illusion que c'est en s'amusant et non en
travaillant qu'ile apprennent le frangais”

Nous arrivons ainsi au mythe paradisiague gui va &blouir les
esprits pendant une vingtaine d'années @ présenter les petits
personnages dans un microcosme cuat&, nourris, arrosés et cho-
yés comme des boutons de fleurs délicates dont on attend gqu'el-
les “g'é&panocuissent”.

Le Livre gue J'aime (1955) préface 2e L "Un univers
plein de sensibilité, de couleurs er de surpriese auv
miliev duquel nos petits apprentis s'épancuissent sans
contreintes”

Pinou et Nanou (1971) préface (...} "Qui wvivent dans un
milieu sécurisant et favorable 2 leur Epancuissement®

Fous allens décrire et analyser dans ce chapitre cette phase
&4&nique, impcrtante dans 1'&volution des manuels, et gqui lais-
se des traces jusgqu'E nos jours. Mais auparavant il importe
d'&tre lucide quant aux confusione dans lesquelles elle s'en-
fonce doucement. ) .

- Les auteurs désormais culpabilisés par l'auvstérité du mé-
canlsme traditionnel de lecture vont essayer de la gompenaer,
faute des moyens lincuistigues pour remettre en cause celui-ci,
Il ='agit en somme de falre contrepoids 2 la combinaison syllae-
bique abstraite par le recours au concret d'un petit monde. Il
s'agit d'enjoliver-amuser par l'illustration et le contenu des
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textes, l'objectif &tant de créer chez 1'€lave l'illusion
idgale :

Je gaurai lire vite..., et bien (1964) préface “Clest
en vivant c¢e conte que les enfants feront leurs pre=-
mivrs pas en lecture sans g’'en douter le moins du
monde,. Peour eux, ils n'zuront pas appris a ~ ¢ ~ i ~
0 -~ u = & en tant qu'é&léments de lecture mais simplie-
ment en tant que sons traduisant les sentiments ou
attitudes des naips de Blanche-Neige ou de leurs ani-
meux familiers™ ( souligné par nous).

Obnubilés par leurs apports de jeux enfantins en tout genre
{cache~cache, colin-maillard, ronde ete.), les auteurs se per~
suadent gue ce contenu "attrayant” dissimule parfaitement le
rigorisme du montage des mécanismes de lecture. Et partant
nous saisissons les raisons de leur volonté d'escamotage du
caractére rebutant, lancinant et débilitant, de la progres-
sion danz l‘'apprentissage de la langue &crite, en faveur des
intdréts extrinséques gqu'ils se sont ingéniés 2 satisfaire.

Or notre &tude sur la langue des manuels a permis de sai-
sir combien cette tentative psychopédagogique reste limité% .
sans une véritable réflexion sur la lancue et sur l'acte de
lire. Dans les années 1930 2 70 on envisage encore d'endjeli-
ver 1'apprentissage du lire, pour un plaisir de lire ultérieur
arx CP, Il faudra ettendre les années 1380 pour concevoir le
plaisir de lirve dens l'apprentissage lui-m&me {et non plus
aprés), comme moteur intrinséque.

Avec le recul du temps il pous paralt injuste de considé-
rer comme les anciennes méthodes gqua l'enfant ne dispose d'au-
cune espice d'intér#t pour la lanque &crite et son fonction-
nement et gue le problzme consiste 3 lul en masguer 1l'aridité
par recours 3 des plaisirs extrinsdques : l'enfant aime jouer
avec le langage, _

Pour seortir de cette position, les auteurs auront besoin
non seulement de dix ans de ré&flexion sur la langue (années
70), d'entrée massive de la lingquisticue dans 1'enseignement,
mais aussiﬂune prise sn compte plus globale du langage dans
une optigque &nonciative (années B0).
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- Pour l'heure, 3 la grande €pogue des méthodes {30-70},
les auteurs se livrent 3 une sublimation des raideurs syllabi-
ques par un univers paradisiaque, Un raiscnnement un peu fou
va permettre de passer de la conviction gue l'apprentissage
de la lecture mé&ners au paradis de la lecture...

La Clé des mots (1966) préface "Nous souhaitens qus
La Clé des mote ouvie aux enfants le paradis de la
lecture"

++» A la croyance inverse : gue l'&vocation du paradis favori-
sera la naissance de la lecture.

Or rien n'est moins certain gue pour aboutir au piaisir.de
lire il faille passer par lire des plaisirs, La définition du
plaisir de la lecture ne se confond pas avec lfE&vocation das
amusements enfantins : ce n'est pas parce gu'il aime jouer au
football par exemple gue l'enfant aimera lire un texte traitant
d'enfants qui tapent dans un ballen,

b) A4 travers un message tacite,.

Derrigre toutes ces intentions pédagogiques se cache aussi
l'cpinicon un peu nostaigigue, ré&pandue chez tous les adultes,
que l'enfance est un paradis - trop vite perdu -~ qu'il faut
bien cultiver chez ces &ldves de six ans avant qu'il ne soit
plus gutun lointain scuvenir :

René et Monette p, 103 "Heureux &ge, heureux enfants”

Le Petit Monde dee animauz p, &1 - 2e L

"deau poulain fou, {...) la tache blanche sur ton front
te donne un air gamin, Tu es montE sur pertes de bois,
finlle main o'a dompté tes jeunes reins.

Trotts (...} mon poulein (...}

Demain, la belle vie sers finie.

(evs) demain, tu seras vn cheval sage, fort et sain,
(«..) demain, la bonne vie sera finmie,

Demain, beau cheval fort et sain, ta jeunesse sara
Eteinte"(...)

Puis on passe de cet fge d'or de llenfence & 1'évocaticn my=-
thigque de l'enfance de 1'humanité,

Cette page 18 de Macoeo illustre bien le regret rousseauiste
d'un prétendu &€tat originel qul savvegarderait l'innocence du
"bon sauvage®™, Voir photocopie page suivante.
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8. le village
5. la case de macoco est dans le village
qui se cache
sous le panache vert _
des bandniers. i o
la terre est rouge.

2 le soleil brilie sur le mil doré.
il marit e café, le cacao ef lo coton.
a ¢oté du village, le fleuve coule,

1. ot maman y iave le boubou de macoco,
ie pagne de sambo, ou sa robe.
papa.eultivo le mil ot los légumes.

4, macoco va a Técole,
joue avec gobi,
ou dort sur sa natie.
il fait chaud, N,, o g

on gst bien.

Tout ce gue nous COMptons analyser maintsnant se trouve inclus
dans ce marceau d'anthologie :

. village coupé du monde gul se blottit scus l'aile protec=
trice de la Nature i

"se cache sous le panache vert des bananiers™

+s+.dans une Afrigque réputée comme continent gardiswm par excel-
lence de l'&tat primitif.

+ existence tranguille gqui consiste 3 profiter des dong de
la Nature {cf. agriculture vivri2re du papa : "cultiva le mil
et les légumes” et cueillette : “bananiers" ; par contre “café,
cacae et coton™ renvoient au colonialisme), et 3 maintenir 1'é=
tat de pureté {cf. ti3ches de lavage de la mére)

» bonheur simple, constitué de plaisirs &lémentaires, sans in-
tellectualisation, sensuels i

“joue avee Gobi, ou dort sur la natte"
il fair chaud, on aest bien”
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Chat, chat, shats
p. !

|

Dans les manuels de la péricde 1930-197C, l'attachement aux
crigines de 1l'humanité se traduit par l'évocation de la rurali-
té &'une part et d'autre part par le recours § des £léments na-
turels stéréotypés et symboligues,

a) La France agraire.
Il est tout & fait compréhensible que les méthodes antérieures
& 1950 représentent la France agraire de }l'entre deux-guerres,
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A petits pas jopeuz p, 9

Ainsi Boscher (1913}, [a Lecture immédiate (1948}, Les Belles
Images (1948}, A petit pas joyeuz (1950}, Figeon vole (1953},
René et Monette (1941}, décrivent-ellas 3 bon droit un univers
campagnard ol &voluait la majorité des petits enfants de France.

Seulement cela devient notoirement significatif d'une com~
plaisance nostalgigue, quand au dell de 1960, voire de 1970
les méthodes baignent encore dans ce milieu rural dépassé et
méme cublié par la plupart des &laves. Citons entre autres s

Je saurat lire vite..., et bien (1964)
“Madeleine s'en va au lait tous les soirs 3 1la maison
flaurie tout au bovt du chemin cresux™ p. 53.

3 l'épogue du lait pasteurisé obligatocire |

Uaniel et Valérie (1964) avec ses célébres phrases :
- p. 7 "Daniel trotte dans iz ferme”

Pe 3 "Une mule est dans 1'Scurie™’

ps [l "La chévre béle dans le prE"

p. 20 "Walérie a mis ses sabota”

Poucet (1965)

Perlotin (1968) "Le papa de Line est blGcheron. Il a un
petic &ne qui tire ses perches de la foré&c"

En 1968, on peut s'an &tonner !
Titou et Catie au moulin gracteuz (1970}
Un moulin 3 aubes moulant la farine en 1970 |}
Lue et Caroline (1972)
Toujours le transpor: par &ne et des histolres de "carriole",
PEcuris”, "picure”.
Avec une lenteur remarguable, corme 3 regret, leas auteurs de cer-
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taines methodes vont se d&cider & prendre en compte les nou=
velles données sociales mais sans parvenir vrailment & quit-
ter le monde rural,

La famille va abandonner son statut de paysannerie, &vi=
dent dang les manuels antérieurs 3 1950, maie le lecteur i-
gnore au profit de guel autre statut social, et finalement ne
s'en apergoit gue dane la mesure ol les petits personnages
sont désormails décrits en train de visiter des fermes : ce gqui
signale implicitement que les parents pe sont plus paysans,
Cependant la m2me image rurale passéiste continue d'eccuper
en grande partie les pages des manuels par le recours & trois
subterfuges,

- Les enfants héros des manuels vont passer de longues va-
cances chez leurs grands parents. Ces derniers restés paysans
comme autrefois vont permettre aux petits personnages de re-
trouver leurs racines et aux enfants de CP de s'imprégner en-
core de l'&vocation des valeurs paysannes d'antan, On trouve
ce procédé dans Mico, Rémi et Colette, Je veur lire, Aline et
René ; guant & Marc et Nathalie, c'est chez oncle Bernard gqu’
ils se rendent réguli2rement pour se retremper dans 1l'ambian~-
ce agricole : Mare, Fathalie et leure amis p. 124, cf. Corin-
ne, Jérdme et Frite p. 11 - 2e L, -

- On se rend en vigite 3 la ferme &'un voilsin :

Méthode Frangoie p, 30 - 2e L "visite 5 la ferme des
Tourterelles”

Le Livre que j'aime p. 43 "A la ferme de la mére Hichel”

Je saurai lire vite... et bien p. 78 ; Véronique et
fipolae p., B, B3,

- La famlille décrite va maintenir autour de s2 maison, méme
8'il s'agit d'une villa=type de lotissement un environnement
et des habitudes rappelant la ferme. '

La maison qui comporte les traditionnelles annexes {grenler,
cave, hangars, cabanes de potager) s'adjoint inévitablement un
jardin gui constitue la pisce essentielle de l'environnement od
&évoluent les héros. Quoiqu'on ait tout dlabord le sentiment gue
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la maison n'est pas grande, on découvre un jardin scuvent im=
mense, quiSouvre sur un pré&, un verger, une mare,
L'ardeur des tiches de jardinage dépasse le dilettantieme.,.

de veux Iire p. &

+.s 8u point de donner l'impression 4'une culture vivriére
essentielle, Le grand potager et ses ustansiles qul appa~
raissent de-ci de~l3d (brouette, fourche, béche, arroscir)
créent toujours une atmosphére de paysannerie, méme si l'on
apprend incidemment gque c'ast le samedi gue le papa se livre
au jardinage Mico p. 50. Qul plus est,; les auteurs ne sont
pas ré&solus 3 priver les enfants de la compagnie tradition-
nelle des animaux typiques de la ferme, Aussi aboutit-on &
des cas-limites de petites villas dont on apprend quelgues
pages plus loin qu'elles recélent poules, lapins,'canards
{Mare, Nathalie ¢t leurs amis), Ane (Véronique et Nicolas),
dne et vache (Chat, chat, chate), Si d'aventure le récit les
omet, l'ensemble de la hasse=cour et l'dne, la vache, la ché-
vre apparaltront sans cesse dans les exemples isolés, impli-
quant encore les personmnages pourtant modernes dans les gestes
ou dans le spectacle de l’ancien terrecir. .

La méthode Pinou et Nanou conserve aussi les images du pas-—
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s€, mais i travers le snobisme de la malsen ancienne restau-
r&e et des vieux objets achetés chez les antigquaires : vieux
puits, pétrin ciré servant de table etc.La rutilante maison
& c¢olombage et toit de chaume de Caroline ¢t Brune &'inscrit
dans cette veine, En somme tout moven est exploité (direct
ou indirect) pour maintenir les signes de la rurallté dans
les manuels,

Cet attachement persistant ne peut empfcher apré&s la guer~
re 39-45 et plus on approche des annfes 70 gue le phénom@ne
urbain prenne tout de mEme peu 3 peu une certaine place, Mais
la volonté des auteurs de s'adresser 3 tous les petits Fran-
CRALE, ..

Lue et Carcline préface "L'ouvrage conviernt aussi bien
aux enfants de la campagne qu'id ceux de la ville”

»s» provoque différents stratagémes pour contenter tout le
monde.

« Soit un ler livret se déroulant & la campagne, un 2&me
livret se déroulant en ville : ¢f, Zue et Carcoline ; par le
biaisg d'un voyade (Daniel et Valérie) ov d'un dém&nagement
.(Lecture en féte).

« Bolt la solution moyenne du village qui permet des scines
rurales et des scénes de rue cf, Cﬁat, chat, chats.

. Soit la maison isclée qui 8Svite de se poser le problame
cf., Ay Jerdin de la jote, Poucet, Timou et Nanou, Titou et Co-
tie, Benjour, Carcline et Bruno.

. 80it enfin l'indétermination, le lecteur E&tant incapable
de cerner la réalité géographigque, penchant tantdt pour le
milieur urbain, puis assistant sans transition & des scidnes
qui ne peuvent se dérouler guten milieu rural.cf., PToujours en-
semble, Schnetder, Au long dee joure, Corimmne, Jérdme et Frite.
Ce flou renveie 2 une caractéristigue essentielle des manyels :
1'impossibilitE de 1'authentique, du réalisme,
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bh) Une Hature transposée, symboligue.

Les anteurs veulent la nature omniprésente : 2 la rura=-
lité persistante (pré, champs, vergers) s'ajoute le besain
fréquent de la proximité de la ford8t, quand il ne s'agit pas
plus encore d'une vie compldte en forst cf. Poucet.

Le Petit Monde des animauz p, 19 "Papa & fini le ca-
f&, Il fume la pipe et il réve 2 la vue de la foréc"

De nombreux grands moments de la vie des petits personnages
{dInette, jeux divers) se déroulent sous la ramure des ar-
bres ou entre herbe at mare, sans oublier las multiples sca=
nes de jardinage, En dehors du lieu d'habitation, les pro~
nenades permettent encore de se tremper dans un bain de na-
ture : excursions 2 la campagne ou 2 la montagne,

Mais il s'agit bien toujours d'une nature transformés par
1'homme, E&voguée exclusivement en relation avee les besoins
humains : pelouse, potager, verger, champ, pré&, mare, bois ’
{pour les fagots), square, riviére {pour la p2che}. Seuls
la foré&t &chappe quelquefois 3 cet anthropocentrisme par la
menace qu'elle représente (on peut en effet s'y perdre},
encore gue Perlotin, Pane la for#t folie, Luti nous appren-
nent que celle-cl est peuplfe et habité&ée par des lutins. Nous
parlerions volontiers de "paidowcentrisme® tant les &vocations
da la nature nous semblent tr&s souvent un simple d&cor natu-
rel destiné 3 camper le thé&itre des scénes enfantines, On a-
pergoit de temps A autre des paysans qui travaillent mais on
ne les veit pas réellement dans leur dur labeur. L'odeur de
la transpiration, du fumier ne remonte pas jusqu'au nez des
personnages. Non, toute cette nature domestiquée et ces figu~-
rants du monde rural {animaux et humains} ne sont qu’imagerie en
carton=-pate., De mé&me gque la fleur a bescin de lumidre et &'eau,
l'enfant pour %s'épanouir” devra bé&néficier a'un pré& fleuri,
g'un verger bien garni etec, Ce n'est pas par hasard si Daniel
M"lic¢ dans le pré, pris de la rivi%re“ p. 15, gque "Valérie tri-
cote dans le pré" p, 52 Daniel et Valérie, car l'é&mergence des
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apprentissages suppose la présence, l'intervention de ]z di-
vinité Nature. '
C'est dire gue, par cette fonction thé&ftrale, la nature
se limite & une figuretion symboligue, sans descriptinﬂ gul
- la spécifierait, la tirerait de sa généralité, lui donnerait
une caractérisation géographique régionale cu locale.
le substantif suffit & EvogQuer @

Poucet

p- 8 "La maison de Poucet est dans la forét"
p. 11 "Prge de la forgt il y a un pr&”

p. 12 "Dans le pré&, il ¥ a une mare"”

Daniel et Valérie
P, 13" La pré est 2 obté de la ferwme”
p. 14 "La rivigre passe dans le pri®

La gualification par l'adjectif reste dans pne tonalité de
mignardise : Dane lo fordt jolie, Pré fleuri{ (titres de mé&tho-
des) ¢ "le moulin gracieux" Titou et Catie p. 138 ; "des agne-
lets tout blancs™ Clatfr Matin p. 56 - 2e L. On se croirait

dans une pastérale précieuse du l7e sizcle avec moulins (ef.
fitou et Catie), avec chaumidre, jolis Znes et blancs moutons...

a la montagne

o

rene voit, dans un paturage,
des moutons, des brebis,
des agnelets tout blancs.

. Clair Magtin p. 56 - 2;'L

e Aux antipodez des campagnes réelles oll le malbheur aurait

sB place, oll le labeur guotidien chasserait les jeux enfan-
tins ... Néanmoins, une pastorale plus grossi2re gquand méme,
oll les cueillettes buccliques Emetiraient certaines fausses no-
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tes {carriole gui casse, enfant qui porte des ordures, li-
mace gui bave) dgns une surcharge d'accassoires prosalgues :
abreuveir, fourche, pioche, auge...

@ DEs PETITS BOUTS D'ETERNITE,

Le microcosme présenté par les manuels est décrit comme
figé dans un &tat stable, L'&volution, 1l'histoire, le deve-
nir, en somme le déroulement du temps et ses conséquences n'
apparaissent pas,

Le systéme socio~&conomigue semble s‘#tre arr&té & la ru-
ralité d'avant~guerre dont il conserve tous les signes : cb-
jets, animeux, cccupations des parents, Lé mode de vie et
les loisirs se raccrochent 3 des valeurs gqui sont senties
comme &ternelles : la veill&e au cojin du feu, le jardin-pe=~
tager, couture et tricot etc, Il faut scruter de prés certai-
nes pages pour d&tecter une petite &volution :

= les r3les respectifs du pare et de la mére. En r&gle géné-
rale la tradition est reine : papa lit/maman coud (ou tricote)
cf. Aunie DECROUX-MASSON Papa Iit, maman coud, les manuels sco-
laires en bleu et rose. 1979,
¢f. p.» 94 Belin ; p., 30 Patou et Véronique ete.

Mais on voit poindre ¢

un papa cui prépare le repas Mico p. 23 ;

une maman qui conduit une voiture Tinou et Nanou p. 13,

- dans les jdées traditionnelles sur les filles et cargons,
qui s'étalent largement dans les méthodes :

Méthode Frangoie p. 57 "ijeux de gargons™ p. 58 "jeux
de Eillag"

Schnetder p. 12 “"Les filles ! ¢a ne jouwe pas aux bil-
las™

Je veur lire p. 54 = 2¢ L “"Las gavgons demandent 3 Cé&-
zile ot 2 Gilberte : Que faiteg=vous ?
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« Noue jouons ¥ la dinette.
- Ce n'est pas un jeu pour nous !* (les gargons)

Un exemple de modification des moeurs vestimentaires : Béa-
trice d'Aw f7{I des mote consacre enfin l'entrée dans les mé-
thodes d'une petite fille en pantalon, ILe phé&noméne est £i-
nalement apparu d'une importance suffisante pour gque la véné~
rable méthode Bpecher dans son &dition de 1981 se décide &
modifier certaines illustratiomns : p, 23 et 25 une des petites
filles est en pantalon (jeans} et en chaussures de tennis.

Lorsgu'une m&thode anclenne d&cide de procéder 3 des re-
touches de modernisation, le résultat i la manidre Boscher
1981 constitue un &clectisme temporel tel gu'il pe traduit
pas vralment une &volution, mais plutdt une juxtaposition &-
trange passé-présent, et renforce le sentiment d'atemporalité
fonciére des méthodes (ou absence de souci d'une vraie tempo-
ralité).

adinsi p. 25, la gamine en jeans cdtole des personnages ha-
billés & l'ancienne ;

p. 35, 4! et 51, le facteur, modernisé, porte une casquet-
te, alors gu'aux pages 34 et 36 il a conservE l'ancien képi ;

P. 4B j

jeans) contraste avec le paysage estival 4'il y & trente ans :
style de la tente et des lunettes du gargon, plage déserte,
possibilit& de camper sl prés de la plage hors camping.

za ni®"® rsgdition de Rémi et Colette en 1975, dix ans a-
prés celle de 1965, permet de saisir combien les quelgues chan-
gements de surface ne parviennent pas & masguer une pPeEIMAnence
de fond. Si le style de 1'illustration s'est modifis, gue le

"mEcano” est passé du méta)l au plastique p. 22, gue les bottes
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&dition de 1965 p. &

gdition de 1975
p. 6

fo maman de colette ot de néma

.+» ONnt remplacé les sabots de Colette p. 22, il apparalt gue
les textes demeurent tels gquels, conservant imperturbables les
mémes pré&supposés socio-culturels, Si on imagine combien de
choses ont changé dans la vie guotidienne de l'enfant dans cet-
te période de dix ans : la té&lévision, les BD, les maonétopho-
nes 3§ cassettas eto,, on s'ftonnera alors gqu'un seul mot du
vocabulalire ait &t£ remplacé ; un seul mot sur les 118 pages
de la mé&thode : “&lectrophone® 3 la place de “phonographe®

p. 58 - 2e L.

Dans cet eantourage f£igé sont présentés des personnages gui
eux non plus ne subissent pas l'emprise du temps. Celui-ci est
arrédté 3 un stade d'é&ternel présent, gul se rencuvelle, se r&-
péte, sans transformation des individus ni du systéme familial :
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on est, on ne devient pas, Pas de vieillissement : les grands-
parents sont toujours 13, au grand complet. La mort n'est pas
évoquée, sinon par accident :

Men Livre préféré p. 27 "Le pilote a &t& tus"
Méme l'enfant qui repré&sente ia croissance personnifibe ne sus-
cite pas d'cbservatione sur les &vénaments de son &velution phy-
siclogicgque, ni sur sa mutation psychologigue pourtant importan=
te entre 5 et 7 ans, .

On a l'impression, cui plus est, goue le petit personnage tra-
verse les diverses péripétles sans glaner aucune expérience,
floué par une temporalité cycligue mais non accumulative ; mis
& part peut=&tre gu'en fir de manuel "il sait lire". Encore gque
ce savoir, qui est l'aboutissement de multiples scénes de jeux
&voguées, ne s'inscrive pas non plus dans un devenir mais repré-
sente plutdt une illumination soudaine {voir plus loin).

Les auteurs ont beau parler de ™roman enfantin" Au jardin de
la jeoie préface, d'"histoire de deux enfaunts" Mico préface, de
“rEcit de {leurs) aventures” préfaces passim, en fait le conte-
nu des manuels ne se rapproche en rien du mouvement dramatigue
gui emporte les personnages dans une durée pleine, ob le passé
engendre le présent. Les menuels proposent une succession de .
saynétes &vogufes au pré&sent, an passé simplel ou & l'imparfait
en fonction de la progression phonographique cf. Je vesur lire
p. 6 = 28 L : apparition de l'imparfait pour illustrer le graphé=-
me "ai¥.

L'emploi des temps passés ne relfve d'auvcune justification
explicite d'antériorité par rapport au texte habituel au pré&-
sent, puisqgue les conditions de famille, d'environnement, de
vie sont touwjours les mémes.., Si de plus on observe le fréguant

recours au présent 3 valeur passée...
*

1/ L'utilisation du passé sirple dans les méthodes n'est pas rare guoiqu'assez
anarchique, plutdt like au sonfa/ qu'3d une intention chronolegigue déterminde,
La répartition entre les mithodes est trés infgsle, certaines recourant & ce
temps (René et Monette par exemple) méme en dehors des centes o il se confine
normalement, d'autres se refusant 2 s'en servir (La Lecture immédiate par exem
ple).
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Je veur lire p, 55 "Un _ jour maman ach2te un gros cogq
au merch&"

«es On conviendra gu'il scit encore moins aisé€ pour la jeu-
ne lecteur de s'y retrouver dans ces chassés-croisés chrono-
logiques. e el
En réalité cecli importe peu aux :
anteurs gui juxtaposant des instants ;
ponctuels, remplagant la durée par une
temporalité discontinue, une vague conti-
nuation totalement extérieure aux par-
sonnages, On dirait gqu'ils ont wouln
plaire 3 des enfants dont la réputation
de vivre dans l'instant interdisait qu'
on leur fIt ressentir une quelcongue pro-
fondeur temporelle... Ne voit-on pas Mila-

ne angoissée d&s gque la succession ges say=
nétas s'arréte pour laisser apparattre 1'é&-
counlement da temps ? Voir dessin ci-contre,

Mico p., 6 = 2a L "Tic=tae ! tle=

tac ! dit la pendule de grand-mére.
Miléne Scoute et s'ennuie, Elle pen- :
se 4 sga mamam, et une larme coule auwr 3
sa joue"



497

En résumé, dans le petit monde des mé&thodes, ce temps sans
longueur ni épaigseur &gréne 1'éternité par bribes...

() ASPIRATION A UN MYTHIQUE ETAT ORIGINEL :
A LA SCURCE DU MONDE,
cf. titre d'une méthode : 4 lg elaivre fentaine,

La vie quotidienne des petits héros se cristalilise autour
des deux lieux mythiques par excellence : la forst et le jare
ain,

~ La FORET, —
Mare, Nathalie et leure amis T
p. 40

"La fordt occupe dans l'histei
re de l'homme wne place fonda~-
mentale., Dans les relations en~
tre l'homme et la for&t, gui
remontent au plus profond des
Eges, se mElent l'attirance et
la crainte, l'amour et la ré-
pulsion. 'l'i.a forgt a §t& le ber~ .
ceau de 1'Homme (...) Il reste

dans notre pubcomscient une :ia cabane.
attirance mdlée de crainte par e magali
ce milieuv originel d'oit a &mer~

gé notre espéce” Roland BECH- 1. I cabane do magal

MARN Des arbres et des hommes st drene 4 Uorée de I3 forkr,

Paris Flammarion 1984, p. 7 et magali sort et ramasse un fagor,

8. more I'a voe,

Toute une lignée de manuels 2. il porte le fagon & ls cabane.
cholsit ainsi le milieu fores- magali st 3l petite e ie fagos $i gros.

mapall allume le fey.
tier comme milieu originel, peu= oht b jolie Ramme!

plé de ses habitants imaginaires

que sont les luti ns : Dane la fordi jolie, Je saurai lire
vite ... et bien, Perlotin, jusqu'l Iuti en 1977. Cette atti-
rance se confirme dans les méthodes gqui situent "dans les
bois" ou " A l'orée d'une for2i" le théfitre de leurs récits

familianx.
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Poucet préface "I1 &tait une fois un petit gargen
de votre &ge, Il s'appelait Poucet., I1 habictait a=
vec 30N papa &t 33 waman au bord de la foréet. Somn
papa travailleit dans le boia"

"ps 8 "La maison de Poucet est dans 1a foré&c”

Titou et Catie p. 147 (Tictou et Catie habitent dans
un) "moulin gracieux, ti-bas, tout 1l3-bas, au fond
du vallon, pris du grand bois noir"

cf, Mascoeo.
En dehors de ceux=ci, il n'est pas rare que les autres manuels
&vogquent au moins une fois la rencontre des petits person-
nages avec un ou des habitant{s} attaché&{s) 3 la forét :

René et Monette p. 28 "Honoré est un petit homme trads
vieux, Il hablte une hutte prés de la forér"

Mico p. 5& “Catherine habite un petit willage priés
de 1la faorec"

Patou et Véronique p, 60 -~ 2¢ L "Leuras grands-parents
qui habitent prias de la forEt"”

. Marc, Natkalie et leure amis p. 40 "La cabane de Maga-
1i se dresse 3 1l'orée de 1la foré@t"

Corinne, Jérdme et Frite p. 29 = 2e L "Mon ami et sa
jeune soeyr habitent une meison au milieu de la for&e™

A ce titre le sabotier dont Bos-
gher représente p. 17 la cabane
sous les arbres et surtout le bi-
cheron dont la raison d'&tre est
1a forét prennent une valeur im-
portante qui justifie leurs nom—-
breuses apparitions : Poucet, La
Méthode Prangots, Perlotin, Luti,
La Méthode bleue voir dessin ci-
contre, etc,

Voicl gue le préfacier de Mare, Nathalie et leurs amis nous
révéle une signification caché&e de cette for#t :; elle symboli=
se la perception de 1’é&crit par 1l'éléve avant l'apprentissage,
comme un chaos de signes 3 défricher :

“Eu fin de premi2re année, les mérhodes gesiuelles sont
significativement les meilleures.
Utilis&es comme instrument pour dEfricher, pour dé&-
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brousssiller la fordt de signes d'Ecriture, la main
favoerise la compréhension, but de 1a lecture”.

Visiblement cette comparaison qui procéde de l'analogie for-
melle entre les deux mots “déchiffrer™ et "dé&fricher™ fon~
de le plus sérieusement du monde un raisonnement sur une
contrepéterie. Ainsi le blicheron figuree-t-il 1'enseignant
“défricheur” du langage &crit comme le jardinier symbolisers
ltenseignant qui fait s'épancuir les fleurs de l'enfance.

= Le JARDIN,

Les Bellee Images
P.

Sous jes diverses formes de potager, de jardin d'agrément
et de verger, le jardin constitue 1'essentiel du petit monde
extérieur & la maison, pour une série de manuvels dont l'ar-
chétype est :

Au jardin de la joie préface
"Lees personnages, deux enfants
et des bétes familidres vivant
dans un jardin, ol ils agisssnt,
chantent et danpsent” ;

Yarents, enfants sont décrits & lon-
gueur de pages vaguant & des occu-
pations de jarﬁinagel.

Le carré de salades (Rémi et
Colette), le parterre Qe bGQOf

rias. e veus tirel, papa béche , nina séme

1/ Exemples : Lo Méthods bleue (voir dessin ci-dessus}), Mieo, Taujqurs
enserble, Je veuw Live, Patou et Véronique, Rémi et Colette, Caroline
et Brwio, Bonjowr, Aline et René, Avec Wiocole, Bermard et Pipo, Véromi-
que et Nicolas, Mare, Nathalie et lewrs amis eta,

-
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1la pelouse (Patou et Véronique), les pommiers en fleurs (Ni-
ovle et Victor, Le Livre gue J'aime) : tous ces accessoires
se répdtent et se gonflent au point d'accaparer quasi tota-
lement l'existence familjale et de la transformer en une tou~
chante auntarcie é&dé&nique,

Ne nous y trompons pas » que ce solt la for#t décrite com-
me sombre et mystérieuse ou gue ce soit le jardin invariable-
ment entour& d'un haut mur et fermé par un lourd portail mé-
tallique, leur description appuyée n'a pas seulement pour fonce
tion secondaire de camper un décor aux activités ludiques des
petits personnages. For&t et jardin ont bien plutdt pour réle
de retremper les enfants-lecteurs dans un monde originel, cou~
Pé le plus possible de la "eivilisation”.

Perlotin pr&face "Evoquer les charmea de la vie fo-
restidre tout en Eaintennnt un lien nécessaire avee
le monde civilisé "

Pitou et Catie p; 147 "C'est l2-bas, tout li-bas,
loin de Ta vilje , que vivent Titou et Catie, vos
patitas amie” ( spsoulign&s par nous)

Cette forgt loin du "monde civilisé”, gue ne remierait pas ROUS-
SEAU, ce jardin que l'on cultive 3 1l'&cart du monde tel Candide
de VOLTAIRE, invitent les £laves 3 se replonger aux sources de
1'humanit€ : le paradis terrestre.

a) La cohabitation avee les animaue.
Le Iivre que §'aime p. 2} = e
2¢ L "Ah ! qu'én est heu- .;%
reux, le jeudi au grand

air, sous les poemiers en .\ T 7 Tyl
fleurs, ay milisu des her- Y[/ _ @&

bes et das bites" REc S
Au dell des fréguents ani- ;ﬂﬂfkgg:jf.

maux de Qompagnie {chien, chat, ‘;d el I
P
canari, peisson rouge, pexroquet)t;ag:‘_

il

des bdtes de la ferme & la pré- 2 !
sence persistante {coq, canard,chqt, chat, chats . -ut
ine...), les méthodes r#vent p. 6

souvent d'une cohabitatiod idfll;que avec des animaux "humanisés”

+
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Bescher p. 13

La Colline enchantée, Gridi lapin des beis, Caroline ¢t Bru~—
ne, Chat, c¢hat, chate etc, donnent aimsl une vision anthropo-
morphique de b&tes constitvant des familles, habillées, wviw
vant & parité avec les enfants : réminiscence du temps bibli-
que ol hommes et animaux utilisaiant le m@me langage ?

b) Le paye de Cocagne.

Avec Nieole, Bernard et Pipo p. 5l.

En plus des tAches agraires de la ruralité apparemment &=
ternelie, l'insistance sur les cueillettes de toutes sortee en
campagne et en forst (myrtilles, framboises, champignons ete,}
renvoient d 1'&conomie de cueillette gui caractérisalt une loin-
taine préhistoire. L'abondance des dons en nature dans le vil-
lage africain de Macoco, comme dans la maison de Clair Matin,
gui surenchérit encore sur la profusion de la mourriture propo-
sée aux enfants, fait penser av mythe du pays de Cocagne.
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Macoeo p. 70 "Tu adwirerais les montagnes d'ananaa,
de mangues, ds banaqes"

Belin p. 119 = 2e¢ L "Le cacao fume dans les tasses,
les tartines se pressent dans la corbeille”

Quatre méthodes dépaignent explicitement ce pays de Cocagne :

En rignt d'apris FENELON p. 83 ~ 3e L

"Nous apargimnes de loin une ile de sucre avec des mon=-
tagnes de compote, des rochers de sucre candi et de
caramel {(...) Il v avait sussi (,.,) de grands arbres
d'ofi tombaient des gautres. que le vent emportait dans
1a bouche dea voyageurs si peu qu'elle fit ouverte”

Ainsi que Belin, Bonjour et Perlotin'

clle monde dee plaisirs.
¢f, En riagnt p, 83 = Je L "1'%tle aux plaisiras®

Les Bellee Images préface "Trois petits anfants animent
{cette mithode) : ils y vivent, y jouent, y expriment
leurs sentiments pleins de fraicheur, rient st font
rire” {...)

René et Monette p., 67 "Tout notre petir monde est dans
ta joie : on ecourt, OR saute, on rit, on chante”

n riant p, 79 = 3e L

Maceoeo p. 26 "Dn se régale, on rit, on
crie, on boit, on mange®

Clair Matin p. 41 "On se régale, on Sau-
te, on dans¢,on rit"

1/ Autres exemples :
Beltn p. 126 - Ze L ¥YAu pays des réves !
Comme Véronique aimerait vivre dans ce pays, Elle y achiterait des
robes magnifiques, sans payer, bien séir !

Leslpa¥§ans ne se fatigueraient pas : les l&gures pousseraient tout
sauls !

Bonjour p. 60 "C'est le plus gai palais du monde !...

Les murs sont faits de nougat... ah ! ah ! zh !

Le myisseau déborde de café an lait... vrai ! vrai ! vrai !
La tout est pavée de bonbens.., bon ! bon ! bom !

La tour est un &clair au café.,, hé ! hé ! hé t"(...)

Perlotin p. 61 "Il monte le long des troncs et trouve sous les feyil-
les dez bonbons, des macarons et des pralines. Voici yne rividre qui

couie doycement au soleil, Perlotin &'approche de la rive et boit...

du sirop de banane !*
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Bonjour p. 62

Au jardin de la jete p, 43 "Rioens, sautons, chan-
tons, dansons”

Dane Ta fordt jolie p. 57

1te, t# Iis
82

Dansez, bes petives filies, Danses, lox petites belles,
Touter en rond. Toures &n rond.

En vous voyant i gentilbes, Les oiseaux svee leurs aibes
Les bots riront. Applaudicont.

™V, Huco (L'art Litre grand-pize).]




[
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Je saurai lire vite.., et bfen p. 69
"Sautez, dansez, riez, pecits enfants”

Je veur Iire p, 35 = 2e L
"ils courent, il chantent, ils sautent, ils damn-
sent et s¢ Toulent sur le gazon™

Benoft p. 100 = 2e L
"Tous les snfants sautent, crient, dansent, Ils sont
fous de joie"

Méthode Frangoeie p. 17 = 2e L
deasin ci=contre,

Am=itram=-gram couverture,

En contraste avec la valorisation
dans les préceptes et dans certaines
scénes &difiantes, la complaisance des
petits personnages dans les amusements
de toutes sortes, de page en page finit
par créer une contre-morale Spicuriste
pour entants enivrés de leurs pircouet-
tes, complétement déconnectés des réalités, voir La Méthode
bleue p. 33 dessin ci-dessous.

Catte tendance se continuera au deld de 1980 (voir chapitre
vIiI/i (2) b), Mals Je seurat lire vite... et bien d&voile sous

cette morale hé&édoniste la tristesse de la condition humaine :

La ronde

1. -Léontine appelle Madelon :

« Allons sur la colline;

Nous danserons une ronde
sous le chéne. »n

Al

2. Léontine danse, elle bondit;
son jupon vole.
Léontine continue la valse
et pirouette sur le talon.
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"Profitez de votre bon temps, ce n'est pas pour leong~
temps" p. B3 ’

Pour parfaire leur qué&te d'un monde originel les acteurs
vent rechercher le “bon sauvage", heureux, vivant, dansant,
er: harmonie avec la Nature, Avec ses textes reliant incessam-
ment hakitat &dans la nature et bonheur,lle voyage de Macoco
autour du monde peut 2tre compris aussi comme cette fébrile
recharche :

. 1'esquimau

P 40 "Il vit dans une waison cachie sous la glace
(evs)} i1 rit pouvent"
« 1'indien d'amazonie

p. 78 "Rous avons atterri, hier, prEs d'un village
d'indiens, en Ampazonie et, immEdiatemcnt. jeunes et
vieux, confiants emtourent notre avion.

Je suis, mazintenant, l'ami d'un souriant petit indien"
p., 80 " La vie au village indien est pleine de dougeur’

Autres exemples :
Je lig, tu lie p. 67, 6B

13

Justement, la fenttre el ouverie Liso s'envole, La voili dams ke ciel
blew. Liee vole hut, encore pius baul. Comme la terre et drile! On
voit les majsons woutes petites. Les champs jaones e le fords vere
=oil coaine de petits mouchoirs 1le coubeur.

}‘-’ f’ﬁ% |

Oh! #l Bt wrés chaul, mamienant?
00 est Lise? En Alrique? (i, EDe
regarde. Dheus. filleties sonl ssives
devant une case, priv d'un palmiier,
Ebes mangent des bacanes. Lize 2¢
pose une minvte ser be toit de pailie.
iz elle repant. Elle va vite. vite.

Esgquinpaux, lei Jes enfania babitest dans une nuison de neige & de
ploce. B portem des v& e des b de L a ik
i wangent di phoque. Leors traipcaux somt tirds par des chiems
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" Le voysge de Lise continue, La
i volkh en Asie. Deux petites filles et
| up petit garcon sont dans lear maic
: wotn de bois et do papier. Us mangent
U du riz avec des baguettes.

i -ﬂé" e

v Lise vole maintenant au-desus de FAmérique. Iei denx petits Indiens
i jouent wreo des aroe ot des Aiches.

Une petite Blis thent une poupée oa
an bébé. Lise oot trie intérossde.
Elle veut descendre pour mieux voir.

Elle tombe, elle tombe... Lise
ponsse un cri. Elle se réveille, Elis
eot masine dans son liv. Elle eac
en Europe. Son bewu rive ext fini.

. Las Sioux 4&u Par=-west : Schneider p. 113, Wapat le petit
indien Crocus legon 15+ 3¢ L,

. Les Noirs : le pygmée Crocus legon 7 - 3e L; le noir et sa
hutte Rend et Monette p. 28 7 3 la chasse Pigeon vele p. 27
"Hacoto le petit n2gre de la tribu" Am-giram-gram p. 30, Pigeon
vale p. 38 ;"Amadou" Au Fil des mots p., 8 - 3e L 7

Le Livre que J'aime p, 50 "J'aime l'Afrigue et 1'Amérique,
les nEgres et les pesux-rouges”

. Les Lapons : Toujours ensembie p. 45 ; Le Petit Monde des a-
nimauz p. 18 3 Croous legon 5 - 3e L ¢

. Les Esquimaux : Je¢ iLis, tu Iie p. 67 3 Au f£l des meots p. 18
3e L.



. Les Bindons : Pigeon vole p. 66,

Lecture en fite, sans doute an mémoire des méthodes clas=
siques, céldbre encore en 1983 catte fascination pour 1'Eden
sur terre, Mails trente ans aprés Aux jardin de la Jeofte, dix~
sept ans aprés "le petitr jardin (de Gilberte) prés du bouquet
d'acacias” Je veux lire p. 49, ce jardin paradisiaque est pré-
senté comme interdit et désert ! Plus aucun petit perscnnage
n'y court, n'y danse. Seul le souvenir d'un passé glorieux
semble encore le hanter. $ic transit opera mupndi...

p, 70 -~ 2¢ L

Le jardin interdit
Au bout de la rue de Daminicue, il ¥ o une maison,
entourée d'un grand jordin. Lo moison est joujours fermeée. q,.
Le jerdin attire Dom.mq'ue. miTs un mur trés haut le ocnc‘n

Auvjourd’nui, 1l feit trés beau. Le printemps est arrive.
En het du mur, wne 1ose dépasge.

Dominique voudrait bien la cusillir!

Elle met un pied dens un trou, entre jes piermes du wur,
Elle s'acereche & une racine ¢, finclement,

elle arrive en haut, Quel jordin extroordinedres |

. i h)
ke il a*nn‘n ‘n .’«"lﬁf
Dominique voit d'abord une grande palouse vette,
entoutée d'erbres immensas.

Las allées sont pleines d'herbes folies.

Les rosiers grimpent le long du mur.

Dans la pelouse, des centaines de paquereties

et de fleurs sauvages poussent librement.

Personne, ici, ne vieni dézonger les diseaux.

Bs ont {aii rgnquillerent leurE nids dans Jes arbres.
Et ils chamient Jo joie du printemps,

Dominique reste un long moment d Jes écouter.

Puis, elle alionge un peu le bras et elle cueille la rose.

« Je connais un jordin metveilleux », dit-elle & se maman,
en lui offrant lo fleut.
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(® Le PARCOURS INITIATIQUE,

¢f, S&golédne LE MEN op. eit, P 12 "Dans une civi=-
lisation régie per 1'derit, l'abseddaire répond a
une fonction iniciatique"

Je saurat lire vite... et bien avant-propes “J'ai
toujours pens# (...} qulun enfznt qui vient pour la
premi¥re fois 2 1'&ecole, tour dSsemparf, le coeur
groe d'avoir quitté les siens, ne devrait pas &tre
iz d'emblie davant les difficultss de la lacture.

I1 fant l'appriveiser, lui domner confiance {...)
Il fgut donc amuser l'enfant, tout en lul epprenanc
2 lire (...) Durant cet apprentisssge facile et jo-
yeux, lTenfant gura le temps de se familiariser avec
son dcole, il sera confiant et pourra aborder alors
les réelles difficultdas de la ltecture"

Nous abordeons maintenant plus précisément le pourguol de
ce microcosme &dénique : 1l s'agit de créer un climat de
"confiance” non seulewent pour l'amusement (nous l'avons &vo-
qué page 481} male par une szfeurisation la plus compléte pos-
sible.

Tinou et KNanou pré&face "Tinou et Ngnou (...} vivent
dans un milieu s&curisant”

L'obsassion du "nid" s'inacrit dans cette logique constante
Schneider p. 36

Jean eqt dans son lit.

1 réve -qu'il o des-ailes,
Qi habite un pedc-nid.
Comme il &t beureux !
Comwe il nit!

Les auteurs s'ingénient donc 3 restreindre le monde et 2 en
gommer les salissures afin de ne pas troubler les jeunes es-
prits,ni de les détourner de l'vbjectif : parcourir sans f£l&-
chir la progression de l'apprentissage.

"Etant donné que le dEchiffrement est le but essentiel
de ces textes, on veille soignevsement 3 dyiter de rié-
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veiller chez l'enfan:t des pensées et des sentiments
pénibles gui pourraient le distraire” Byune BETTEL-
HEIM, Karen ZELAK cp. cit. p., 98,

- Un univers "familier" & l'enfant (Mieco préface, 4 la
claire Ffontaine préface, etc.) Tsane dEpaysement" (Le Livre
que J'laime préface).

Je lis, tu Iis préface "C'est donc sciemment que les
enfants ont €té laissés dans leur enivers”

Un univers restreint : un "petit monde" (Luc et Carcline) hors
du monde :

Pitou et Catie p. 147 "La teige isale le moulin, Il
est perdu, s8i petit, av fond du vallom, e&n hiver”

- Un univers ouaté, aseptisé, d&barrassé des vicissitudes
de la vie. Les auteurs procddent ainsi 3 une &limination sys-
tématigue de toutes les aspirités de l'existence pour ne con-
server que les sujets, les pensées et les sentiments agréa=~
bles.,

Mico préface "Et (ile) vivront d'autres jours heureux"

a) Le dur labeur des hommees est décrit maintes fols mais
on en escamote les motifs sociaux, On vante l'utilité sociale
des métiers mais on ne la fait pas comprendre. Occupations _
professionnelles, lieux de travall, rapports scciaux sont soi-
gneusement occultés. lLa mére, restant toujours au foyer, n'a
done pas besoin de travailler, au sens matériel du mot. C'est
d&JjE une prise de position sur l'aisance financidre de la fa-
mille. Quant au pire, sa profession reste indéterminés, sauf
“"jardinier" dans Au Jardin de le jeie gul comstitue un pseundo-
métier puisgu'il a pour vocation de s'inscrire dans le micro-
cosme ! Sauf aussi le papa de Miléne dans Mieo, lequel est pré-
senté comme “"ouvrier" mais que le lecteur ne d&couvrira gque '
dans ses occupationes horticoles du week-end, 3 l'exclusion de
tout regard sur ses activit&s 4'0,S5. ou 4'C,.P, L'univers in-
dustriel est d'ailleurs banni des pages de manuels,

René d'Au long des jours Ait avoir visité une usine (cf,
Toujoure ensemble p. 69) mais les auteurs &vitent de nous la

-
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montrer (p. 42 - 2e L). )

Ia description des quais d'une grande ville dans Toujours
ensemble glisse rapidement sur 1'é&vocation industrielle pour
ranvoyer encore et toujorrs A l'animal, aw rural, au buco=
ligque :

p. 70 "On voit passer le long des guais de grandes
barques qui vent par quatre {,..) Elles¢ transportent
des barriques, du sable, du coke et des brigques,

Souvent un petit roquet regarde filer les quais,
les kiosques et les boutiques ofi 1'on voit des coqs,
des poules et des graines en paquets qui feront plus
tard de jolis bouquets" )

Quand l'enfant sort du jardin, il ne rencontre que des petits
métiers issus du passé : le sabotier, le peintre, le magon,
le boulanger... tous ont l'image rassurante du petit commer=-
ce, de l'artisanat. Rien ne laisse deviner gque d&3% en 1965
les poulets sont &levés de manidre industrielle, gue le pain
sort souvent d'usines 2 pain, que le magon est presgue tou-
jours portugais ou maghrébin, que le commerce est devenu ano-
nyme. ., .

Bons sentiments et Leaux principes dissimulent non saule-
ment les gquestions sociales mais la rdalité actuelie de la so-
ciété, Ainsi par exemple la condition humaine est-elle présen~
tée sans rappoert avec l'argent. Par le travail l1'homme semble
davantage accquérir des qualités morales que gagner sa vie. Le
superbe tracteur neuf de l'oncle Jean-Paul dans Aline et René
est vécu unigquement comme symbole de pregréds technologique,
sans la moindre conscience d'un engagement dans l'engrenage
du rendement-modernisation-endettement, talsant comme sujet
tabou les traites mensuelles 3 payer d&sormais :

“Un beau matin, Jean-Paul a vendu ses chevaux, ses
boeufs et 1 a achet& un beay tracteur bleu, tout

neuf, Maintenant en on seul jour, Jean-Paul peut la-
bourer ses deux plus grands champs. Il fait cela fout
seul, aveec son tractemr. Jean-Paul est heureux" p. 31 =
2e L.
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b} Une vie familiale gquildte,

La famille, quelquefois &largie par la cohabitation avec
les grands-parents, vit toujours en bonne entente. Tinou et
Nanou pousse ]l'harmonie jusgu'@ présenter ia cér&monie du
sbhampooing & l'unisson p. 21 :

maman lave la téte de nanou.
mémé lave la téte de pépé.

Aucun probléme matériel ni auvcune querelle ne viennent
troubler le bel éguilibre de la maison. Les auteurs relatent
les &vénements heureux que sont Noél, l1'achat d'une voiture,
la cuisson d'un rdti, préservant les petits personnages des
soucis de fin de mois, de l'angoisse due & laz maladle des &=
dulteg, du vieillissement, de la mort.

Cette paix idyllique dans un microcosme peuplé 4'animaux
et d'humains dont la gualité essentielle est la gentillesse,
g'inscrit dans la logigue rousseauiste : elle d&montre sans
mot dire gue pour trouver le bonheur, une harmonie entre les
&tres, il favt se réfuffier derridre de hauts murs, loin de la
sociét® source de malheurs. Elle démontre que, £i l'on veut en-
raciner chez l'enfant des gualités morales solides, il s'agit
d'éliminer autour de lui le mal sous toutes ses formes, cf.,
L'Emile,

Ainsi dans cet univers sans heurt ni vieclence, les personna=
ges se montrent-ile impitoyvables pour tout £l&ment gui risque
de la compromettre, Il n'y a pas 13 de contradiction car der-
riére l'angéiisme des petits’ héros c'est l'archange St Michel



qgui terrasse le dragon, c'est la Vierge gqui foule de szes
‘pieds le serpent, Les animaunx symboles de souillure sont
massacrés par les enfants des manuels avec un courage et
une ardeur gque nous ne leur connaissions pas habituellement.

On tue le rat : En riant p. 14 et 33 ; Mon Livre préférd
Ps 29 5 Daniel et Valérie p. 29.

On tue la vipére : Bosoher p. 28 3 Le Patit Monde desz ani-
mauz p. 17 3 La Lecture immédiate p. 25 ; Cadichon p. 25 :
Pigeon vole p. 61 ¢ Le Livre unique des petits p. 22 : Rémt
et Colette p. 51 1 Pouost p. 43.

La Coliine enchantée préface "Ils vivent innocents
et sages”

Le microcosme paradisiague a &t€ composd cémme un &tat 4'in-
nocence o la pureté régne dans les fmes zussi bien que dans
les corps. A la préoccupation perpétuelle de ne pas se salir
gorrespond la crainte de ne pas gsouiller le jeune esprit,

Et, cmmne le petit perscnnage, 1l importe que l'enfant de
CP reste sans tache pendant son parcours,

Clatr Matin p, 96 = 2 L

"Chers petits amis,

vous @tes partis au clair matin,

vous avez suivli gaiement Simomne et René,

A chacun de vos pas, la lumidre a grandi,

Vos gentils compagnons vous ont appris 3 lire.
Continuez votre marche joyeuse™ (...)

Cf. les titres des méthodes : Joyeur Départ, A petits pas jo-
yeuz, Pae 4 pae,

Mon Premter Livre de franpats p. 20 "J'apporte la lu-
midre, j'allume la lumigre”

Ce parcours initiatigue 3 l'é&cart
du monde, dans le jardin d'Eden \\\\N //
doit permettre I'{llumination : §$$%§ ////’
"je sais lire" {(cf. la référence § 2 /%
3 la lumiare dans Clair Matin =3 ¢, ﬁ—
préface) , =\ "7 4 S
Lle serpent de la Bible avait ' %
r&vEélE 3 Adam et Eve le mal...

Ficole et Vietor p. 9) ) ;
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Figeon vole p. 21

b e
Nounourse et sey amis
p. 4%

«+s celol des mEthodes transmet & 1l'&colier,
lg Bien supréme, la gnose sacrée : le Savolr-Lire,

C'est dans une atmosphire curieuse gue s'op2re cette
révélation, & la fois subite et magigue.

La pré&fece de Dans la forét jolie décrit parfaitement
1'état second dans leguel il faut mettre 1'&l2ve pour cette

découverte cabalisticdue :
(+s.? "aborder ia lecture ep se laissant grisertpar

un charmant régit. +
{...) initier  1'enfant 3 l'immense¢ suggestion des

mots.
{++.) Et peu & peu ... le miracte’ & ‘opare !

Presgque spontanément, une par une, les lourdes énig-
mes du langage &crit se rgsolvent [

De découyerte en découverte, ces fragmgnts de mots
révdlent aux enfants la valewur intime de l'allian-
ce des latetres"(...)

(") Nous avons souligné le vocabulalre ressortissant 3 la me~
gie, voire 3 l'alchimie ("alliance")}, tant cette idé&e impri-
gne les m&thodes gu'il stagit de eapiiver 1l'enfant...
Perlotin "milieu myptérienx et captivant”
.++ par un philtre d'&vocations diverses (jeux, animaux ete.)
et aussi par une opération magique : ef. le titre d'une mé~
thode Am-gtram=gram. ‘
La Colline enchantée préface "Tous se sont ingéniés

2 rendre lisible pour vous ce grimeire’ (...}
Par la grice de le famille Lapinet et da ses auteurs,

vous pourrez &erire 3 NogEl"
Mare, Wathalie et leure amie préface "Une certaine in-
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crédelits fait place 3 17 enchantement {...) tous las
enfants lisent”

Je lig, tu Ifs préface "Les enfants donmnent {(...) ainsi
1'illusion gue"(...)

Brunc BETTELHEIM et Karen ZELAN(op., cit., p. 116 parlent d'"af-
fat hypnotique™

Biron p. 27 "une capsuls de pavoe™’
L'enfant sous 1'effet de L'“enchantement* va scodain décou-
vrir, & “miracle”, qu'il arrive i déchiffrer comme le petit
personnage des manuels gui brusquement en milieuw de méthode
crie & ses parents 1 "je sais lire";

René ot Monette p. 98, 99 “Drelin.., Drelin,., qui
done est s3i impatient de rentrer ? C'est Renm# qui
revient de L'&cole. Il ne tient pas en place, Qu'a-
t=il done ? Serait-il malade ? Enfin, la porte s'ou-
vre et gusaitét, sans mEme dire bonjour, il s'&crie :
petite mire, je sais lire couramment. C'est vrai, tn
sais, ma maitresae ma 1l'z dit"

(ll.)
"Papa regarde René avec joie, une ljrme mouille ses
yeux : son fils sait lire 1" (...}

Tout ce mystére religleux dans le parcours initiatigque frappe
encore en 1983 Yvonne CHENOUF et Guy FAUCON :

"Mais de ses objectifs, on ne parle jamais, Avec gra-
vité, on oriente un parcours sans mot dire. Lire, c’est
s€rieux = presque cérémonieux” op. ecit. p. 36.

Dans Mageocs la révélation divine s'accomplit par un ehvoyé du
ciel...

p. 22 "Sans bruit, un avion passe, (...) il tourne,
il se pose 3 cBt& de la case de Sambo,
Emile, le pilote, en sort..."

++s UN Messie ...
P. 80 "Emile a dit 1 ma miesion est finie®
... qui tel Jésus Christ retourne dans les cieux (Ascension)...

p. 93 "Emile va. de nouveau s'envoler, mais cetrte fois
Macoco ne le sujvra pas™

.a. Bprés avoir transformé le patit des hommes en lui révélant
sa vocation :

1A Exemples t En riant p. 33 = 2e L ; Bn regardart les images p. 20 ; Bonjour
p. 87 ; Au fil des mots p. 20.
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P. 93 Ygrandir et deverir un hemme, iei, dans la ca-
se de son enfance au milieu de ceux qui 1'aiment"

Et apbtre illuminé par le dom de la langue (Pentecdte) -

ici le lire/écrire = Macoco pourra réciter la geste de son
dieu :

*I1 racontera aux autres petits enfants les merveil-
les vues avec son grand ami le pilote, lorsquTils
firent tous daux ce begu voyage"

cf: Daniel et Falérie p, 63 « 2e L “Quelle joie !
Notre livre de lecture est terming, s'&crie Daniel,
Je pourrei lire tout seul les belles histoires qui
sont cachEes dang les livres (...) Valérie est tris-
te. Elle est encore trop jeune pour lire seule meis
Daniegl n'est pas Egolste.

~ Rassure-toi, petite soeur, chagque soir en rentrant
de 1'école, je te lirsi une belle histoire"

A l'issue du parcours initiatique l'enfant peut quitter la
mythigue for&t de l'indifférenciation générale, le jardin des
merveilles ol s'est produit le miracle : il d&tient dE€sormais
le secret du Graal (ia langue écrite) gui va lui ouvrir les
pages des "vrais" livres et leg portes du monde.

Fieole et Viector p. 83 Nous

con nais sons, main te nant, lou fes les
jot res de Val pha bet, ef, pro chai ne meni,
nous saurens lire dans de gros i vres.

= Aprés l'acquisition des mécanismes les enfants peuvent
aborder les écrits authentiques.

Nous I rons, tow seuls,
les contes, les his ol res :
le Petit Chaperon rou
ge, le Petit Poucet ou
les Trois Pe tits Co chons.

= Aprdés le parcours flEch& et guidéﬁés endants peuvent
s'égajiller dans les sentiers. .
Nous com pren drons mieux com bien
nous som mes heu reux, 3 la mai sen,
avec Paps ¢ Maman, e, 3 lécole
avec hos maifres el nos  ca ma fa des.
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= Ce sera ld sortir de l'enfance protdgée et ia découver=-
te du mal ! -
Nous li rons a vie d'autres enfanits que
Nicole e Vicior HNous vou drons les

a voir fous pour a mis.

= Découverte de la société,

Mous éiu die rons aussi tous ies beaux pays
de la France o du monde

= Découverte du mende.

Détenant le pouveir de la lapgue &crite, l'enfant est i
méme de gquitter son hic et nunc ; de se d&tacher de son &ter-
nel présent, de s'échapper du "jardin merveilleux". Les der-
ni%res pages des manuels expriment cette &mouvante découver-
te de la dimension temporelle et de la dimension spatiale,

Par la maltrise de l'écrit,il é&merge enfin de son syncrétis-
me,

~ Quverture 3 l'espace ;3 l'ultime feuillet présente le dé=
part en voyage des petits personnages, gui gquittent leur mi-
lien ”familier“l.

A la fin de Je veux lire, ¢'est par le truchement de leur
appareil photographicque que Gilbert et Georges courent embras-
ser le monde et "ses paysagas tout vibrantide lumigre" p. 78 -
2e L. ef., Aveec WNicole, Bernard et Pipo p. 57.

- Cuverture 3 l'&paisseur du temps :

Wieple et Vioter p. 91

(retour aur le passé}

"Bon petit livre, ol jTai appris 2 lire, je vais te
quitter. Joli petit livre, avec toi j'ai vu grandir
Nieocle et Victor”

I/ Exempies : Boscher p. 721 : Rend ot Marig p. 72 - 2e L ; Rend gt Monette

p. 127 ; Le Petit Yomde dec cmimgux p. 45 = 2e L ; Clatr Matin p. 96 = 2Ze L ;
Nownourse ef ses emis p. 94 ; Foujours ensemble p. 34 ; Mleo p. 70 ; Chot,
ehat, chats p. 55 - Ze L ; Véronique et Yicolas p. 87 ; Tinou et Yanou p. 76.
2e L ; Au fil des mots p. 44 ~ 3e L.
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(regard vers 1'avenrir)

"Que vont-ile devenir ? (...)

Maintenant, je vais recev.ir un autre livre, plus
gros, plus difficile pevt-8treY (...)

C'est surtout la profondeur du temps passé que les méthodes
désirent faire sentir 2 1l'enfant gui termine son parcours,

grace aux chants et aux contes “"du bor vieux temps" (La Mé-
thode roge p. 40 - 2e L) massés en fin de dernier 1ivret1.
Cowme Daniel et Valérie p., 62 - 2e L, Titou et Catie se con=

tente 4'é&voguer avec &motion

Conmkien
avec la

p. 148 (derniers mots de la dernigre page)

“"eces histoirea du temps passé, ces hisztoires d'an-
trefois gui font ré@ver et frissomner. & la lueur
dansante des flapmee, un soir d'hiver, il est doux
d'Ecouter : il Etait upe fois"

le regard timide et angoissé vers l'avenir contraste
complaisance dans le passé :

La Colline enchantde préface "ce monde des merveilles
ol vous vous complaisez™

1/ Exemples : Bosecher ; Monm Livre préféré ; En riant ; Bouquet dopé ; Au
Jordin de la jeie ; Lo Méthode rose ; A petits pas joyeuxr ; A la claire

fontaine

; Mico ; Je lis, tu lis ; Véromique et Wicolas ; Tinou et Wamow.

Hes Premiers Contes couverture p. &
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VII 2 L'ENFERMEMENT de Ll'ENFANT,

En pignt p. 35 - 3Je L

"Bans le logis bien fermd,

Il semble que 1'on soit plus chaude~
ment aim& - W MR

Et qu'il fasse encore meilleur vivre" et 'g-:_sh

Biron p. 9 "le loczl, le bocal” !

René et Momette
p. 113

Véronique et Nicolas
P

.;gg -zf
545

véronique et nigofas habitent cette maison.

Ce haut mur et ce lourd portail gqui ferment le jardin sym-
bolisent l'hermétisme Gu microcosme. A travers les années le
m&me tableau est offert 3§ l'imagination des &l&ves de CP : la
petite patrie, la propriété close oil dans la douceur de la vie
familiale peut s'accomplir, mérité par l'application scolaire,
le bonheur de 1'amusement, La sagesse des manuels rencentre la
sagesse de la tradition : la petite propriété récuse 1'aventu~
re et les émotions fortes, endort la vie dans la répétition hen-
reuse, au fil des jours, des travaux et des petits jeux, "le
train-train ordinzire de la vie™ Mare, Nathalie et leurs amis
préface.
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Je veuz lire p. 38 - %e 1 "Tous assis, autour de la
table, ils parlent cdes tBches de la semzine, de leurs
joies et de leurs peines”

Mais a4 force de tourner rond, l'existence des petits personna-
ges finit par tourner en rond et le rétrécissement guette la
morale &dénigue.

- Le logis devient un cocon oll le dynamisme du petit héros
disparesft dans les pantoufles car le petit bonheur bien cop~
fortakle du troisidme Sge se transfére douillettement sur lui,

o

Bonjour p. 6%

En riant p, 35 - 3e L "J'alpe les soirs €'hiver chez
nous, la bouillote gui chante, tandis que la bise m&~
chante frappe i la porte 2 grands coups, Dehors, il
fait treés froid et tout est blane de givre"

Je veux lire p., 62 "Dehors, c'est la nuit, le gel,
1'hiver, tandis que le por d'€mall chante sur le feu.
Comme on se sent heureux"

Am=gtram—-gram p. 31 “"révent de pantoufles stches™

1/ Autres exemples :
Macoco p. 18 (la journée de Macoco} “"Macoco va & 1'Ecole, joue evec
Gebi ou dort sur sz natte. Il fait chaud. On est biea"

La Méthode rose p. !5 = 2e L "La soupe aux choux bout dans la marmi-
te (...) Il fait chaud, il fait bon"

Bouguet dové p., 63 ~ 2e L "Frangois, Vincent, Solange, petits amis,
venez vite. Il vente, il fait freid dehors, entvez, il fait chaud
iei"

Ive et Caroline p. 55 "Papa a allumé du feu dans la cheminfe. Les
flammes ronflent, les biiches sifflent. Comme il fait bem 1"

ef, Belin p. 188 - 2e L ; Pinou et Naiow p. 74 ; Bémi et Colette
D 37 - Ze L ; Caroline et Brumo p. 47.
L]
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La maison comme le. giron de la mare sert de trop facile re-
fuge & des enfants fragilisés par leur horizon borné gqui &-
prouvent la peur d'&tre happés par la bfance, par le gouffre
das que "la vent méchant™ se met 3 souffler.

Luc et Caroline p. 5& "Tout au bout du pré&, se trouve
une grotte avec un grand trou (...) Luc et Carcline
ne s'approchent jamais"

Au fil des mots p. 4 - 3¢ L "Le vent souffle en tem-
péte (...} Maman, j'ai peur, dit BEatrice,

1l ne fayt pasz, répond maman. La maison est solide,
tu es 3 1'abri., Bientdt la tempEte va s arte;er
BEatrice est rassurfe, e¢lle ne tremble plus”

- On apprend 3 se m&fler de ceux qui sont &trangers au pe—
tit monde. Dans le microcosme harricadé pointent des accentis
de x&ncphobie.

Au jardin de lag jofe p, 25 - 2¢ L

“gua ! oue ! gare aux vauriens qui rddent et aux bo-
hémiens ! {...)

Oua ! oua ! ai j'aboie s{ bien et si fort, c'est que

1/ Autres exemples :

Bougquet doré p, 51 — 2e L "C'est un vent dur et tapageur, un vent qui
hurle, casse, arrache. Oh ! le méchant vent !

Toujours ensemble p. 52 “A 1'abri du vent méchant™
Le Livre que j'aime p. 49 : lz pluie fait pleurer Jaequeline.

Bouquet doré p. 87 - Ze L "Ils sont contents, ils n'ount pes peur du
grand noir au dehors, leyr logis leur semble si doux, si bien i eux,
Iis sont denc heureux"

Schneider p. 75 "“Quel vilain temps ! Comme le vent souffle ! Dans son
lit, Monique &coute le vent, Elle se tourms, se retournme, allume, &=
teine” (...}

cf. Mioco p. 22 - 2e L 3 Benoft p., 65 = 2e L.


dtt.fl.gl

ce jardin c'est la micn"l

Lee Belles Images p. 95
Un bon gardien.

— Pips est un brave chien. Rien me loi 4chappe.
Une bobémienne s'approche-t-elle, avec son panier
de dentelles? Yite, il aboie jusqu'a ce qme waman
vienne.

— La puit, 5i quelque vaurien vient réder le long
hhduwmﬁwgmpaﬂnhhhﬁm:c&
jardin, c'est le mien, et non le Lien !

— Il grogne si bien que papa se |3 ve. «Tiens! dirdl,
qe'a domc ke chien 73 ]I ouvee les persiennes.. Le
rd denr s'en va.., :

«w « Ne reviens plus, grogne encore Dipo, sinon
tu Uen souviendrais!... »

1/ Autres exemples : ) '
Les Belles Images p. 95 "Pipo est un breve chienm. Rien ne iui échappe.
Une bohérienne &'approche-t-elie, avee son panier de dentelles ? Vite
il aboie jusqu's ce que maman vienne. ’
La tuit, si guelque vaurien vient réder le long de la cldture, Pipo
grogoe. Il a 1'air de dirz : ce jardin, c'est le mien et non le tien 1"

Pata:f et Vérqnéefae ps 37 = 2e L "Le chien de Patou, Miki, est un bon
gardien., Il jazppe devant les boh&miens"™

cf. 4 la claire fonteine p. 63 ; Je sawrat lire vite... et bien p. 44 ;
Wronique et Niooias p. 76. . '
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(D) PLAIDOYERS POUR L'OUVERTURE DU MICROCOSME,
Biron p. 26 "I1 n'y a pas de rose sansg Epine”

L'historique de ces cinguante annges montre, si 1l'on
veut schématiser, la c¢ohabitation dans les m&thodes

« d'un courant d'essence traditionaliste qui ira peu
3 peu en mourant mais gui se maintient encore jusqu'au
seuil de 1980 (voir chapitre VI/1l (D et @) ¢

dresser l'enfant pour le rendre vertueux, sociable et
cultivé ;

= d'un courant d'essence moderniste gui va poindre vers
1930 pour s'afficher de mani@re de plus en plus ostensible
dans les préfaces (voir chapitre VII/! pacge 479) :

rasguer ou Eliminer ay maximum les contraintes &ducati-
ves, sous prétexte qu'elles entraveront le développement
naturel de l'enfant : l'&panouissement,

Il est remarguable que cas deux courants nettement op-
posés se rejoignent sur ce point essentiel gqu'il faille te-
nir l'enfant & l'&cart des "mauvaises influences". Or 1l'hon-
né&te homme de 1986 ne peut plus se dispenser de remetire en
cause les postulats gul fondent ce consensus.

a) Est-il encore possible en 1986 de dissimuler 4 l'enfant
toutes les tristes réalités de notre monde ?

Pepuis les années 60 et l'entrée massive de la télévisionl

1} CE. Reil POSTMaN Il n'y & plus d'enfwice Paris INSEP &diticns celleec=
tion "woir autrement” !984: notarment :
"La télévision £rode la frontiire entre l'enfance et 1'Ane adul-
tell ’
(...) "La t&lévision rend tout-d-fait inutile la distinction entre
l'enfant et 1'sdulte ecar il est dans sa nature d'homogénéiser les
mentalicds”
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dans 1l'emploi du temps quotidien des enfants, ceux-ci sont
confrontés sans filtrage p&dagogigue & une actualité multie
ple gui peut &tre agressive. Le soin n'est plus laissé com-
me auntrefois & 1'instituteur de lever progressivement et pu-
diguement le voile sur les violences et les horreurs de notre
monde., Elles sont livrées & domicile entre "Colargol” et "Hon-
ne nuit les petits", La solution &ducative ne consiste donc
plus & talre la douleur et la mort car i'enfant gui subit
1'information, qui ressent affectivement la signification des
comportements, en & une conscience, certes floue, mais une
conscience gquand m&me, tellement plus angoissante gu'en rai=
son du silence de l'adulte il mangue de rep2res pour savaoir
si ce gqu'il ressent n'a rien d'anormal® )

Il n'est plue question aunjourd*hui d‘envisaaer de voir
l'attitude &ducative de l'adulte reposer sur l'id&e gue 1'en-
fant (non seulement doive, mais méme) puisse évoluer dans un
monde & part, avec son univers propre, hermétigue & 1'atmos-
phare extérieure, et gu'il ailt pu passer & cdté des E&vénements,
de l'angoisse, des larmes et de la tristesse des adultes...
sans les percevoir. Or rien n'est plus perturbant cue le men-
songe, l'omissicn, le silence dissimulateur. Percevant d'in-
conscient & inconscient la g2ne parentale, i'enfant fantasme
des situations plus angoissantes que la ré&alité.

De surcrolt, comme le soulignent Brunc BETTELHEIM et Karen
ZELAN (op. cit. p. 216), ies enfants savent aussi s'intéresser
aux "thémes sérieux™, An lieu des textes sur les jeux de cache-
cache ou de dinette, au lieu des histoires d'animaux, pourguoi
n’aborderait-bn spas aussi le monde actuel, par exemple la ra-
dio, la télévision, la photographie, la robotisation des usines ?
la guestion socio-&conomigue du chimage ? les sentiments ambi-

gus ?...

1/ "I1 n'y & pas une fagon plus eiire de se tromper en matidre d'Education
que de traiter les enfants en enfants, C'est la chose qu'ils détestent le
plus" Clément ROSSET "La science de 1'&ducation, mythelogie des temps moder-
nes" Le Monde de 1'éducation n° 117 juin 1985 p. 50.
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b) Une persomnaliié peut-elle se former sans se confron-
ter auxr vicieaitudes de la vie ?

La guestion a.pris une acuité particul#dre depuis qu'on 2
renoncé i doter l'enfant d'une carapace (discipline, travail,
medération, foi damns le rdle social de chacun) avart d'af-
fronter la dureté du morde.

0r l'enfant "épanoul" par les amuserents en huis-clos ne
disposera méme pas de cette carapace gul autrefois l'armait
ou tout au moins le protégeait, Il importe donc d'exploiter
les réalités de l'existence pour apprendre & l'enfant 3 s'y
repérer et 3 s'y confronter,

"La sainteté serait non pas 1l'art d'Eviter, d'effacer
ta tache, toutes les taches et souillures, wmais de na~
viguer 3 travers elles" Jacqueline KELLEN op, cit. p. 23,

Evelyne CHARMEUX (in L'Eeriture & I'édcole), en montrant trés
clairement l'impasse vers laquelle méne la sBcurisation exces-
sive, ouvre une nouvelle voie &ducative et pédagogique 3

"bn affirme (...) que 1l'enfant trEs jeune, awvant be-

soin de la sécurisaiion qutapports le rituel dans un
univers facile A4 maltriser par sa pauvreté, ne peut

sats dommage vivre dans une diversité tres riche. (p. 7%)
(evsd

Deux réponses 2 cela :

~ Tout d'sbord, il est &vident que I'appauvrisement
d'une gftuation n'en fait point disparaitre les diffi-
¢eultés. Au contraire, dant la mesure ol il en recule
1'apparition, il rend leur maitrise encore plus diffi-
cile

. 1'genfant n'a pas la possibilit# de les explorer,
de se situer par rapport 2 elles

o il me peut effectuer la lente &t nécessaire re-
cherche de ses réponses

. et lorsgu'il les rencontre enfin - car elles sont
inévitables ~ il est encore plus d&muni (et dans
certains cas, comme celui de 1'8erit, définitive-
ment) pour les affromter.

- Enguite, on sait aujourd'hui que la sdcurisation
dont 1l'enfant a incontestablement besoin n'en est une que
g4l la construit luiemims : toute s€curisation venue de
1'extérieur #st facteur d'alignacien. .

Sur ce point, comme sur beaucoup d’autres, ce qui
jmporte n'est pas le r#sultat, mais la construc-
tion 1 lTobjectif n'est pas que l'enfant seit sé-
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curisé & tout prix, mais gu'il seit capable

de construire sa s#curisation.
C'est pourquoi eon pense actuellemant qu'il vaut mieux
aider l'e¢nfant 3 surmonter les difficultés plutdt
que de les lui supprimer et denc qu'il est préfére-
ble de lui proposer trds t8¢ des situvatiens complexes
et diversifiées en 1'aidant & construire les moyens
de les vivre et aussi en prészsentant comme tout 3 fait
nermal le fatt d'aveir des difficultés.

On oublie trop en effet que si 1'€chec est aujourd’
hui treumatisant, c'est justement parce que le systéme
scolaire le dramatise et le refuse. Double absurdité

. d'une part 1'&ches est constant dans ta vie d'a-
dulte

. et d'autre part le progris n'existe qu'd partir
des Echecs préalables analysés et utilisés comme trem—
plin, :

Le vrai probldme n'est pas la lutte contre 1l'échee,
mais la lutte contre la culpabilisation de Y'Echec et
sa dramatisation., L'escential £tant non que les enfants
"réussissent” {qu'est-ce gque cela veut dire ?) mais qu'
ils progressent, t'est~3-dire que leurs erreurs soient
traitées positivement et permettent une avancée de
leurs compétences.

Ce qu'il faut obtenir & teut prix e'est le droit 3
l'erreur, le droit & l'imperfection qui est le corol-
laire obligé du désir de progreseion et de ia construc—.
tion d'une malerise (...)

Pien sfir gque le petit enfant risque de se noyer dans
1a diversité et le quantit&, & nous de l'aider & cons~
truire ses Tépouses, nom & !'en empécher en esppauvrise
sznt le probliéme” (p, BOY

" (i'agéretion du texte et les expressions soulignées
sent de notre failt) :

Yvonne CHENOUF et Guy FAUCON, manifestant aussi leur désapproba-
tion vis 3 vis de la surprotection infantile, renveient la réfle-
xion dans une psychanalyse des adultes ! Mals cela est une au-

tre affaire...

"“ILa protection {des enfants)} est un amour mal compris,
contre toute autonemie de 17tre "aimE", qui &loigne de
la vie réelle. De quel droit la ré&duire, cette vie, &

une meindre mesure ? Les snfants ne sont—ils pas de tail~
le 8 vivre la vraie vie ? Mais les adultes ont sans dou-
te besoin ¢'enchainer, de poss&der, de se créer des rai-
sons d'exister” op. cit. p. 15,

1/ Dans ce sens, voir sussi le téwoignage de CGhilaine POVINHA, page 558,
note 1.
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(:) LE MARTYRE DU PETIT PERSONNAGE DES MANUELS,

La cchabitation avec des animaux plus ou moins anthropo-
morphigques peut 4'abord donnmer l'impression aux lecteurs qu'
on hisse l'animal vers l'homme. En réalité ce procéd& allié
3 dtanutres va gontribuer 3 renforcer le sentiment d'une vo-
lonté de présentation paralléle entre le comportement, les
golits et finalement les natures, de l'enfant et de l'animal,
Et la balance va pencher ré&sclument en faveur de l'animal,
4 force de comparaisons gui tirent le petit personnage vers
ltanimalité,

Bernoft couverture 2e L
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La tendance au gale, sous l'oceil vigilant de la mire,
ia propension 3 la maladresse-et au désordre, amEnent iné-
vitablement le rapprochement explicite ou implicite avec
les bZtes. Mais ce qui est plus remarquable et original,
c'est que 1'éducation donnée au petit personnage pour parve-
nir & le doter de gualités humaines semble encore aboutir
& la condition animale.

Cn'il s'agisse de la politesse {(divers animaux), du tra-
vail (boeuf, fourmi, abeille), de l'cb&issance (chien}, des
animaux compétents donnent la legen au petit héros des manu-
els. L'enrichissement de l'enfant par llacguisition de sa=
voir~faire est rabaissé par 1'é&vocation d'animaux dressés
capables ¢'admirables performances

Le Petit Monde des animoux p. 32 = 2¢ L"C'est un
pheque &tonnant, il sait téléphoner, photographier,
il connait méme 1'alphabet, Je ne vous en dis pas
pius long"

La spBcificité enfantine - enfin, ce due nous prenions com-
me telle - la facult& d'imiter et celle de jouver, sont por-
t&es & un tel gonflement caricatural gue l’ombre du singe
{imitateur), du perroguet (répéteur) et somme toute de l'&ne
[{borné et t#tu) assombrissent, avilissent leg conception de
l'enfant, petit animal que l‘'&cole a pour rdle d'"apprivei-
set” cf. Je paurai live vite..., et bien prEface,

Sur ce tableau d'animalité généralisfe va trancher la no-
ble mission de l'instituteur : doter le petit personnage de
la capacité humaine par excellence : le savoir lire-é&crire.
Les méthodes y insistent : c'est & cela, ¥ cela seul, que
1'enfant va se distinguer de la béte.

Au jardin de la joie p. B - 2¢ L "Dans 1'allée du
jardin, Ren& @crit sur le sable avee son doigt.
Tontaine s'approche et se penche,

Lui-aussi voudrait lire et Ecrire. Ses yeux bril-
lent, sa queue frétilie, ses oreilles remuent"(...)

René et Monette p. 97 "M&dor, notre chien savant,
interroge les anipaux de la ferme,

Le mouton dit ¢ je sais t bie, bie

1%ine 1'arréce : &coutez, je xais mieux 3 i ham, i han.
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Ipportant le coq s'avance : gocorice, cocorice,
et les poules sortent” pour L'admiver.

Dans son c¢clapier, le lapin rewve 14 nez et reste
muet.

A ce woment, René et Honette raentrent dea 1l'Eco-
le. Pauvres bétes, disent-ils, vous ne savez rien.
Nous, oui, nous sommes savants @

HOUS SAVONS LIRE"

Mais cette haute ambition ne parvient pas & faire oublier
au petit personhage le triste lot gqu'il poss@de en commun
avec les animaux de son entourage : d'dtre prisonnier.

Apee Nicole, Ber—
nard et Pipo p. &

Comment ne finirait=il pas par &tre bouleversé ? Presgue tou-
te la gent animale gu'il c8toie, gu'il rencontre, est attachée
ou enfarmée :

» le canari (passim), la tourterelle (La Méthods rose p.47),
le geai (Les Belles Images P. 63), le pinson (Bend at Monette
p. 32), la ple (/e saurat Iire vite,.. ef bien), la poule (iu
Jardin de la jeie p. 12} .

+ le lapin, la cobhaye (Le Petit Monde des animaux p. 44 -
2e I, Lesture en f&te p. 54 et 59)

. la chévre, l'&ne rivés & leur pieu (passim)

. le poisson rouge dans son aquarium (passim)

+ le chien fixé 3 sa niche

La Méthode bleus p. 21 “"Michele attache le joli cani-
che 1 ga petite niche"

Mare, Nathalie et leurs amis p. 4& "Mich&le a un pe-
tit caniche, Elle l'getache X sa niche"

. sans oublier 1'angoissant enfermement des ménageries et
des parcs zoologiques que les familles visitent de manidre
rituelle dans la quasi-totalité des manuels.
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De cette clBture silencieufe et ré&signde &mane une pro-
fonde tristesse, la cruauté de ce sort &tant avivée par son
absence de mise en cause.

La Méthode rose p. 47 (la tourterelle}
“"elle tourne autour de sa cage”

Mon Livre préféré p. 30

Les canaris
volettent
dans la volig

o DRI A

T
74
7
2

Au'long des jours p. 61 = 2e L (le poisson rouge)
"Tiens, on dirait qu'il e'impatiente. Pourquei rour-
ne-t=il ainsi dane es maison de verre 2"

Au jardin de la jote p. 37 =~ 2e L "Un poisson rouge
qui toujours bouge et (.i.) tournera en rond"

A petites pas joyeuzr p. 3B (lapine)

"Oh | je voyais bien qu'elle z'ennuyait, Elle avait
1'air tout triste guand elle me regardait avec ses
yeux rouges. Ce n'est pas gai d'tre enfermé&, tout le
jour, dens une petite loge"

A la elaire fontaine p. 58 "Derriidre les barreaux, le
vieux lion egt couché& (...) Somr regard fidvreux deman-
de la pitig"

Le Petit Monde dee animaux est le manuel gui a le plus ex-~
primé cette compiainte mElancolique des animaux en cage, coin-
cés dans up univers limité&, d&racinés de leur sel naturel, et
gui s'occupent & tourner ou 2 marcher, tel le chameau (p. 7 =
2e L)

p. 27 "Zolo est la petit zé&bre triste du zoo (...)
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Ses petits.sabots frappent vite l& pré& clétnré”

P. 43 "Le petit yack esr triste au zoo, Il a £t pla~
c& dans un part (...) MEre vack a2 un regard triste,
triste, comme celui du petic yacek., Elle réve de 1'a-
gie. Elle est née en Asie, sur 1l'Himalaya 3 la cime
de glace. Et elle est 1% trds triste, au zoc. De sa
cabane, elle regarde le petit parc cl&turs"

pe 7 = 2e L “Le pauvre chamesu est triste. I1 n'est
pas hsbitué 3 vivre socus les saules, au bord de 1l'cau.
Il lui faut du sable c¢haud, I1 ne lui faut pas toute
1'eau du rulsseau., Jusqu'2 sa mort, le pauvre chamean
tristé se proméners tout le long, le long de 1'eau"

Capables de transposition les petits personnages se mettent
d ressentir durement leur condition intra mures :

Poujours eneemble p. 46 "Etve taunjourz 13, c'est tout
de mé&me laszsant (,..) On a envie de temps en temps de
partir 3 1'aventure dans le vent, sur un grand navire
blane™

Les grands voyageurs provoquant de plus en plusg leur admira-
tion :

Les Belles Imagee p. 91 "Le garde champitre a visitéd
le monde entier. En a-t-il parcouru des kilomdtres !
J'ai wu Dakar, dit-i1, et son ciel briilant, 1"Algska
at ses terresé glacées, Je connais le Turkestan, et
aussi 1'Irak, ol 1'en boit du si bon moka {,..) Ravis,
nos trois amis ne se lassent pas d'&couter”

Je saurai lire
vite... et bien:
pe 2 I

Le petit héros présenté comme sédeniaire, enraciné daps son
mierccosme, ne peut pas manguer &'&tre attiré par ceux gui se
définissent par le perpé&tuel voyage : les boh&miens, qui re-
viennent de méthode en méthode comme un lancinant leitmotiv,
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Ces &tres non fixés, méne s5'ils sont décrits souvent com-

me affamés, hantent l'esprit des petits personnages. Dans

ce petit monde confit d'aise, dans cette existence de cog

en pite, les nomades repré&sentent pour le jeune enfant le
romanesgue, le moven &'é&chapper au poids de la socizligation ;
ils sont la liberté pure,

Toujours engemble p. 94 “Nous aimerions partir comme
les bohEmiens, nouvs arréter sous un noyer aux bran-
ches déploy&es, surprendre un 1apin1¢ffray§ et cueil-
lir la bruyére au creux des fossés"

Aveec Vicele, Ber-
nard et Pipo
p. 26

Nous saisissons toute la signification du geste de la gitane
(symbole de la libert8) qui offre au petit personnage Nicole
une cage (symbole Ge l'enfermement) comme pour lul rappeler
sz condition de prisonnieroz.

1/ Je saural Iire vite ... et bien(p. 72) qui se refuse asu moindre romantiz-
me , nous invite avec tristesse & déchanter devant la prenante misdre de ces
bohémiens :
"La roulotte des bohémiens est arrétée sur le bord de la route ; le
pauvre cheval a bien du mal % la traiper ; il n'a rien 3 manger, il
est bien malheureux ; le chien aussi est maigre. Ls petite behdmien-
ne n'a rien aux pieds, pauvre petite,
Julien les regarde, il pense & sa maison si confortable, & son
para, 2 sa maman ; il plaint les petits bohémiens”

2/ Autres exemples d'apparition des bohEmiens dans les méthodes :Niccle et
Vietor p. 53 ; Au jardin de la jole p, 25 - 2e L ; 4 la elatre fontaine

pe 63 ; Le Petit Momde des animaux p. 3 et 43 ~ 2¢ L ; Mon Livre préféné
p. 79 ; Au Iong des jours p, &1 - Ze L ; Patou et Véromigue p. 37 - 2e 1 ;
Aw fil des mots p. 30 - 2e L ; Lecture en féte p. 91.

-
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Ambiguit& de ces bohémiens, ¢ar ils sont 1'Autre, 1'&tran-
ger inassimilable, ceux qui fascinent et qu'on redoute, voir
pages 520 et S521.

L'hircndelle et la cigogne par contre rep:ésentent sans &«
quivogue l'envol d&sir& vers les pays lointains,

La Colline enchantée p. 29 = Je L "Allez=vous bien
loin, Hadame la cigegne ?“

Joyeuz Départ p. 57 - 2e L (la cigogne) "Elle partira
¢cet hiver, elle franchira 1a mer pour allar vers un
ciel clair”

[y

Pigeon vole p. 85 (les hirondellas) "2'en vont dans
_ les pays chauds"

Lecture en f&¥te p. 64 = 2e¢ L "Je auis partie d'Afri-
que”

Mico p, 48 = 2e L “Monte sur men dos, nous allons par-
tir vers un rivage ol 1'2tf& dure toujours”

‘Lés animaux du petit monde d&cident alors de s’échapper.

Bt les manuels content l'histoire réitérative de leur dvasion:

. le canari sort de sa cage (Biron P. 15,5e Livre que j'aime
P. 40}, le pinson aussi {Perlotin p. 60 voir dessin ci-desscus}

1. le bacheron a mis le pinson
dans une cage.
la cage est une prison
pour le pauvre pinson.
panache., le bon petit éoureuil, ronge les barres de la cage.
le pinson libéré volera vers son nid.

« la ch3vre se délie de son pieu pour gambader dans le po-
tager ou sur les chemins (ia Colline enchantée p. 26, La Métho-
de bileue p. 39, Dena la forét jolie p. 47, Am=etram=gram p., 29
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Cadicheon P, 23, Lue et Carciine p. 52}
. 1le lapin guitte son clapier {(Pigeon vole p. 46, flair
Matin p. 69, Au jardin de la joie p. 38, Lecture en féte
pP. 60 - 2e L) le cobaye &gelement (Lecture en féte p. 57 =
2e L}
. les animaux de la basse-cour
le dindon (A petits pas Joyeuz p. 6)
le petit poulet, le poussin {En piant p. 75 = 3e L, Le Petit
Monde des animaux p. 42 - 2e L, Cadiechen p. 53, Clair Matin
p. 40}
la poule (du Jardin de la jote p. 15 = 2e L)
le perdreau (Clair Matin p. 83)
+ la tortue {Pigeon vole p. 8l), le porc {Mes Premiers
Contes p. 13), l'8ne (Cadichon p. 14, Titou et Catie p. 135
voir dessin ci-dessous)

L’aventure de Pane

e T
ho 22 3%‘&\;‘4%

R TT

T'ane 2 brisé ss thaiee ef s'eit emfui dens Je clos. S¢s sabots
T clequent sur le sol It praiL..

. les poissons (En riant p. 1B = 3e L, Belin p, 133 - 2e¢ L)
« le singe {Le Livre gque J'aime P. 23 - 2e¢ L, Pigeon vole
P. 57 = 2¢ L voir dessin ci-dessous)
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Il s'agit bien davantage gque d'un hasard cu gue d'une occa-
gion ponctuelle car certains de ces animaux dotés de l'Elo-
quence expriment au lecteur leur besoin pressant de liber-~
s )

En riant p, 18 = 3e L "Trois petits poissons d&so~
bE€issants ont quitt# leur maman, Tls veulent voir
du paya"

Au Jardin de la joie p. 15 = 2e¢ L "Nom, non, j® veux
garder route ma libert&, Je veux fuir et me cacher”

Clafr Matin p, 83 - 28 L "Je veux aller au loinm.
Je veux veir le vaste monde"

La terrible histoire de La Chévre de Mongieur Seguin, repri-
se par un manuel sur deux, traduit le mieux cet impérieux ap-
pel du large, plus fort que les bons soins et lfabondante
nourriture, La méthode Cadichon fonde les troig récits de son
livret sur l'évasion de trois animaux différents, l'un apris
ltautre,

Le petit personnage, troublé par la farouche volonté de
ses animaux familiers, n'y tenant plus, va saisir l'occasion
de marguer aussi son indé&pendance :

En »iant p. 75 = 32 L "Mais moi, j'aime agir 3 msa téte"
Seulement nous allons voir maintenant comment les aunteurs de
manuels ont décidé d'empicher par tous les moyens gue les pe-
tits héros aiept un guelcongue espolr dans la fuite du micto-
cosme. Un tel! acharnement n'ast pas sans laisser guelgue impres-
sion de eruauté...

a) lLe réve du hé&ros est d'&tre doté
d'une bicyclette, instrument par sicel-
lence de l'&vasion enfantine.

Ay jardin de la joie p. 22 = 2e¢ L
"$i j'avais une bicyeglette, j'irais ¥
d&s le soleil levant par les routes
blanches et nettes, J'irais plus vi-
te que le vent"

La Méthode rose
p. 30 =~ 2¢ L
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En effet lorsque le petit personnage peut fuir & véle, il
devient fou, gagné par l'ivresse de l'espace,

Je veur lire p. 33 "D&s le d&but de la matinée,
Georges part dans le rue. Le vElo va vite, Il
file ! il vole ! Georges egt ravi : il vit un
réve !"

Mais les auteurs de manuels veillent : systématiguement ils
vont couper court & cette lvresse par une impitoyeble chute.
Méthode Frangoie p. 40 « Ze L

La bicyeclelie
de Jeamnot -Lapin
: {conte) .

1_ Jeammot-Lapmn
a une belie
bi oy cletle.

Il file 4 toutle vilesse
(jue! bo nheur!

Hé tas !
Le pouvre
Jeannot tom be
sur sa € te.

La bigyclette o ses roues
~ tor dues.
Quel mol heur !

ct. Les Bellee Imagee p. 16 § Nisole et Vietor p. 71 ;
Lue et Caroline p. 25 ; Corinne, Jérbme at Frite p. 61.
René et Monette p. 7%= ]

anr
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Au jardin des imagez p. 30

Pr aff/r,; 7Lt

T éx%nz

e crvia f// ‘ a2 PiEE
|
B |
i

| toto carabo le
reléve et le
reconduit.

tili tombe a
ecoté du fossé,

Je veux lire
P 4 = 2 L
voir ¢i~contre +
p. 33
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A la elatre fontaine
p. 71, + p. 18

& Vve lo
£ bvebwvb
= /W%ﬂmzé
Il arrive ] le vélo

vile vite

fili a releve toto
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Am=gitram=gram p. l&

rémi n'd pas wu
e tas de pavés

Ou alors les auteurs présentent le petit personnage "malade”
d&s gu'un tracteur (Zoujoure ensemble p. 64) ou un bateau (Pi-
geon vole p. 18) ou une moto (Luc et Caroline p. 24} les ravis-
sent du train-train quotidien,

Le bateau, image de l'aventure, gul provogue une dilicieuse
révarie au bord de l'eau (Mice p. 32, Nicole et Viecter p. 16

etCe) s ea

Le Livre que j'aime p. 16 "J'aime la vaste mer et
§Taural un batesu, dit Georges" ¢f. Schneider p. 73.

..« st ravalé viclemment au pessimisme.
Biron p. 18 "Le navire a péri sur la cdte”

La Leeture immédiate p. 30 “La rafale & démoli le na-
vire"

Ammgtram-gram p. 30 "Oh ! le joli navire I trois miits
Zchoué sur la griéve" -

Bt comme pour parfaire leur d&monstration, les auteurs ne font
pas grice non plus au bateau-jouet du petit perscnnage :

?1Tfr Ma:in"?. 42 "L'eau du petit ruisseau 2z coulé le.
joli navire

b) ‘'Parce gqu'il ne suffit sans doute pas de donner 3 voir la
méme prise de position, les mapuels vont assortir les scénes
d'échec & l'aventure d'historiettes moralisatrices punissant
tout contrevenant 3 la vie sé&dentaire.

1/ Aucres exemples : Le Livre que j'aime p. 9 - 2e L } Toujours ensemble
g; 22 3 Au long des jours p. 7 ; Perlotin p. 37 ; Patou et Véronique p. 8 -
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bD'abord on rappelle de manidre inlassabie 3 l'aventurier
tous les avantages gu'il quitte par son départ, on le pré-
vient mille fois des dangers gn'il encourt :

Cadichon p. 40 (ici & la maison) "N'es-tu pas en fa-
mille %

Pigeon vole p. 31 "§i elle s'écarte, le toup lag déve~
rera”

Le Petit Monde des animauz p. 42 - 2e L "Ce perit
poussin de rien du tout court & travers shamps, du
matin au soir (...)Vilazin poussin, quelque chien er-
rant te dévorera un jour"

Mais surtout on ne permet pas de'happy endsvers la liberté,
Invarjablement le petit personnage vaincu payr la fatalité,
5'il n'est pas brisé, revient au logis, repentant. Dans Ca-
diehon, petit mouton et poussin ne doivent leur salut gu'auw
hasard, un humain passait par li, qQui les sauva du loup, En-~
suite, comme le corbeau de la fable, ils jur2rent cu'on ne les
y reprendrait plus.

En riant évogque la mort des "petits poissons dé€sobEissante"
gui avaient "quitté lewr maman (...) Et jameis plus on ne re-
vit les trois petits poissons™ p. 18 = 3e L,

ps 61 = 3e L "Towm Pouce, malgré les recommandations de
tes parents, alla se promener bien trop loin, et vous
allez voir gqu'il en fut bien puni”™

p. 75 = 3e L "Un imprudent petit poulet désobéiszsant 3
sa mere lein du pouiailler s'en allait"{(...)
(il fut mangé par le renard)

p. 92 = 3e L "La désob&igsence avait son chitiment”

Mon Livre préféré p. 41 "La souris &tourdie sort de somn
trou, le matou la tue™ cf. Le Livre que j'aime p. 33 -
2e L.

Je veuz lire p., 69 = 2e L "Une feuille s'ennuyeit (...)
Elle se lamentait : il est trds ennuyeux d'avoir nuit
et jour le méme paysage d&ployé sous ses yeux. Elle ré-
vait de voyages. Un jour, ce fut foudroyant elle par-
tit en tournoyant emportée par le vent (...) Elle pé&-~
rit broyée sous les rouas du convei”

Bt o'est le retour 8 la norme, morale de ces histoires :

Pigeon vole p. 8] “La tortue Etait sauvée ; elle rejeoi-
goit bien vite la maisom et sa famille"
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A la olaire fontaine p. 83 "Pauvre erayon ! ton vo=
yage n'a pas Et& long"

Las adultes triomphants font &tat A 1l'enfant repenti des ver-
tus protectrices de l'enfermement,

Belin p, 49 "Heureusement que tu es dans la cage, pe-
tit cenari, sans gquoi (le ¢hat) te mangerait"

Je saurai lire vite.., et biem p. B0 "Lez voyages,
c'est bler joli, meis une bonne maisen c'est encore
mieux™

Poujoure ensemble p. 92 "Je ne peux vivre que dans
mon aquarium, dit le poisson, Je ne peux vivre que
dans mon vivarium, dit ia tortue®

Pour dégoiiter le petit personnage de sortir des murs du pe-
tit monde, le moven le plus perfide consiste 2 le laisser
quelquefois prendre le train et l'amener 3 découvrir un nou-
veaun paysage,.. strictement semblable 3 celui du microcosme !

Lag Méthode rogse p. 33 = 2e L "Toto préfére rester de-~
bout pour regarder le paysage., Totoe apergeit une pay-
sanne qui garde ses vaches"

Alors 3§ quoi bon fuir ? puisoue l'aventure peut tuver, puls=
gue la liberté provoque des d&gdits, comme la ch@vre dans le
carré de choux (cf. Toujours ensemble p. 26, Am=-ztram~gram
p. 29, Lue et Caroline p. 52}.Et pourtant, malgré cette entre-
prise multiple de dissuasion, le petit personnage ne se rési-
gnera pas : prisonnier du microcosme, il recourt grfce i son
imagination & divers ezutoiresz :

- des succédanés de voyage
le banc {Le Livre unique des petits p. 95 - 2e L)
la brouette (Le Livre gue j'aime p. 45 = 2e L voir dessin page
.23, au jardin de la joie p. 45)
la charrette

Aline et René p. 49 = 2e¢ L "Ilx font de grands voyages
sur les charrettes qui pourtant restent immobiles™
mais surtout le petit bateau

Bouquet doré p. 77 - 2e L "J'ai comstruit un merveil-
layx navire. Regardez=-le, Il part... il a disparu...
trés loin vers les pays %ngxplurés“

Bonjour p. 58 "Vogue | vogue ! petit batsau. Le ruis-
seau est comme la mer ol le bateau mnavigue sur la va-
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du b01s d’une be]le foret.
il se halance, vole et 'me,

I/ Autres exemples : La Mfthode rose p. 16, 17 ; Méthode Frangets p. 456 = 2e 1 ;
Fend ¢t Monette p. 61 ; En riget p, 13 - 2¢ L ; NMeole et Vietor p. 32 | Les
Bellies Images p. 37 ; Le Livre untgme-dee petits p, 52 ; Toujoure ensemble p. 42 ;
Le Livre gue J'aime p. 9 - 2¢ L Au jardin dz la joie p. 29, 40 ; Au long des
joure p. 7 = 2e L ; Dantel et Valérie p. 12 = 2e L ; Rémi et Colette p. 14 -
2e L ; Perlotir p, 37 ; Véronigue et Nicolas p. 1} ; Mare, Nathalie et leurs
aie p. 66 ; Avec Wieole, Barnard ¢t Pipo p. 36 ; Patow et Véromigue p, 8 -
2e L ; Corimme, Jérdme ¢t Prite p. 15 ~ 2e L.

-
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= Comme ces simulacres ne suffisent paz toujours, les pe-
tits héros se livrent 3 une axploration 2£&1l&e du microcosme,..

Aline et René p., 51 - 2e L "Le pré est exploré jus-
que dans ses moindres recoins" cf. Le Livre unigue
des petits p. 10l - Ze L.
.ss Ou alors guettent le ciel dans un appe} proche du déses-
poir.
Le Livre que j'atme p. 19 "BEbE veut la lune”

Pigeon vole p. & "Lulu passe par la lucarne. Montera-
t=il jusqu'3 1a lune "
Clatr Matin p. B9 = 2e¢ L "J'irai seul dans le ciel
immense, cueillir, la=haut, 1'&teile rose”

Corinne, Jépdme et Frite p, 59 = 2e L “C'east 1'his-
toire d'un clown qui essaye d'attraper les &toiles.
C'est drdle et clest eriste 2 la fois"
Ce sursaut désespé€ré tourne & la folle quand
1l'enfant des m&thodes joint le geste 3 la 1 .
parole, tentant de gagner le firmament : .
La Lecture immédiate p. 139 "René mon%

te sur une Schelle™ cf., En regardant
les imagas p. 21

Lecture en féte p. 32 = 2¢ L "J'aime~
rais monter jusqu'au ciel" voir dessin
¢i-contre.

Tel Icare, il essaie de voler,

La Colline enchantée p. 20 = 2e& L “Ne
t® panche pag 2 la feniétre, Finette,
tu tomberas"

Bouquet doré p. 27 "Elle réve au bel

cissay" ! :
Boscher p. 70 'Zette essaye d'imiter lai?kf{
marche des mouches su plafond C

Bonjour p. 67 "Damain men invention
seva préte, je m'envolaerai™

A petita pas joyeuxr
p. 28
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Je lis, tu iis p, 66, 67

Dans la forét jolie
p. 58

vaincu par la vanité de ces vellé&ités, le petit personnage
est envahi par le doute, teintd par la conscience trigte du
grostesgue de ses évasions tel le singe du Livre gque J'aime
e 23 = 22 L... :

“Ce matin i1 a d&cid& de traver-
ser le haeein. Il a prie une

planche et deux bitons et 11 - .
est parti 3 1'aventure”

«s. QU par un sentiment de suicide :

Belin "Qui comnmalt 1'histoire
du poisson rouge qui sauntait
hoers de son aguarium 7%



Un doute preofond, métaphysique, le trouble dans son savoir,
dans les certitudes habituellement bien ancrées, Tout l'in-
terroge : &garé par la réalit® qui se dérobe, 11 cherche 3
discerner ce qu'il y a derriére les choses, an-deld des con-~
tingences.,

Bougquet doré

p. 18 "ot va 1e vent ? ot va l'oiscau "

P. 23 Mol sont mes belles fleurs 7"

P. 56 "blanc plumage de colombe {(.,,)

neige légdre, d'oll viens~tu ?

Jolies plumes d'anges, qui volez en silence dans la
cial

d'el venez-vous, oi allez=vous 1"

p. 70 “oll vas-tu petit chaperon rouge ?"

Nigole et Victeor p. 37 "ol t"en vas-tu petite rivia-
re

Au jardin des images "ot vas-tu, mon ballen ? {...)
srréte, mon ballen !"

Au jardin de la joie v. 33 "ol monteras-tu, belle bul-
le rende, ot t'arréteras-cu 1"

Clair Matin p. 34 "ol ira le ballon rouge ? Il wmontera
li=haut, prés des Etoiles 7"

Aline et René p., 41 - 2e L “Lucien & vu passer lea bohé-
miens (...) Meintenant il pose des questions 3 tout le
monde, D'o@ viemnnent=ils ? od wvont-ils ? gue fomt-ils 2"

On pense "2 1'dternelle triple question™ posée par Pierre DAC,
“toujours demeurde sans réponse : Qui sommes=nous ? d'ol venons-
nous Tod zllons=nous ?" Pierre DAC Les Pensdes p. 54.

Le petit personnage s'ouvre 2 la conscience tragigue de la
condition enfantine : il est vainecu d'avance, il ne sert 3 rien
de protester.

Sehneider p. 13)
"si mon papa avait voulu

Lanturly

Je serais d&ji parti

au ski (...) ¢
Mais mon papa n'a pas veulu

Lanturlu

aussl je pleure dans mon mouchoir

ce soir"

Le paradis se métamorphose en enfer : I'enfer de 1l'attente.
- attendre de savoir 1'heure pour disposer d'une montre :
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Corinne, Jérdme et Frite p. 15 = 2e¢ L "Corinne aura
une montre quand alle saura lire 1'heure"

~ attendre de "savolr-lire" pour pouvoir fureter dans les
supports authentiques de l'gcrit :

Corinne, Jérdme et Frite p. 35 - 2e L “Maintenant que
je sais lire, meman m'ach@te une fois par semaine un
livre sur les apimaux"

Bonjour p. 87 "Gres bEra, dit papa, les higtoires du
journal sont pour les grands.

Toi, tu pe dois lire gque des histolres pour les en-
fants" ( souligné par nous)

- attendre “guand je serai grand"

La Méthode rose p. 30 - 2e¢ L "Quand je serai grand,
j'irai tout seul 3 bieyclietere"

Le Livre gque Jj'aime p. 50 = 2¢ L "J'aime les nmers,
les montagnese, les pays lointains ot quand je serai
grand, je ferai de beaux voyages & travers le monde"

Sehnetder p. 123

Moi, j'ai me rais bien faire des ascen sions.

Mais maman me dit quil faut faire trés at tention,
Qu'il me faut &tre patient,

Et atten dre d’étre plus grand.

Eh bien! quand jaurai de la barbe,

De 1z barbe au men ton, '

Je partirai tout seul, et sams s2 per mnis siom.



L'encerclement du microcosme 2 eu raison de 1'émervetllement
enfantin pour les choses présentes : ses espoirs sont désor-
mais braqués sur le futur lojintain,

Il ne lui reste plus qu'é“guignar‘sur la liberté des au-
tres...

Toujours ensemble p. 66 "Vois un petit rouge~gorge
heureux de na pas &tre en cage"




