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DES QUTILS
pour ltutilisation du livret.

1 _LF FICHIER

L*analyse guantitative des résultats aux tests a
(:ermis de révéler 1’efficacité de notre méthode grace 3 la

omparaison des classes expérimentales 3 des classes {emoins.

L’analyse qualitative des ménmes pésultats aux
tests nous a permis de mesurer les effets de notre pédagogie
sur les erreurs constatées entre les iests l et 2.

Mous disposions , avec les feuilles de test des
éleves d’un matériau trés intéressant s encore
insuffisamment exploité par lez analyses précédentes . En
effet , au niveau &u traitement pédagogique des erreurs , le
\dysfnnctinnnement y Wis en évidence chez chaque €&léve au
moyen des grilles remplies par certains maTtres ,permettait
de dégager une typologie et une fréquence de ces erreurs .

Nous avons alors cherché : utiliser les
clasgificatiuns proposées par les différents spécialistes de
1'arthographe . Devant notre insatisfaction , nous avons mis

en place un outil complémentaire au livret phonologigue sous

la forme d’un fichier d'exercices .,

Nous avons évoqué plus haut notre insatisfaction
devant les claseifications opérées par les spécialistes de
1’orthographe , mais nous avons aussi repris certains
éléments de leur analyse dans la construction de notre

livret . Trois chercheurs ou groupes de  recherche ont
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particuliérement retenu notre attention .

Le premier est le groupe HESQ (Groupement de
recherche sur les textes mndernes 27 Rue Paul Berf 94200
IVRY S/SEINE) auguel nous appartenons dans les équipes
traitant d’informatique , de réforme et de pédagogie . I1 a
réalisé s suué 12 direction de Mme HNina CATACH ,
d’importants travaux sur la description de 1'orthographe ,
en particulier aver 1a mise au ppint du *"Plurisystéme
graphigue du <frantais" , modéle descriptif exhaustif de
notre orthographe . Un de ses membres , E KARABETIAN situe
bien 1le probléme que nous souhaitons résoudre (Bulletin HESO

n* 7 Janvier 1982 p. 532) o

"A cdté du probldme posé par 1tinstallation d'une progression,
11 faut mettre l'accent sur les problémes ponctuels & régler selon les
Jproduct.ion; du moment, il faut disposer d'un outil adapté & une conduite
,Jorthographiqpe axée sur la performance. C'est bien le manque majeur qu'on
& pu relever dans toutes les pratiques décrites (progression phonétique,
intégration des rdgles, entrafnement visuel)., Il faut reconsidérer le
probléme des outils et donner A& l'enfant les moyens d'évaluer immédiatement
sa performance, de discriminer puis d'amender. Dans la perspective que nous
tracons infra, ltenfant possé#era um instrument dlévaluation de ses erreurs
par une prise de conscience implicite puls progressivement explicité de la
gendése de celles—ci. L'instrument le plus affiné dont nous disposons pour

le moment est la typologie des erreurs établie par le groupe HESO."
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L’instrument dont il est question dans ce paragraphe
figure A la page suivante (page 4) . "Chague enfant poscséde
sa typologie . L& correction se faisant deux par deux , la
discussion des erreurs avec la typologie est ainsi plué
efficace " précise E. KARABETIAN .

€i nous observons le modéle de classification des
erreurs opéré par cette méthode , nous constatons que les
différents cas ont été envigsagés ., Cependant , nous
regrettons 1’amalgame des différents types d’erreurs . A ce
sujet , nous sommes tout A fait d’accord avec M.Jean GUION

lorsqu*il précise : "Je pense qgu'il +aut réserver deux

moments bien distincts pour cnrriger les erreurs en
%rthngraphe ’ 1%un pour l'usage , 1’autre pour le
grammatical® . En rapprochant ces paroles du tableau proposé,
npus sommes amenés A distinguer deux grands groupes
(1) (2) (3b) (4a) (4b) (&)
et (3a) {(4c) (Sa)

D*autre part , 1'utilimation des chiffres pour les
différentes erreurs est-glle efficacement applicable au
niveau scolaire ol nous nous situons ? Le danger en
orthographe , nous semble-t-i] , est de vouloir tout traiter
A la +$opis ., 11 wvaut mieux pratiquer des choix souples ,
efficaces , en Fonction des letons et acquis récents . Le
risgue est grand de complexifier ot d’aller finalement 2
1’encontre du résultat escompté €en te qui concerne

1'et+icacitée .
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Nous reproduisons ci-dessous la premidre page de la typologie

des erreurs mise au point par E. KARABETIAN.

2. TYPOLOGIE
DES ERREURS ORTHOGRAPHIQUES

Cette typologie est suivie de commentaires qui en explicitent Je plan et Jes termes.
Chaque catégorie est illustrée d exemples non Limitatifs,

L. ERREURS A DOMINANTE PHONETIQUE
(L'éltve peut entendre mal ou mal prononcer Jes sons.)

10 Omission ou 100 lettre 101 syltabe
adjonction maitenant ; arbraste bioatesr § bienfoitenr
{11 Coafusion 110 sourdesonore 111 bquides 1-r | £13 semi-voyelies
1100 pb puplier cor § cal guiller 4 mﬂv
1101 t-d tertoir 112 rassles mn | 114 voyelles
1102 f.v waife wimer difist # difuns
1103 autres
il. ERREURS A DOMINANTE PHONOGRAMMIQUE
(L’ éleve connait Jes sons sans connaitre leur eransctiption)
_ 20 Altérant voyelle semi- consonne consonne
Iz valeur digr.vocal (1} voyelle digr.conson.(2) simple ou
A phonique accent cédille double

200 2000 2001 2002 '

Omission ou beef briler exeés f oenss : enmui
chewveu ¥ paille | recw tossie # sosie
rwité exciste

score
] 201 ' 2010 2011 2012 2013

Confusion aisis ¥ oasis poille (CL 11) serai § servai-

w f né ¥ paye
1202 2020 2021 1 2022

inversion | idoie o idior vielle dammé

oleve £ veille | cewillir

. A1) Digrsmme vocslique : couple de lettres-voyelles cormespondant i un sevl son.
(2} Digramme consonentique : couple de lettres ortespondant & un seal son

13

Deux autres pages font suite & celle-ci. Elle concernent :

11I. Erreurs 4 dominante morphogrammique,
IV. Erreurs concernant les homophones,
V. Erreurs concernant les idéogrammes,
VI. Erreurs concernant les lettres non fonctionnelles.
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Le second groupe retenu est celui constitué par
i'éguipe Dr BARTHOUT , L. BRUNELLE , J. PIACERE (Lecture et
orthographe . Cahiers de pédagogie moderne 62 , Armand
. Collin . 4° tfimestre 1977 . p. 856 3 115) . Ces 'auteurs
adoptent une analyse intéressante au niveau descriptif
(Tableau 1I) discernant les plans phonétique , idéographique,

d'une part , et les axes syntagmatigue et paradigmatique,
d*autre part . Le tableavw 11 , qui met en évidence le

symptéme

intérét cer

le processus et l'étiologie , présente aussi un

tain

mais il est trop théorigue pour permettre

une utilisation rapide et efficace A l’enseignant .

ORTHOGRAPHE zcerunz ORTHOGRAPHE
nu’u‘ PHONENQLS Il PLAN IDEOGRAPHIQUE
(1) Erreurs {exicales (2) Erreurs relationnelles

{2) Erreurs secondiires

] E‘Euuu primaires
) 1-1 2-1 1-1 2-1
g chomindg -+ [_[m?ine] boule = [pul] ifape] = chaop, chapau a) sémantigues
o ffomine] — cheninée [bul] = poule [4f8] — enfani, anfant far «* f{zgire
; mern cheval — [zoisl] ¢ime = ¢ime tanle <> tente
o= & <> &, &i (aio) bep det gec métre €» maitre
« si [e] «& [g} teo v, sech (<7 a & &
a ; ar <> on ou € od
boule =+ [duj] .
% fbut] -~ doule 6> si ] = [e]) 2.2
o confusions visuelies: entre b, el autres confusions b) syntexigues (accords)
P, d, qf‘ei autres confusions auditives 1. ';29 i:'it ch:nsnn.h y
chats, des cha
. hals noir,
. - 1-2-1 2.2 1.2 g:sjocue.s ROIr,
a) Vauneq - [vor;é] {apeti] - apétit |ty chanie,
b ennui ;: jenyi} {adres] - addresse - oull ful, nous eumes,
) p?;s;::;] 2 l::::gtl [teatr] -~ 1é8ire ‘2. dos chous, des gazs,
o geai > (g1} _ . {tariza] = lorizon. nous chanteront
g d) orchestre — [5rfest] Fautes semblables se re-
3 o) banc = {bak] trouvant dans le langage HE CAS PARTICULIERS
. = f) (is) chantent — {[fata] parié omissions, additions, subslilutions, permutations de mots
w ‘E( — grreurs d'accents,
1% z 122 — erreurs de segmenialion,
. = porie = [prat) — erreurs de majusculas,
= fparl] = prote — grreurs de ponctuation
> cheminée = [[anime]
{fomine] - chenimée {

Emreurs signifiantes
poison <> poisson
corbeau €3> cordeau

caniche <>  canil

poudre € poulre

{
. avec induction possible

< par le contexte
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Le tableau II, reproduit ci-dessous, s'il repose sur une analyse

intéressante, est d'un niveau trop théorique pour l'enseignant qui ne

pourra pas l'utiliser efficacement.

Tableau 11
Spé mfl:::;;:::[;:‘se)errcurs Prozessus Etiologies

111, Mauvais codage ou déco- | — msimilation  insuffi- | — apprentissage insuffi-
dapc graphigue (souvemi de |sanie du code graphéma- | sant
13 mémc apparence) tigue — mémoire visvelle
©) evreur primaire limitée su! — ou de s2 correspon- | — organisztion visuogra-
code graphématique {louche | dance avec le code pho- | phomotrice
Ic plus souvent Jes graphies | nématigue. — recopnzissence DV G
voisines de forme)

12.1. £) crreer secondzire se re- | — incidence zu plan gra- | — orgapisation du Jan.
trouvant (actuellement ov | phématique de troubles ! gage parlé {irashle &'arti-
dans Janamnése) dans e | paseés ou actvels d'acqui- | cufation ou de parole &
code phonélique du Jangage |sition de da pertinence | ollare  articulajoire —
parlé  (concerpe  les  gra- : phonologigue. éventuclemem zudition),

- phémes de méme familie
| phenclogigue)

i.l.2, . idemn par Méconnaissance de  Ja | Apprentissage insuffisam
- substitntion de  grephémes [ combinztobie graphonéli- | des végles de position ot -
! dont la valeur phonétique | que propre & la Janpue, de comtinzison des gra-
N vzrie en fonction du con- phémes.

iexte grzpbimsztique.

1.2.2 jdern par spalvse ermonde de Ja | — Trouble de  perole
irversion:, eélisions, 2dditicn:<éguence du eode. {sctoel ou encien)

- de przphémes ou phondmes — Insuffisance de Jor-
(erreurs dynamigues} ganisztion temporelie ou

de sa transposition fem-
poro-spetisle.

L idem lapsus — réduction ouw | appréhemsion superficielle
avec distorsion du signifi€ régression & schéme fa- ; du  texfe " ({Svsiexigues
{Ii€ a0 contexie} - milier. Bgés suppectibibré fzbo-

laioire, Gébilité,

131, idem ignorance des variantes | — zpprepiissage imsuffi-
.vee homaphonie (sevlement | praphématigue  d'up | sant
en dicite) méme phonéme, ou de | — mémoire visvelle

leur vépartition lexicale. | -— difficulié de czidgori-
sation morphologigue

11.1.2. additions, élisions, errears do | non respeci des contrain- | ~— sous-zpprentissage
gécoupage sans modificetion ! 1es propres & Ja lanpue | scolaire
de la valewr phonétique. écrite. 1 — mémoire visuslie in-

suffisenie
non-constitalion des vni-
tés Jexicales par insuffis
sance de la rombinsinire
parz-synlagmsiigue

H.2. sirpstures erronfes dans le lignorance  preamimelicale | — apprentissegs scolaire
contexic, mais aiesiées dans | o (e} insufisant
fa langoe : faun sene, incompréhenasion de la si- | — nivesv intelieciued in-

gnification des unités e | soffuant
xicales cu de lear emsem- | — relard de lengepe
ble.
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le troisiéme élément retenu est la classification de
M. Jean GUION . Nous nous sommes entretenu souvent avec lui
depuis 1977 , lers de 1la création de notre livret . Dans
leur uuvrage *Enseigner l’orthographe au cycle moyen®™ (par J.
et J. GUION Sermap Hatier 1982 , 238 pages) , les auteurs
discernent bien les deux parties gue nous avons séparées |
1’orthographe d'usage , 1’orthographe grammaticale . Leur
tableau regroupe ces deux parties , mais ils consejillent
d’obzerver deux moments différents dans l’exploitation par
1'éleve .

Le grand mérite que nous trouvons dans la wméthode
proposée par J. 2t J, GUION rézside dans le fait qu’elle
débguche sur la pratiqﬁe . Ainsi , 1ils proposent des
exercices correctifs des erreurs des éléves . Toutefois ,
gbus souhaitons un guidage plus proche de 1'éléve |, Qui lui
permette de corriger l1'erreur cnmmise en partant de celle-ci

ket selon un processus individualisé . Il faut arriver & ce
que 1’entfant se prenne en charge , de la faton la plus

';autnnnme pnssible .
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'JLILUSTRATION DE L'APPROCHE DE J. & J. GUION

(p. 62 de leur ouvrage cité en page précédente)

—. . e onﬁographed UBBQE -« e 1o s oﬂhographe gramenaticele’
hf .

ra ;‘tm .

e ;
L s - \ J‘ io» N »
- PR R . .

’§ Correspon 1 “-lndid‘-_Grappie; Lois-de Graphhs_ Homo- | Genre | Formes i~
— | dance ]dualisa-] com-’ lposition|morpho-] phones | e1 | verbales]
7 E| phoneme 7 | tion

=

plexes sémanti- | gramme- | nombre
CEY | graphéme | mots . 1-ques -] licaux
CE2- — 5| /P/—=0, -Jevecie|--ien, [s/ss.{ ietwres: {son/sont |eccords § <conjus 4 -
a| /5/=on, |nom, ie] ein, etc. | finales | ce/se, |du riom,]gaisons, |
W___g .ec. lverbe ) ete | gmuettes i eic. | etc. | ewc. |

e 4T — 47 e |

PEEEEEE -

_ Lafiste des régles étudiées (page 184.du manuel de I'éléve et page 164
de ce fivre) el/ou lindex des régles (page 185 du manuel de I'éléve et
page 168 de ce livre} permettent, 3 partir d'une erreur, de retrouver trés faci-
lement l2 ou les régles 3 étudier. Dans 'exemple ci-dessous, nous reprenons
la dictée de la fiche 24. En classe, it suffit d'écrire le huméro de la régle & étu-
dier en face de I'erreur {cf. fiche 28, p. 107). Ici, nous avons volontairement
accompagné chague erreur d'une bréve analyse qui parmet de metire en évi-
dence la relation entre les erreurs fanes ei les tvpes d'exercices proposés

Analyse des erreurs de la dictée « Une maison au Japon » {cf. texte dans la
fiche 24, p. 87).

- Analyse des érreurs L Régles *Régles
s CmMi1 CMm2

v jo me souviens — je me souvient . __ . . i

Erreur portant sur le verbe ; confusion de iemunah P R
SONg en foncnon de ia personne. 5 . . Ra7 R3B

* 533

[Erreur envre deux homophones ararnmaticaux. La .
spréposition, ” dans l'expression & temps, -8 éte | == as
-confondue avec le verbe avoir texpression voisine © | ©
3vo:r le remp.s de} roT - R21 - 4 R12-

F

® on— ont
Confusion emre les deux homophones grammau- .
<aux on el om. Mt ' j
dia présence de la négation a éloigné le verbe de son- 4. - -

su;et ce qui & conmbué & proquuer -1 erreur ;21 R3O RZ2

» un bara:ﬂon-—- un barafforr . . B
Erreur d'usage : graphie complexe a.fff non encore’
maitrisée. Dans ce cas, outre fes exercices spécifi- ' - : T
nues aux graphies du yod, # serait utile que 1éléve
ctherche des moets simples qu'il connalt conenant ¥ . | -
{balle, ballon, malle, salle, etc.). RV S -1 R4

62

L'intérét de la démarche préconisée ne.fait sucun doute, mais,
en particulier pour l'orthographe d'usage, elle concerne seulement quelques
points précis ; elle ne peut pas &tre généralisée & toutes les erreurs
rencontrées, ce que nous recherchons dans notre étude.
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La méthode gue nous proposons

Nous avons déjd largement abordé 1*utilisation d;
notre livret phonologique et indiqué trés précisément
comment 1%éléve , A partir de tout écrit , arrivait a

5in5crire. la liste personnalisée de ses mots & apprendre en
priorite pour progresser . Organiser un processus de
révision , & 1’aide du livret et d’une boite A mots , limité
2 ltutilismteur , aurait pu parattre suffisant , mais une
lacune subsiste . Personhne ne doute du Ffait que ; pour
chaque ¢éléve , des erreurs reviennent plus souvent gue
d’autres et ont souvent des points communs .

Nous avons donc repris 1'outil constitué par les
;iests A.L.P. pour révéler les erreurs les plus fréguentes ,
commises par les é&léves . Certes , il aurait &té intéressant
de généraliser en traitant d’autres écrits mais cels étajt
difficilement réalisable par une seule personne . Toutefois,

nous avons , semble-t-il , une représentation sutfisamment
exhaustive , chaque é&léve commettant des erreurs souvent
différentes . En =pmme , 1’éventail proposé se révéle
pertinent . ‘

Pendant 1'année scolaire 1979-80 ,- noué avons
associé dix classes de chacun des niveaux CE1 , CE2 , CMi ,
CMZz , et Ffait procéder & 1’inventaire des erreurs par les
collégues ou , plus $fréquemment , par nous-méme . Nous
présentons un exemple de 1a grille proposée . Puis nous
avons collationné tous les résultats pour les trois tests de

1’année


file:///tests

Adresse
Ecole 3
Ville

(pour vous joindre)

WO =~ ™ B

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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Test n*® 2 CE1 Classification des erreurs
Exemple 1 fois gounée
gi "la journée" a été écrit {- 2 fois Jounée
4 fois journé
t -t é aQ
on aura $ ;j-'--3 ou £ r:"} n% ée 2
A ™ ~ ~ ~
gignifie "absence de"
dans d % ans 2
bon v 4 on %
A Y -~
; { /
vie v ie:
) ! ¥ el Pl
malade m3 az 1 < az dg 3
e ¢ .
neige nZ ei & g £
i A ‘
boire b é oiz re &
-
le boie b (\. oig =
'l ( rd 1
la journée 3¢ ou & r& n3 ée &
une personne p i e & r= s 0ot nne {_-
: ; 2 Vi /
da semaine B 5 e 3 m % ai ne &
¢ Vi {
gros €35 r f‘: o8 &
& i L A
un éléve é < 1 N & < ve é.
le froid ré r & oid &
y A (4 {
le visage v{ ié s & a.(.' ge &
le monde m {.. on & de &
un oeuf oeu & f ,{:
. £ {
la musigue m u = -] ’5; i & que &.
une orange o l;:-. r ;{- an ge {..
. Vi / L
la chemise °hé e % m & i < se




" Progression " CE 1

établie & partir des erreurs relevées
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dans les tests des Ateliers Iyomnais de Pédagogie - {échan-
tillon de 10 classes témoins privilégiés)

ter trimestre t
1)  j'entends [e.]

2)

j'entends [r]

3}  j'entends [0]

4) j'entends [y|
J'enten su?']s

5) + faible fréquence : confusions

séme trimestre :

de

ves finales {é

' “~er
-~ r

«es finales

N re

P [5] /ce
S~ au ? N

aé[p}

masculin et féminin (n.c.)

m se) ou mm ie; 8 (e) ou ss(e)

n (e) ounn (e

sse (finale)

c
[K] : q (initiale)

1) Consonnes doubles ou non

2) Finales 3

on \
one = 3]

- P i /.f /t - c
\b Nv ’ \d ’ \e
8 ou 88 (e) [5] # [Z]
nounn (e) Ex ¢ chemise
jtentends ¢
(masc, T ... venir

er

i \ &
gi::: [waJ [Blﬁée
oiiy N

Oi -y

3) L'accentuation (ou non) : j'entends

4) Finale

3%me trimestre ¢

1) Pinales

ex : vieage

fém, ) [r—K

P re see boire

3, & # & (latéralisation)

ai

trés mal pergu.

ai, ait ... (lait...)

c, que .. ge (Bac...)

2} Initiales
(cloche, comme ...)

couaq

ei, 8i, =ei,.. (voici.,.)

me, mme ... (comme ...) g, é

on, one, ons, om ... {charbon ...) 3) Accentuation ~

ge, (je), che ... (large...) UF el
ai

4) L'apostrophe "rajoutée"

ch/J

5) p/v £/~

large - 1l'arge

t/4 s/ch

Voir bas feuille cmy/2




jer trimestre ¢t
Initiales

« h en début de mot
(baut, herbe ...)

« Jtentends [5] -c

+ travail sur homonymes :

contexte

2eme trimestre

: _
. e = [¢] devant con~
sonne x 2 et accen-
tuation é { &

. apostrophe
{ex : s'avair)

/." j'entends [e,]

Teme trimestre ¢
;! e

« J'entends
CIAS

« J'entends ES:K

cZ
“

Progression ™

CEZ2

fer, faire ...

]_flgdiales

« J'entends b
[a]\om < P
(régle) \Nm

. j'entends [5] ¢

LN 2

. j'entenda ['![E':Jio

LE N )

. 3'entends (€] (e devent |

consonne X 2

» Jj'entends [6] devant
conzonne double

» t ou ¥t t j'entende [t]
B oy 8B ¢ j'entends[f,]

/s
« J'entends [53 - B8
Nt

a.i

. j'entends[&] ;4 é
‘e + cons.
x 2

+ J'entends [e’J
1'accentuation

« M ocu mm
T OUTT saue

haut, eaun,
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Finales

-~ T
j'entends [F) = re

LR ]

j'entends [a] .: as

j'entends [e,] {- Sr (e)

80 .., & lier & un

i

jtentends []’_] 7 ie
~
N it

LN 3

r

-
ML

j'tentends

w an
j'entends [(LJ < ans
> ant

& ent

LA J

ou
§'entends [U.J < out
™ ous
e
g
j'entends [ﬂ] - ,é ge
1
jtentends IL] < le
™~ lle
‘entends |V
J'entends [ J \ rs

j'entends (a,] a.nt
\ ‘ent



" Progression "™ CM1
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ler trimestre 3 aim
o ¢ /. ain
1) j'entende f&]: finale "~ ée 6) j'entends (E,J - en
N\ er N in ... e
~ 8 | b s g
2) j.entends[a,J: finale - an \ 7) seem ‘- p ces 8) [BJ ‘y
t Nm sea a
\ 2o
% g "
en u
A .
3) j'entends [’c] t finale - r 9) §'entends [5] s
\ re \
ce
4) Consonne double = s ou B8
T ou rr 10) oubli de 1'apostrophe
m ou mm
f ou ff 11) accentuation é, &
loull
+ liaison e = (£ \devant ff, 11,... 2) td4 - P - ...
5) y ou i1l : j'entends [J)
féme trimestre :
Initiales Médiales Finales é
/.s ! f // ée
. j'entends [5] . Consonnes x 2 1loull + ,j'entends [e,J - er
; “e ; ou non Poupp . N fe
) /3 B ou 88
. j'entends [5] e ! rourr . j'entends -[L] - le
‘el . t ou tt ~ 1le
i 1 -~ me
. « j'entends [e] - ¢ , < nme
Y e _Te ..
I é | [‘.J :-::eo..
7
1, j'entends r6] ~ &
! N ai ;j'entends [_-dj -~ as
O at
8D eue
- au

jtentends [0] - eau

LN

— e —
o o w——— Amm— o —

Zeme trimesire s |

. ce 1 f ou ff le ou lle
o Jtentends (5] - Be / loull i / ne ou nne
) é ¢ ==

cse ; m Oou mm q— re OU Irre

.. T ou Ir . te ou tte

n ou nn r
. Jtentends (K] ou [ﬁ] I \ 8 ou 88 ' e
(c ou g} t ou tt ' + §'entends [FJ T8

rt

jtentends [Q/J :; ée
er

| - ®
! o j'entends LE,]: ai
|

L R J

' . j'entends [S]:g
~sgs

j'entends [5].— se

“~ g8e

ey W
L]



ler trimestre ¢

Initisles

. j'entends [E.] 1 e+
consonne x 2

« jlentende Ls] ,..:
by

[ AR}

. h en début de mot

2ame trimeetre @
. h en début de mot
. 8= [&] devant ILows

»~ an

« J'entends [a’,] “en

8

. "gu" ou

()

Jeme trimestre @
« j'entends [5]

¢
. jtentends [&] e {(m)
« Jtentends {E]:] an

en

" Progression "

| » j'entends —

cCM2

Médiales
_m
+ j'entends [l'n,]. mm

e J'entends [p] :f’f

+ J'entends [LJ-I
« 3'entends [ZJ::B:

. &40

. J'entends

<

nH

i
i

o P o

N
(# é)\

3 'entendB}— J
£

« I ou ff
Lo g€

« jtentends [&J -ai
el

. j'entends [a:] - :‘:’1

« I OU NN
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Pinales

J'entends [l‘
’

j'entends

j'entends

Jtentends

Jlentends

J'entends

j'entends

J'entends

J'entends

J'entends

j'entends

+« j'entends

e,

\ ent

LK N J

= ean
——

\ét L N J
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te fichier d’orthographe .

A la suite de la mise en évidence de la typologie
des erreurs aijinsi Que de leur fréquence , nOus nous sommes
engagézi}avec deux ecollégues dans la constitution d’exercices
visant & pallier ou & prévenir ces erreurs . Certains
exercices ont pd etre empruntés directement & 1’ocuvrage
déjd cité de J et J. GUION , comme g/ge g/9u &s/8s etc

D*autres restaient - ctréer , notamment ceux qui
n‘obéigsent 2 aucune régle , plus Fréquents que 1’on ne
croit dans 1la langue <franfaise . Finalement , nous avons
rédigé 29 fiches & utiliser en liaison avec les autres
outils , en particulier des fichiers FREINET d'orthographe
(Fichiers d’orthographe FREINET ICEM 06000 CANNES) .

“ L'inventaire ainsi qu'un exemple de ces fiches figurent dans

les trois pages suivantes

Lrutilisation des fiches s'est +ait selon un
planﬁing affiché en classe et constitué de 1a maniére

suivante. ¢

Tyee

nom~_4

e r':{é‘emce,
k.
€,

Es

SouSSlgemaei ...

- L - s .

s ww wie o = o - o

-
-

-

PN




TABLEAU DE SOUTIEN
ORTHOGRAPHE LEXICALE/USAGE

a0~

Fiche
Letire-guide Exercices
NO
& finale an(: 3
finale(‘;in 6 - 26 = 23
n
apostrophe {ou non) 11
b (2] en fin de mot 17
c c = [KJ ou (S)
selon sa position
coug? 12
d dout % 12
e finale é , ée, er ... 1
noms féminins en {e) 19
e=[£] devant 1 oull, r
ourr, t ou tt R 7
accentustion (ou non) de 1"e" ORTH
finale eil ou eille 27
e ou o 7 29
é oudonté R7 ORI «+ 8
o0
en , enl
b
an '] am 72

on , om




TABLEAU DE SOUTIEN (suite 1)

291 ==
| lettre=-guide Exercices Fiche
NO
T «. fou ff ou ph 21 = 9
g -gougn [g] R20RMH + 5
h . la lettre h 24
i . finale in, ain ... [é'] -
- (et autres) % - 6
'+ 111 ou y [J ] 4
3 e« joug 15
k
1 . 1
(1'apostrophe) 11
m . I Ou mm 9
.mouUnN
n . N ounn 9
o . [o] début, milieu, fin 16
P . p ou pp 9
« Poub 12
q
r . T ou ITr 9
e« finale ©» ou re 7 2




TABLEAU DE SOUTIEN ( suite 2 )
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Fiche
Lettre-guide Exercices
Ne
8
\t
« B OQ ¢ 14
(initial)
. 8 ouss ? R1 ORTH + 25
t . t ou tt 7 9
« t ou d 7 12
v « v ou £ 7 12
y . . you il [J] 4
TRAVAIL INDIVIDUALISE

Tu consultes le tableau "Plan de travail® et tu choisis un

exercice de soutien.

Tu recherches dans ce tableau le numéro de la fiche gqui correspond

et tu la cherches.

Tu effectues 1ll'exercice et le fals vérifier.

Tu reportes ton résultat sur le "Flan de travail".




é

NOM J'entends [eJ en fin de mot 4 g:
“::::::ez
1° Dans les mots ci-dessous cercle les finales - . :

CP : un été, la cheminée, le bébé, le fermier.

CE ¢ la poupée, le café, premier, une année, le premier, une
journée, le blé, la matinée, la dictée, le plumier, le cahier,

CE t une idée, entier, la rosée, le papier, une entrée, le tablier,

la fée, une utilité, une durée, un ouvrier, le nez, le pied,

un écolier, une veolée, un encrier, sacré, une armée, la

liberté, un métier.

la bonté, le musée, le c8té, une allée, la volonté, le curé,

|12

la soirée, le menuisier, la gelée, le souper, le carré, la
propreté, un soulier, la portée, la propriété, la tournée,
le laitier, l'osier, la quelité, la rapidité, une arrivée,
1a localité, une épée, une clé (ou clef),

2° Classe ces mois en série 3

un ét@ la chem pu:emj@ les autres

Continue sur ton cahier d‘essai...

%° Ecris les mots au féminin qui ont une finale "é" .

et au masculin avec "ée” :

4° Certains mots ont un féminin qui te renseigne powr
éorire le masculin s
le fermier . _,

5° Compldte
CP t le fermi..., le béb..., 1a chemin..., un ét...

CE : une ann..., la poup..., le premi..., le caf...,
une journ..., le bl..., la matin..., la dict...,
le cahi...

CE ¢ une id..., enti..., la ros..., le papi..., une
entr,.., le tabli..., la f,..., 1'utilit..., le
Neesy une dur...,, wn ouvri..., le méti,.., le
Pileesy une arm... ,

CM ¢ une all,.., le c8t..., le mus..., la bont..., la
goir.,., le menuisi,.., la soir..., la volont...,
le soup..., le carr..., la propret..., le souli...,
le port..., la propriét..., la tourn..., le
laiti..., 1la qualit..., une arriv,.., la localit...,
une ép...

6® Tu_inscriras les mots corrigés 2 la page 11 de ton

livret (surveille bien la colonne )

-~ $62 ~
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L*éleve peut demander ou @tre invité A réaliser une fiche
particuliére en fonction de ses difficultés . Un (s) est
alors porté dans les cases tcfrespnndantes du tableau .

Une +Fois l'exercice terminé , pour étre validé ,

il decit obtenir un score de ?2/10 . Binon , un "feu vert" est
aﬁpliqué par les soins de 1’élédve au tableau qui ne peut pas
étre affiché dans ce cas .

Nous avons aussi essayé de faire pratiquer une prise
en charge maxima par 17 €1 dve par une sorte de "DC IT
YOURSELF® pour employer une terminologie & la mode . I1
s'agirait de procéder A une évaluation comparative de

1’apport de ce $ichier et du livret . Nous n’avons pu 1a

mener & bout Ffaute de temps car cela nécessiterait la

création d'un plan expékimental .

Nous pouvons affirmer gue c’est averc un réel plaisir
que la majorité des éléves utilisent les fiches proposées .
Nous pensons qQue ceux-13 se trompent qui prétendent gue les
éldves =mont incapables de s%iEEgrnuiller seuls . Le probléme
¢ situe au niveau de la prise de conscience par 1’éléve de
son autonomie et de ses limites , des outils dont il
dispose et de son habileté & les manier . Cette autonomie
doit étre progressive ’ par paliers . L'art de
1’enseignrant consiste & savoir s’effacer au bon moment et
non & “"spuffler® la réponse sous prétexte de la contrainte

du programme .



Un deuxiéme outil pnous est fourni par 1’ordinateur
qui entre en force dans 1’enseignement dés le premier degré,
en particulier depuis 1985 . Non seulement nous approuvons
cette -dé;isinn historique du gouvernement actuel sous la
direction de M. CHEVENEMENT , mais nous avons anticipé avec
1'achat d’un modeste ordinateur 2 X 81 de Sinclair , en
méme temps gqu’un téléviseur , gra&ce b notre coopérative
de classe . Ainsi nous avong fntraduit 1’informatique a
1'école das 1983 . Cet outil s’est révélé tres satisfaisant,
A 1'aide d’un 1logiciel de notre composition , nous
réalisons aisément une wsérie d'exercices ou de leSons pour

prévenir des erreure ou renforcer leur correction .
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Il APPORT DE L'INFORMATIGUE

L’informatique occupe actuellement une grande place
dans tous Jes domaines , notamment dan§ 1'enseignement.Dés
le départ,nous avons été conscient de son intéret
notamment pour 1'E . A.D. ou enseignement assisté par
ordinateur.Cette technique entratne une motivation
importante,ce qui est trés utile pour un enseignant.Nous
avons débuté en 1983 avec notre modeste 2 x
g1,1'&tablissement ne disposant pas encore de matériel.ll
vient seulement d’étre équipé A la rentrée 85-84.

Dans un premier temps, nous sentant ancore
maladroit,nous avons demandé l'aide de M CEYSSON,Directeur
h’études au centre PE G C de 1’Ecole normale de Lyon.Aprés
lui aveoir exposé notre probléme,il nous construisit un
programme trés simple mais d'une grande efficacité.Lelui-ci
fonctionne sur le.mude binaire du choix entre X et Y. *

| Le schéma proposé permet avec un peu
d’entratnement un transfert aisé,dans un laps de temps de
20 A 30 minutes,d’un exercice de type "s" ou "ss' & un
autre,par exemple *é" ou "ée' ou encore "p" ou "b".Voici un
programme d’exécution:

En appuyant sur R (RUN) ,1’éléve voit apparattre
ESSAI 1.11 precsce alors la lettre € (CONT)pour continuer et
il 1lit sur 1’écran un mot,par exemple "dan?e” Qu’il est
invitée A compléter en tapant "s®” ou "ss".

€i la +rappe est bonne;ici"s",le mot "danse" est

* cf. p- svivante.



Listing du programme
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" 5 ou S5 sans régle”

LET. S=@ y
GOSUB 1aaa*rz+2; SRR
PRINT AT 5.S;“E5SAY ~
STOR. )

FOR I=% TO 10
LET E=9
LET D=INT tRND&iB) +1

IF_K>@ THEN GOTO 152
LET K=1 |
LET N(K}=D
£0TO 23@

FOR J=1 TO K
LET E=Evi

la
; "P‘FITIENTE“

5% Ig th) =D THEN GﬂTﬂnliﬂ

- PRINT
LET‘R=K+1
LET N (K} =D

CLS

FRINT R%{D?
A
PRINT TRE8 12; 750U S5
INRUT T%
242 IF TH4»"S" AND TH<>»"S35"
N GOTO 241 o
243 PRINT i

244 PRINT TRB 18; T$

245 L
P-E TO LEN (R!iD))—

246 FOR
1&45 IF R$ (DY <2 %" THEM LET

-_.'

;N+

age IF nséﬁxmp TO PI="a" THEN G "

=S 1HNE

EﬁénLET G$=RI (D} (N+1 TO LEN (R%
253 LET F=R%(D) (1 TO N-1)

234 LET X&=FS$+TH+G%

BSS PRINY

256 PRINT -

257 PRINT TRB IQS"HOT “3X5

28 PRINT -

268 IF D=6 DR D=7 OR D—E OoR. D-Q

oR P=1@ THEN GOTO 35S
289 IF T$<>”5" THEN GOTO 3@
282 S0SUB 1508 | : .
@99 LET S=54+1

285 GOTO 318

868 LET Us$="5

33 GosuB 10%8.. s -

3

-313 IF D=1 OR Daﬁ oR paﬁ QR D=ad4’
DR LSS THEM GOTO 43@

Q5@ IF T$:>"33" THEN GOTO 370
6@ GOSUB 1Sad : .
565

a67
378

GOSUB 1@50 . Y
, NEXY I .

" CLS
- 1iF 5)—9 THEN PRINT

P -

“TRES‘BI

< Za4a

=12 THEN PRINT AT 11,11 7

ot e
S S

A NPV U LT R WSS
TE—

' B _f

THE

A

1“[-; Ir .

i R PRy r— -

: '_.,,..,.'.tu:.....___.'.mi 1,

L

.i
l
id
#1

4
¢
i
|
|
4
i

é—i—.

151"%

434 PRINT o
,43% Ir %;8 “THEN PRINT “BIEN"
igg 2513-7 THEH PRINT *“ASSEZ BY

TU _PEUX RECOMHMENCER g EXERCI

448 PRINT

441 IF 57 THEN PRINT M INSUFFIS
ﬂNT.«.RECOHHENCﬁ POUR RUVOIR AU H
QINg 72-10"

442 PRINT

443 PRINT ®

44& STDP

a BINT U A5 ECRIT:"
‘“ﬁngRdUSTES"

451 PRINT

455 FOoR I=1 TO

;TR 1%

- 4688 PRINT I;THB E,USlIl THB 16,

472 S - : g Gt
- 212 BRINT “NDUUELTEESﬁIQ; -0
N82a INPUT O% L
IF_O%<y OUI” AND .05<>"NON" -
GOoTO 528 ' '
IF DS‘"NDN“ THEN GOTO S75
LET Z2<=Z2+1

IF Z=2 THEN GOTS 875
FOR I=31 TO 19
LET'N(IJ=B

NEXT I
GOTO 118

EETNT AT 311,13;" el
ERIN 1 UFIN

FRINT “ERREUR™ . v
LET ©=0+% T s
LET U$(3) =X§ S
LE} Hs(B)-F$+U$+G$ “J&

3e3s ?STU““““' s coRe
I(10 THEN PRINT *“Spg "
i ORE
Igggﬂxf Iﬁxa THEN PRINT “SCORE F
1S5a nsruéﬁ?-ﬁ} ?
2O LET "RE LN ="DApN g~ L
gggg_LET,nsgai—-nnsngxn" v
S31BLET RE3) =“PEzANT >
201 EY B%i4) ="ARROsDIR"
S036 FET RS (8) o oqneeE.
— YE -
3324 LET R$4(7}="IMPDO:IBLE"
3@ LET R% () =“REDRT
SS3S LET RIGIEReSHIT L
3333 E§¥UR§ i9) DISCU*IDN“, o
; RE i1} ="GIaEMENT
3878 LEY Ri(8)uAEInvUiicun-
B81S LET Rg(a) =7 s
2230 LET Re(S)=~ORzE T
aaggftET nsgax—"onésznn
gga ET R$1(7)="pPRzier*~
S LET R% (8) ="AzEZ"
3048 LET BEShriBusIv.
3315 R‘:uggtggig 80T a0M" o
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afficheé aingi que le mot BRAVO sujvi de SCORE 1/1 ,et
1'éleve passe b 1'essai suivant.

Dans le cas d’une erreur, par exemnple
*dansse®,apparatt ceci:

tu as écrit dansse

erreur
réponse juste:!danse
SCORE 0/1

Ce type d’exercice a un intérét certain par
1'aspect Iludique de 1a démarche,mais est-il efficace?Un
éléve qui n'a pas compris dés le début de 1'exercice peut
persister dans 5dn erreur,.Il n'y a pas ici possibilité de

correctionjseulement figurent & la fin?

tu =as_écrit pots _justes
K 1 dansse danse
2 impositle impassible

~ Nous consejill ong alors d'écrire 1les mots corrigés en

employant 1a démarche habituelle sur le livret.

Vers un _nouveau progranme

Le type précédent d*exercice présentait
1*inconvénient de maintenir 1’#léve dans wune certaine
ignorance,Certes, par rapport au BLED (abréviation pour
*ouvrages de MME et M BLEE'),un constatait un avantage non
négligeab;e du iéit du BRAVO ou ERREUR dés le premier
essai.Nous aurions pu conseiller & 1'éléve de revoir la
régle dés la premiére erreur mais nous souhaitions traiter

le probléme uniquement par 1’'informatique. ¥

X cf P Suivante
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LISTING DU PROGRAMME S ou S5 _avec rigle 7
50USS ——————————— —
2§ gggus ?saa 1 Eﬁgs IF 5:39 THEN PRINT “TRES BI
& U
£2 DIN Reile.38) f 3¢ TF 8ls THEn PRINT "BIEN"
£2 85 BhiigSR N e
78 LET 222 ! EN . TU PEUX RECOMMENC ‘ERT
11@ ¢ PRINT
112 LET o=0 I 440 . PRINT " INSUFFIS
i LET 22 | BNTITD DEVRAS T REGSSIR AL MOIN
® Gaeus 1002 (Z+2) .. s 7/10"
%gs gn;gT &T 5.%; "ESSAI 32+l I 11% gg%ﬁ; o
127 STO |
138 FoR z=1 7o 10 e -y
1
140 LET DTN RNEFER1ds ! 483_PRINT_"TU AS ECRIT:";TRB 18
18@ IF K:@ THEN GU (450 PRINT -TL
122 LB Wit J 481 PRINT
178 it zRe” 435 FGR I=1 TG © .
izg 2E£°=f§afa K I 48@ PRINT I;TRB 2;W$(I);TRB 18&;
X} E=E+1 - an xs HE (I}
1§2 EETEE.LE THEN FPRINT 8T 11,11 | 123 ﬁg}-IE:!I?TI
:l ‘IpﬂTIErq-Efk - ) NE
202 IF NiJi=D THEN GOTO 140 l 472 STOP T el ESSAI7...0UIs
258 fer
= O - .
225 LET Kexs1 | S55 IF 0s<3TOUI" AND OS¢ NONC
221 EFT MO =D THEN S0TQ S2@
282 CLS _ ..o | 530 IF O%="NON" THEN GOTO §75
230 PRINT R$ (D! 530 IF O0f=_NO
235 PRINT €45 IF =2 THEM QOTD S7S
220 PRINT rhm 12, vs OU §37° |  $s@ For z=1 To 10
530 ThahT Too &S €55 LET N{I)=0
241 INPUT T§ T$::"55" THE 6@ WEWNT I
T IV AR E72 GOTD 110
Npi3  ERING | g5 cs” T
1 = . ,'"FIN::IN
2¢s PRINT ;ns 15;Ts | $82 ERINT AT 11,11 :
2&- - . . ) - ) - . R Ll i
EE R AT E B b, | 1308 FEET Toe s e
263 1 Rs i) 3T THE! ) 1818 LET %9,
: FOTO Py="#" THEN © 1032 LET HE(0) =F5+Us+Gs
252 _IF A ID) i . | 3338 ELY
e _ . 1233 PRINT . STE .
BEZ LET G$=RE:iD) (N+l TO LEN IR% | 1242 PRINT TAS 2; “REPONSE ul
(:-']}} . Lo . _-l'%. 3 nRI"‘T
253 LET Fa=RgiDi (1 T3 H 184S
285 BEtoTITEeS | 1283 TF Tide THEN pRINT 4 SCORE
253 ERINT .. 1SS IF I=1@ THEW PRINT “3CGRE F
257 PRINT TAE 2, °TU RS ECRIT i | INaL ot
xs T &5 PRINT
232 PRINT 1659 BAINT 8"/ T
288 IeThL ; D=7 Q8 D=8 OR D=9 1@75 STOF
BRIl Then cote 358 198@ RETURN
e IF Tsio+E T THEN SOTO 300 ' 1800 REM "RAPPEL DE LA REGLE" “;
. . + A’ 7{ H r
285 PRINT 1612 ggIﬁTquEUX-TU R IR P aR
292 pn;ﬁ; “BRAUD" | GLE? REPONDS PAR OUT O K n
281 PRI T ‘
B 1958 BEUL 00 o cpconons
= = 3
22¢ Eg;ﬂuiiﬁs. 1550 %ET55§§§SN" THEN RETURN £
30E GOSUE 1000 1698 CLS . BSERUE BIEN LES M “A
e R KL
310 032 1050 08 D=3 OR D=4 OIS SUIUANTS BN PRETICULIER LES =~ M
SR DI THEN GOTO- 430 N_CASTOR,UNE CASSETTE.LE UER3IEAT 4
350 IF T#::"55" THEW GOTO 372 joyesz - r
335 PRINT 1642 3TOF i
ALY . "
380 PRINT "BRAVD 1643 PRINT eam_gu 8
Se2 DRINT ELLES LETTRES SOMT ENTQURES LES
382 PRINT .4 257 ET LE & TOUT SEUL?" )
Se5 LET 53%% 1650 PRINT “UOICI LR REGLE,.,TU
358 o0 3% .. DEURAS v FENSER CHROUE FOIS QUE .
270 EEl 2% 00a TU METTRAS S0U S8~ e
375 SOSUE 1000 TU METTRAS
377 GOSUE 1602 1281 2RIN
382 GOSUE 10950 gs2 sTOP
430 NEXT I 1

oLS
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wh I 74
LISTING DU PROGRAMME_ S_ ou_ S5 avec régle (muite)
f = .

1854 PRINT _VLES 23 50AT TOUJOULRS
PLACES ENTRE 2 UOYELLES,,.LE S
SEUL EST PLACE ENTRE UNE MOYELLE
ET UME CONSONNE™

129@ GOSUB 2500

200@ LET F&ill="LA DAWsE"

2885 LET R$1(2) =LA COMVER#BTION"
2Q10 LET R3 (3! ="UNE CONzOLATION"
2218 LET Rt id1 ="UNE AVERE"

2017 LET R$iS)="LA REPOMiE"

2022 LET R%if)="LA MOUsE"

2924 LET R& {71 ="IMPDsIEBLE"

2@30 LET R$i8) ="LE RE+ORT"

2@35 LET R5i{0I ="LA PRTI+ERIE"
2040 LET F$(i0) ="LRA DI3CU$ION”
2@S@ RETURH

2512 PRINT "POUR CONTIWUER RPEUX
£ SUR LA TOUCHE C”

2528 IF IWNKEYg="" THEN GOTO 2520
2838 CLE

2382 RETURHN

380@ LET As(i:="L& PEWN:EE"
ZEOS LET Rfi21="LF PERzIL"
3210 LET R iZ:="UNE UERTE"
3BLS LET Rgi4r="UN DRNIEUR"
S&29 LET P IiS: ="CONSOLER”
3@z LET P38} ="UNE FROME&E"
23D LET Rsi(7)="LA CRIsE"
S@3Z LET R33! ="LA JEUNERE"
3840 LET RIS ="UNE FRINCE#E"
S@4S LET Ryile; =LA RICHE3E"
3853 RETURN

SEERZIARIAT \'
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Mode direct
==
)
I
OBSERVE BIEN LES MDTS_SUIVANTS l

:EN PARTICULIER LES LETTRES QUI
ENTOURENT 5 _OU 53 -UN CASTOR,UNE |
|
LA MOUSE

PHR QUELLES LETTRE
& ZONT ENTOURES LES 257 ET LE &
TOUT SEULY”
VOICI LR PEGLE...TU DEURRES ¥ PEN
ggﬁngQQUE FOIS @UE Tu METTRRS &

LES 25 30nT TOUJOURS PLACES ENTR
E 2 UDVELLEZ.,.LE & SEUL EZT FLA
gENENTRE LONE LOYELLE ET UNE CONE
POUR CONTINUER APPUIE 3UR L& TOU
CHE ©

o oy e s e E——— — e ————

2 60 537

&8

TU AS ECRIT LA MDUSSE

BRAVD

SCORE
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IMPO*IBLE

s

TU RE ECRIT IMPOQSIELE

ERREUR

REPONESE JUSTE: IMPQSSIBLE

QESERVE BIEM LES MOTS SUIUANTS
(EN PRETISULIER LES LETTREZ &@UI
ENTQURENT W5 DU SS :UN CRSTOR,UNE

CASSETTE,LE VERSERU,AUSST

Fee BUEL
& SOWT EWTLOURES LES 287
TOoOUT SELL”
UYOICY LA REGLE...TU DEURARE Y FEH

SER _CHAROYE FOIS QUE TU METTRAD S
ou §8 : .
LES 25 SONT TOUJOURS SLACES ENTE

E 2 UUVEthu...hE & SEUL EST FL{&
-EENENTRE LINE UOYELLE ET UNE CONS

POUR COMTINUER &PFUIE SUR L& TOU
CHE C

o g i mms  mame s A Sma el e

TU RS ECRIT:
1 LA DANSSE

METS JUSTES
LR DARNEE

2 UNE ARVERSSE
UNE RUERSE

3 LA REPOMESE
LA REFONMEE

b o B -

AR

—| 1) 1

T ¥ MEINTEMANT PRENORE
TR FICHE CORBREDTION UTILIZEE
RUEC Tow D TUREY [ ORTHOGRRFHE ET
Y FEFORTER LEZ MOTS @7l DOIS
AFPREHNDRE EiM PRIDRITE AFIN DE FR
IRE DEZ PROGRES ,,,.BON COURREE
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Nous nous sommes demandé comment intégrer une régle
au prograrme de base d' E.A.0.8ous quelle forme devait-on la
proposer ?A ﬁue! moment la rappeler?I]l serait Ffastidieux

d'énbncer toutes les gquestions qui ont orienté nos

recherches.

Les programmes d'orthngraphe dont nous
disposions, trés simples et ~ ameéliores
progressivement,n’ étaient pas an cause, Xl s'agissait

maintenant de vérifier une hypothése de travail.Nous
pensions que les résultats seraient fortement améliorés si
aprés avoir Ffait travailler les éléaves Ssur un programme
comme précedemment,nous incluions A& ce méme programme un
rappel de la régle dés la premiére erreur,

Nous avons construit l’exercice de vérification
\suivant.nans un premier temps,nous prenons dix mots dans
1’échelle DUBQIS-BUYSE au niveauw CM! (échelons 16 & 1%)dans
lesgquels 1’éléve doit préciser s’il faut "s" ou "ss".Dans un
second . temps,dix autres mots,de degré de difficulté
identique aux mots précédentis,apparaissent successivement &
1’ézran.L’éléve peut,s’il le spuhaite,demander & revoir la
régle A la premiére erreur.

Nous avons fait pratigquer cet exercice & deux

tlasses de C M 1.Voici les résu ef P"“""’)

- %
-’*e SEQREIRR!M\
@ Us WeRsITE i g

DE LY\. jN

tlasse une pregression mnyenne sensible qgui,en termes
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CLASSE 1 CLASSE 2
Eldves avec régle Lans régle Elaves avec régle | sans régle

Philippe 9 9 Hakim 9 10
Nicolas & 5 Sabine 10 10
Keltoum 6 5 Zoran 10 9
Damane 7 7 Maud 9 10
Virginie 8 7 Cédric 7 7
Nathdlie 8 6 Malika 5 10
David 5 7 Daniel 8 7
Laure 7 10 Amel 8 6
Robert 8 8 Xavier 10 10
Carole h 5 e Delphine 10 8
Marc 6 7 Hassen 7 5
Nathaniel 8 8 David 8 9
Imchene 6 3 Malika g 10
Sylvie 7 8 Latifa 9 8
Mounir - 5 i0 Nathalie 8 10
Amor ’ 8 6 Hlsme 8 5
Raphaele 8 9 Fatima 10 é
Naima 8 8 Antonio 8 10
Sophie 3 7 Stéphanie 7 10
Angdle 10 9 Stéphane é6 10
Farida 10 10 lydie 9 7
Cherazade 9 6

Bandrine 7 6

Nahmane 5 6

Tl ; 146 9 45 495




|

i,

Al
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scnlaires,cnrrespnndrait au gain d*un trimestre sur
l'année.Cependant des questions restent en suspens.lLe score
de onze él dves reste é9al o méme inférieur au
premier .Est-ce da 'au mangue d'habitude de 1'putil
ordinateur?

Dans la seconde classe , la notre,le résultat est
identique.Le srore global est élevé,B1.2%.

Il semble que pour les bons éléves le profit est

/ /

faible.Par contre il e=st fort chez les plus faibles.yn

avto-apprentissage s’'ebauche grace & la possibilité de

recours a une régle,

L’uutil‘ prdinateur présente de. toute eévidence un
intérét certairn en particulier pour 1’orthographe,comme
nous venons de le wmontrer.Maige il nécessite wun travail
important de mise au point tant de la part du programmeur

que de la part du pédagogue.
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Un troisiéme outil npous a pary aussi trés utile &
introduire dans notre pratique pédagogique . Il s5’agit de la
*docimologie® , technigque que nous avens eu Jla chance
d’expérimenter sous la conduite de M. BARET (Du bon usage de
la notation , numérn spécial des A.L.P. 1984) . Le compte-
rendu se trouve dans le n° 26 des A.L.P. A travers la
construction des “cibles™ et gracte & une méthodologie
précise , il npus a été possible de faire prendre conscience
aux éléves de leurs points forts et aussi de leurs lacunes .
Chacurn ne &s’est plus perf&tu comme globalement bon , moyen ou
faible , mais avec des points +forts & renforcer et des
points <$mibles & corriger . De plus , cette méthode a
suscité des réflexions et des demandes d’explication , en un
mot , une puverture de dialngue « Une liaison s*est établie
avect les deux outile précédents . Finalément nous Arrivons

ainsi A la liaison des fichiers et des programmes .
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1%

III _APPORT DE LA DOCIMOLOGIE -: .
. N g
. ‘\"' :;‘:m.__, T

Dans 1la société LES ATELIERS LYONNAIS DE PEDAGOGIE

(1} ,dont nous assurons la vice-présidence,nbus animons
1'atelier d’orthographe.Parmi les autres ateliers,celui de
docimologie nous a apporté un nouvel éclairage de nos
problémgs et un aﬁprufundissement de notre réflexion.Gré:e
au livre de M. BARET(2) et & 1’application gue nous avons
faite de sa méthode dans noire classe,nous avongs remis en
question nombre d’idées préconkues ét de pratigues
routinieéres.En particulier,nous avons pu mieux situer
1’orthographe dans la pédagngie at méme dans la

. psychologie,comme nous allons voir.

1. tLa.nontation habiiuelle dans le Premier Degré.Un
exemple au Cours moyven i "année.

A 1'école primaire , 1la rnotation est généralement
chiffrée.Toutefois nous constatons,en recevant des éléves
extérieurs X notre grouvupe scolaire,gqu’'une notation par
lettres est parfoie utilisée.Pour ce qui nous concerne,le
Conseil des mattres a adopté une Fois pour toutes un
certain nombre de coefficients dans un souci d’harmonisation
avect }a classe de sixiéme du Second Degré.

Naus figurons page 208 un exemple de Bulletin
scolaire.la somme des coetficients est égale & 2C.A la
moyenne des notes de 1’&lédve , nous ajoutons un encadrement
MAX. {(moyenne la plus forte) ,MIN{moyenne la plus faible).Cet

1.Université LYON II 16 Quai C. Bernard, LYON 49007
2,Pu bon usage de la notation.Mumérp spécial A.L.P.Février 1984
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Bulletin scolaire
extrait du carnet a4 émarger per les Parents
lora des €& contr8les annuels

Cours: moyen 1 - Eléve: - =y~ : ~  Institat N | | | —
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199 My ey To [Grm ] e ;- Opﬁ_i?;, ;zgm Phys. | o Parents
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Sme oy leriry i
Série
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- lemr
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encadrement n'est pas général,certains collégues pratiquant
le classement.

Une autre représentation est utilisée,celle avec
histogrammes,Nous 1’illustrons pagedil avec les résultats des
trois premiers contréoles de 1982-84 paour notre classe.Des
précisions intéressantes sont apportées icitle nombre
d*éléves par tranches de notes permet dz situer 1’é&léve par
rapport 3 lui-méme e+ aux autres.Les parents aussi
comprennent mieyy,

2. La_nméthode de M DBARET et le Premier Degré.

Les ¢trois histagrarmecs prézedents éteient construits
* pa~tir du ronbre d'&l2ves rar tranche de notes,l’'ensemble
_desx rti¢res  étant pris en compte.Avec 1la wéthode de
M. 2APET ~aue n2 retenons que six rubrigues sur douze.

Il ='agit ici d’un changement +fondamental,d’une
approche nouvelle du probléme de
1*instruction,!’articulation de 1’enseignement par rapport a
uri iheme centralile Premier Degré vise essentiellement la
mattrise des trois outils de la conhaissance
LIRE,ECRIRE,COMPTER, les 3 R's des Anglo-Saxons.Dans
chacun,il +aut distinguer mécanisme et compréhension,ce qui
explique 1a répartition suivante!

Dutil Composition
Lecture orale
LIRE

Lecture silencieuse

Orthographe.Grammaire

ECRIRE



Représentation graphique des 3 contréles

pris en considération

4 la p. 308

Octobre 5
B3 4

3
2
1

HISTOGRAMMES

'notzs

Eléves
g

2
7

6
Décembre 5
B3 a

K|
2
1

10

notes

Eléves
B
7
[

Févrierh
a4 4

3
2 |
1

»*

i0

nntes

4 5 6
Elave "x"

10
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ECRIRE

Reédaction

Calcul opératoire

\\\S\* FProbléme

COMPTER

Les résultats du contr8le n°lisept-oct E3) pour
les 25 éléves dans les épreuves précédentes sont rassemblés
dans le tableau _de la page 312 .Pour leur exploitation;avec
la méthode de M,BARET,on franchkit trois étapes!

a. Mise en relation d’ordre des notes.

- b, Passage A la lettre-groupe par application de la
\lni statistique sous la forme de la loi de GAL.

c. Construction du profil scolaire.

Les deux premiéres étapes apparaissent dans le
tableau de 1la page .D’une part,les colonnes du tableau
précé&ent sont reprises et placées en relation d’ordre en
faisant ressortir la référence A la moyenne traditionnelle

10/20.D'autre part,l'application de la statistigue permet de

déterminer des groupes selon le tableau suivant?

Groupes E D c B A Total
Pourcentages 10% 20% 40% 20% - 10%
Nombre #léves 2/3 5 10 5 2/3 25

Nous avons indiqué 2 ou 3 é&léves pour les groupes E

et A car il ne doit pas y avoir de rigidité mathématique



Résultate du contrfle n® 1 (sept.~oct. 83)

pour les 25 éléves de la classe prise en référence

NOTES du Contréle 1

Nom .Opérat.Proble.Rédact.Orthog.Lecturslecture
arale silencieuse

a .14 .30 . B.5. 7.75. 9 . 9.5.
b .13 .28 . 6.5. 4 . T . 8.5.
c .12.5.25 . 7.25, 7.75. 7.5 . G5.5.
¢ . 5 . 6.5. 1 . 3.5. 6.5. 2.5.
e .10 .30 . T . 6 . 6.5. 3.5.
f .15 . 11.5 ., B.75. 6 . 6 . 6.5,
g .10.5.30 . B . 7 . 7.5. 6.5,
h .15 .25 , B,75. 9.5, 9 . B.5.
i . 14.,5.,30 . 7.75. 9.5 . T7.5. 9.5.
j .13 .25 . 1.5. 9.5. 7 . % .
k .14 .23 , 7.5. 9.5. 9 . 4,5,
i1 .13 .25 . 7.5. 8 . 6.5. T .
m .10.5.20 . 6 . 5 . 6 . 4 .
n .13 .3 . 7 .8 .1 . 8% .
o .12 .28 . 7.33. 7.5. T . T.5.
P .15 .30 . 9 , 7.75. 8 . 4.5.
a .%2.5 .20 . 6.33. D . 6.5. 6.5.
r .15 .3 . 9.5. 9.75. 8.5 . 9.5 .
s .14 .28 . 4 . 3.5. 6 . 8 .
t .12 .25 . 4,75 1.5, B.5. % .
v . 14.5.2% . 7.5. B.5. T . T7.5.
v .12 .30 . 7.5. 6 . 1 . 6.5.
w .14 .30 . 8 . B,25, 8.5 . B.5.
x Jt1.5.20 . 7 .tD . 6.5. &
y .14 .23 . B5. T.5. 85. 8%
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'dans 1’application de la 1loi statistique.Celle-ci est 2
considérer comme une loi biologigque qui s’applique aux

résultats scolaires des individus aussi bien qu'’d leur

taille.

Les lettres-groupes sont reportées dans le tableau
de la page qui va nous permettre de passer au profil
scolaire de chacun, page 3% .Four comprendre

celui-pci,procédons & =a description comme nous le faisons
avec nos éléves.])] est constitué d’abord par cing cercles
concentriques qui délimitent les groupes de A;le plus
grand, A E,le plus petit.Trois diaméires répartis
syrétriquement créent six secteurs dont chacun est attribué
& une rubrigue.

Chague éléve remplit son propre profil scolaire en
noircissant la partie du secteur correspondant A la lettre
gqroupe pour la matiare consideréde.Finalement, chague ligne
de notes chitfrées de la page 31y est transforméten une ligne
de iettres-groupes de la page 34 puis en un profil scolaire
d’éleve, page 3i6.

3. . Eftfets__immédiats de 1'application de la méthode
de M.BARET =sur les é&léves .

Aprés leur avoir expliqué te qu'étajient les profils
seolaires,nous  leur avonz demandé de les coplorier.Nous avons
trouvé ici une excellente occasion de
décloisonnenmentimathématiques avec 1'utilisation du
cercle,étudié précédemmentijgraphisme avec Jle coloriage des
zores) lecture et recohhaissance de rodages: A guelques

exceptiens prés,dues A des confusions de z2ones,l’exercice



Mise en relation d'ordre et passage & la lettre-groupe (4, B...)

RELATIBN DfORDRE

& LO! DE GAL
Opératio.Probléme.Rédactio,Orthogra.lecture .lecture .

r15 | w3d |. .
®h15 ' w30 . r9.5],

ita.5 {§ln30 |.| y8.5].
yia }f tiso

(B)wia | &0 |4 we

st4 |, eldld |. g8 .

kte |, 230 |. i7. 158

ald |. 828 . vwi.5 |
nid |. o028 . u?.b |
113 | 028 |. 17.5 1.
31l u2b |. k7.5 |
p13 | [De2s [ {DiT.5 |

e12,.9.1 325 .| c7.25
12 |. h2s |. xT
olZ2 | c25 |, n¥

vi2 [T y23 [} =7 |

Dy x11.9.] %23 {[ ®6.5]
910. 9. fD)x20 |} q6.'33.@

mi10. 9. g20 .@mﬁ
eld .| w28 || 5.7

® o5 )l fF11.50| ea.79.
Aa 6l asa |,

. .ZBM @

s51.5|.
gD

arale silencieuse
. k9 . .
.@hg .
. a9 . .
. yB.5]. .
f15 {.|_ rao .®p9 g—xm £8.5/]. .
4.5 M pao {| wne.74d@ 9.75.«&.5 | r9.s].
kg.5 .| =B.S .@i9.5 .
.aB.S g ois.s|.l ps [.] e9.5].
i%.5 1 g7.5}.1 yo .
h9.5 i7.5). | t9
uB.S | c7.5 .@n? .
wB. 280 wT |} §5 |-
nB L @u? . wB,5 .
16 || eoT |.} m8.5].
aldh k| a7 . ba.51!,
etrs [ i1 [ B [.
gl2.9.| 125 | o?.33.©p7.15. b7 || w?.5].
v7.5 |.J %6.5 .'@cﬂ.s )
17.5 1. gb.%}. 17 .
of.5 | 16.5 . v6.51,
a7 . e6.5]. gq6.5].
vb db. 51. g6.5
Fé . sh f6.5].
eb .C)fﬁ . xb .
m5 . mé .@cS.S .
“hd . i pa.5i.
43,4 |. b k4Ll

- 394 -
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Tablean des " leitres -~ groupes " .

Notes duy ContrBle 1
.Opérat.Proble.Rédact,Orthog.Lecturelecture

Nom

gilencieuss

orale

e e S e

—




Profil scolaire de chaque éldve

Premier Contréle

-316 =
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s’est bien dérnule.
Nous avons alors demandé aux éléves de dire,par
écrit,ce qu'!lg pensaient de leurs reésultats par la
comparaiseon des trois schémas correspondant aux trois
contriles.le dépnuiliement de leurs répnnsés permet
4’ établir la classification suivante au nive#u des
constats.Voici la 4ormulation en ce Qui concerne ;
- les progrés Total
j'ai wmonté en.i? fois) -_1
j'ai progressé an.{8 fpis) L. 18 fois

c’est mieux en.{l f0ix%)

- les_diminutipns
j'ai baiesé en..(14 fois) sur
.\j'ai descendu..{l fois) 16 fois —— 42
¢a va pas en..ll fpis) ' ' réponses

- la_constance
je n"ai pas bougé (2 fois) 1
méme résultat(2 fois)
c’est pareil (1 $ois) — % fois
Je suis resté (1 fois)

¢a s'est stabilisé (1 fois)

-l

~enfin ce dernier,enthousiaste

ce truc-13 c’est super }- 1 +ois

Voici,a titre d’exemple,les réflexions de trois

éléves dont nous reproduisons les profils scolaires:


la_cnjDalaD.cE

- 218 -

i Eldve "a®

Dctobl
8

Elgve_2a? Bon éléve,

Je trouve qu'en‘prnbleme j'ai descendu.Par contre,en
lecture orale et silencieuse €a s'est st#bilisé.Eﬁ
nrthngraphe,il n'y B pas de doute,j’ai monté.J’ai le méme
nombre de carreaux blance dans les cibles 1 at 3,mais je
pense hiern monter bl c’est possible.

Eléve o Redoublant.

Q La cible sert A regarder si l'on a baissé ou
pas.S’il y a plus de tases blanches,on a baissé.Moiau mois
d'octobre,j’ai eu 13 cases blanches,14 en décembre et 13 en
février.C’est surtout en orthographe et en rédaction que

. j'ai baissé.

Eléve "v* Eléve moyenne,

Sur Ima cible 1 je suis faible en probléme.Par
contre,sur la cible 2 j'ai baissé eon opérations.Sur la cible
2 je s8uis bonne en probléme.J’ai ? cases blanches sur la

cible 1,11 sur 1la cible 2 et 9 sur la rible 3.J'espére qQue

je ferai mieux en opérations au prochain contrble.

La méthode de M.BARET,améne donc chagque éléve A
réfléchir sur ses résultats J chaque contrdle,b prendre
conscience de  1=14} niveau dans les disciplines
fordamentales.Dans le dernier exemple cité,deux éléves sur

trois $ont référence A l'orthographe.Cette matiére est donc
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a la fois isclée et située dans 1’ensemble des
disciplines.Un besoin de renseignements s une demande, est
provnﬁuée _chez 1’éléve , prélude & un dialogue avec
1’enseigrant. Au constat des faiblesses fait suite la
rechertche de solutions.Ainsi, pour 1'orthographe, nous
proposon=s  le recours aux fichiers existants ou programmes
d’'E . A.0. 4 des moments prévus dans notre classe pour le
soutien, le samedi matin,

Grace A cette méthode,dont 1a puissance n'a
été,ici,que partiel lement utilisée,l’'éléve prend
progressivement conscience de sa personnalité par 1’image
que lui renvpoie le profil scolaire.Peu & peu il devient plus
responsable de smes agissements et se prend en charge.Nous
.avans donc & notre disposition un moyen pour le sortir de
1'é6tat d'assisté qu’une pédagogie traditionnellement trop

directive a tendance & maintenir.

Cette méthode pr-ésente encore plﬁs d*intéreét
depuis que 1'informatigue permet d’effectuer rapidement les
transformations des notes chiffrées en lettres-groupes et en
profils scolaires.L’amélioration se tait sentir non
seulement en docimolpgie mais dans tous les domaines,y
rompris 1'orthographe comme nous allons wvoir avec 1°E. A,

.0,enseignement assisté par ordinateur,



