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ECHANGES ET POLEMIQUE

L*étude précédente suppose une sérénité qui n'a

malheureusement pas toujours existé.lLe fait que Jle ppint de
départ et le lieu de l1a recherche soient aussi celui ol
s'exerce l’activiteé prn{esginnnello,présente des avantages
mais auseij des inconvénients aux répercussions
immédiates.Qu’on le veuijlle ou. non,dans un monde
hiérarchisé,chacun est juge &t partie.les nbstaéles peuvent
annihiler 1’esprit d’entreprise.Au contraire ils peuvent
amener 3 un approfondissement de la réflexion si 1’on arrive
2 les surmnnter.Cé fut notre cas.
;\ Le début de 1a recherche fut relativement aisé.lLa
construction ‘de notre premier livret débuta en octobre 1977
aver l'accord oral de la directrice de notre groupe scolaire
et la collaboration de nos collégues.line autorisation orale
‘ fut  également accordée en cours d*année par notre
congeillére pédagogique Mlle -FRANCOIS,laquelle établit la
liaison avec notre IDEN M.MADROLLE.

ftes travaux présentés A 1°0. C . C.E,présidé par M,
DELY,furert discutés & plusieurs reprises au CcoOurs de
1’année scolaire 1977-78.Le résultat pratique fut le tirage
et 1'expédition de mille livrets aux coopérateurs et & notre
école.

D'autre part,nos études universitaires dans le cadre
¢'ure U .V. de didactique er vue de la wmattrise sous la

direction de WM. PIATON de 1'Université de LYON II,furent
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1'occasion d‘tapprofondir notre travail par la création et
1'utilisation d'un groupe de cing étudiants qui menérent des
enquétes sur 1'accueil] fait au livret.

Au printemps 197%9,nous avons mis au point le second
livret et en septembre nous avons pu en tirer cing wilile
exemplaires et les expédier A de nombreux endroits dans le
tadre de la coopération A 1'école.

Jusque 135,1’activite stest déployée dans un climat
euphorique,illustré par la circulaire reproduite ci- apris
{(a);adressée par 1'IDEN de SAINT-MALO & SES
administrés.C’est alors que notre IDEN,M. MADROLLE,est parti
A la retraite.Parallélement,un nouveau conseiller
pédagogique renplatfa la précédente,MLe FRANCOIS.

; Fendant un an,il n'y eut rien de particulier A
signaler.Puis,peu A peu, les hostilités ont commencé et nous
nous sommes demaﬁdé 4 plusieurs reprises si,dans cette lutte
du pot de terre contre le pot de fer,il ne vaudrait pacs
mieux abandonner.Vovyons les faits.Nous ne voulons considérer
que Je point de wvue pédagogique wmais on ne peut ignorer
1’interférence professionnelle.Nous ne la citerons que pour
une meilleure compréhension de 1’enchatnement des
comportements dez uns et des autres,

Le premier contact sérieux avec notre nouvel IDEN
eut lieu A l'Occasion des conférences pédagogiques de BG-81
auv cours desquelles il s'était opposé & la démarche Sablier
dont notre méthode s'inspire.Lors de ;’audien:e qu’il nous

accorda alors,nous lui +tmes part de nos travaux.Il! éen

reconnut le mérite,précisant que,s'il les avait connus plus
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Inspection Départementale de 1'Education Nationale Saint-Malo, le 16 Juin 1981 (u.)

14, Rue du Saint-lm.ren‘l: 35400 SAINT-MALD

e S S T i o — T

C. IANCELOT, I.D.E.N.

Inatitutrices et Inatituteurs Publica
de 1a Circonsceription de SAINT-MALO

Aux

FETE DE 1A JEUNESEE -

De 1'avis de tous les spectateurs, nous venons de vivre une Féte de la
Jeunesse particulidrement réussie.

le qualité et la variété des présentations ont été telles que la presse
locale a dfi aten faire 1técho.

Je tiens 3 adresser les plus sincires et les plus chaloureuses félicita~
tions A tous les institutrices et instituteurs qui ont perticipé & ce succds pour le
plus grand plaisir des enfants et pour le rayonnument do notre école publique.

Information sur un disque de Guy TUDY -

Lore des deux dernitres années scolaires, chacun a pu apprécior la compée
tence &% le dynamisme de Guy MDY, Conseiller Pédagogique d'Education Musicale, lors
des demi-journdes dtanimation pédsgogique.

Les chansons de Guy TUDY viennent d'&tre enregistrées, en collaboration
avec o8 deux filles, sous le titre “Chansons de TUDY... pour les potits et les
Plus grards" (Bditions S.M. 35 30 1061 ARC en CIEL).

N Ces chansons peuvent 8tre un excellent support pour ltenseignemont mugi.
ezl dans nos classes.

Information sur un livret d'orthograche -

Jo fais une exception & mon habitude qui est de nc pas conseiller tel ou
tol manuel ou ouvrage, car il me senble juste de soutenir 1llinitiative d'un institu-
teur du Rhéne qui, en dehors des grondes maisons d!éCitions publie un "livret phono-
logique indiviguel".

Pour un prix trds modeste, chaque 6ldve peut disposer d'un instrument utile
-ompmnant
~ une toble des graphdmes les plus fréquents,
- une table alpha-phonologique ol les graphies sont classées par ordre alphabétique,

~ 42 pnges de carnet ob les enfants classeront, en fonction des diverses graphies,
lea mots pour lesquels ils ouront fait des fautes ou les mots étudids en commun,

= Ce livret comporte égnlement deux poges do conseils pédagogiques issus de 1‘'expé-
rience de son autour et de la comuission orthographe de 1'0.C.C.E. du Rhéne.

Référances ¢ J. CHAUVEAD
B. P, ' c.C.P, 6,305,988 F LYON

69630 CHAPONOST

-hmmm-........ LN R XN N ] T’mF ; ot
=~ A partir de 10 exemplaires... 6,50 F m!oxbab on sus
~ A partir de 25 excmplaires... 6,00 F ) 1lnge

Franco de port et d'emballage pour toute comuande minimm de 50 livrets.
OPTS T AT G Henedoure JOCHAITUU

» pour inforantion Lt Inspoctour dépnr:l_:amntal,

o aa— "_-.a—.
I Sajri-inlo, 1c 1 Jui- ;:‘-f. I [/ N 2SN
1*Tney gtear 67 artamnes : e Y Al

[
”-‘-.

@V _ €. LANCELOT.
{"“"H"U'"
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tet,il n'aurait pas conduit son exposé de la méme faSon.

Le 4 mai 1981,nous demandames par lettre,dont
ci~joint Jla copie (b} ,l'autorisation de poursuivre nos
travaux.Nous n’avons pas retu de réponse.

La crise eéclata & l’occasion d'une inspection faite
par une inspectrice stagiaire dont 19 rapport nous
mécontenta par sa critigue .théarique autant qgue par la
sanction pratique de 1la note pédagogique.Nous écrivimes
ure Jlettre de protestation dans laquelle nous exposions,en
particulier,nos travaux.(g)

Deux lettres nous furent adressées par notre IDEN M.
GRIMAUD.L 'une portait sur la justification de la note
attribuée,l1’autre sur Jla critigque de nos idées.Nous ne
"retenons évidemment que la seconde dont nous joighons copie
{d).

Protondément idrrité,nous envoyames une copie de
cette lettre 3 diversezs auvtorités qui eurent la bonté de
nous répondre.Nous joignons ces réponses au dossier:

(e} D. PERLION IDEN, stagiaire Docteur en Sciences de

j*édu-ation Thése sur *Le phénoméne Eled". - -

{f) N.CATACH Mattre de ;echerches au CNRS . Spécialiste de
1’orthographe .

(a) M. DUPONCHEL Inspecteur Professeur ¥ 1’E. N, de
Perpignan.Auteur de 1’ouvrage "De l'oral & l’écrit".

(hY H. ROMIAN Direﬁtrice peédagogique 3 J'INRP.Spécialiste de
1'orthographe.

(i) F_TERS Chef de travaux honoraire A ]1'INRP.Spécialiste de

1'orthographe.
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Pierre-Bénite, le 4 mail 1981

Monsteur J. Chauveau
Instituteur

Eools Romain-Rolland
Avenue de Haute-Roche
69310 PIERRE BENITE

&

Monsieur 1'Inspecteur Départenental
de 1l'Education de LYON X

S/c de

Madsme 1a Directrice de
1!Ecole Romain-Hollmnd
Objet
Recherche sur l'arthographe d'usage

Monsieur 1'Inspecteur,

J'ai lthonneur de vous informer de ls poursuite de mes travaux
Je ne sals si Maderoisells Frangois aveilt pu vous miretenir de ma démaroche.
{oint, veuiliez trouver les grilles distribuées gux instituteurs volontsaires

Ci-.
afin de permettre mon analyse typologigque ot fréquentielle des erreurs sur les
tests étalonnés par J. Guion président des A.L.P.

J'gi 1tintention au cours de ce dernler trimestre de faire pusser
un dermier test et de solliciter par li votre autorisation.

31 vous le désirez, je pourrais vous tenir au courant de ma
classification et de la progression ques j'envisage, Digutre part, afin d'affiner
moh analyse, Je souhaiteraie que vous me fgssiez part de vos critiques. J'ai
déja noté :

= le protléme de las conmonne double

= le probtldae de la lettre fingle muette,

ot réuni quelques éléments de réponse que je vous transmettrals si wouslle
dé!jrezo

Dans l'asttente de votre réponss, je vous prie d'agréer, Monsieur
1tInspectewr, l'expression de sentiments respectueux.
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Plerre-Bénite, le 12 novambre 1982

Monsieur Jecques CHAUVEAU
Instituteur Adjoint

fcole Romain-Rolland
69310 PIMRRE BENITE

Ll

Monsieur l'Inspecteur Départemental de
1'Educatian Nationale
Circonscription de LYON X

" Objet 3 = [
Demande de révision de { S
ma note dtinspection. _ L

Monsieur 1'Inspecteur,

Suite & notre entretien téléphonique du mercredi 10 novembre et
_ A won entrevue avec Madame Darcueil, je vous adresse ces quelques éldéments
concernant mon inapection du 21 octobre et les travaux rdalisds ou entrepris
depuis mon inspection du 9.3.79.7

© Madame Darcueil a pu voir plus en détail le dadre dans lequel
s'inscrivataent les activitis d'dveil de ma classe. Il a'agit dlune démarche

8 'appuyant sur 1'étude du milieu local ot ilitégrant plusieurs activitais a
dominantes géographique, scientifique et historigue telles que le préconisent
les instructionSde 1980. Ces activitds s'tarticulent avec celles des corres-
pondants de ma classe, Quant & la conjugalson, J'applique cette annce plus

en détail le nouveau livre de las callection Toraille "Mon livre de Frangais

au CM1® afin de me falre une id<de pricise de sa valeur (jtutilisais essentiel-
lement auparavant la progression "Roux CMLY" que je trouvals plus sutisfalsante
mais d*un nivesu ¢levé pour mes élaves).

| Depuis ltinspection que J'al subie le 0.3.79, je we perwets de
vous rappeler les travaux que j'al effectués pour la préparation dlune
conférence pédagoglque sur le vocabulaire. Ils concernalent l'utilisation du
“Vocabulaire orthograpnique de base" en prenant en compte occasionnellenant
1'oxpression spontance des enfants lors d'un entretien du matin. Cette démarche
a peruis de travaeiller sur les axes syntagmatiques et paradigmsticues, sur les
champs lexicsux et la grille lexico-syntagmatique.

Sur ma suggestion, la majorite des classes de notre ecole travaille
cette annde & partir des livres par niveau "De l'oral & 1'd¢erit (C.H.D.P. de
Bordeaux) articulant les orthographes lexicale et grammaticale duns le cadre
dtune progressicn phonétique. Nous serons en mesure, & la fin de l'annde
scolaire, d'établir une ldre analyse de l'utilisatian., Celle-ci vise &
permetire une articulation entre les ditférents niveaux de notrse dccle.

vesfoee
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En ce qui concermne ma recherche sur la typologie et la fréquence
des erreurs d'ldves en orthographe lexicale, j'élaborse, en lialson svec
des collbgues, des fiches de soutien afin de remedier par ordre de priorité
aux difficultds des enfants.

Je suis A& votre disposition et en particulier & celle de Maduue Darcueil
pour vous entretenir de mes travaux en cours.

Je suls prét, d'une part, & travailler avec Monsieur Ravel qui m'a
donné son accord sur une expériuentation basée sur l'utilisation de
- calculatrices (progression établie en liasison avec la maltressg des corres-
pondants de wa classe et sur les conseils de Monsieur Ravel) et d'autre part,
4 proposer aux colldgues une fiche de travail sur la démsrche pluridisci-
plinaire pour l'étude du milieu locsl lors des réunions sur lféveil, le mardi
& Oullins.

Je prends bonne note des consells de Maduwe Darcueil qul a apporié
des eritiques constructives i mon travail. Toutefols, étant donné 1l'anciennetd
- » ma dernldre inspection (nlus de 3 ans 7 mois), les efforts et travaux
que J'al rdslisés sur les plans de l'amélioration et la rénovation de won
engseignement {J'effectuais encore récemment, en juillet, un stage de lecture
au C.E.P.EC de Lyon avec Madame Bvelyne Charmeux), de la concertation avec
wes collégues, je vous Serals reconnalssant de bilen vouloir réviser ma note
d'inspection. Celle-ci constitue un €lément trés important pour llacceptation
au stage de psychologue scolaire et ltobtention d'un poata de direction,
orlentations que.j'envisage.
S
Jlespbre qu'il vous sera possible de prendre ma demande en
conaidération et vous prie dtagréder, Monsieur l'Inapecteur, l'expresaiqn de
mes sentiments respectusux.
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INSPECTION
DEPARTEMENTALE
DE
L'EDUCATION

LYON X

U'inspecteur Départemental de I'Education,
a

Monsieur CHAUVEAY

g/c de Madame la Directrice
école primaire publigue
Romain Rolland & PIERRE-BENITE

Pbjet : animation pédagogique ;
Réfe 3. zaa - 82/83 :
. : i

J'ai 1'honneur 4taccuser réoeption de votre letire s I2 11,82 dane
' 1aquelle vous falteas état de vos travaux pédagogiquea. : .,

'
1

Groyez bien que jtapprécie mouvent l'animation pédagogique que wvous
suscitez, Vous me rappelez & ce propos et A juste titre, votre travail réalieé
pour lee conférences pédagogiquea de 198I-82, _

En revanche, je trouve bien conteestable le livre dforthographe que vous
avez répandu dane la majorité des classes de votre école, En effet, cet ouvrage
va totalement A l'encontre de l'animation pédagogique que Jje cornduis depuis
1eing ans dang la circonsoription de Lyon X, Cat ouvrage préeente dee inconvénients
majeuyrs, .

« Partir du codage de l'oral ctest ohoilsir l'approche le plua difficile {ocelle
de la dictée), Ce codage n'est possible que lorsqu’il a Kté préoédé d'une &tude
du code éorit,

= Codexr l'oral en disant qu'au phonéme [f] oorreapondent.lea graphémes 1, it, is,
hi, 14 ete., c'est oconeidérer la langue frangaise comme une langue excluaivement
phonographique, ce qui n'est pas, C'est une simplification abusive,

» Simplifier abusivement o'est en fait compliquer le systdme phonographigque.

En effet, il existe deux phonogremmes du {i] , & savoir i et y et non point la
pléthore déroutante et proposée dans le manue)l que vous préconisez,

- Confondre phonographie et idéographie c'est aboutir A des associations qui vont
& contre oulture, Jamais auoun Francais n'dorit le t de "fruit®” ou le t de "iit"
en pensant & "petit", Il éorit le t de "fruit" par r¥férence implicite ou explioite
A "fruité”, le t de "1lit", par référence & "literie" eto,

o.o/ooo
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= Confondre phonographie et idéographie c'est donner la part trés belle A une
phonographie erronéde en ignorant compldtement le fonotionnement de type idéogra-

phique epsentiel a la production de gens, 3 la leoture et & l'orthographe,

Le travail de type idéographique (morphologie lexicale et morphologie gramma=
ticale) devrait avoir une importance aussi grande que celui portant Bur la corree-

pondance phonographique.

‘ En bref. ‘Jo déoonseille cet ouvrage qui stéocarte presque totalement de ce
qul se fait en reocherche fondamentale,

LtInspeoteur Départemental,

(_‘) -g\\/

S. Grimaud



Daniel BERLION
IDEN Stagiaire

T.e St Vincent
‘Bd H. Dunant
71000 MACON

e 8 janvier 1983

Monsieur,

Vous avez bien voulu m'adresser un exemplaire de votre
livret phonologique d'orthographe et me livrer quelgques unes des réactions
qu'il a suscitées, Personnellement, je ne m'immiscerai pas dans un débat
académique ol les anathémes et les ostracismes sont plus généreusement
distribués que les apporis scientifiquement établis, J'ai, dtailleurs, pu
remarquer gque plus les fondements scientifiques étaient assurés, plus les
chercheurs redoublaient de prudence quant & leurs conclusions,

Seule une analyse multifactorielle peut, aunjourd'hui,
rendre compte de 1l'orthographe frangaise et votre livret s'iniéresse,
prioritairement, & 1'une de ces dimensions : le passage du phonéme au gra-
phéme. Que voire méthode Boit critiquée m'intéresse, & vrai dire, fort peu ;
on peut clouer au pilori toute autre méthode (je monge notamment au livre
de DUPONCHEL : De l'oral & l'écrit) au nom de pétitions de principe ol
fleurissent les poestulats.

Je formulerai, cependant, deux remargues :

- Vous proposez un outil aux maitires et ce n'est pas un
mérite négligeable. Comme tout outil, il ne vaut que par l'utilisation qui
en est faite et je ne puis présager, dans 1'absolu, ce qu'il en est réel-
lement dane les claseef.
re

= Sa diffusion dans pratiquement toutes les classes de
votre école est de nature & contribuer & 1l'émergence d'un projet en matidre
de didactigque orthographique et de susciter la réflexion de chacun. Le
fait est encore si rare dans notre enseignement que, itout ce qui peut con-
courir 4 la constitution d'équipes pédagogiques, est positif.

Je vous prie de croire, Monsieur, en 1'expression de mes
salutations distingudes.
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N. Catach
CNRS - HESO

Le 12 janvier 1983

Moneieur,

Je vous remercie de votre envoi et de votre lettre
du 5.01.83.

11 m'est difficile de me faire une idée suffisante de ce
manuel avec ces deux pages, ol n'apparaissent pas tous les détails cons-
tatés par votre IDEN. Je vous serai reconnaissant par conséquent de me
ltenvoyer, Bi vous souhaitez que je l'examine,

Tout ce que Jje peux dire c'est que, selon toute apparence,
ce manuel est inspiré du Sablier, et je pense de cette méthode & peu prés
ce qu'en pense M. Grimaud : partir de l'oral sans distinguer les différents
niveaux ou secteurs de l'écrit, en accummlant les "costumes", et sans
distinguer la fonction intrinsdque des lettres muettes finales, c'est non
seulement compliqué, mais antiscientifigue.

Ceci dit, je réserve mon opinion jusqu'a nouvel ordre,

Biern & vous,

K. Catach



N. Catach f) -
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C.N.R.S. - H.E.S.O.

HISTOIRE ET STRUCTURE DE L'ORTHOGRAPHE FRANCAISE

27, RUE PAUL BERT
94200 IVRY-SUR-SEINE
TEL. 670 11 52

Le 11 février 1983

Cher Monsieur,

J'ai bien regu votre envoi de manuels et votre lettre, et
Jje vous en remercie.

Comme je vous 1ltai dit, je me sens pour l'essentiel d'accord
avec l'enalyse faite par votre IDEN, M. 5. Grimaud.

11 y aurait beaucoup & dire sur ces deux ouvrages, en bien

et en mel & pour résumer j'estime gu'en son temps la méthode du Sablier

(2 laguelle ces livres se rattachent) a constitué un progrds, en introdui~
sant 1'A, P, I, et la comparaison de 1'oral et de 1'écrit. Maie ces

sérieux défants la font abandonner auwjourd'bhui, ol nous disposons d'une
analyse plus compléte 3 il est vrai, comme le dit M. Grimaud, que notre
langue n'est pas exclusivement phonographigue {bien qu'elle le Boit & 80

ou 90 %). Les 5 & 6 % de morphogrammes, S & 6 % de mots logogrammigues,

10 & 12 % de lettres étymologiques ou historiques sont sutre chose, et vous
en &tes parfaitement conecient. Vous arrivesz ?fin du livret) & 215 graphémes
gnon hiérarchisés), ce qui est beaucoup ! Encore plus en partant des lettires

début du livret) qui ne sont rien du point de vue du fonctionnement de
ltéerit, pas plus gque le son par rapport au phoneme, Pourquoi s'occuper,
dans les correspondances essentielles, de faisan, cueillir, adhérer (ad =),
“femme, monsieur (logos unique en son genre), fils (classé sous 1), etc., 7

Pour ¥, Duponchel, il me memble en effet qu'on doit s'at-
tendre & guelgues débciras en partant "“de 1'oral verse ltécrit™ sans réci-
procité., Les correspondances ne sont pas bi-univogues, I1 faut les prendre
commes telles, 01, X, pour(vua]. [Ks] ou [42] » ete..

Excusez-moi, et en espérant que ces lettres que nous
échangeons ne seront gue le début d'une meilleure compréhension,

N. Catach

P. J. ¢ Brochure



P, DUPONCHEL - 333 =
Inspecteur=pProfesseur

BEcole Normale
P ERPIGHKH é E

- e s am W W

A

e J&cq;es CHAUV=AU
Instituteur

41, rue Louis Hartel
60 630 - C h APO l 9 §'E

Cher colligue,

Je réponds un peu tardivewent & votre lettre du 2 dicembre - et je
vous nrze de m'en excuser - mais j'ai été trés pris Jjusqu'® ces dernidres semazires
et je n'ai pas eu le tcmps de rechercher, plus 18%, des él&ments de réponze.

1) Je voudrais d'abord bien préciser que je ne tiens pas i polémiouer
par’  votre intermédiaire avec . GiTaAUD. Qu'il y ait en pédagogie des points de
vue différents ire seuble, en effet, fort souhaitable cepencant je guis ausez surpris
var le ton de sa lettre. . GL_uaUD intervient en tant aqu'inspecteour, détcnant seul
la vérité et rejetent ce nu'il n'a que survolé triés rapicement, me senble-t-il, et
non er tent cu'arimateur essayant de faire réfléchir ses instituteurs sur leur pra=-
tiuue pour leur laiscer ea défirnitive le choix de leur démarche.

Personnelleument, je serais itrds heureux de connaltre lies travaux de
Ko GAIAATD dans le dowaine de l'orthographe puisqutil fait référence, dans sa lettre,
4 une animetion pédagogicue conduite depuis cing ans dans ce domaine.

2) Les uremiires fiches, celles du C.E.1, ont été expérimentées au cours
de 1'année scolaire 73-74 - il y n donc prés de dix ans - et les dernidres (C.M.2)
en 76-79. Quelle était la situation & 1l'époque en ce qui concerne 1l'orthographe dans
la plupart des classes ? { bt guelle est la situastion dang bien des classes encore
aujourd'hui ?)
La pddagogie de l'orthographe reposait essentiellement sur la dictée, lec exercices
du "Bled" et 1'apprentioccage dés le C.E de régles du type : ™ Tous leg nows féminins
ternminés par - u prenneat un - e sauf la bru, la vertu, la glu“ (ucr*vez ~VOUS SOt
vent ces mots 7). Beaucoup de clasces utilisent encore le "Bled" collection dans
laguelle on derande, par exenple, & des enfunts du C.E de rechercher le féuinin de
“matelaszier" or, me semble~t-il, peu d'iaspecteurs ont déconseille ces manuels gui
pourtant sus:i bien en ce qui concerne le contenu gue la démarche c'écartent vérita-
blement de tout ce qui se fait dans le domaine de la recherche pédacogique.

;.ais i1 y a dix ans, il ne s'agissait nas seule:ent de critiquer la
pédagogie pratiquée dans la piupart des clacses, encore fallait-il proposer auz mal-
tres des outils leur nermeivant de faire autre chose. C'est pour cels que j'ai entre-
pris la rédaction et 1'expérimentetion de toutes les fiches dans plusieurs classes.

%) Les principes fondamentaux sur lesaiels reposent ces séries de fiche:
sont les suivants 3
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a) Apprentissage des mots les plus courants, les plus utiles en se référant
aux travsux effectués sur le vocabulaire fondemental (plua de matelassier, ni de bm,
vertu, glu...) et en délimitant, pour cliaque annde, un programme précis qui serait
repris les années suivantes (Programme-noyau qui n'exclut pas les apports de la classe).

b) Pour 1'orthographe grammaticale, délimitation des urgences et iravail au
niveau de la phrase obh se posent les véritebles problimes d'accord et non sur des séries
de mots comme dans certaines fiches Franet. =

c) Construction du systéme orthographique par les enfants eux-m@mes gui sont in-
vités non plus A mémoriser au préalable des rdgles rais & découvrir, aprés avoir classé
les mots ou travaillé sur des phrases, des constuntea,

d) Conparaison permanenite de l'orzl et de 1'écrit qui & la priorité eu C.E.1 et
au C.E.2 et qui se voit complétée au C.M.1. et au C.¥M.2 par une recherche de relations
a4 1tintérieur de 1'dcrit {C'est l'objectif des exercices de recherche).

[

4) 1ére criticue de ii. GRIFAUD

" Pactir du codage de l'oral c'ent choisir 1'approche la plus difficile (celle
de la dictée). Ce codage n'est possible que lorscu'il a été précédé d'une étude du code
éerit",

Il ne s'agit pas de vartir du codage de l'oral pour inventer un codage de
1'¢écrit mais de comparer les deux codes en partant de celui que l'enfant connalt et pra-
tigue depuis plusieurs anndes s le code oral.

A propos de cette correswondance de l'oral et de 1'écrit voici ce qu'écrivait
Héleéne HUOT (Profecseur de linmuisticue = Université de Paris) dans lc¢ nuxéro svpécial du
rionde de l'Education consacrd & l'orthographe (n® 13 de janvier T6)

_ "Pour en venir & de: aspects plus "techaiques", l'ignorence de tout ce qui
concerne_li langue parlée en uatac temps que l'ostracisme ‘dont elle continue d*®tre 1'ob-
jet & 1'école ont eu wour conséquence qu'on a mal analysé les causes des Gifliculiés or-
thogravhiques des élaves. Cn 2 longtemps cru gu'a partir du mowment ol un enfcnt savait
passer de l'écrit 4 l'oral (ctest-h-~dire saveit lire), il savait presque nécessairecment
derire, copme 8i la lancue parlée courante n'étzit que 1*Menvers" de la l=: ue derite
coursnte. Or rien n'est noins vrai. Les éléves font des fautes narce ou'ilc ac savent
pas pesser de l'oral A 1'Zerit, Ytraduire® un mescsage sonore qui a ses rro:zwec régles
dtorsenisation fizroupes rythmioues, pauses, eachainemsnts") en un sutre type d'orgunisa-
tion qui r'e.t pas le décalgque du premier. L'orthographe serait plus ac.ourde i 1l'on
consacrait d'abord besucoup de temps a faire découvrir aux enfants lz foictionuerent

de 1'oral, si on les eniralnait de fagon active & corparer systaématique=cat 1'oral et
1'éerit 3 ol et en guoi l'oral esi-ild différent de l'éerit ? Que faut-il rostituer &
1'écrit qu'on n'e pas entendu ? ...

Dans un prezmier toups, il ne s'egit donc vas d'inventer 1'Jcrit & poriir de
1'oral mais d'analyser ltoral, dc représenter par des traits le no btre de phonimes en—
tendus, d'indicuer, par un sisgae, la place de tel phonéme et de procéder & une épella=
tion phongtique ; point n'ert donc besoin de connalttre la face écrite du .ot nour le
faire. Dés la maternclle les eafants savent repérer les phongmes et lev cituer, & ce
nive:u lia, par rapport & la syl cbe. D'ailieurs les Instructions offricielles sur 1'En-
seignement de l'orthographe cossidérent com-e une premiére étape "la correcte aporéhen—
gion des correspondances eutre cole oral el code derit™ et recoumandent (page 21)

"Des exercices de dicouverte, de rocconnaissance et de localisation (dans io cheoine vers
lée) é'abord ner suditioa dev sons dont la graphie doit faire ultirieuriment 1'objet de
séancesde lecture", : '
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L'épellation phondticue a souvent €13 crifinuée par les linguistes aui
prétendent gu'on ne veut dprononcer une conscnae sans le supprort de¢ la syliabe
ccpendant dans un cuvrage paru en 1977 crez Colin & " Lecture et orthographee
Problémes d'ancruntissage, d'évalutation et de »édéduc tion ™ les auteurs fcrivent
(page 142) : " Epellation phonétique.

C'est l'uxercice auquel on est forcé de se livrur pour trouver, en les séparant,
les six phonknes par exemple du monéme "dififérecnt". la linguistique met en évie
dence que toute consonne a beroin d'un avpui vocaligque pour 8tre prononcée. Cela
n'emplche pas gu'on puisse la percevoir dans sa nudité, Les savants qui disent
que l'épellation phoneétique est iupossible ne disent vourtant pas “mathheu de
football” ni "peunneu de voiture". En outre, les enfants & qui 1'on provose l'ép-
pellation phonitigue, ne sachant pas ou'elle est impessible, la réugsissent facile—
ment".

Dans un second temps, les enfunts seront invités & gbserver l'écrit, &
rechercher les différents costumes éu phontme étudié, & classer les mots, autant
d'activités qui constituent un aporentissage de la langue éerite. Les enfants dis-
posent alors de deux outils complémentaires pour écrire un mot : la référence &
l'oral qui permet de rcirouver la succession des phonémes quil seront retranscrits dans
1tordre (ce cui évite bien des problémes d'inversions de lettres caractéristiques
de la dyslexie) et la véféfence & 1l'écrit mémorisé visuellement qui permet de re=
trouver las graphie qui convient.

Perasonnelement, je ne peux pas que 1l'on puisse faire comme si la langue
orale n'existait pas et mémoriser uniquement des formes écrites que l'on repr duie
rait globalement sans référence aucune a& la 2¢me articulation du langage.

5) 2&me critigue

# Considérer lalangue écrite corrre une langue exclusivement phonographigue...
c'est une simplification abusive.

S i effectivement au C.E, l'accent ent mis sur l'inventaire des costumes,
1taspect idéographique n'est vas totalement négligé puisgue, pour chague tableau,
il est demandé de rechercher les mots dans lesouels on voit telle lettre sans en-
tendre le son corresnondant. Cette recherche va s'amplifier au C.ii. puisgue pour
chaque fiche, il sere proposé dec activités de recherche sur le code écrit : statut
de telle lettre, ses différentes fonctions, recherche sur les familles de wots, cons—
titution de séries analoginues diverses var excmple au C.M.1. (fiche 10, son €8) exer-
cice de nominalisation : "charger un camion -- le chargement d'un camion ™ faisant
apparzitre le r8le du mdphéme. - ent

Ctest un traveil oui, je l'avoue, surait wu 8tre prooosé plus t8t. 3i je de—
vais refaire lec fascicules du C.E, je proposer.is des agctivités de ce type mais Je
pense que certains matires, s'inspirant des fascicules du C.k., le font.

6) 3ire criticue

* Simplifier ambusiviient c'ect eu fait cormliguer le systeme vhonograshique.
En effet, il exiuste deux phonogran~es du (I), &ixmlexistexguerdeny. graghiwes "i" et
fy" et non coint la :léthore dércutents orovosce...™

* Jamais aucun Frangais n'éerit le t de "Iruit" ou le t de "1it" en pensant
a "petit”.

C'e:t vrai oue veur loshonime {i), il n'eziste oue deux graphémes "i" <t
Py". Lz notion de costume nous vient d= tu udihode du feblier et j'ai trouvé que cfé-
tait un outil intéressaut.

t../.oo



Clent wour cette raison oue je parle toujours de co:tuce pour
montrer cutil s'apit bien d'uae notion pdd.gopi.ue et non liymizsiaue. :
La notion de costuiie ect conérente svec tout ce gui preécédes 51 1'on fait
1'épell: tion pliondti.ue, il faut bien établir ensuite une correrposdunce prée
ciBe c¢nfre l'oral co% lfdcrit.

Dazs "eai" j'entends 3 phondmes (a) (m) (i)
au ler correipoud a
au Zeme " m
au Déme " i
dans "1it" j'ens nds 2 vhornénmes (_) (1)
gu ter corre-vond 1
an 2¢ame correswond it

Four 1'enfunt clest tries simple, sino:s comnent lul expliquer qutici il y a un "t¥
qui est & part. oleri elfectivement cuand on ditache les lettre. uvettes cu'il faut
d'ebord connattre l'Cerit comae 1l'aculte mais pour l'enfunt, il scmble becucoup plud
naturel d'<tablir une correspondance coupléte entre les deux coce:r.

Auty_ze.t dit, cette dérarche pernet wn travail de construction des
correspondaances grasho=phonétiques, par l'obeervetion, sans £ wolr orl-.lable alors
que si l'on s'appuie uniquemeat sur la notion de grapheme, il fau. d'abord donner
eux enfants e¢es graphémes sinon comnent pourrasient-ils les déter.uiner ¢
Pour les phongmes comie le (e) ev le (o) cela genble bien comploxe. Puisgqutil existe,
par execple un gravhéme "au" pourquoi l'enfant qui a apopris que dans “chaud" il y a
une graphie %au" puis une letlre muette "d" ne dirait-il pas gue dans “batezu" il y

g une lettreo :uetze "e"™ puis un gravhdme "au".

Je pens: gue la notion stricte de gravhéme pourcait 8tre introduite
besucoup, plus tard, & lz fin du C.li.2. quand, précisément, on aura dtudié le siatut
des différentes lettres zuettes et gque l'on aura consiatdé qu'il existe des Sléments
couw.tuns permanents aux différents costumes,

Ce oroblime des costumes a £:é abordé par d'autres :
~ Pur exemple dans le collection de 1'I1.#.R.P. publiée chez hathan
"Orthograpvhe avec ou scone gictde" o, CHAUMONT écrit pege 36" Est-il juste de dire
que dans"il vend" le son "A" s'écrit "end® ce qui constitue un costume de son ?
L'approche des graphies .aratt alors décourageante, il y a tant de costumes possibles.
Cette présentation ezt er.onée car elle confond phonogrammes et morphogrammes. Ce qui
est importent c'est gque 1'enfant découvre les deux graphies de 1l'archigraphéme, gra=—
phie oui deviendrait EM ou EN dans des contextes que l'enfant repére intuitivement
dés le CP",
Sane doute mais ce qui est important asussi c'est de savoir qu'aprés Yan" il faut mettr
un t dans "gant","chant"ete.
Mais dans ce m®me ouvrage on trouve 4 la page B6 un document produit par une équipe
de recherche cui propose(l tablesu ci-decsous 12
maman 1 hampignon ! ur banc ! ... etc !
je mange ! ma jambe ! blanc ! !

KElme dans leséquines de recherche on hésite donc, Quant & B, CHAMEUX (qui fuit aussi
partie des éguipes de recherche) elle écrit dans "l'orthogravhe & 1'C¢eole" (Editions
(EDIC p. 137) "On peut aussi concevoir des activités de classcument des mots contenart
un son donné en fenction des diverses graphies rencontrées var exorple ¢

an Y ant ! en ! ent !
masman ! guat ! en ! vent 1! ete...

Les classements de oo tyre rtont d'zutre anbition, asu dJLyt des appreniisszges vrenier
gue de readre ssnsible i'indépendance des ~1aphie= pac rappori aux puonies, c'est pour
quai ii e3t possible a'admettire oans un pre mier temns l'ensembie des istt zs corce:pon-
dant, dans ie rot, & cu gui euT prononcéd sous .ez Jore du son considéré, 1nieptﬂd&mment
du r8le linguivtizus d¢ ceo LettrzS...
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La spécificité du r8le de certaines lettres apoaratira lors d'.ctivie
tés ultérieures, destindes h affiner la découverte. Il ne stezit ici que d'une come
paraison entre les rcalisctions sonores et visibles d'un mlme .ot non de l'accds au
fonctionnement des graphemes,

Toutefois, il faut bien priciser qu'd le fin des apomrentissages pree
miers {4 la fin du C.E.1) un proemier niveuu de formulation de r2zles veut 8tre at-
teint par la compa-cison des divers tablesux' réalisés durant lec deux années des
apprentissages prerniers, unepremiere estimation de la fréquence de chacue graphie
peut-8ire effectuée par les enf.nts. Dans le cas de: graphies correspond.nt & (3},
il est possible de fuire appuralitre la faible probabilité des grapnies “aon" et "den"
dont la distribution semble assez proche l'une de l'autre.

o Quant aux graphies "am" et "eu", elles peuvent faire l'objet de la
forimmlation 4'une réple dégagée par les enfonts de leurs uaaipulavions. la encore
il feut préciser ce au'on entend par régle : en aucun cas, elle ne saursit &tire
présentée comme absolu ( et les bonbons?). Il s'agit toujours, en orthographe, d'une
régle concernant la nrobzbilité d'spparition des graphies considérées".

Pour ma part, j'eztime ou'on ne peut vas d'une port, a:slirmver que l'en-
fant doit construire uzon sevoir et d'uutre pert, par des exizenccs tnéoricues,
enp8cher la construction maturelle. de ce savoir. C'est un peu comue si on interdisaii
& 1'enfant de pcorler pous prétexte yu'on ne lui a pes ensvigné les suoaémes et la
gramraire. Pour moi done la coupsraison la plus naturelle pour l'eaf.nt est celle gui
feit apparaitre le costume et non le graphéme gu sens strict du torme.

* La pléthore déroutante pro:osée"

Qutest ce qui est nlus déroutant pour l'enfant ur teblezu gqui fait
aprarattre les Gifiérents costumes et surtout com.e le dit E. Ciuil =Ji les probabi-
lités dlaprwarition de itclle consonne muette ou un tablesu vlus sispliiiié avec deux
coionnes pour le (i} MI" et "y"™ mais ol tous les mots contciart un "iY seraient
pélengés 7 '

Qu'e t~ce qui favorise l'observation des points grivhiques délicats
ce tableau & deux colosnes ou le tablesu des costumes ?

Qutest ce qui favorise le mieux ltapprentissaze, la structuration du
code ? Voild les cucsiions essentielles. C'est au niveau de l'enfant cui aporend qu'il
faut msé placer et non au niveau de l'zdulte qui sait et de la szicnce toute faite.

Et au riveau de l'enfont ce qui est important c'est de prendre conscience que des
mots se terminent par =it. Ce n'est npas sur le "i" gu'il faut at'irer 1l'attention
mais justerent sur le -t, Il est donc naturel de les classer cnscmble.

"Janeis aucun ¥ranoocis n'derit le t de Yfruiit. ou le t de "1it" en pencant & "petit”.

] Bien entendu et ctest pour cette reison aue dans les exercices de
recherche et en orthcgrovhe graumaticale, je pronose des exercices cui vont effecti-
vement permettre de jusiifier le t de “llt“ ovar référence A& "literie" et le t de

L

"petit" par reférence & “petite®,

C'cet donc un gystéme de références gue nous devous aider 1'enfant
& cosrtruire. Ce:eni.nt d'autres rapports associatifs existent Saussure éerivait {cours
de linguistique générale-iayot v. 173).

"Les grouves formés vpar association mentale ne se bornent pas & rap-
procher les ternes qui présentent quelque chose de commun, 1'cconrit saisit aussi la
nature des repworts (ui les relient dans chz-ue ces et erée »or 1L sutent de séries
associatives qu'il ¥y a de rainorts divers. Ainel da)r enseigmement, enseigner, ensei-
gaons... il y a ur déldment comrun & tous les tormes, le radicel ; mais le mot eusei-
gnezent peut se trouver inpligué dans uns série baude sur un autre £ldnect coun le
suffixe {ef enseignc.iont, arzement, changemertee.) l'uc-ocintion wurei veut revoser
sur lz sule analozie dec sigrnifies {enseipnesent, instruction, apopruntiscaze, éduca=
tion ete. ) ou au contraire, sur la sim;le comwunauté des images accoustlaues (nar
exemple enseip.e-cnt et Justencnt) Jone ily a tant8f com.uizuid double du zens et de
leg forme, tenidi com urauté de forme ou de sens seulement. Un ot cuelconQuc peut
toujours évoguer tout ce oui est susceptible delui 8ire es .ocié d'une ..aniére ou d'une
autre“. /
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Dans le tableau du son "i" c'est vrei qu'il n'y a sans doute pas
liep ascociatif trés fort entre "petit™ et "1it"™ mais par contre i1 existe une autre
gérie construite par les éléves c'est celle du costume "ie" et cue constate «t-on 7

1) Que tous les mots sont au féminin
2) Qu'il existe un sous—epsemble correspondant aux nous de magasins

Ainsi 1'enfant cul n'a jamais vu le mot "mercerie"™ pourra-t-il
1técrire en se référant par exzmule & boucherie, laiterie, dpicerie, boulangerie
qu'il aura eu l'occasion d'obscrver et de classer (série sur laguclle il aura été
invité X travailler perticulidrcment = exercice de recherche fascicule Ciul p. 31)

Ici encore nous nous retrouvons devant un probléme de conérence

et de construction du savoir. I1 ost cohdérent et pertinent sur le plan de l'apprine
tissage de faire oconstruire touies les séries pour découvriry ensuite celles gui sont
rentables, .
rais l'établissenent du tablesu rdépond aussi & d'autres objecctifs.

= mise en ordre et observation des costumes.

- découverte de la fréyuence : il y & plus de mots terniads par
~it que par ~id ou =iz ce qui wermettra & l'enfant, lorsqu'il aurs & écrire un mot
ou'il ne comnait pas bien, d'duettre une hypothése en tenant comote de cette iré-
quence. : '

- premiére dlieouverte du rbdle des lettres muettes.

Coertaines trés réquentes comue le "t" se réalisent gu fiminin
ou dans un mot de la wlne fumille. L'Stsbliscement d'une. colonne "it"™ n'est done pas

.aussi arbitruire gue cela.

q) 4éwe critioue

"Confondre phonograpnie et idfographie c'ect donner ia part trés pelie..
Ce travail de type iddographique devrait avoir une iunnortance zussi
gri nde cue celuil portant sur las correspondance tihonograrhique...®
J'ai d4i% rdpondu vour l'essentiel & cette critigue., J'ai 1'imyreusion
que r. GRL:AUD n'a lu que la tére ficue du C.X.1.

Le traveil qui et nro.osé des le £.x.1 en orthograshe lexicale,
"Je vois 'sis je n'entends nas" aiuesi qu'en orthographe grammnaticale corze:.ond bien
eu trav.il du type idéographi-ue qui devient dec le C.ri aussi imvortant {exercices a
recherche) oue le traveil sur la correuponcdance phonographisue.

&)Conclusion de s, G:ili5UD

*Je diconszeilie..."

Clest un arguncat d'autoritéd et non un argument pédazosique ou lic;uisti-
que.

Qu'est ce que la rechorche fondarentale en orthograpue 7 $'u-it-il d'une
rechercie sur l'orthographe cu sur la péd=zogie de 1'orthogruphe 7 Y auraii~il un mo
pole de la vérité »d gogicvue ?

La véde-o-ie ne wregrecuera que s'il y a un seu partout de la rocherche
action diversifide et nun me:iolithique,

Bn conclusion, jo voodruis dire que ce que jtei fait, en collober:—ion
avec M. RIGAUD, Coac.ilier icager~ique pour le C.n.2, est loin o'&tre parfait :oais
a pernis de combler .un vide oul enirte encore cer il y a2 en tri2s veu ic publiczticns
pédsgorigues dans ce donnine si on ls comoare B le gra aaire par exzanle,

Les laltres qui l'ucilisent sembdl:nt satisfnits et le: enfaniz obiiin vt
dée po.e résult.ts souttout avane il y 8 continuité du CP au J.i.2. ce vul €5t i cLo
pour de nonbreuscs leo .es. '

Jlegpére que les quelques renurjucs, 9uC VOud pouven utilindus cow e tenm
vous scmble, vous rondxout service €3 jo vous prie d'egrier, Cher coll:ue, l'expres
sion de .en siachres saluintions.
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Dil‘ectl’ice I .N.R .P.

Aulnay, le 27 janvier 1983

Cher Colld2gue,

Les documenis gue vous m'zvez envoyés : la letire de votre
IDEN, 1la legon sur les graphies de [i] sont trés instructifs,

Je vous suggére, sous des formes "diplomatiques”, de de-
mander & votre IDEN ce qu'il pense @

- des descriptions du pluri-systéme orthographigue du
Frangais par Nine Catach (ne serait-ce que dans le Que sais-je ? sur 1l'or-
thographe qu'elle & fait avant de sortir chez Nathan),

= de l'ouvrage "“Devenir lecteur - 3 C.P., & St Etienne,
Toulouse, Poitiers" et notamment le 3e chapitre, gqui pome les problédmes de
relations phonies-graphies (équipe I.N.R.P, comprenant une linguiste spé-
cialiste de phonologie),
- -~ de 1'ouvrage t "Orthographe : avec ou sens dictiée 7" que
nous avons publié chez Nathan,

Pourquoi ne pas lui demender d'organiser une discuseion
sur l'orthographe 7 Il aménerait see références et vous les vitres.

Ceci dit, M. Grimaud n'a pas tort en tous points sur le
fond.

_ Selon N. Catach.[ia s'écrit 1 4 99 % ... et ¥ &2 2 %, et
‘c'est vrai que it, is, ie (etc ...) reldvent de marques morphogrammigues
ou de simples £léments logogrammiques qu'il convient d'analyser comme tels.

Ia notion de "costumes™ des sons qui a fait fortune avec le
Sablier est donc tris contestable. Elle met tout dans le méme sac alors
gu'il est utile de hiérarchiser, différencier les différents éléments.

J'ajouterai que les exercices dits de recherche n'impliquent

pas & mon sens de réelle recherche puisque la base méme de la recherche i

fajre est donnée : le "corpus" constitué, la riégle de fonctionnement dégagée

par le manuel méme.

En quoi l'enseignenent de l'eorthographe peut-il comstituer
une activité d'éveil & une approche scientifique des faits de graphie ¥
Telle est la question que nous nous posions vers 1975=80, Voyez "Repéres™
n® 55 (en consultation au C.R.D.P.). Les manuels existants ne vont guere
dans ce sens ... et pour cause, Il me semble que la notion d'éveil & la
langue exclut le ™manuel”, 2i astucieux soit-il,

(M
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Cela m'intéresse fort de savoir gque votre thise porte
sur 1l'enseignement de 1'orthographe. Avec qui la faites-vous ? Lorsgue
vous l'aurez terminée, pourrez-vous m'en envoyer un exemplaire ? Je
m'engage & la passer & Jean - Pierre Jaffré de 1'équipe H.E.S.0. du
C.N.R.S. (équipe de N. Catach) puis 2 la donner au Centre de Documentation

Recherche de 1'I,.K.R.F.

Je vous souhaite bon courage dans les batailles gue vous
menez,

RBien cordialement.

H. ROMIAN




Frangois TERS (L)
72, rue Henri Régnault - 341 =
92210 SAINT CLOUD

Pé1. 771 11 15

Saint Cloud, le 6 décembre 1982

Cher Collégue,

Merci pour voire confiance. J'ai lu vos documents avec
1'intérét "amusé"™ de quelgu'un qui n'est plus dans la course et qui recon-
nait des manies et manigances rencontrées ailleurs par lui-m8me dans sa
carridre. Monsieur Grimsud n'échappe pae au ridicule de beaucoup de ses
confrédres auteurs ! Que 1'influence des travaux de son prédécesseur
M. Duponchel sur ses ouailles ne soit pas pour Iui plaire ne m'étonne gudre,
Yoyez-vous, dane le métier, ce gqui importe c'est que lee enfants réagissent
bien ; pour le reste : Bien faire et laisser braire,

Cependant je considére que M, Grimaud présente des critigues
Justes gui s'adreesent & bien d'autres que moi : partir du codage de 1'oral,
en choisir l'approche la plus difficile ; c'est ce que font tous ceux qui
partent de 1'archiphondme pour présenter toutes les variantes de la graphie
sans tenir compte de fréguences relatives de ces graphies, Maie lui-méme
part de 1'oral, quand il évoque fruité & propos de fruit et literie en
référence a lit. La phonographie fruit ou lit reproduit 1'évolution en
frangais, le t restant 1l'amorce étymologigue vers les autres mots de m&me
famille ot le = ¢ = @t ~ ¢t - ont fueionné en - t -, Ce travail sur l'origine
et 1'évolution des mote de méme famille devrait en effet &tre incorporé a
1tétude lexicologique de la langue tant orale que écrite, mais surtout pour
faciliter 1l'apprentissage de la langue écrite, donc de la lecture et de
1'orthographe (aspects actife). L'aprrentissage du frengais langue seconde,
mais d'abord orzle, a, ici, ficheusement prétendu simplifier 1'étude de 1la
langue maternelle (frangais élémentaire ou fondamental et mes méthodes,
théories de Nina Catach, etc.). Malheureusement, la formation des maftres
n'inclut pas 1'étude de la lexicologie et des familles de mots. On va
gans doute y venir 4 la suite de la parution du Dictionnaire méthodique de
Yme Rey et alliées dans la série des Robert et du Dicticnnaire des struc-
tures du vocabulaire savant de Henri Cottez (28 éd.) dans la série des
usuels du Robert., Le premier limite aux sensibilités contemporaines 1'éten-
due de la "famille étymologique"™ tandis que le Dictionnaire de O, Caillon
cherchait l'exhaustivité plus ou moins scientifique, fort peu pédagogigue.

Pour ce qui nous concerne, il vous faudrait avoir le voca-
bulaire probable des enfanis niveau par niveaun, afin de n'y préciser que
ce qui fait effectivement partie de leurs compétences. J'ai wvoulu publier
en 1969 ces étapes (niveau I, niveau I + II, niveau I + II + III, etc.)
tant & partir de 1'Echelle qu'a partir du Vv, 0. B. ; mon éditeur, Henri
Messailler, n'a pas voulu concurrencer les deux documents de base. Mais
de tous c8tés les enseignante ont réclamé ses synithdses progressives. Je
songe & tenter de faire paraltre ces travaux ; ils ne peuvent &tre qu'un
guide contre ltencyclopédisme des érudits pédagogues ; ils devraient &tre
les guides des éditeurs et créateurs de manuel, etc. I1 faut garder les
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pieds sur terre et pratiquer une pédagogie & ras de l'herbe, mans trop
dtambitions,

J'estime que seule l'observation des éldvesx et de leurs
erreurs restent les seuls guides valables et je vous engage & poursuivre
vos efforts pour parvenir & y voir clair en pratiquant, selon Alfred Binet
ou Raymond Buyse, une pédagogie faite de mesures (et de mesure !).

Je vous renvoie vos documents et vous encourage donc a
poursuivre en démontrant & Mr Grimaud qu'il y a bien des cellules dans la
Maiscn du Pire Enseigmant.

Cordialement.

Frangoie TERS
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Parri les autres personnes consultées,

E. CHARMEUX, Spécialiste de 1l'orthographe, professeur a 1'E.N. de
Toulouse, ne nous a pas répondu,
J. GUION, I.D.E.N, & Versailles, Spécialiste de 1'orthographe, préfére ne

pas prendre position dans le débat.
Dt'autres échanges oraux ou écrits ont confirmé la validité
de notre démarche, Nous citerons & 1'appui :
(3) M. BERTRAND, Professeur de linguistique & 1'Université de Grenoble II,

(k) R. BONVAULT, Chargée de cours sur 1l'orthographe au C.N.R.S. et &

1'I.K.R.P.,
1) v. LUCCI, Professeur de linguistique 2 1'Université de Grenoble II,

(m) R. RIVIERE, Professeur belge, auteur d'ouvrages sur 1'orthographe.



Marc BERTRAND

31, rue Docteur Rebatel Lyon, le 18 juin 1983  _ 344 .

69003 LION

Cher Monsieur,

Voicei déji plusieurs mois que vous mtavez aimablement adressé
votre livret phonologique. Si je n'y réponds quteujourd'hui, cela tient
4 la fois au travail quotidien, qui absorbe chacun de nous, et & des
protlémes familiasux perscnnels, mais surtout pas & du désintérét !

Tout d'abord une approbation totale pour vos motivations. Au
lieu d'user, comme trop souvent certains, d'arguments démagogiques
{(1'orthographe est périmée ; clest un signe de connivence bourgdbise ;
Mme de Sévigné faisait 3 fautes par mot, etc.), vous vous attelez coura-
geusement au probléme, reconnaissez ltexistence d'un consensus orthogra-
phique, méme si 1l'on peut en contester les origines, et surtout vous
vous attachez 4 la fois :

l. & ne pas voir dans le systéme orthographique frangais wne
suite de décisions anarchiques, mais un systéme, qui est ce qu'il est,
mais qui a ses lois, fussent-ellea infiniment complexes,

2. & rationaliser les causes dlerreurs (au moins en les
typologisant, ce qui est déja un pas !) et du méme coup, en vous
astreignant & une thérapeutique elle aussi rationalisée.

Sans compter gue vous ne vous dissimulez pas 1'ampleur de
la téche et préférez & juste titre "choisir ltessentiel”,"ne pas créer
.de surcharge de travail”.

Bt vous avez, je crols raison, de ne pas hiérarchiser les
fautes suivant des critéres de gravité forcément subjectifs, mais de les
classer (ce qui est différent) suivant des critdre de nature et de
fréquence, forcément plus objectifs.

N'gyant pas expérimenté la chose, Je ne saurais émetire de
critiques. Je vous poserai (et me pose) simplement des Questions {(qui
n'entament pas ma confiance en votre démarche.)

1l - II est parfaitement normal que vous fassiez une liaison quasi constante
phono-graphique {avec référence & 1'A.P.I). Mais les éléves de CE et de (M

{ne parlons pas de ceux de CP) arrivent-ils & assimiler la notion de
transcription phonétique (et faire, donec, bien la différence entre
/a/y/e/s/3/ etc... et les graphtmes a, e, j ? surtout quand les signes
de transcription sont identiques - visuellement aux letires ?

S

@
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2 - les différences régionales ne vous génent-elles pas ? Je sais qu'au
niveau de l'enseignement élémentaire, les origines régionales ne sont pas
trop diversifiées {encore que... ) mais n'y a-t-il pas de problames &

propos, par exemple de lait (= /le/ou/l¢fsuivant qu'on est du Nord ou

du Midi, de rave, prononcé /rav/ & Lyon, de meuble {prononcé parfois /mosil/
4 Lyon, des nasalisations {prononciation méridicnale de monde, par exemple ?7)

Et avec les éléves immigrés qul forcément ont une prononciation
vocalique souvent bien différente ? Je pense en particulier au vocalisme
chez les éléves nord-africains ?

3 - Que faltes-vous concrétement en cas de reprise d'une errsur{inscription
multiple dans le livret, soulignage en rouge ?)?

4 - Au contraire, la table alpha-phonologigue me semble une synopsie du plus
grand intéradt qu'on peut alsdment consulter dans le sens “lettre -&mot" ;
moins facilement dans l'asutre, mais cels nlest de la faute de persomne .

Le tableau final aussi ; & partir du moment ol 1'éléve posséde bien la
notion de transeription phonétique.

5.— La grille déerite aﬁ début est-elle bien assimilée par les jeunes éléves ?
Les 6 éléments qu'elle contient sont-ils bien perqus et bien utilisés ?

6 -~ Comment ce livret peut-il agir sur lt'orthographe grammaticale ? Le
peut-il ? (S5'il ne le peut pas, encore une fois, ce n'est la faute de
yersor'me ; et 8*il agit d'ores et déji sur 1'orthographe d'usage, cela est
beau .

Telles sont mes réflexions, et interrogations. De toute maniére
bravo, car il est bien plus courageux de statteler &4 un mal, d'essgyer d'en
classer les causes et d'en établir les remédes, que de dédaigner ou ignorer
ce mal, ou prétendre 4 son innocuite !

~ Je vous joins -mais peut-8tre le possédez-vous déjid- un article
“publié dans un n° de 1'Information grammaticale. J'ai pensé que ces préoc-
- cupations rejoignaient les vitres.

Trés amicalement.

M. BERTRAND
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9, rue des Boulangers

75005 PARIS

Cher Collegue,

Voila qu'en classant mes papiers, en ce début d'année scolaire,
je me suis apercue que je ne vous avais pas envoyé le commentaire que wous
vous nous aviez demandé¢ & Claude Gruaz et 2 moi & propos des deux fiches
que vous noue aviez fait parvenir au dernier trimestre. Claude Gruaz
m'avait effectivement demandé de vous répondre, mais vous Bavez que j'ai
été tris prise par ma thése, les travaux de fin dtammée, etc... J'avais
néanmoins lu avec intérét voire compte rendu et noté quelques remarques
& votre intention. J'ai cru vous les avoir envoyées, Aussi, je wvous
demande de bien vouloir excuser cet oubli,

A mon avis, c'est vrai gque ce type de démarche peut tout & fait
se rattacher & le démarche de 1'éguipe : partir des smavoirs de 1l'enfant
pour l'aider & les structurer et avancer vers de nouveaux savoirs. Pour cela

“la théorie peut &tre un outil de référence que 1'on questionne dés que les
‘bescins sont la. L'oral est un des moyens de repére acceesibles & 1l'enfant
dans l'analyee dee différents niveaux de 1l'écrit. En ce qui concerne 1'é-
tude des phonogrammes, on peut assccier progressivement dans les classements
la notion de position par rapport & l'oral s phondme initial, intérieur,
final, pour affiner les analyses. Les graphémes correspondant & un phondme
final sont en effet muivis, selon les cas, d'un morphogramme dérivatif et
ou d'un morphogramme grammatical en fonction de la catégorie du mot et de
son emploi syntaxique.

D'autre part, pour le e correspendant & fe/ ou f&/ (compte
rendu de votre communication du 7 mers 84, p. 7), je placerai sur un plan
analogique les graphies e avec accent et les graphies e + consonne (en
gsyllabe graphique fermée j ex : bidre ~3 & en myllabe graphique ouverte
et pierre —» e + consonne en syllabe graphique fermée ou pour /e/ dans pigg),
ceci permet de souligner les différentes fonctions de la conmsonne précédée
de e : diacritique, dérivative...

En tous cas, Jje crois important de permettre aux enfants d4'shserver,
de comparer, de confronter, le systéme oral et le systdme écrit, aussi loin
gu'ils peuvent le faire, aux momente d'analyse et de structuration des
savoire.

Je vous sgouhaite bon courage pour voire thise que vous avez,
je croie, l'intention de présenter cette année, ainmi que pour la poursuite
de voe travaux, :

Cordialement.

R. HONVAULT



- 347 -

Extrait de la l2re fiche envoyée & R. HONVAULT

(Partie qui concerne en particulier l'articulation
avec le plurisystéme graphique frangais
mis au point par N. CATACH)

NOM

- e w = o Em m——

Fiche 8 J'entends [35] ou [&]

(le sapin) k"aucun" )

- Combien de sapins avez~vous plantés ?

- Vingt environ, enfin, je ne sais plus, peut-&tre
un peu moins, Quelqu'un doit m'apporter des rosiers
grimpants, je les planterai dimanche prochain.

1°) Je recherche et souligne les mots contenant le =on [&J

~2°) Je pointe (.) les mots dans lesquels on voit "in" ou "im"
5 sans entendre [§&

30} Jtencercle au crayon les "costumes" du son [E,]

4°) Je classe les mois dans le tzbleau sur cazhier d'essai !

la ure I

. .
w‘"’r

et

g

)

~3s




EXTRAIT DE LA 2EME FICHE ENVOYEE A R. HONVAULT

t
- |

NOM s, . . .. .- Fiche 7 J'@ [OJ | Remarques sur le tableau (5) ci-contre ;
|

~: 1, Mots dont la lettre finale (mueite) peut 8ire découverte

Un jeune garcon blond est en train de compier ie ﬁombre
grace a un dériVécoo

de crayons dont les ¢ldves ont besoin. |
- 1on£ «—> longue —> la longueur —» s'allonger

= blond —-» d
1®) Je recherche et je souligne tous les mots contenant vlond blonde

le son [3] | - profond — la profondeur
2°) J'encercle les costumes du son [’5) . [ 2, Mots dont la lettre finsle (muette) est lide & "wn sccord

' (marque duw pluriel)
39) Je classe ces mote dans un tableau’
' - les cray@ ~—s3 le crayon
4°) Jtajoute les mote suivants : combler - construire -
un bidon = un tronc - un borinet - encombrer -~ un violon - - il= ont
un balcon - wne pompe ~ long = la boisson - le ballon - S
profond - monsieur -~ bonbon. I

3. Mots dont le [3] -3 " om " s

N
encaprer Je yoig on |
€ Sas on | - valeur de position
ter wet |
re i teur
ler |
une e

'9%"

- ———— R —— i — — ——



Vincent LUCCT

7, rue du Trident - 349 -
38100 GRENOBLE

Té1. (76) 09.39.66

Grenoble, le 5 mai 1984

Chexr Collégue,

Je vous remercie pour votre livret phonologique ainsi que
votre tiré 4 part de voire communication du 7 mars,

J'ai lu avec beaucoup d'intérét votre texte, qui est in-
dispensable pour pouvoir comprendre l'utilisation du livret, et vos
recherches en didactique de l'orthographe.

Un des intéréis du livret me paralt &tre (comme d'autres 1'ont souligné)
gon utilisation individualisée, Vous avez retenu la fréquence d'emploi des
graphkmes, Je pense gu'il ategit de fréguences établies par 1'éguipe du
C.N.R.S. - H,E.5.0,

Une remarque s votre livret privilégie 1'approche (il me semble ...) des
"mots" isolés et de l'orthographe "d'usage", méme si 1'éldve part d'un
texte. Comment serait=il poesible de mieux prendre en compte l'aspect
global {syntaxe, etc.) de 1'orthographe, et son aspect fonctionnel ?

Si vous en avez la possibilité, et =i cela vous paralt
intéressant, vous &tes le bienvenu & Grenoble, ol je pourrais vous montrer
un peu plus en détail notre programme de transcription auwtomatique
orthographe - phonétique. Je croie que ce programme pourrait &tre utilieé
pour une analyse automatique statistique {débouchant sur une typologie - ou
utilisant une typologie définie & priori) des erreurs d'éldves. Il serzit
peut-&tre possible d'affiner ou de compléter vos tests A.L.P. Dites moi
ce Qque Vous en pensez,

Je vous adreese un tiré & part concernant 1l'étude siztis-
tique de 1'crthographe, dont j'ai parlé & Lyon, et un autre sur une journée
d'Etude consacrée & 1'écrit,

Je garde un bon souvenir de mon passage a Lyon et Jje vous
remercie de m'y avoir invité.

Avec mes cordiales salutations.

V. LUCCT



Péruwelz, le 5 mers 1985 - 350 -

Cher Collégue,

J'ai bien regu votre envoi : un livret phonologique indi-
viduel et votre travail "L'orthographe dfusage 2 1'école élémentaire".
Je tiens a vous remercier vivement pour ces marques d'attention et vous
réexpédie aujourd'hui mEme votre mémoire., J'y joins mon livre "Vocabulaire
de base" que je me fais un réel plaisir de vous offrir en hommage.

Un survol rapide de votre livret phonologique appelle de
ma part les quelques commentaires suivants :

= 1'idée du mot-clef, référentiel analogigue est excellente
il faut diriger l'attention de l'enfant vers une organisation et on ne
lui apprend pas des mots, il s'apprend lui-méme,

~ la difficulté réside dans le fait de sélectionner le mot
le plus adéquat, le plus facile compte-tenu de 1l'échelon de difficulté
D. B.y le mieux ressenti affectivement ... et cela semble varier en fonc-
tion de caractéristiques persomnelles et socio-culturelles,

= pour ma part, je ne suis pas tellement partisan de
1'A, P, I. mais est~il possible de s'en passer 7

- je crois gu'il serait utile de compléter votre travail
par une série d'exercices d'orthographe d'usage portant sur les erreurs
les plus fréquemment rencontrées %ﬁoir L'analyse des fautes de Lambert),

y ' -~ je tiens & vous féliciter pour avoir axé votre recherche
sur un V, O, B.

Des que j'aurai lu votire travail plus atientivement, je ne
manquerais pas de vous écrire & mouveau mais vous trouverez largement
développées dans mon livre la plupart de mes idées en la matidre. Je suis
sur la piste d'une remédiation persomnnalisée au moyen de 1l'ordinateur et
jtattends des nouvelles de Jean G liion gui doit "sortir™ guelque chose
dtintéressant chez Hatier d'ici peu sur le sujet.

Je vous prie d'agréer, Monsieur, l'assurance de toute ma-
considération.

R. Rivizre

HIVIERE Robert
rue Ferté, 7
7600 PERUWELZ (Belgique)
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Péruwelz, le 13 avril 1985

Cher Collégue,

Jtai bien regu votre letire du 27 mars et les quelques
essais d'enseignement programmé par courrier séparé. Je vous remercie bien
sincérement pour cet envoi et pour l'attention que wous manifestez envers
mes travaux,

En ce qui concerne le livret d'orthographe d'usage, jtai
examiné avec attention les mots "clés™ proposés et d'une maniére générale
le choix est judicieux pour nouer des réseaux solides de relations analo-
gigques. Bien s{ir des améliorations sont toujours possibles si l'on tient
compte de 1'échelon de difficulté fourni par 1'Echelle D. B.

Par exemple pour le bras (éch. 13) plutdt gue wun pas (éch. 17)
le chat (éch. 7) Iy wn plat (éch. 14)
le tabac (éch. 15) % 1l'estomac (éch. 21)

Il serait également intéressant d'adjoindre plusieurs mots pour chaque

série (ex. Biton, chiteau, pile) de manidre 3 tendre vers une meilleure
organisation et un enseignement plus personnalisé mais l'essentiel est
atteint : domner aux él2ves qui ont une mémoire fiddle un référentiel va-
lable. Pour ma part, je trouve également au moins ausei intéressant un clas-
sepent également fondé =ur 1l'oeil. Par exemple, ce qui m'écrit avec A :

au (auto, sauter) ai (maison, faire) an (maman, méchant) ain (bain, pain) ...
ou ce qui s'écrit en 2 lettres : in (lapin, matin) au (auto). La difficulté
réside dans le fait gue si l'orthographe francaise est & base phonétigue,

sa composante idéographique n'est pas & négliger non plus. Bref le prodléme
est complexe et toute tentative d'organisation dans un sens ou l'autre est
lovable, les deux approches se révélant complémentaires.

: : Au sujet du travail "L'analyse des fautes d'orthographe
d'ugage™ de J. LAMBERT, Jje pense gqu'con peut toujour= le trouver & la Procure
4 Namur. Malheureusement, il ne s'agit que d'un résumé succift (66 pages)

de la thi@se de doctorat, on ne peut donc en retirer que guelques grands
principes généraux sur l'analyse statistique des fautes (points critiqueg
erreurs communes, €étude du rapport formes/fautes, classification des erreurs).
PIRENNE a édité un "Programme d'‘orthographe d'usage pour les écoles primaires"
(La Frocure - Namur) qui centralise les données fournies par Lambert en ce
qui concerne les endroits critiques du mot. Clest & partir de ces éléments

que j'ai tenté de reconstituer les listes de mots en fonction des points
névralgiques car les fiches de Lambert (3 800 mots écrits par 500 éldves)
n'existent plus (elles auraient brfilé dans 1'incendie de l'université de
Louvain}, Je dispose également pour les 750 mots fondamentaux de fiches pour
les erreurs d'orthographe d'usage de 2 types de population (%e année primaire
classes de l'ens, spécial = TOTAL = 50 éléves). J'ai réalisé ce travail en
1981, Les Suisses ont également apporté une contribution expérimentale a la
rationalization de 1l'enseignement de 1'orthographe d'usage (Helmi Ahmed

EL WAXIL - L'orthographe d'usage - Gendéve -~ Edition « Librairie Rousseau -
1969) mais le travail ne porte malheureusement que sur un corpus de 1 297
mots (Vocabulaire de Se annde - 1965) et il propose des exercices avec auto-
correction pour les mots les plus difficiles. L'auteur conclut que c'est

par l'analyee et la classification des fautes les plus fréquentes que la
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rationalisation de l‘'enseignement orthographique gera le mieux atteint..,
et qu'il n'est pas néceesaire du moins au niveau de la 5e année de tenir
compte du degré de difficulté initial d'un mot (7). Pour ma part, je
propoge & mes éldves en fonction de leur niveau des exercices du type BLED
mais sur base de mots fondamentaux et avec une progression beaucoup plus
rigoureuse. Ces exercices ne sont malheureusement pas édités, Je viens
également de terminer toute une série de textes lacunaires (pour les §
années primaires) reprenant en situation tous les mote fondamentaux. Cela
& été un travail terriblement fastidieux. Je puis vous envoyer 1'un on
l'autre texte =i vous le souhaitez.

En ce qui concerne plus précisément 1'Echelle D, B. j'en
ai parlé plusieure fois & mon ami Frangois TERS. Je pense pour ma part
qu'il eerait intéressant de revoir l'ensemble du travail mais cela rm'avere
une entreprise énorme seulement réalisable par une équipe de chercheurs.
I1 faudrait dicter les 3 000 mote fondamentaux & guelgue 500 éléves (en
Belgique, en France, en Suiese, au Canada) et étudier le probléme de
1'échelon de difficulté par année et pas seulement pour l'ensemble des 6
années primaires, Il faudrait en plus tenir compte des formes fléchies
(notamment pour les verbes) en se référant aux traveux de JULLIAND. Tout
cela bien entendu en disposant d'ordinateurs, Bref il mstagit d'un travail
colossal mais gui en vaundrait la peine.

Je trouve intéreesant vos exercices programmés sur le modéle
binaire (p ou b) pour autant bien entendu qu'ils reposent sur une analyse
deg erreurs avec un vocabulaire fondamental comme outil de référence, Je
dispose d'une série d'exercices variés pour toute programmation utile ...
maie il ne faut pas oublier les exercices oraux par exemple dans le cas
des confusions auditives., Le programme une fois défini sur ordinateur,

il pourrait tourner & partir de différents fichiers méguentiels (sur sup-
ports "diequettes" ou "casseties"), Une difficulté réside dans le fait

de présenter le stimuli oralement (coupler avec une bande magnétique ou
via un synthétiseur de voix). Toute idée sur ce probléme serait la bien-
vemie, Enfin, dans un cheix dichotomigue, il ne faut pas oublier l'inter-
vention du facteur hasard.

Je termine également un cours d'apprentissage de la lecture
4 1'intention d'éléves en difficulté (dyslexiques). Il s'agit d'une appro-
che de type BOREL mais beaucoup plus fouillée dans le choix des exercices
proposés de manidre & permetire un enseignement plus personnalisé,

J'en profite pour vous signaler la parution d'un ouvrage
de Catach : Les listes orthographiques de base du frangais mais qui malheu-
reusement ne concernent que les 1 600 mote les plus fréguents et se référent
aux travaux de Julliand pour citer & peine 1'Echelle Dubois-Buyse et ignorer
complétement les échelons de difficulté. Je retiens un élément positif ¢
1'étude des formes fléchies,

Voila je pense qui nous permettra d'entrer en matidre.
J'espére avoir répondu plus ou moins & votre attente et vous envoie, Cher
Collague, mon plus cordial meesage,

Robert RIVIERE

RIVIERE Robert
rue Ferté, 7
7600 PERUWELZ
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Nous terminerons ce chapitre et Irantnerons cette
polémigue 3 son juste niveau par une anecdote qui permet de
considérer certains mouvements d°'humeur avec un peu d’'humour
et un sourire.

A la suite de notre intervention du 14 mars 1984 au
CMRS & 1Ivry,siége du groupe HESO,0l nous présentions nos
travaux,Mme Nina CATACH nous dit & brdle-pourpoint: "M
CHAUVEAU,vous nous feriez plaisir s8i wvous retiriez votre
tivret de 1a vente®,

Tout chercheur a tendance 3 étre exclusif dans la

poscsession de "sa” vérite.
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