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1 RECHERCHE THEORIQUE ET PRATIQUE

Comme nous 1’avons 4dit plus haut,nous n’avons pas

bénéficié de 1a <formation de 1’Ecole Normale.Confronté au
probléme pédagogique et plus particuliérement intéressé par
la ‘"crise® de 1’orthographe,nous nous spmmes af*qrcé de leur
trouver une réponse et,pourguoi paé,une snlution.CeE} hous a
amené & effectuer, en paralléle,des recherches dans la
théoria et dans la pratigue.

Au départ ,nous avons eu la chance de dis=poser du

11ivre 4’Altred BINET (ldées modernes sur les enfants 1947
Editions Flammarion 348 pages) . Son intéreét est toujours
aussi grand puisgu’il a &té réédité depuis.Nous ne saurions
trop le recommander A tous les pédagogues . NOuUS nous

ybnrnernns a rappeler ce gui nous a été de premidre utilite

\par rapport & l'orthographe.

Page 227 , 228 , nous lisons ! "Résultant d’un
systéme d’associations,la mwmémoire des idées doit surtout
étre développée conformément & sa nature,c’est-A-dire par
une augmentation du nombre des associations.C'est une sorte
de paradoxelon retient d’autant mieux les souvenirs gu’ils
sont plus nombreuximaiz ajoutons aussitot uné réserve § il
faut que ces spuvenirs soient associés correctement.I]l ¥y a
un sens dans lequel 1’asscciation doit etre poursuivie et
un autre sens dans leguel il <faut bien se garder de
s'engager ".

Et plus loin,il écrit:*En premier lieu,on
cherchers,toutes les Ffpis qu’on veut acquérir un spuvehir
important,A effectuer des rapprochements entre ce gqu’'on
apprend et cte qu’on sait déji,atin gue 1'acquisition fasse

corps avec le stock de connaissances .


correctement.il
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"En second lieu,0on cherchera a créer des
associations entre 1le souvenir et des points de repeéere qui
serviront & 1? &vogquerprécaution bien nécessaire,car
beaucoup de nos souvenirs sont perdus parce gqu'on ne sait
pas comment les éveiller..."

A 1’appui de ce second point,BINET rapporte le cas
d’une jeune Ffille qui n’arrivait pas A fermer son piano
lorsqu’elle avait +Fini de jouwer.Pour BINET,ceci €tait da
au fait qu’elle asspciait la fermeture du pianoc au mouvement
de se lever.I) fallait donc flu'elle s entratne & se lever
du tabouret en fermant le piano.

Citons encore un passage,suite des précédents!™En
trojiciéme lieu,ce qu'il faut éviter,ce sont les associations
@angereuses,qui rapprochent ce gqu’on doit tenir séparé ...Ne
demandez pas “apercevoir prend-il un p ou deux ?" GQuelle
erreur'Mais enseignez hardiment que dans apercevoir il n’'y a
qu’un seul 'pTEt &£i voue faites une dictée,enseignez d'abord
1'’prthographe des mots inconnus avant de les dicter...”

Les idées développées par BINET nous ont été trés
utiles pour nous conforter dans les résultats de notre
propre analyse et dans la démarche d’appropriation gque nous
préconisons.Nous spommes en plein a::ord avec lui lorsgu’il
conseille une augmentation du nombre des assnciatiuns,!e
rapprochement entre ce qgu'on apprend et ce qQu'on sait
déjs.En eftet , cela correspond A la liaison qu'il est,selon
nous,essentiel de créer entre un mot clef et ses
*suivants”,en mettant particuliérement en relief un graphéne

prioritaire,comme c’est le cas danz notre livret,
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1] en est de méme lorsqu’il écriti®"Ce qu’il faut
éviter s ce sont les associatiens dangereuses;qui
rapprochent ce qu’on doit tenir séparé".Notre directicn de
travail et identigue avec notre "principe de
différenziation”,Par exempla, st nous conseillons de melire
ensentls tout ce gqui a2 valeur de <S> comms la danse,la
taees,la portion.Er créant TRT sér‘ie. de ce type,on
emtraivres~ns unt confucian entre les graphémes “5S",*S5* et
"t*". Pz mére,poer é&viter la confusion des lettres muettes
danc dedan(s),pendanﬁt),on_ évitera de +aire Figurer ces
rote  dans une méme série...d mpoins qu’il ne §'agisse
d>acquérir le son "an®.

Mous pensons cependant que/si le stimulue permettant
@‘intérinriser et de relier le ®an® dans les deu# mots
dedans et pendant est intéressant,il risque fort,par des
effets pathogénes , de méler le *s" et le "t",.C'est ce que
nous vérifipns frégquemment A 1'écrit par des fautes comme
. "dedant® ou "pendans®.

Ici,nous rencontrons une autre solution proposée
par J.et J.GUICN & la page 116 de leur cuvrage {(Enseigner
1’prthographe au Cycle moyen.SERMAF Hatier _‘1982.237
pages),sur laquelle nous formulons des réserves, 11
s’agit,dans leur carnet d’orthographe,de mettre ensemble les
lettres muettes et ajilleurs les diagrammes sonores.Mais
ici,il s’agit d’ure réflexion de type linguistigue,non
psychologique.Nous y reviendrons plus_ loin ainsi qufa ta

méthode Sablier.

Cette approche psychologigue nous permet de détinir
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tertaines causes de la “crise" de 1°orthogsraphe et de

proposar fuelgues remddes ,

Le grand intérét de ce que nous venons de voir est
de placer 1'étude de 1a personne & instruire avant les
connaizzances A Iui enseigner.En dehors du milieu
pédagogique,et méme A 1'intérieur,on ocublie généralement
cette évidence.En un mot,la psychologie doit précéder et)
accompagner la pédagogie.Nous aurons souvent lieu de le

[ souligner dans potre étude.L’écpole utilise,mais en méme
temps exerce et renforce des foncticons intellectuelles comme
12 mémpire pu l’attention.ll est généralement admis que

%{l’attentinn est la grande responsable de 1la crise de
1'orthographe,®les enfants sont plus étourdis que
jamajice",disent A 1'envi mattres et parents . Mais quels en
sont les symptomes et les causez?

bu point de vue psychologique,l’étourderie,ou manque
d’attention est bien connue,comme le propre d'une maturité
biologique incompléte.Mais eﬁ plus,cette difficulteé
naturelles de se concentrer longuement peut étre aggravée
par diverses causes . Sans entrer dans le domaine
pathologique,un mangue d’équilibre dans la vie affective,un
probléme relationnel dans le milieu Familial ou scolaire
peuvent jouer de faton facilitatrice ou inhibitrice,suivant
le cas.

Cn peut Y ajouter lTaspect gsociologique du

probléme,bLe plus souvent,les parents ne valorisent pas
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1'école.Bien que plus instruits qu'auvtrefois,ils s’en
désintéressent,plactant le service scolaire sur le méme
plan que Jles autres services pubiics,la poste ou les voies
de communication.La fonction éducatrice de la famille s’est
encore atfaiblie avec l= progrés technique.Celui~ci,d’autre
part,aggfave la crise par le détournement de 1’attention
vers des activités ludiques trés peu enrichissantes dans la
situation ob elles fonctionnent s la télévision en
particulier,psr 1’éviction de la lecture.

Maie la capacité d’attention peut encore etre
dépazsée par une ambition exazgérée des parents ou des
prngrammés.Le savpir faire des enseignants est aussi
interpelé.Guelle influence a sur 1*orthographe
gl’apprentissage de 1la lecture par la méthode globale ou par
l1a méthode syllabigque?lLa controverse dans leur dosage esg
loin d'eétre close.La dyslexie n'est pas toujours d’'origine
pathologigue.Nous rentrons dans le domaine pédagogique,sans

quitter le domaine psychologique.

Aprég ce bref regard sur 1*e¢tre Y
instruire,axaminons la discipline A enseigner,ici
1'orthographe.Nous envisagerons ce probléme sous trois

angles!systémique,phonnlogique, informatique.

1. __L'orthographe _est un systéme d'écriture

Il existe en fait trois types d'écriture !
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- 1'écriture pictographigue o0 un dessin représente une
partie d'un message ou sa totalité,

- 1'écriture idéographique olt un signe traduit une
idée.Des mots qui se prononcent de la méme maniére peuvent
s*écrire différemment.Chagque signe représente une unité de
sens ,

= 1’écriture phonographique ol :haque“signe traduit un
son.Lorsgue les sons sont transcrits en voyelles et
consonnes, l*écriture est dite alphabétique.

Le frantais utilise un systéme mixte .

C’est d’abord une écriture alphabétique,ou pour mieux dire
phono-graphique.Chaque lettre de 1’alphabet correspond & un
san et tout cte qui se prononce se transcrit d’une maniére ou
@’une autre ;

e v & 1 o €«— lettres alphabétiques

{1é}<v>(e>(l>(u> & phonémes
Clest aussi. 'une écriture idéographique parce gque de
_nombreuses lettres ne transcrivent aucun son,mais apportent
une information importante sur le sens'pour la compréhension

du message!

mere

{mEr> mer

\\\\ maire
D’autre part,l’'écriture peut séparer les mots:
1’écple . . .. les colles

{le} tamis - - tTas mis

2, __L'ortbographe.  _frantaise transcrit _des
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sans .
tes 246 lettres de 1’alphabet transcrivent 36 sons,car lgs
mémes lettres servent & transcrire des sons différents:
la rose penser
! !
{z7 {8’

A 1'inverse,ditférentes graphlies peuvent traduire le méme
son!
le soir la tasse décence la récitation dix

! ! LN ¢ ! !
ce gui complique encore le probléme.

Un des avantages de 1'orthographe moderne
serait,disent certains auteurs,qu’elle joue un double
role.D’une part,elle transcrit 17'oral.D’autre part,elle
facilite la lecture par prélévemen£ d'indices,en particulier
dans les homophonezs non homographes comme!

seau saut sot sceau
gui sort reconnus hors de tout contexte . GQuladviendrait-il

si 1’écriture &tait "sp"?

—Avec 1’écriture , nous passons des sons aux lettres,

A chague son peut correspondre plusieurs graphémes !

Notons que "i" ezt plus fréquent gue “y" .
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En outre,certains graphémes sont privilégiés!
la bougie
{3> !
~la jupe
!
Notons que le "j" ne figure jamais en fin de mot,
Autre exemple!
la ronde
<3> X
tomber
"
Crest une régle d’usageion met "m" devant “m","p" et

*b*,mais avec des exceptions...

Avec__la__lecture ,c’est le passage des lettres aux
sons.
Le son prenoncé dépendra de la graphie des lettres et de
leur position car chague lettre posséde plusieurs valeurs.
La valeur de base d'une lettre correspond & la
maniére la plus $réguente de 1a lire;
{B> pour “b*"
{S> pour *s°®
La valeur de position moditie l1a valeur de base!
absent la rose
- H
"ps* "yn
La valeur auxiliaire est celle d’une lettre gqui ne

se prononce pas mais est indispensable pour prononcer une
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autre lettre!
rugueux
'
lLa valeur 2z2éro correspond A& une lettre qui ne se
prononce pas.Son réle est le plus souvent idéngraphigque:
un lit apprendre
' !
Les digrammes ou groupements de deux lettres servent
& transcrire un seul son!
ou en om au
Les trigrammes sont analogues:

iy il

3. __\Llorihpgraphe  frangaise transcrit des
idées,
- Un mot peut étre rattaché A son étymologie:
pied du latin "pes , pedisg"
- Un mot peut appartenir & une famille:
galop 8t galoper
mais il existe des exceptions fréquentes comme
numéro numéroter
- Les homonymes @
pin pain peint see
sont homophones, non homographes_ Mais il existe des
homophones qui sant homographes!
la mousse le mousse
- Les catégories grammaticales trnitént des accords,de la

conjugaison,c’est-A-dire de rapports dans le temps et dans
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1'ezcpace.Cet énorme prnblemé ne +ait pas l'objet de notre

otude actuelle.

La prise de conscience de la complexité de la
conception du systéme oprthographigue 4ran£a15-nécessite-uné
prise de tonscience par 1'enseignant du premier degré et
aussi du second degré.Ce fut le départ de notre recherche.

L’enfant normal,dizposant d’une bonne attention et
4’une bonne mémoire peut en affronter 1’étude dans des
conditions optima.Mais tous les éléves ne sont pas également
ﬁgﬂfs « Méme les plus qEEfs n*arrivent pas toujours 2

réussir une dictée sans Jaute.Pour -beaucoup de wmattres

1’encseignement de 1'orthographe est décevant.

4
Al

Nous voulpns apporter notre aide 3 ceux gui se

préoccupent d’améliorer le rendement de leurs efforts.




I INSTRUCTIONS OFFICIELLES ET ORTHOGRAPHE

Les Instructions Cfficiel les de 1923 mettent

1’accent sur une pédagogie progressive od l’enfant avance

pas & pas . Citons guelqgques passages !

*L’enseignement de 1a grammaire et de 1'orthographe
ne commencera décormais qu'au Cours é]lémentaire ,,. Au Cours
préparatoire , on se bornera A attirer 1’attention des
entantz , pendant la lecture , sur 1’orthographe de certains
mots - On pourra d’ailleurs les leur faire copier ,
lorsqu’ils ne es’écrivent pas comme ils se prononcent , afin
d'ascocier trés étroitement dans les esprits leur
représentation auvditive | ce sera le moyen le plus sdr de
fixer dans la mémoire l1’orthographe de ces mots ditficiles .
Maiﬁ ces exercices modestes ne constituent gqu’une
z'initiatiun‘ 3 1’orthographe et une sorte de_parenthése dans
1’enseignhement de la lecture ."

S?'agissant des éldves “entre autres exercices s ON
leur donnera des dictées . Mais ces dictées ne seront pas
. des dictées préparées § on n’obligera pas les enfants &
inventer opu & deviner l’orthographe de mots inconnus , on la
laur fera connattre d’avance § on ne laissera d’autre soin
& leur intelligence que celui d'appliquer les rééles gu'ils
ne doivent pas ignorer . On évitera ainsi le reproche qui a
été +fait , non sans raison , A 1’antique dictée , celui
d’enraciner dans 1a mémoire motrice de ]'écolier de
mauvaises habitudes graphiques et de le condamner , la faute
étant commise par le fait d'une ignorance excusable , & la
répéter A perpétuite” ,

A travers ces quelgues lignes se dessinent les
grandes orientations de l'enseignement de 1'orthographe . On

y trouve des é&léments encore actuellement valables commé
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attirer 1’attention des enfants pendant 1a lecture sur
1’arthographe de certains mots et les +aire copier . On
n'oblige pas les enfants A deviner ou inventer 1’orthographe
de mots inconnus .

Ern <fait , on veut éviter 1'échec eﬁ dictée ("0On
évitera le reproche ..." Une analyse un peu plus poussée
nous montre qu’d peine 3% de 1’ensemble des instructions
sant cohsacrés aux indications pédagogiques concernant
1'orthographe et 1a grammaire . Ceci amene J,.GUION
{L’institution orthographe Le Centurion Paris 1974 , 203 p.)
-1 écrire $"ha minceur des Instructions Officielles
contrastait avec la place occupée dans 1'emploci du temps des
écoles Frantaises" . Le +flou de ces instructions est donc

:ﬁres Ioin d’une pédagogie directrice de 1'orthographe .

Les Instructions Officielles de 1538 ne concernent
que les trois années terminales de l'enseignement primaire ,
~en particulier 1le Cours supérieur et 1la Classe de +in
d*études . L'orthographe est incluse dans le paragraphe
Grammaire . A 1'intérieur , on insiste sur 1’importance des
regles ! TAvant d*user de 1'une de ces régles , le mattre
se demandera non si elle est rationnelle ; mais si elle est
utile , c'est-i-dire i «lle embrasse dans son unité un
assez grand nombre de cas particuliers , et constitue
vraiment une simplification de 1’ugage” . On y précise aussi
? "Dans une circonscription d’inspection primaire , en 1936
s on a fait une statistique des diverses fautes

d’orthographe tommises au Certificat d'études ! S55% de ces
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fautes portaient sur les formes du verbe® .,

Un décompte , en termes de pnur:enfages sy montre gue
14% des Instructions de 1938 sont réservés A l’orthographe
et A la grammaire , ce qui témoigne de 1’attention
pariiculiére a cet eélément d’apprentissage de lallangue .
Mais 11 est A noter que malgré cette indication , il n'est
fait aucune allusion & l'enseignement de 1'orthographe
d’usage .

L*esprit qui présida & la rédaction de ces
Ing tructions est bien caractérisé par ce court extrait !
“8i l'orthographe reste défectueuse ; c’est qu’elle n’'a pas

&été enseignée méthodiguement en temps opportun” ,

N Les Instructions officielles de 1945 traitent un

b}

peu de grammaire mais pas du tput d’orthographe .

Nous ferons appel A L+« BOURLIAGUET (Propos
pédagogigues wmatinaux de M. SABAHU . Paris 1947186 p ,)
pour tirer dans les pages 133 A& 144 1a synthése de la
péripde de 1938 A 1946 en ce qui concerne |’orthographe .

Selon 1lui 1la didactique orthographigue évolue peu .
Elle £ appuie escentiel lement sur la dictée dont il
caractérise ainsi 1'usage | "Jadis , on {faisait une dictée
par jour , une longue dictée chpisie dans les classiques les
plus sars , Et* pourtant , quelle absurde méthode ! On
commentait par faire 30 fautes , puis 25 , puis 20 ... et 1le
but était atteint lorsqu'on ne bronchait plus sur les cas

difficiles . Cn comptait sur une répétition obstinée , moyen
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béte mais s4r , et on prenait son temps . On a essayé de
substituer , A cette méthode de lenteur , des procédés
d'acquisition rapide qui ont fait long feu, en dépit de leur
prétention outrecuidante au rationnel® .{p. 134 et 137)

Un passage de ce texte nous intérésse
particuliérement ! *L'orthographe d’usage. s& passera du
*carnet® . Le vrai carnet d'orthographe , c’est la mémoire
et la wvolonté qui 1la contraint & enregistrer et & retenip®
(p. 145) . Le carnet dont il s’agit ici est celui oh 1’éléve

écrit péle-mele les mots au 4$ur et & mesure de leur

acquisition , parfpis 4 1’aide d’un index alphabétique .

La Circulaire 72.474 du 4.2.1972 contient des
Instructions relatives 2 l'enseignement du Ffrantais &
1'école élémentaire . Elle se présente sous la forme d’une
brochure de 40 pages en format 21/29,7 éditée par
1*Imprimerie nationale . Les pages 26 , 27 et 28 sont

réservées A 1’orthographe , scit 7% du total .

En te qui contcerne le contenu s aprés fguelques

coneidérations de départ concernant *1’observation,
1’attention , 1a mémoire , la réflexion" , +ondamentales

pour mattriser 1'orthographe, 1'accent est mis sur le type
d*exercices A pratiguer . La dictée est reéhabilitée ,
appuyée par divers exercices orthographigues ! la copie ; la
reconstitution de texte , 1'autodictée .

Une nouvelle approche est proposée par les lignes

suivantes H *0On remarquera toutefois que le mayen
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d'acquisition de 1'orthographe elt ici 1’exploration du
texte , la préparation de la dictée plutét que la dictée
elle-méme » celle;:i n’intervenant qu’a titre de
vérification § elle couronne un travail 4ait pour éviter les
fautes® .,

Enfin 1’attention est attirée sur le fait que la
dictée doit etre liée i une motivation et A des activités |
antérieures .

Nous citerons le passage gqui se rapporte le plus A
nos propres trav#ux ! "8i , par exempie , au C P ou encore
au C.E.on a écrit as tableau , bien lisiblement , que *la
tortue avance lentement dans le jardin® , et si , aprés
avoir remarqué la msjuscule du début , la graphie “tor” ,

b4

‘selon 1'ordre des lettres y le “e qui termine le nom de

3

ITanimal le an” d’avance comme dans maman , les deux
‘en* de lentement , et le “t* qui termine ce dernier mot , on
efface ce début de phrase pour demander aux éléves de
" 1*écrire , il y a wmwmobilisation spontanée de la série de
remarques gui viennent d’étre +Faites , Ces exercices de
mémurisat{nn immédiate , qui +ont appel & la mémoire
visuelle , ont leur utilité en variant 1’effort de 1’enfant,
mais ce qui est immédiat peut n’étre pas durable™ .

Nous assistons ici & un timide effort de mattrise
de }’orthographe d'usage dans les domaines phonographique
tan , en) et idéographique (e , t} qui sont & faire
percevoir A& 1’enfant . Mais c'est 1'annonce d'une évolution
qQue nous pouvons gualifier d’histprique , avec les

instructions suivantes .,
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Les Instructions officielles de 1977 (Brochure n’
0824 C N_D . P, 1977 Enceignement de l’orthographe dans les
écoles et les colléges ., Collection Horaires . Objectifs .,
Frogrammes ., Instructicons . Ministére de 1’Education) sont
un véritable chef d’oeuvre d'instructions sur ]l’orthographe
tant du point QE vue cognitif que du point de wvue
méthodologique . En outre elles innovent sur plusieurs
points .

A notre connaissance , c’est la premiére fois que
nous disposons d’instructions officielles traitant
essentiellement de 1’nrthograbhe et , qui plus est , tient sa
mattrise au delid du premier degré . En effet , sur les 49
. pages du fascicule , 39 sont réservées & 1'école primaire et
10 au Callédge . MHMais dans tette seconde partie on fait de
nombreux renvois A -la premié¢re . Il Yy a donc une grande
nouveauté dans le répprn:hement des deux ordres
d’enceignement , le s=econd degré ignorant généralement le
premier , sauf pour critiquer ses déficiences .

Une seconde nouveauté est apporteés par la
reconnaissance du mérite des chercheurs . Dans la préface ,
le Ministre , M. HABY fait référence aux travaux de Frankois
TERS "gqui a constitué des tables de +réquence et des
échelles d’acquisition du vocabulaire aux différents éges"
{op. cit en(l) p.5S) . Puis c’est le tour de M. THIMONNIER
*gui & mizs en lumiére les é&léments de cphérence que comporte
notre systéme phonético-graphique"” .

Nous nous arrétons un instant sur cet événement
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extraordinaire , 1'honneur qui est fait aux chercheurs
d> gtre cités . Nous n’en sommes pPas encore aux décorations,
mais c’'est en bonne voie !!! Combien de fois avons-nous
déploré , toutes publications confondues , de voir éanuer
des théories et des pratiques sans mentionner leur aorigine .
Nous pensons , en particulier aux méthodes actives et & C.
FREINET .
Mais les Instructions officielles de 1977 n’ont pas
que des qualités , elles attirent aussi des critiques . 11
est bon que fat rappelé dans 1’introduction que
*L’orthographe ezt une condition de la bonne compréhension
de tpute exPression écrite” . Mais pourquoi ajouter la
restriction ! "On avance souvent que , dans noe classes
:!'nrthographe se serait dangereusement dégradée . 11 y a du
vrai dans cette opinion , mais i)l convient d’en préciser le
probléme® (op. cit. p.S).‘
Nous sommes trés surpris par cette affirmation car
elle prouve qgu'une partie importante des travaux de F, TERS,
cité qguatre pages avant , soit ignorée . NOus nous s=ommes
entretenu avec lui de cette :;;EGEE'CFiSE de l'orthographe
dont on parle tant . Est-ce un mythe ou une réalité ? Ce fut
le théme d’un'Callnque dont nous reparlerons plus 1oin .,
Mais il est temps d'en venir & nos travaux
commencés bien avant 1977 pour pouvoir les confronter aux

Instructions officielles .



