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I LES ETAPES . 

Début octobre 1977 , nous commençâmes avec les 

enseignants du Cours préparatoire . Par chance , deux 

d'entre eux étaient en stage de recyclage de trois mois a 

l'Ecole normale . Le moment était propice pour une remise en 

question des connaissances et a la mise en place de 

nouvelles structures . Nous nous rencontrions -fréquemment, 

ces deux collègues ayant des enfants qu'elles devaient 

amener à notre Ecole . D'autre part , leur disponibilité 

était plus grande puisqu'elles n'avaient ni préparation de 

classe , ni corrections de cahiers à assumer . D'autre part, 

le collègue resté en place au Cours préparatoire , 

possédait cette qualité rare , le goût de la concertation. 

Il n'est peut être pas inutile de préciser qu'il 

assurait à l'époque une -fonction municipale . Sans une très 

bonne entente avec lui , il est probable que notre 

expérience n'aurait pu se poursuivre . 

Au départ , nous avons décidé de procéder à un 

inventaire des mots-clés utilisés dans notre Ecole au Cours 

préparatoire . Un recueil -fut rapidement réalisé , malgré 

l'ampleur du travail . Une première constatation -fut que 

certains sons n'apparaissaient pas . Nos trois maîtres de 

Cours préparatoire prirent alors conscience de l'utilité de 

\s*entendre sur un corpus minimum de mots ren-fermant les sons 

'étudiés pour -faciliter l'adaptation des élèves au Cours 

suivant , leur répartition étant remaniée chaque année . Il 

semblait , en effet , que des bases communes pouvaient 

constituer un support efficace et apporter un -facteur de 

consolidation supplémentaire , en particulier pour les 

élèves en difficulté . 

La liste des mots étudiés , avec indication des sons 

en tête de ligne , donna les résultats suivants : 
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INVENTAIRE "PRATIQUE A PARTIR DU DENOMBREMENT DES TROIS MAITRES DU CP. 

Mots-clefs 

CP a CP b 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 
10 

il 

12 

13 

14 

15 
16 

17 
18 

19 
20 

21 

22 

23 

24 

25 
26 

27 
28 

29 
30 

31 
32 

a 

b 

c 

d 

e 

f 

S 

h 

i 

5 
k 

1 

m 

n 

0 

P 

q 

T" 

S 

t 
U 

V 

w 

X 

y 

z 

ill 

en 

an 

in 

ain 

ein 

papa, (x) 

ballon 

coq 

daniel 

ferme 

forêt 

gare (x) 

hibou. 

Valérie 

jupe 

kangourou 

lit 

maman 

\ nid 

bobi 

pipe (x) 

paquet 

rame 

sabot 

tomate 

mule 

vélo 

max xavie] r* 

trapèze (21 ) rose 

quille 

vent (x) 

manteau 

lapin 

main. 

ceinture 

(22) 

CP Q 

papa 

robe 

papa, (l) (x) 

robe (12) 

sac (15) arc 

salade (15) salade 

ê forêt é bébég\è chèvre\ ê forêt é p_ré è chèvre 

carafe (il) 

bague girafe garage gare 
(x) (16) 

canif 

girafe cage 

ami_(2) 

(x) jupe (24) 

képi (23) 

p_oule_(25) 

pomme (18) 

âne (19) 

forêt (3) 

(x) pipe (8) 

qu barque (14) 

mare (17) 

tasse (10) 

route (9) 

tortue (4) 

locomotive (§0) 

boxe (26) 

pyjama (27) 

zèbre 

caille (43) 

(x) yent_(34) 

ruban (31) 

sap_in_(35) 

nain (36) 

seinture (37) 

ami 

jupe 

anorak 

poule 

pomme 

moto 

pi ne 

ane 

qu. barque 

mare 

tasse 

route 

tortue 

olive 

chasse aux mots en fin 
d'année 

pyjama 

trarèze • rose 

fille 

dent en = in 

ruban 

sapin 

main 

peinture 
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Mots-clefs (suite) 

33 
34 

35 
36 

37 
38 

39 
40 

41 
42 

43 

44 

45 
46 

47 
48 

49 
50 

51 

52 
53 
<U 

55 

56 

5? 
58 

gn cocagne 

eau bateau (x) 

au fauve - mauve 

er 

er 

ou 

mer 

boulanger 

loup 

on mouton 

eu heureux 

ph phoque 

oe noeud 

oi les 2 oies 

oin foin 

eil soleil 

ail paille chandail 

ch 

ai J" 

*85Stàl 
laine 

ei beige reine 

ette tartelette 

env fleur (x) 

our 

un 

eûil 

c = s 

ien 

ez 

y = ill 

four 

cigogne (38) guignol 

(x) bateau (52) 

landau (33) 

coucou, trou (28) 

hérisson, pont (50) 

pieu (40) 

photographe (52) 

(oeu) noeud (41 ) (x) 

roi (29) 

(x) foin (44) 

soleil (46) 

portail (47) (x) 

niche (4B) 

balai (49) 

nei^e (50) 

I I 
(x) fleur (39) 

lundi (42) 

écureuil (A5) 

limace (51) 

musicien (53) 

ligne 

bateau 

landau 

fer à repasser 

trou 

pont 

deux 

photographe 

oeu - noeud 

roi 

vache 

balai 

neige 

L 
fleur 

C 
écu reu.il 

pouce 

chien 

nez 

crayon 

-Les numéros 1 2 3 .indiquent l'ordre d'étude 

- les cases f ] corresriondent à une absence de mot-clef 
• J (pas nécessairement à l'absence d'étu.de 

du son donné) 

- (x) mots-clefs communs (ou ) 

reu.il
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L'inventaire , mettant en évidence une progression 

ainsi que les quelques mots non étudiés systématiquement 

dans chaque classe , nous amena à nous interroger sur la 

pertinence d'un outil qui pourrait collecter l'ensemble de 

ces sons et de ces mots . Assez rapidement , une idée 
s'imposa . Il s'agissait d'ouvrir au Cours préparatoire un 

Cahier qui servirait durant toute la scolarité élémentaire . 

Le maître de chaque classe , du CEI au CM2 pourrait 

s'appuyer sur les mots étudiés dans le(s) cours précédent(s) 

et enrichir le Cahier. 

A-fin de rendre l'outil plus efficace , nous 

décidâmes que chacun des membres de l'équipe constituerait 

un dossier qui prendrait en compte , d'une part ce que 

préconisait la Circulaire n' 77208 du 14 Juin 1977 f et , 

d'autre part , les réalisations de différents auteurs dans 

les ouvrages utilisés . Une difficulté résida dans le choix 

des éléments susceptibles d'être placés dans le dossier vu 

l'importance du problème de photocopie. 

Une première réunion de synthèse avec 

l'ensemble des mattres de l'équipe pédagogique de l'Ecole 

Romain»Rolland eut lieu le 13 décembre 1977 . 

Le principe d'un cahier de familles analogiques fut 

adopté dans un premier temps , mais un problème se posait , 

celui de l'introduction de la phonétique dans notre 

instrument . Finalement , on retint l'idée d'ouvrir un 

Cahier qui respecterait l'ordre d'étude des sons ,selon 

notre inventaire établi précédemment . Il fut décidé de 

réunir davantage d'informations pour développer le Cahier 

dans le sens d'une introduction de la phonétique . 
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Pour la présentation des pages , deux possibilités 

s'offraient dans la disposition des colonnes , soit 

verticales , soit hori2ontales . La première fut retenue car 

elle semblait plus pratique pour mettre en évidence des 

séries . D'autre part , il semblait que la disposition 

verticale permettait à l'enfant d'opérer plus facilement une 

différenciation des graphèmes , renforçant ainsi leur 

discrimination . Analogie et différenciation , les deux 

termes apparaissaient indissociables pour la meilleure 

assimilation des graphèmes par l'élève . Les maîtres 

souhaitèrent qu'un repérage à l'aide de trois mots avec 

position du graphème en situation initiale(l) , médiale(2) 

et finale(3) , figure en tête de chaque colonne } ainsi 

pour a : 

a ^ e n tête de colonne 

un arbre ^ en dessous 

(1) 

papa < ensuite 

(2(3) 

Dans cet exemple , deux mots suffisent car les trois 

positions citées sont représentées : (1) initiale , (2) 

médiale , (3) finale . 

L'ensemble des collègues du Cours préparatoire était 

favorable à ce que les mots soient écrits collectivement , 

l'accent étant mis essentiellement sur l'apprentissage 

plutôt que sur la correction . 

Une question posée fut de savoir dans quel ordre les 

sons seraient écrits dans le Cahier . Fallait-il suivre la 

progression d'un ouvrage ? Lequel ? Fallait-il trouver un 

compromis ? Lequel ? La solution qui aurait consisté en ce 

que chaque maître utilise le Cahier au fur et à mesure de 
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sa propre progression aurait posé une difficulté au niveau 

des classes suivantes . Certains élèves auraient dû écrire 

a telle page , d'autres à un autre endroit . Il apparaissait 

que la contrainte de l'adoption d'une progression commune 

serait largement compensée par la facilité d'utilisation 

dans les classes suivantes . 

L'objectif de la réunion suivante fut de réfléchir 

sur l'ordre dans lequel les mots seront écrits dans le 

cahier de l'élève , le critère prioritaire demeurant la plus 

grande efficacité . 

La réunion suivante eut lieu à notre domicile , au 

début des vacances de Noël 1977 . La motivation était 
(• 

grande puisque les trois maîtres de C. P. et nous-mème 

avons accepté de prendre sur nos vacances et même de faire 

garder nos enfants pendant ce temps de réflexion . Cela 

mérite d'être signalé au passage . 

Nous commençâmes la réunion en procédant au 

compte-rendu de l'étude d'une méthode employée dans un 

groupe scolaire voisin ,à savoir un Cahier d'orthographe 

utilisé dans l'ensemble des classes . 

L'outil pédagogique en question comptait 100 pages 

d'un format écolier . Il était utilisé en liaison avec une 

méthode de lecture d'inspiration "Le Sablier" . On y faisait 

appel à la phonétique et aux costumes , c'est-à-dire aux 

graphèmes , transcriptions écrites des différents phonèmes . 

La progression suivie dans le cahier était celle de l'ordre 

des 36 phonèmes du français , en respectant le mode d'emploi 
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au niveau de la langue écrite . Un point positif résultait 

de ce choix : l'élève serait amené à tourner moins 

fréquemment les pages tout au long de sa scolarité . C'est 

là un aspect pratique mais qui a son importance si l'on veut 

que ce cahier soit encore dans un état convenable , donc 

utilisable , au CM2 . Le problème majeur rencontré dans la 

mise en place de cet outil -fut le choix et l'ordre des 

différents costumes à placer dans chaque colonne , 

c'est-à-dire correspondant à un même phonème . De 

nombreuses réunions furent organisées , essentiellement au 

QP. , supervisées par la conseillère pédagogique Mlle FRANÇOIS^ 

aujourd'hui décédée . A titre indicatif , les 4 pages 

relatives au phonème <i> , telles qu'elles figurent dans le 

cahier , se répartissent de la f a£on suivante : ci. p 36 

Les mots étaient écrits collectivement sur le cahier 

au moment de la le£on d'orthographe . Celle-ci était 

étroitement liée à la le£on de lecture au Cours préparatoire. 

Simultanément , des étiquettes étaient apposées sur 

le mur de la classe , telle celle-ci : 

H 7T~> 
i i 
j in -- le sapin 

i 
im - - - - b 

"- P 

ain — le nain 

ein -- la ceinture 

yn — le lynx 
ym — le thym 
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page 1 

i 

le pli 

pe^e 5 

ie 

la pluie 

î 

l'abîme 

id 

le nid 

LE PHONEME 

ï 

le maïs 

ix 

dix 

M
i
l
i
e
u
 
d
u
 
cahier

 

M 
y 

le pyjama 

is 

la souris 

page 2 

it 

le lit 

m
i
l
i
e
u
 

d
u
 
cahier

 

iz 

le riz 

il 

gentil 

ppge 4 
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Ces étiquettes pouvaient être réutilisées d'année 

en année , voire d'une classe à l'autre . Le maître 

découvrait les éléments un à un , au -fur et à mesure des 

levons correspondantes . Lorsque l'ensemble avait été étudié, 

le "placard" entier figurait sous le regard des élèves . 

Les maîtres se déclaraient très satisfaits de 

l'utilisation de leur cahier . Il semblait que les enfants 

avaient moins de difficultés qu'auparavant dans le choix des 

graphies . Mais cette affirmation n'était pas chiffrée . 

Etait-elle gratuite ? 

D'autre part , à notre question :"Ne pensez-vous pas 

que les enfants aient un handicap pour assimiler un signe 

phonétique qui finalement peut ressembler ou non a une 

lettre de notre alphabet ?" , les maîtres répondaient que 

ceci était très bien accepté . Il s'agissait , au moment de 

la présentation du signe , de simuler un jeu où le tracé <> 

était censé représenter deux oreilles , le signe à 

l'intérieur ne figurant jamais dans le travail écrit . 

Chaque élève était amené à prendre conscience de ce que ce 

signe phonétique représenté au coin supérieur gauche de 

chaque page du cahier correspondait à un ensemble de 

costumes divers comme ceux que nous portons dans notre vie 

quotidienne selon qu'il fait beau ou mauvais , que le soleil 

brille ou qu'il pleut . 

Le jeu des costumes semblait être un artefact 

particulièrement efficace pour permettre à l'élève 

d'appréhender la relation phono-graphique . Mais une lecture 

plus attentive des pages du cahier nous suggéra des 

critiques . 
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Avec ce système , des lettres -finales muettes sont 

mises en relief . D'autre part , nous relevons des anomalies. 

Par exemple "ix" figure dans les costumes relatifs au 

phonème <i> avec les mots six et dix . Nous notons ici une 

confusion entre deux phonèmes . 

Nous étions également choqués par la manière de 

présenter les graphèmes isolés , en haut de chaque colonne , 

comme si "is" ou "it" ou "id" ou "ix" ne pouvaient 

correspondre qu'au phonème <i> . La notion de situation nous 

paraissait fondamentale à prendre en compte car , sans elle^ 

de nombreux graphèmes peuvent recouvrir non seulement une 

mais deux , voire trois ou quatre valeurs . 

Nous avons la conviction qu'un tel cahier , même 

avec ces imperfections , apporte beaucoup à l'enfant . Mais 

nous aspirons aussi à ce que l'effort ne se limite pas à une 

écriture collective sous la direction du mattre . D'autre 

part , nous avions le souci d'individualisation , élément 

fondamental de réduction de l'échec scolaire . 

Les maîtres avaient apporté un extrait du 

vocabulaire fondamental OCDL contenant la liste des 69 mots 

essentiels recensés dans des textes d'une certaine 

importance (2000 mots minimum), et constituant à eux seuls 

50% des graphies (Travaux de Henmon . Vocabulaire 

orthographique de base OCDL 1974). Un collègue avait aussi 

apporté la liste des 36 phonèmes du français avec la 

distinction des voyelles nasales et orales , les 

semi-consonnes , etc..., comme nous voyons ci-après : 
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VOCABULAIRE FONDAMENTAL 

Liste des 69 mots essentiels recensés par Henmon dans tous les textes d'une certaine 
importance (2 000 mots au minimum) et constituant à eux seuls environ 50 % de chaque 
texte. 

a, au, aux 
aller 
autre (s) 
avec 
avoir 
bien (adv.) 
bon 
ce, cet, cette, ces 
comme 
dans 
de, d', du, des 
deux 
dire 
donner 
elle (s) 
en (prép.) 
en (pron.) 
enfant 
et 
être 
faire \ 

femme 
grand 
homme 
il (s) 
Je 
jour 
le, 1', la, les (art. 

et pron.) 
lui (pron») 
mais 
me 
moi 
mon, ma, mes 
ne..«pas 
notre, nos 
nous 
on 
pu 
où 
par 
pas (adv.) 

petit 
plus 
pour 
pouvoir 
prendre 
que (conj.) 
que ? 
qui (p. r.) 
sans 
savoir 
se, s 
si (conj.) 
son, sa, ses 
sur (prép.) 
tout, toute (s) 
tous 
tu, te, toi 
un (e) (art.) 
un (numéral) 

venir 
voir 
votre, vos 
vouloir 
vous 
y 
eux 
soi 
ton, ta, tes 

Les 36 phonèmes du Français 

Vov_ell£s_qral.es_ : 

01 sac 
«CpSte 
fc'sël 
iJU 
i, v ide 
0 porc 
0 peau 
u l o u p 
çfepeur 
0 peu 
y mur 
9 devenir 

Vov_elles__nasales : 

«K blanc s e n t i r 
g b r i n pain 
«C pompe bon 
6É un ours brun 

Semi-consonnes : 

^orisonne^ : 

P 2&s 

b blanc 
t temps 
d dans 
K qui 
g gare 
f fer phare 
v veau wagon 
£ sur ç_ire 
2, rose zéro 
J cheval 
3 jeu, rage 
l lire 
R rire 
m ma 
n nos 
J7 - agneau 

N oignon 

Table_ des_ £r£que2.ce_a__: 

fl p l a t 
R r a t 
L l a i t 
e dé. 
5 soc 
A, l i t 
6 p a i x 
$ cheval 
t t a s 
K cas 
p Pas 
d Dos 
hn mot 
o( blanc 
n. n i d 
U cour 
V v i e 
0 mot 

8 , 1 % 
6,9% 
6,&% 
6,5% 
5,2% 
5,6% 
5.3 % 
4 , 9 % 
4 , 5 % 
4 , 5 % 
3,5 % 
3.4 % 
3,3% 
2 , 8 % 
2 ,8 % 
2 ,7 % 
2,k% 
2,2% 

y rue 2 , 0 % 
O ton 2 ,0 % 
3 j e u 1,7 % 
0 bosse 1,5 % 
t b r in 1,4 % 
F f i n 1,3 % 
b bain 1,2 % 
j t a i l l e l . O % 
Wgui 0 ,9 % 

H p u i s 0,7 % 
Z zèbre 
y!> pneu 
f vache 

ce- brun 
œ. coeur 9 gare 
c f p l l e 

0,6 % 
0,6 % 
0,5 % 
0,5 % 
0,3 % 
0,3 % 
0,2 % 

J i borgneO,! % 

J yeux o e i l p a i l l e t i e n 
v^ "roi oui l o i n 
U l u i h u i l e r u e l l e 

• • • / « 
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Dans un premier temps , il -fut question d'adopter la 

progression suivie par les livres utilisés , avec les 

grapho-phonèmes propres aux mots-clés retenus (c-f pages 3o-îl) . 

Mais tous les maîtres n'avaient pas le même ouvrage et 

se posait alors le problême de l'articulation . Toujours 

dans un souci de plus grande e-f-ficacité , nous -fûmes 

amenés à observer de plus prés la table des -fréquences des 

phonèmes . Celle-ci présentait deux avantages , d'abord de 

recouvrir l'ensemble des sons étudiés au cours de l'année 

par chaque classe , et ensuite de hiérarchiser ces sons . 

Les plus -fréquents , situés au début du livret devaient , 

théoriquement , être écrits plus souvent . Ce dernier-

aspect avait essentiellement un caractère pratique . 

Un autre problème -fut soulevé , celui de la 

^confusion de certains graphèmes par les élèves . C'est le 

cas du "p" et du "b" (avec valeur <p> <b>) , du "-f" et du 

"v" (avec valeur <f> <v>) , du "an." ou du "en" , du "am" , 

du "em" avec valeur <a> . Fallait-il les -faire -figurer 

côte à côte quand le cas se présentait , en respectant 

les -fréquences ? Mais alors on reproduisait les situations 

de con-fusion que , selon nous , il -fallait éviter à tout 

prix si l'on voulait réduire les erreurs chez les élèves . 

Il nous apparaissait qu'une séparation de ces graphèmes dans 

notre livret pouvait contribuer à une meilleure 

clari-f ication dans l'esprit de l'en-fant . C'était là un 

argument pédagogique d'importance . 

Nous retrouvions les idées exprimées dans ses 

travaux par Marie de MAISTRE (Pour ou contre l'orthographe . 

Editions Universitaires . Paris 1974) . Elle précise (page 

74) : 
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"En -fait , il semble que l'on retienne l'orthographe 

d'un mot : 

1' Si l'on est capable de le replacer dans une série de 

mots ayant des rapports ou de sens , ou de -forme phonétique, 

ou de -forme graphique . 

2* Si l'on est capable de le différiencer par contraste 

vis à vis d'un autre groupe qui obéit à une loi beaucoup 

plus générale . " 

Voilà les deux aspects essentiels que nous 

souhaitions prendre en compte , analogie et différenciation 

apparaissant comme la clef des acquisitions . Le problème du 

sens n'est pas abordé ici , mais il est certain que des 

indications sont nécessaires pour des exemples comme "le 

plan" ou "le plant" ; nous associerions dans ce cas "plan" 

^avec "plane" ou "aplanir" , et pour "le plant" , "planter" 

ou "plantation" .Un développement rejoignant les notions de 

phonographie et d'idéographie sera fait dans la partie 

"utilisation du livret" . 

Notre travail en réunion déboucha alors sur une 

classification a partir des pourcentages de la table des 

fréquences des phonèmes du français . Celui-ci figure à la 

page suivante . 

Il met en évidence les graphèmes disposés sur 32 

pages . Chaque page peut être partagée en 2 , 3 ,voire 4 

colonnes en fonction du nombre des mots 4 inscrire , compte-

tenu , essentiellement , de la table des fréquences . 
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Cahier des familles orthographiques formé à partir de 
l'échelle des fréquences des 36 phonèmes et de la progression "R. Rolland" 
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Il -fut prévu que l'inscription des mots sur leur 

cahier , par les en-fants , serait collective , avec le 

graphème en position initiale , médiale et -finale . Les 

élèves du Cours préparatoire ayant , en majorité , de la 

difficulté a écrire au début sur des lignes normales a 

réglure Seyès , un collègue eut l'idée de massicoter trois 

lignes de cahier spécial au Cours préparatoire . Un exercice 

de collage devait permettre de positionner ces lignes, jour 

après jour . Ainsi , une -familiarisation et une 

appropriation progressives allaient s'opérer . 

La réunion suivante eut lieu à notre 

domicile , le 2 janvier 1978 , pendant les vacances du 

Nouvel An . L'objecti-f -fut la recherche des mots-clés 

correspondant & chaque graphème étudié , a-fin d'en e-f-fectuer 

une photocopie pour chaque maître . Cette opération était 

destinée à ébaucher une unité entre les classes et aussi à 

permettre à l'enseignant de -faire référence à des mots qui 

seraient des supports possibles tant dans cette classe que 

dans les classes suivantes . Ainsi une consolidation 

progressive se mettait en place . 

D'autre part , la question concernant la place des 

graphèmes "a di-f -f érencier " en priorité devait être 

poursuivie . 

La réunion suivante eut lieu le 13 janvier , 

au groupe Romain - Rolland , avec la présence de la 

Conseillère pédagogique qui avait supervisé la constitution 

du cahier dont nous avons parlé plus haut . Nous invitâmes 
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également la directrice concernée , souhaitant non la 

caution d'une collègue expérimentée mais un échange de vue 

sur un instrument en préparation . Les collègues avaient 

accepté cette intervention sans réticence . Un refus assez 

vif nous fut opposé , Nous n'entrerons pas ici dans des 

considérations de rapports humains trop souvent négatifs . 

Des explications seront proposées un peu plus loin , en ce 

qui concerne les résistances . 

Nous présentâmes d'abord le principe de notre 

livret . Il devait maintenant comporter deux parties dites , 

l'une purement "analogique" , l'autre "phonétique" , cette 

dernière n'excluant pas un fonctionnement de type analogique. 

Les maîtres du Cours préparatoire furent sollicités pour 

développer la première partie . Etaient pris en compte : la 

table de fréquence d'emploi des phonèmes (en s'appuyant sur 

les travaux de FranEois TERS page 39) , et la progression de 

l'étude des sons au niveau CP de notre équipe pédagogique . 

Les détails ont déjà été précisés dans les pages précédentes. 

Des objections furent formulées quant à l'ensemble des 

mots qui allaient être inscrits dans la partie analogique. 

En effet , il semblait que très vite l'éventail présenté 

se trouverait insuffisant pour recevoir tous les cas 

possibles dans les classes succédant au CP . En fait , la 

seconde partie , phonétique , apparaissait complémentaire et 

destinée à recevoir tous les mots possibles . 

C'est alors que nous innovâmes . Après avoir 

développé le principe de 36 pages pour 36 phonèmes , nous 

précisâmes que l'élève serait invité à écrire "SEUL" les 
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mots sur lesquels il échouerait . Ainsi son attention serait 

•focalisée sur le point précis à acquérir , le graphème 

corrigé . Une récupération des mots fautifs serait faite par 

cerclage . Ensuite , la ré-férence à un index 

alpha-phonologique permettrait de classer le mot puis de 

l'écrire a la page correspondante du livret , le tout sous 

le contrôle du maître . Nous reprendrons ce point lors 

du développement de l'utilisation du livret . 

L'objection principale -formulée était la lourdeur 

apparente du travail a effectuer , et par l'enfant , et par 

l'enseignant . En fait , l'introduction d'un nouvel outil 

pédagogique est d'abord vécu comme perturbateur . Avec 

l'accoutumance , la prévention s'atténue . 

D'après les travaux de B* TORESSE , professeur à 

'. l'Ecole Normale de Lyon (La nouvelle pédagogie du français . 

0. C .D .L. T. 1,2,3) , un mot devrait figurer à plusieurs 

endroits d'un livret , pour être assimilé . Nous 

retrouvons ici la démarche de Marie de MAISTRE (op cit p. 40)* 

Le modèle proposé est cependant à critiquer à plus d'un 

titre . D'une part , il augmente considérablement le travail 

d'apprentissage de l'orthographe alors que l'enfant a 

d'autres connaissances à assimiler . D'autre part , il ne 

prend pas en compte les capacités de l'enfant moyen . Enfin. 

la répétition trop poussée entraîne la lassitude et , 

finalement on obtient l'effet inverse de celui escompté . 

Il fut aussi fait allusion à la prononciation , 

différente suivant les régions . Nous avons alors proposé la 

référence a un dictionnaire phonologique comme il en existe 

de plus en plus. En fait , le livret permettrait 

l'inscription d'un mot a différents endroits . Nous avions 
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même prévu des pages où -figureraient par exemple <oe> ou <a> 

, selon les régions , 

Ces diverses objections étaient d'ailleurs émises 

sans grande conviction . C'est au niveau des mécanismes de 

défense qu'il -Fallait chercher les explications . Elles 

relevaient du "déjà lu" plutôt que du "conCu" . 

i La séance s'acheva sur la proposition d'un maître 

qui préparerait le cahier des CF? : Le collage des bandes 

devant recevoir les trois mots par graphème serait exécuté 

par les élèves des grandes classes , cette opération 

paraissant au-dessus des capacités de la majorité des élèves 

du QP . 

La deuxième partie , dite phonétique , 

•fonctionnerait à partir du CEI , les maîtresses de ces 

^classes poursuivant le travail entrepris au niveau ÇP , en 

accentuant ensuite l'utilisation de la seconde partie . Pour 

les autres classes , CE2 , CM1 , CM2 , une expérimentation 

était programmée . Certains maîtres avaient , en e-f-fet , 

déjà lancé un cahier de type analogique en CEI et CE2 , 

d'autres de type phonologique en CE2 et CM1 . Rien n'a été 

-fait , encore à ce jour au CM2. 

C'est à ce moment que , maître coopérateur a-f-filié 

à l'OCCE , nous pûmes présenter notre travail à Mme 

CORBEIL , à ce moment secrétaire départementale de cet 

organisme , et devenue depuis Conseillère pédagogique . 

Grâce à elle et à la bienveillance de M.1'Inspecteur 

départemental DELY , h é l a s ! aujourd'hui décédé , e t à qui 

nous rendons hommage , nous avons pu élargir notre audience 

autour de nos travaux . 

Nous reproduisons dans les pages suivantes les 

compte-rendus des différentes réunions * 



- 48 -

REUNIONS A L'OCCE - Section du RHONE 

Après accord donné par la secrétaire de notre section, une demande 

fut diffusée en direction de quelques six cents classes coopératives du 

Rhône. Une chance, que nous jugions exceptionnelle, nous fut ici offerte : 

celle de rassembler des maîtres vraiment motivés. Près de trente enseignants 

répondirent à notre appel, ce qui représentait cinq pour cent de l'effectif 

des coopérateurs. 

La première réunion (dont le compte-rendu figure en pièce jointe) 

qui se déroula le 28 février 1978 nous permit de constater que 17 collègues 

étaient présents et trois furent excusés. Deux tiers de présents ou excusés ; 

nous n'avons pas décidé de modifier notre système de liaison par la suite. 

Très visiblement chacun était venu pour s'informer ; une seule collègue 

expérimentait un cahier à base phonétique. Pour débuter la réunion, la col­

laboration d'un maître du CP de notre établissement nous fut très précieuse ; 

il développa la partie analogique qui devait constituer la première base de 

notre livret. De nombreuses questions furent très pertinentes mais, alors 

que nous aurions plus souhaité pouvoir noter le point de vue de chacun, 

une tendance trop fâcheuse à la critique pour la critique semblait prédominer 

pour certains. Encore peu rompu au travail de groupe, l'auditoire, que nous 

ne souhaitions pas placer en position d'élève mais d'égal à égal, se conten­

tait de "contrer" sans adhérer au mouvement créé. ïïn dossier fut remis en 

fin de réunion ; il comprenait t 

- la feuille d'inventaire de la partie analogique (cf. p.8?) 

- les costumes des différents phonèmes (cf. p.8$) 
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- la table phonético-analogique (cf. p.SS, ) 

- le premier test Dubois-Buyse (cf. p. 211) 

La deuxième ré-union du 28 mars 1978 nous permit de constater qu'un 

tri s'était effectué dans l'auditoire. L'effectif, qui n'était plus mainte­

nant que d'une dizaine de maîtres, venait visiblement pour travailler la 

question et non par simple curiosité. 

Nous avions prévu, sur des feuilles polycopiées, de développer le 

principe de notre méthode afin d'aller dans le sens d'une plus grande clari-

fication. Les questions étaient plus pertinentes ; on visait l'étude de 

détails. Quelques collègues essayèrent de "nous tester" sur plusieurs points, 

par exemple sur le cas des mots qui se prononcent différemment selon les 

Régions et à classer au niveau des^OJ ou des [3 j comme le mot "fosse". Nous 

nous souvenons avoir dû nous maîtriser assez sérieusement pour ne pas trop 

libérer notre agressivité. Le fait, pour certains, de ne voir dans le livret 

qu'un répertoire de difficultés à surmonter finissait par devenir exaspérant. 

Nous avions bien précisé qu'il fallait se reporter dans les cas "difficiles" 

à un dictionnaire comprenant une transcription phonétique et que, dans la 

pratique, le nombre de mots posant des problèmes n'étaient que d'une très 

faible importance (moins de 5 %)• Malgré tout, un ou deux indécis s'achar­

naient à ne voir que les aspects négatifs : une manière de refuser de se 

lancer dans une expérience pourtant peu angoissante. Nous reprendrons 

l'analyse de ce comportement ultérieurement. 
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La troisième réunion, prévue le 25 avril 1978, fut probablement 

trop rapprochée de la précédente (les vacances de Pâques les séparant). 

D'autre part, nous étions en période de réflexion mais pas encore dans la 

phase d'expérimentation et un temps de maturation des idées avait manqué à 

l'ensemble des maîtres. En accord avec le groupe, nous décidâmes de laisser 

la parole à un collègue impatient de parler de sa propre expérience menée 

depuis peu de temps dans son établissement. 

La quatrième réunion, prévue le 30 mai 1978, nous permit de noter 

une remontée de l'effectif des présents. La séance fut très détendue par 

rapport aux précédentes. Alors qu'auparavant il nous fallait développer 

longuement chaque point de notre méthode, de petites questions plutôt de 

"type pratique", montrant que l'on avait peut-être envie de se lancer dans 

une expérience, fusaient de part et d'autre sans aucune agressivité. On 

allait maintenant plus dans le sens du mouvement créé qu'à contre-courant. 

En fin de réunion, on proposa à l'ensemble des participants de 

mettre à leur disposition, à la rentrée, un livret complètement conçu et 

utilisable par chacun de leurs élèves. Cette proposition fut également men­

tionnée sur le bulletin de liaison de la section de l'GCCE. Déjà des demandes 

de livrets étaient formulées pour le mois de septembre. 
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TEXTE du BULLETIN de LIAISON ADRESSE au SIX CENTS 

COOPERATEURS du RHONE 

COMMISSION PEDAGOGIE 

Un collègue vous propose l'organisation d'un groupe de travail 

fonctionnant sur le thème : 

"L'ORTHOGRAPHE D'USAGE A L'ECOLE ELEMENTAIRE -

CONDITIONS DE L'APPRENTISSAGE ET REALISATION PRATIQUE D'UN CAHIER 

UTILISABLE PAR TOUTES LES CLASSES DU CP AU CM2". 

Si vous êtes intéressé (e)t veuillez le faire savoir à Mme CORBEIL 

secrétaire de la Section Départementale OCCE. 

(inspection Départementale LYON XI - Section OCCE Rhône, 

160, Avenue Saint Exupéry, 69500 BRON), 

ou en écrivant en F.P. (avec le cachet de l'école) à : 

Coopérative scolaire de l'école Romain Rolland 
Classe de M. Chauveau 
Avenue de Haute Roche, 69310 PIERRE BENITE. 

en remplissant le coupon ci-dessous : 

Fréquence approximative des réunions : 1 fois par mois. 

La première s dernier mardi du mois de février (le 28) à 18 h 30, à l'OCCE. 

NOM 

LIEU D'EXERCICE 

N° DE TELEPHONE POUR VOUS JOINDRE 
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COMPTE - RENDU DE LA PREMIERE REUNION 

O.C.C.E. COMMISSION PEDAGOGIE PEDAGOGIE 
Section du Rhône 

La première réunion sur l'orthographe d'usage a eu lieu le 
28 février 1978 à l'OCCE, de 18 h 30 à 20 h 15. Dix sept personnes étaient 
présentes. 

Il était question de présenter un cahier d'orthographe. 

Dans un premier temps, l'utilisation au niveau CP a été présentée par Monsieur 
ALLARD ; la fréquence des phonèmes et la progression en lecture ayant été 
prise en compte. Plusieurs mots-clefs sont prévus pour chaque son étudié 
(l'enfant percevant plus nettement le son à certains endroits du mot). 
Il semble que l'uniformisation des mots-clefs entre différentes classes de 
même niveau ne soit pas indispensable ; l'essentiel est que l'enfant rattache 
les mots étudiés à SON mot-clef à lui. 

Dans un deuxième temps, Monsieur CHAUVEAU a présenté le cahier qu'il utilise 
avec deux parties : une partie analogique répondant aux mêmes critères que 
pour le CP, avec en tête de page le mot le plus cher, affectivement, à 
l'enfant ; une partie phonétique où, librement, l'enfant va créer, des chaînes 
parallèles correspondant aux costumes d'un même phonème. Un système d'utili­
sation est mis en place depuis les productions de l'enfant jusqu'à l'écriture 
sur le cahier avec parallèlement boîte à mots et révisions. Ce qui est écrit 
est INDIVIDUEL. 
Des remarques très intéressantes ont été faites et un dossier remis à chaque 
participant, il servira de base de départ à la prochaine réunion. 

OBJECTIFS DE LA PROCHAINE REUNION : 

- Critique du dossier remis, 
- Essai de classification des erreurs en orthographe d'usage, 
Exercices de soutien à prévoir, 

- Application du test Dubois-Buyse. Evaluation, 
- Les manuels, comment enseignons-nous l'orthographe d'usage ? 

REUNION LE MARDI 28 MARS 1978 

Inspection Départementale de Lyon XI 
69500 BRON 

Section OCCE Rhône 160 Avenue de St Exupéry 

A DETACHER ET A RENVOYEU SI VOUS N'AVEZ PAS PARTICIPE A LA PREMIERE REUNION 

NOM : 

LIEU D'EXERCICE : CLASSE : 
N° TELEPHONE s 
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COMPTE - RENDU DE LA SECONDE REUNION 

O.C.C.E. COMMISSION PEDAGOGIE - ORTHOGRAPHE PEDAGOGIE 
Section RhSne 

La seconde réunion sur l'orthographe d'usage a eu lieu le 
28 mars 1978, à l'OCCÉ, de 18 h 30 à 20 h 15. 

Parmi les objectifs, la critique du dossier remis à chaque partici­
pant a occupé l'essentiel du temps de réunion. 

M. CHAUVEAU avait préparé et affiché au tableau la démarche que les 
maîtres adoptent dans son établissement. 

Il a reprécisé que la première partie, analogique, fabriquée à par­
tir de la fréquence de l'utilisation des phonèmes et de la progression de 
l'école doit donner lieu à un accord entre les classes quant à la place des 
sons étudiés, ceci dans le but de ne pas gêner les collègues qui utiliseront 
le cahier dans les classes suivantes. Les mots écrits restent toujours propres 
à la classe, aucune contrainte, donc, quant à l'harmonisation des mots. 

Quelques problèmes ont été soulevés à propos de l'utilisation de la 
2ème partie ; ceux-ci semblent essentiellement se poser aux utilisateurs de 
la méthode "le Sablier". Il a été précisé que des cas précis doivent être 
notés et qu'une partie de la prochaine réunion y sera consacrée. 

La classification des erreurs apparaît nettement après l'utilisation 
du cahier (confusion en, an., r, rr...) ; il est essentiel de travailler sur 
les plus fréquentes erreurs et de prévoir des fiches auto-correctives de 
dénombrement puis à trous ; quelques-unes ont été présentées. 

L'application du test Dubois-Buyse était en cours pour la plupart 
des participants ; M. CHAUVEAU a cependant établi que les résultats obtenus 
à partir de son cahier et des exercices s'y rapportant étaient significative-
ment supérieurs à ceux d'élèves-témoins. 

La question des manuels n'a pu être abordée, la réunion se terminant 
à 20 h 15» Elle Bera traitée à la séance suivante. 

OBJECTIFS DE LA PROCHAINE REUNION : 

- discussion sur les difficultés rencontrées au cours de l'utilisation des 
cahiers déjà existants ; apporter des cas précis et notés. 

- étude des cahiers déjà en place (les apporter). 
- les manuels. Les exercices d'orthographe proposés. 
- résultats aux tests ; évaluation. 

PROCHAINE REUNION le MARDI 25 AVRIL 1978 à 18 h 30 
à l'OCCE, Inspection Départementale de LYON XI 
160, Avenue Saint Exupéry à BRON. 

A détacher et renvoyer si vous n'avez pas participé aux deux premières 
réunions : 

NOM , 

LIEU D'EXERCICE 

CLASSE 

N° de TELEPHONE 
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O.C.C.E. COMMISSION PEDAGOGIE 
Sect ion du RhSne ORTHOGRAPHE D'USAGE 

PEDAGOGIE 

La troisième réunion sur l'orthographe d'usage s'est tenue à Bron, 
le 25 avril 1978, à 18 h 30, elle s'est terminée à 20 h 15. 

De nombreux collègues s'étaient excusés, mais un nouvel arrivé à 
la commission, M. CHALAVOUX, enseignant en CP à SAINT PRIEST, eut une inter­
vention très intéressante : 
Notre collègue travaille activement avec une classe parallèle de son école, 
il emploie une méthode d'apprentissage de l'orthographe faisant appel à 
l'orthophonie. En graduant les difficultés, polycopiant ses travaux, il 
obtient des résultats honorables. 
Pour situer plus précisément le champ de son expérience, il a une classe de 
23 élèves dans un quartier "favorisé" ; il n'hésite pas à se déplacer à 
l'hôpital pour voir un de ses élèves lors d'une opération, l'"affectif" est 
très étroitement priB en compte. 
Notre groupe a cependant été amené à se poser un ensemble de questions : 
~ le milieu est "favorisé" : que serait-il advenu autre part, avec beaucoup 
d'étrangers, par exemple ? 
*" l'orthophonie n'est pas encore de notre domaine familier : qui peut donner 
cette formation aux maîtres ? Le souhaitent-ils ? 
- les "classes" suivantes n'utilisent pas la méthode et ne semblent pas 
encore être convaincues : n'y-a-t-il pas un gros risque dans une rupture de 
ce genre pour l'enfant ? 
L'unité d'équipe pédagogique apparaît ici plus qu'ailleurs indispensable, 
pour déterminer "d'où à où" il faut aller, et "comment". 
I,'expérience, qui se déroule encore à trop petite échelle doit s'étendre et 
faire ses preuves si elle veut aboutir Les volontaires sont priés de se 
faire connaître ! 

Ce qui a été dit au niveau du cahier d'orthographe d'usage ne l'a 
pas été au niveau du groupe et ne peut donc être rapporté. 
Nous vous invitons à venir nombreux à la prochaine réunion Les 
vacances de Pâques se seront un peu éloignées les grandes approchant. 

OBJECTIFS DE LA PRESENTE REUNION ï 

- discussion à propos de la constitution des cahiers, de leur utilisation, 
problèmes rencontrés. M. CHAUVEAU souhaiterait que vous tentiez la mise 
en place d'un cahier à la rentrée, et serait d'accord pour continuer à 
animer le groupe l'année prochaine, (prière d'apporter le matériel 
nécessaire). 

- les autres objectifs de la présente convocation seront abordés si le temps 
le permet. Le responsable de la convocation : J. CHAUVEAU. 

PROCHAINE REUNION le mardi 30 mai 1978, à 18 h 45 mn 
à l'OCCE, Inspection de LYON XI, 160, Avenue Saint Exupéry, 695OO BRON. 

A détacher et renvoyer à la Section Départementale, si vous n'avez pas 
participé aux premières réunions : 
NOM 

LIEU D'EXERCICE 

CLASSE 

N° de TELEPHONE 

LES SPECIMENS DES FICHIERS D'ORTHOGRAPHE SONT ARRIVES. 
VOUS POURREZ LES CONSULTER A LA SECTION. 



RENDU DE LA 4ème et DERNIERE REUNION 

COMMISSION ORTHOGRAPRE D'USAGE PEDAGOGIE 

La quatrième réunion sur l'orthographe d'usage a eu lieu le 
mardi 30 mai 1978 de 18 h 45 à 20 h 30, au siège de la Section OCCE du Rhône, 
en présence de notre secrétaire de Section, Mme CORBEIL. 

L'objectif prioritaire fixé était celui de l'utilisation du cahier 
d'orthographe d'usage utilisé dans l'école de M. CHAUVEAU, et créé par 
l'équipe pédagogique qu'il anime. 

Mme MURAT, maîtresse de CP dans l'école en question présenta dans 
un premier temps l'utilisation de la première partie dite "analogique". Au 
cours du débat qui s'en suivit et qui fut des plus intéressants, il s'avéra 
que cette partie donnait satisfaction mais qu'à partir du 3ème trimestre de 
nombreux mots ne pouvaient plus y être inscrits selon les contraintes 
établies. 

M. CHAUVEAU, maître de CM1, répondit aux nombreuses questions de 
l'auditoire et, après avoir repris ce qui avait été dit sur la première par­
tie en usage dans sa classe, conclut sur l'entière satisfaction qu'il avait 
dans une deuxième partie dite "phonétique'* de son cahier et qui fonctionne 
avec boîte à mots sur un mode auto-correctif, le maître n'étant là que pour 
effectuer un contrôle discret. Le cahier joue le rôle de méthode d'appren­
tissage de l'orthographe d'usage ; aucune leçon traditionnelle n'est faite 
et, malgré cela, les résultats obtenus aux tests DUBOIS-BUYSE sont signi-
ficativement supérieurs à ceux des classes-témoins. 

Le cahier peut fonctionner dans toutes les classes du CP au CM2 ; 
il ne représente pas un travail supplémentaire (les résultats ont été obte­
nus avec un maximum d'une heure de travail par élève et par semaine). 

Plusieurs collègues ayant manifesté l'intention de "lancer" un 
clahier de ce type à la rentrée, il ne serait retenu que la partie "phoné­
tique" qui donne entière satisfaction. Notre Section OCCE pourrait éditer 
ces cahiers dans la mesure où une demande suffisante serait enregistrée. 

Nous souhaitons que vous soyez nombreux à être intéressés ; afin 
qu'une étude rapide soit faite sur ce projet, vous êtes prié(e)s de répondre 
le plus rapidement possible à (franchise postale). 

Coopérative scolaire de CM1 
Classe de M. CHAUVEAU 
Ecole Romain Rolland, Avenue de Haute Roche, 
•69310 PIERRE BENITE 

Il n'est pas indispensable que la classe soit déjà coopérative pour 
faire cette demande (entre autres, les collègues de M. CHAUVEAU, dont aucun 
n'est coopérateur sont tous intéressés par ce projet). 

Monsieur CHAUVEAU s'engage à répondre à toutes vos questions par 
écrit, et à organiser d'autres réunions à la rentrée sur le sujet. 

A détacher et renvoyer si vous êtes intéressé (e) par le cahier s 

NOM 

LIEU D'EXERCICE 

CLASSE 

NOMBRE D'ELEVES 
N° de TELEPHONE 

NB/ De nombreux collègues oat envoyé un bon de participation et ne sont 
jamais venus. M. CHAUVEAU Berait content de savoir pourquoi. 

Le responsable de la commission orthographe d'usage : J. CHAUVEAU. 

COMPTE -

O.C.C.E. 
Section du Rhône 
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A la suite de l'appel lancé, nombreuses furent les réponses de 

nos collègues coopérateurs. Ce qui nous avait décidé à tenter cette nouvelle 

expérience était l'encouragement communiqué par les maîtres de notre équipe 

pédagogique Romain-Rolland. 

Nous pouvons ainsi résumer la situation : les commandes "fermes" 

s'élèvent à : 

867 livrets de l'élève 

73 livrets de maître (dont 33 à titre de spécimen) 

Il fut nécessaire après étude du coût approximatif à l'OCCE de 

recontacter tous les intéressés. Nombreux furent ceux qui voulaient d'abord 

étudier le livret du maître avant de passer commande pour l'ensemble de la 

classe (ce qui justifie les 33 spécimens). 

D'autre part, nombreux furent aussi ceux qui renoncèrent faute de 

pouvoir consulter le livret définitif ; nous avons cependant retenu leur 

demande et ils furent contactés à la rentrée ; le furent également tous les 

coopérateurs pour les informer qu'un spécimen était mis à leur disposition 

au siège de notre section. 

La fin juin arriva très rapidement ; nous passerons sur les détails 

du tirage du livret, mais ce fut un travail important : depuis la prospection 

afin d'obtenir les meilleurs prix de papier, le contact avec les imprimeurs, 

les dessinateurs (amis) pour les différentes présentations, le tirage de près 

de 50 000 feuilles, l'aide des élèves et collègues pour assembler les 

feuilles. 

Nous pouvions mesurer ici toutes les difficultés à surmonter pour 

réaliser un ouvrage même de conception assez modeste. Nous aurions pu con­

tacter directement des éditeurs mais par prudence nous avons préféré emprun­

ter d'abord ce chemin ; l'avenir allait nous dire si la bonne solution avait 

été choisie. 
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H Le livret OCCE Section du Rhône. 

En 1978-79 , nous nous initiâmes aux problèmes de 

composition , d'impression , d'expédition et autres 

qu'implique la publication d'un ouvrage . Nous avons 

bénéficié de la logistique et du matériel de l'OCCE 

entreposé dans le local 10*0 Avenue Saint- Exupéry 69500 BRON. 

Ce -fut l'occasion d'échanges nombreux et enrichissants , 

tant sur le -fond que sur la -forme de notre outil pédagogique. 

La seule di-f-férence entre le livret du maître et 

celui de l'élève consistait dans l'adjonction à ce dernier , 

de deux pages initiales contenant les conseils d'utilisation 

et de deux autres -figurant la table alpha-phonologique . 

La présentation était celle de la page 1 à 36 . (en 

_ page kl dans notre thèse) . 

La page 38 était réservée aux mots avec apostrophe . 

Nous utilisions aussi , en -fin de cahier , la 

technique du carnet studiométrique , selon les travaux de B. 

TORESSE (La nouvelle pédagogie du -français) - reprenant ceux 

de M. DUTHIL - qui consiste dans une révision périodique des 

mots à acquérir selon une progression de raison di-f-férente . 

Le -fonctionnement parut lourd à la majorité des 

collègues , notamment ceux de notre équipe pédagogique de 

départ , les gens de l'OCCE restant trop discrets a notre 

goût . Des désaccords survenaient sur certains points . 

Par exemple , -fallait-il maintenir la ta(ss)e , compte-tenu 

de ce que l'enfant était invité & mettre essentiellement "s" 

ou "ss" , ou bien écrire la ta(sse) en visant 1* "e" muet ? 

Nous notions consciencieusement ces remarques pour en tenir 

compte pour l'amélioration de l'hypothétique livret suivant . 



o 
o 

&'sectf0 

y % 

o 
\ y 

O R T H O G R A P H E 

D ' U S A G E 

DU cp AU cm 2 



J.CHAUVEAU _ instituteur"-. 

L'ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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- Un Groupe de M a î t r i s e en S c i e n c e s de l ' E d u c a t i o n , Université Lyon II 
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PRESENTATION 

Ce livret, fruit de nombreuses concertations, créé d'abord sous une 

forme plus développée, a été réduit à son expression la plus simple dans un 

but d'efficacité. 

Les résultats aux tests Dubois-Buyse, étalonnés par Jean Guion des 

Ateliers Lyonnais de Pédagogie, ont été significativement supérieurs à ceux 

qui étaient escomptés (+ de 80 % en moyenne au lieu de 75 % de réussite). 

Plus qu'un simple livret-dictionnaire nous pensons qu'il s'agit là 

d'une méthode d'apprentissage de l'orthographe d'usage qui peut remplacer 

l'enseignement habituel de cette matière. 

Fondements : 

Nous nous limiterons à donner une bibliographie. Chacun aura l a 

pos s ib i l i t é de s ' y reporter s ' i l l e souhaite : 

1 . Circulaire n° 77-208 du 14 juin 1977 du B.O.E.N. 

2 . M. de Maistre. Pour ou contre l 'orthographe (P. 146 à 153) 
P.U.F. 1974 

3 . J . Guion. L ' ins t i tu t ion orthographe. Centurion 1973 
Bulletins n° 1 à 4 des Atel iers Lyonnais de Pédagogie 

4» Ters F . , Mayer G., Reichenbach D. 
L'échelle Dubois-Buyse OCDL Paris 1970 
Vocabulaire orthographique de base OCDL Paris 1968 

5. B. Toresse. La nouvelle pédagogie du Français T.3 p.60 à 80. 

6 . J . Chauveau. Mémoire de Maîtrise en Sciences de l 'éducat ion 
(v i s ib le à l'OCCE) 1978 

• « » / « • • 
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FONCTIONNEMENT DO LIVRET 

« AU COURS PREPARATOIRE, l o r s de l ' i n s c r i p t i o n des mots sur l e l i v r e t , 

i l es t préférable, au début, que ceux-ci soient d ic tés par l e maî t re . Trois 

l ignes réglées sont prévues à cet e f f e t . Elles permettront, quand cela sera 

poss ible , de f a i r e f igurer au-dessous de chaque mot-guide des mots comportant 

l e son étudié au début, au milieu ou à l a fin de ceux-ci . 

Ex : un ourf) penser un (skpin 
(fin) (milieu) (début) 

• FIN COURS PREPARATOIRE et à p a r t i r du COURS ELEMENTAIRE 1ère année : 

H es t essen t ie l que l e maître t r ava i l l e à p a r t i r des mots l e plus 

fréquemment employés dans l e langage de l ' enfant (voir Echelle Dubois-Buyse). 

Le l i v r e t va Strc l ' instrument qui permettra de r e c u e i l l i r l e s mots sur 

lesquels l ' é l è v e a échoué. 

Nous vous proposons, afin de mieux u t i l i s e r l e l i v r e t , de r éa l i s e r 

une g r i l l e destinée à recevoir tous l e s mots rencontrés dans toutes l e s 

ac t iv i tésde l a c l a sse . Les mots seront i n s c r i t s au s ingul ier , précédés d'un 

a r t i c l e l o r s q u ' i l s ' a g i t d'un nom commun, suivis d'une "précision" en cas 

d'homonymie. Les verbes seront mis à l ' i n f i n i t i f . H es t t r è s important de 

l imi te r l 'emploi de ce l i v r e t à l 'orthographe d'usage ; l e s accords seront 

étudiés séparément en orthographe grammaticale ou en conjugaison. De plus , nous 

n'avons retenu principalement que des mots simples INV (mots invariables) e t 

Ap (apostrophe) constituent deux "catégories" qui nécessi tent selon nous une 

a t ten t ion p a r t i c u l i è r e . 

Très v i t e l ' é l è v e va apprendre à u t i l i s e r seul l a g r i l l e . (Une 

zone de ce t te g r i l l e vous est proposée à l a page suivante) 

• • •/ • • • 
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Nous vous soumettons l a démarche adoptée 
selon l a personnalité du maî t re . 

e l l e peut ê t r e adaptée 

Exemple de schéma 
facilement 

u t i l i s a b l e par l ' é l è v e 

1) l e maître cercle 1 'erreur au moment de l a 
correction (mot au s ingul ier , verbe à l ' i n f i n i t i i j ) 
dans l a marge du cahier du jour par exemple. 

2) l ' enfan t l ' é c r i t sur sa g r i l l e ( l e phonème 
erroné dans l e rond, l a l e t t r e soulignée) 

3) l 'enfant u t i l i s e sa table alpha-phonétique 
e t recherche à p a r t i r du phonème erroné s 

- l e signe phonétique 
- l e mot correspondant 
- l a page du l i v r e t 

e t l e s i n sc r i t sur sa g r i l l e . 
S ' i l s ' a g i t d'un mot invariable ou avec apos­
trophe voir l e s conseils d ' u t i l i s a t i o n qui 
figurent dans l e l i v r e t . 

4) Une fois terminé, ce t r a v a i l de préparation doit 
ê t r e montré au maître pour vér i f ica t ion (mettre 
un signe / prouvant ce t t e vé r i f i ca t ion ) . 

5) l ' enfant i n s c r i t ensuite l e mot sur son l i v r e t 
à l a page trouvée e t sur l a l igne si tuée au-dess^u 
du mot servant de modèle.( i l barre l e signe / 
sur sa g r i l l e ) 

6) H es t important que l'fcnfant inscrive ensuite 
l e mot sur une é t iquet te e t l e place dans "sa" 
boî te à mots ( i l choisi t un code pour s 'assurer 
q u ' i l a bien f a i t son é t iquet te) 

7) H peut se f a i r e d ic ter "ses" mots par un 
camarade. Les mots "bons*' peuvent ê t re récupérés 
dans une enveloppe e t redic tés périodiquement. 
(voir f eu i l l e s roses du l i v r e t ) 

8) Eh cas d 'er reurs répétées sur un même phonème 
( le é, l e an, e n . . . ; une fiche autocorrective 
peut ê t r e conçue p'ar l e maître à p a r t i r de l ' é ­
chelle Dubois-Buyse. (dénombrement-classement 
puis exercice à trou par exemple). 

N.B. Opération 4 s procéder avec soin à cet te vér i f icat ion 
Opération 5 s prévoir une vérif icat ion périodique du l i v r e t pour 

éliminer l e s erreurs "persis tantes" qui seront marquées dans l a 
p a r t i e studio-métrique (p . 4 0 . . . ) Cf travaux de M. Duthil) 

l a pu 

/ 

^ 

\ 

l a poupée 

P a g f . 4 . . . 

l ignes réservées à l ' i n ­
dication éventuelle de 
Ihv. (mot invariable)ou 
Ap. (avec apostrophe) 

e t de l a page . . . 

( I p i , r ien à indiquer. 
IXanc / ) 

• • •/ • • • 
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- Ce que l ' on peut fa i re : 

- Faire une l i a i son avec l a boîte à mots : chaque mot é c r i t dans l e 
l i v r e t l e sera aussi sur une é t ique t te e t placé du côté rouge en attendant 
d ' ê t r e d i c t é . 

- Eh ce qui concerne l e s mots qui comportent plusieurs erreurs on pourrî 
l e s f a i r e classer plusieurs fois ou une fois seulement à l'emplacement que 
l ' o n estime p r i o r i t a i r e , ceci afin de ne pas surcharger l e t r a v a i l de l 'enfant-

4» Les graphies essent ie l les des phonèmes de l ' A . P . I . sont contenues 
dans l e s mots éc r i t s sur l e l i v r e t . Certaines ont été omises volontairement 
( b e . . . d e . . . ) Toutefois, e l les peuvent ê t r e rajoutées so i t au rec to , so i t au 
verso de l a page afin que l ' enfant a i t l 'ensemble des graphies sous l e s yeux , 

- Eh cas d ' u t i l i s a t i o n complète de certaines colonnes des feu i l l es 
du l i v r e t , i l es t possible de poursuivre l e s inscr ipt ions de mots en u t i l i san t 
l e verso des f e u i l l e s . 

- Le l i v r e t du maître doit regrouper tous l e s mots (se réserver pér io­
diquement un moment pour r e l i r e l e s mots déjà i n s c r i t s e t compléter avec les 
nouveaux d ic tés par l e s é lèves) . L ' indication au crayon à papier du nombre 
d 'e r reurs f a i t e s sur chaque mot par l a classe permet de t r ava i l l e r sur l e s 
fréquences e t d ' a l l e r à l ' e s s e n t i e l . 

- Si l ' é l è v e bute fréquemment sur une même d i f f i cu l t é , ne pas a t t en ­
dre que l a colonne du l i v r e t so i t complètement remplie j l u i proposer une 
a c t i v i t é de recherche appropriée ( ac t iv i t é de classement puis exercice à t rou 
par exemple à p a r t i r de l ' é che l l e Dubois-Buyse) 

- Des d i f f i cu l t é s peuvent se présenter quant à l ' é c r i t u r e du mot dans 
une fami l le phonétique". Se reporter dans ce cas à un dict ionnaire type 
Dictionnaire du Français contemporain où existe une t ranscr ipt ion phonétique. 

- Ce q u ' i l faut évi ter : 

- l e s l i s t e s de mots sont à proscr i re ; seuls seront retenus l e s mots 
erronés (après un t r ava i l sur l e cahier d ' essa i par exemple). L'élève, rappe­
l o n s - l e , ne t r a v a i l l e que sur ses erreurs , pas sur l e "connu" (sauf en ce qui 
concerne l e 1er mot de l a l i s t e analogique). 

- une u t i l i s a t i on abusive es t à év i te r , e l l e i r a i t à l ' encontre du 
r é s u l t a t recherché ; 

- l a t ranscr ipt ion phonétique es t à déconsei l ler . 

• • •/ • • • 
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CONCLUSION 

Une évaluation possible des r é s u l t a t s de vos élèves es t possible à 
p a r t i r des t e s t s Dubois-Buyse (un t e s t à chaque f in de t r imest re , s o i t 
3 t e s t s pour l ' a n n é e ) . 

Les maîtres intéressés pourront en fa i re l a demande à l'OCCE ( I l n'en 
ex is te pas pour l e CP, l e nombre de mots connus étant encore trop f a i b l e ) . 

N'oubliez pas de noter l e s d i f f i cu l tés que vous rencontrez. 

Vous pouvez transmettre vos questions à l'OCCE (préciser Commission 
Orthographe ) ou directement à M. Chauveau Ecole fiomain-Bolland Avenue de 
Haute-Roche 69JIO Pierre-Bénite (pour une réponse plus rapide) 

Une synthèse sera f a i t e à l a fin de chaque t r imes t re . Vous recevrez 
l e s résultat*. 

\ 

N.B_. Les 2 pages roses du l i v r e t comportent des éléments déjà précisés i c i . 
Veuillez nous en excuser :1e l i v r e t de l ' é l ève ne comprend pas l e s 
5 pages que vous venez de l i r e . 

Erratum Î vous voudrez f a i r e ajouter par vos élèves au niveau de l a table 
alpha-phonétique pour l a l e t t r e "C" : 

c h — f f 1 — l e £h>val p . 31 ' V , . n n ^ \ 

' ', jlJïVt*>5TËjg.j 
-C LYON .\vJ 
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CONSEILS D'UTILISATION 

AU COURS PREPARATOIRE s 

Suivre exclusivement l e s c o n s e i l s du m a î t r e . Tro i s l i g n e s r é g l é e s 
e x i s t e n t au début de chaque demi-colonne e t doivent f a c i l i t e r l ' é c r i t u r e des 
p o t s . 

Bien r e s p e c t e r c e t t e consigne qui s e r a d ' a i l l e u r s v a l a b l e pour l e s 
a u t r e s c l a s s e s : au-dessous de chaque mot-c lef f i gu ran t dans une colonne d o i t 
tou jours ê t r e i n s c r i t un mot comportant l a même d i f f i c u l t é e t c e l l e - c i d o i t 
ê t r e c e r c l é e . 

Ex : l a tajsâe 
l a bécasse 

ramafaer 

I l e s t important de f a i r e l e s c e r c l e s en couleur e t de l e s r e l i e r . 

A PARTIR DU COURS ELEMENTAIRE 1ère année ( e t même au 3ème t r i m e s t r e de CP) : 

Tous l e s mots de t o u t e s l e s a c t i v i t é s de l a c l a s s e sur l e s q u e l s t u 
au ras "échoué" vont pouvoir ê t r e é c r i t s en r e s p e c t a n t l a démarche s u i v a n t e . 

Nous proposons un schéma qui permet de f a i r e t a recherche à p a r t i r de 
l a d i f f i c u l t é c e r c l é e au début pa r ton ma î t r e sur t e s c a h i e r s , e n s u i t e 
pa r toi-même. 

J e cherche l a graphie co r r i gée 
dans l a t a b l e a lpha-phoné t ique . 

J ' i n d i q u e : 
- I h v . (mots \ 

i n v a r i a b l e s ) ! 
-Ap. (avec { 

apost rophe) J 

J ' é c r i s p . 37 ( s i I h v . ) / 
également p . 3 8 ( s i Ap.) 
l e mot 

J ' i n d i q u e à l a s u i t e l e s igne 
phoné t ique . 

J ' i n d i q u e l e mot auquel i l 
f au t p e n s e r . 

J ' i n d i q u e l a page où j ' é c r i r a i 
l e mot . 

Voici 3 exemples des p lus s i g n i f i c a t i f s (un système de cases comme 
c i -dessous peut ê t r e u t i l i s é ) 

Lors de ce t r a v a i l de p r é p a r a t i o n , NE METTRE QUE DES MOTS AU SINGULIER 
AVEC UN ARTICLE S ' IL S'AGIT DE NOM COMMUN - A L'INFINITIF S ' IL S'AGIT D'UN 
VERBE (Le ma î t r e t ' a i d e r a dans ce t r a v a i l au d é b u t . . . I l devra deveni r 
"automatique" pa r l a s u i t e ) • 

Le l a p Q 

' m 
un sapin 

'p . . p . 23 

maintenant) 

^ \ 
Ihv . devant 

p . 37 p . 14 

1 ^ î 
/ 

Ap. 
p . 38 

•bre 

> ) 
papa 
p . 1 S\ 

7% 
/ l a t a s s e 

?.. . p . S 
(Reproduction à f a i r e su rcah i e r d ' e s s a i pa r exemple ou sur f e u i l l e s é p a r é e ) . 

• * • / • * • 
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Cette recherche terminée faire cantrôlerles cases par le maître qui 

marque un petit signe / »ur la case vérifiéepour t'assurer que c'est "juste". 

Tu peux alors recopier le mot dans le livret, à la page indiquée. 

Ainsi pour les 4 exemples pris, tu auras à écrire : 

(p. 14} devant) 

main ter 

et 
(p. 37) 

maintenant 

(+ autres mots 
invar iables) 

( p . 1) (p . 5) 

e t 
(p . 38) 

l ' a r b r e (un arbre) 

(+ autres mots 
avec apostrophe) 

la t 

ser 

RAPPELONS QU'IL FAUT TOUJOURS CLASSER LE MOT DANS IA COLONNE CORRESPONDANT 

AU SON OU SE SITUAIT LA DIFFICULTE. 

Ex : Si tu as oublié le "t", ou mis autre chose à la place, au mot "devant", 

tu ne classeras pas au "t" car tu n'entends pas cette lettre mais au "ant" que 

tu entends ; tu pourras si tu le veux souligner la lettre où tu as échoué. 

Le mot écrit, barre le trait / qu'avait mis ton maître en vérifiant 

(«oit X)» Pour éviter à tes mots de "dormir", tu pourras faire des étiquettes 

sur lesquelles tu écriras chacun d'eux et tu les placeras dans une boîte 

possédant un côté rouge et un côté vert. Un jour de la semaine, avec un cama­

rade, tu te les feras dicter sur une feuille que vérifiera ton maître. 

S'ils sont "justes", ils passeront du côté vert, (les revoir quand 

œême périodiquement). 

S'ils sont Taux", ils devront être inscrits p. 40 dans la partie 

atudiamétrique du livret (voir p. 39) et retourneront du côté rouge. 

Page 42 : tu pourras prendre connaissance des principales graphies 

figurant dans ton livret ( elles pourront être complétées au besoin). 
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Partie studiométrique 

H s ' a g i t d'une adaptation de ce qui peut ê t re l u couramment. 

L1élève ne va insc r i r e dans ce t te pa r t i e que l e s mots q u ' i l pers is te 

à mal orthographier (ceux-ci auront é té i n sc r i t s auparavant dans l a 1ère 

p a r t i e du l i v r e t e t dans l a boîte à mots). Si l ' é l è v e f a i t de nouveau une 

e r reur , i l a besoin de revoir plus particulièrement ces mots. I l es t i n u t i l e de 

l e surcharger avec tous l e s mots q u ' i l aura i t acquis au cours de l a précédente 

démarche. 

De p lus , rappelons-le, f a i r e éc r i re simultanément à plusieurs empla­

cements du l i v r e t représente un t r ava i l supplémentaire que nous conservons pour 

l e s mots "invariables" e t n l 'apostrophe", mais q u ' i l ne faut pas mul t ip l ie r . 

L ' ac t iv i t é doit demeurer l e plus possible une "recherche-plaisir ' ' e t 

non vi rer du câté de l a "surchs.rge-snnui". L'élève., d ' a i l l e u r s , éprouve au bout 

d'un certain temps un vif in t é rê t à rechercher, c lasser dans l e s familles 

analogiques. Au maître d'adapter ce t te méthode à sa classe, nous l u i faisons 

confiance. 

Une fois i n sc r i t dans l a par t ie studioaétrique, chaque mot va ê t r e 

révisé selon une progression arithmétique de raison 2 . 

; Ainsi, s i l e mot n° 15 es t é c r i t , l ' é l ève révise l e s n° 

15 13 9 3 

Nous commençons une table de révision que l e maître aura l a poss ib i l i t é 

de compléter à son gré en la polycopiant sur une f e u i l l e . 

Mots révisés 

Mots écrits-}» n° 1 2 3 4 5 6 7 S 9 10 13 12 13 14 15 

1 2 3 4 5 6 7 6 9 10 1 1 1 2 13 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

1 2 3 
Si j «écrie le n° 1 je révise le n° 1 

Si j «écris le n° 5 » « les n° 5 et 3 

Si j «écris le n° 15 " " les n° 15 - 13 - 9 - 3 

Ainsi à chaque révision, $a ne revoit jamais les mêmes mots que pré­
cédemment (principe fondamental pour bien faire fonctionner la mémoire^ 
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Graphies les plus fréquentes des 36 phonèmes de 1» A.P.I. 

- ur - devsntîi -

1 - [a)p@P©- un p 2 @ - un p © - 3@( ic i ) - un d r @ - une %mne - l «es tom@-

2 - IR] l e ca£)- n o u @ i r - t a @ - ve£s) (à côté) - l a ma@) - un boufg) - une pa£t ) -
3 - ( U 1 * poug) - un f 4 ) - l e ba@on -
4 - (ej un bJb§T- l e clochf^ - l a poupée) - l e pH@ - l e n@ -
5- (sjun ouit§) - l a ta@e — une danêe) - d i £ ) - un gairëbn - une réc i ta t ion -

. de£c)sndre - l e E°u@s - _^^ 
6- (i J un an£0 - l e p l u © - l a s o u r ^ - un J ^ - l e q f̂ene - un pu^ts) - l e @!bou -

l e T(Q) - l e f usE) -
7- (Ê) l e pHre - l a b a i g n e - une t |)te - l a J^ine - l e povù@ - t r£ |he r - une pljalà 

l a p ier re - Nc*^ ^""^ 
8- (a} l a c l # i i l l e -
9- [t]la rou§e - une bc@e - l e @yœ -

10- (K)un an§) - l a bartfpB - £ù)sil l ir - l e cq£\- un anorak)- l e H-É^L -
1 1 - ?p]la pige - a@eler - ^ W m 
12- {d^la@i-nde _ une addition - adhérer -
13- fr")101 •$*- - 1* l a @ - une pofimJB -
14- [o<Jle rub® - l e *@t - l e téînijbour - l a tfeœjpête - d 

l e t^mpf) -
15- Chlun 8@e - l«a@ée - l'autoffîte - ^ ^ 
16- ( u j l e t r @ - l a j(Suè - l e bôup - c@ter - beauqèûp) -(ïpûîi- l a t(pux) -
17- M l e @&o - l e ^ g o n - ^ ^ C ^ 
18- (O^la mot© - l e bateau) - un land@ - l a d$te - un p(p_p - un badçud) - l e qaux) -

un chafSs)-
19- Cyîla a®Le - l a r @ - i#* i r - l e j @ - un h@) - J ' a i @> -
20- [o ) l e mout@) - l a PjSiJpe - l e m@J - proféîîà) - ltfng) - un tiréïïc) -
2 1 - ( ^ l a g f r a f e - l ag i ipe - w v_y v_^ 
22- fa)la basse - l e muséum -
23- [I j l e n ^ ^ - l e sap@ - l e déSj} - un t@bre - l a c@iture - un mo3@> - à j^ûîî) 

(jeûner) - l a a@baxe - vtogÈ)- l e t t$m)-
24- jf l i a carafe - une gri@e - le^Ebque -
25- (tUe^all on - un abttë -
26- [j J l e réve(0) - l a p s j m l e - l e ch^ten - l e tuMau -
27- jvyjle r@) - l a v^^) (ferrée) - l e bfoî^ - une n§£à - ^ml) - un 

(pesée) - "" ^_^ 
28- fa Jc@kc<y) - p @ (ensuite) - l a n S ^ - l e ptfits) -
29- LZjla ro#» - l e g s ® - deuxième - ^ ^~~^ 
30-/ Jj^Jle fé"u) - d^û^ (2) - un à£eua - l a qu^ûè) - nous i^I)sons - un 
3 1 - ÇS J l e @eval - un (gïïbrt - unlgeîfema -
32- p)l@ii - le par i®) (parfumer) 
33- t ° s î l e c @ r - l a f l@r -
34- [9 J l a (ftare - l a (guJLtare -
35- gXjie W>ton -
36- pvjle g u i ^ o l -

- l e péid^ 

ieur -

N.B. Cette l i s t e peut Stre complétée à volonté . 



- 72 -

Ht CONSTRUCTION DU NOUVEAU LIVRET 

a)Les problèmes. 

Nous avions eu la chance , en 1978-79 , d'éditer et 

de publier notre livret grâce à l'OCCE , section du 

Rhône . Cette aide ne put être maintenue en 1979-80 , 

pour une seconde édition . Les difficultés se renouvelaient: 

procéder à l'impression avec une machine à ronéotyper , 

trouver du personnel pour agra-f-fer , prospecter et expédier 

à partir du bureau départemental éloigné de nos lieux de 

travail et d'habitation . 

D'autre part , nous souhaitions élargir la di-f-fusion 

au-delà du réseau des coopérateurs , d'où la nécessité de 

prouver un mode de di-f-fusion hors de l'OCCE . Plusieurs 

possibilités s'o-f-f raient dont nous retiendrons les deux plus 

importantes . 

La première nous -fut o-f-ferte par notre directeur de 

thèse M. 6IRAUD , Inspecteur-Pro-fesseur Honoraire , 

Directeur du centre CAEI à l'Ecole normale de Lyon . Il 

s'agissait d'avoir recours aux éditions Hatier . Mais cette 

maison était engagée pour l'année en cours et i1 aurait 

-fallu attendre une ou deux années pour l'édition de notre 

ouvrage . 

Nous en vînmes ainsi à la seconde possibilité : 

trouver un éditeur ou nous éditer nous-meme . A ce moment 

nous eûmes la chance d'être conseillé par un collègue et 

ami , alors rééducateur dans notre groupe scolaire , M. 

ROBERT . Celui-ci édite des ouvrages pédagogiques , 

notamment sur le dessin , en direction des écoles primaires 

et CES . C'est ainsi que nous devînmes auteur-éditeur afin 

de mettre au point un nouveau livret . 



b)La réactualisation . '-> " 

Nous étions courant mars et nous souhaitions une 

diffusion dès la rentrée de septembre . Nous prîmes 

contact avec l'imprimeur de M. ROBERT à Villeurbanne pour 

traiter de divers points . Le choix du -Format se porta sur 

celui du cahier écolier , convenant mieux à l'élève . Pour 

des raisons pratiques , il -fallait procéder par multiples de 

16 pages . Après de nombreux essais ,. de longues réflexions 

et divers calculs , nous retînmes le chiffre de 48 pages 

plus la couverture . 

Les problèmes posés pour le premier livret se 

renouvelaient : la présentation de la première page de 

couverture ainsi que les trois autres , les conseils 

d'utilisation , le modèle de chaque page , la répartition 

sur chaque page , etc.,. 

La première page -fut réalisée avec M. ROBERT et un 

ami dessinateur industriel . Nous retînmes les < > » 

signes phonétiques qui servent à désigner ce que nous 

entendons et nous mimes en évidence "j'entends" «<ja*ta> , 

mais sans l'écrire , en transformant le signe phonétique <> 

en oreille . Nous -fîmes de même avec je "vois" et l'oeil , 

"j'écris" et la main . Nous aurions souhaité faire figurer 

"je pense à" , mais la page aurait été trop chargée . 

Lors de la troisième édition , nous portâmes 

l'étiquette nom et classe qui ne figuraient pas sur le 

premier livret et nous indiquâmes les niveaux des 

destinataires :" du CP au CM2" S "de la 6" & la 3* des CES". 

Nous fîmes enfin figurer notre nom suivi de notre titre 

de "Maître en Sciences de l'éducation" , sorte de garantie 

d'une approche scientifique auprès de l'acheteur . La 

couleur retenue fut celle de la mode pour les robes des 

dames , argument commercial , paralt-il î 

iious obtînmes finalement les pages suivantes ; 
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Page de couverture n° 1 du nouveau livret 

Nom : 

Classe 

LIVRET PHONOLOGIQUE 

INDIVIDUEL 

QJ) 

ORTHOGRAPHE D'USAGE 
du CP au CM2, 

de la 6e à la 3« 

Qê) 

y y 

i VOIS 

J. CHAUVEAU — Instituteur 
Maître es Sciences de l'Education 

8â£f±!> p & r rapport au livret OCCE nous avions repris le £ J 
signe qui correspond à "des oreilles" entre lesquelles nous plaçons 
un signe phonétique. Nous avions demandé à Mr Robert (l) de nous 
présenter "j'entends", "je vois" et "j'écris". Nous aurions souhaité 
faire figurer également "je pense à" mais la couverture eut été trop 
chargée. L'étiquette avec Nom et Classe ne figurait pas dans les 
premières éditions. 

(1) Op.cit. p.36? 
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PRESENTATION DU LIVRET 

Je remercie particulièrement l'équipe pédagogique Romain-Rolland de Pierre-Bènite 
et la commission orthographe de l'O C.C.E. Section du Rhône dont les membres ont permis 
une mise au point du livret lors des réunions et sur le terrain en me communiquant leurs 
résultats. 

Les maîtres ont longtemps considéré l'enseignement de l'orthographe comme difficile et 
peu efficace. Ils y consacraient beaucoup de temps et d'efforts, sans en attendre beaucoup 
de résultats. Les recherches de ces dernières décennies ont permis de mieux définir les 
données du problème, du point de vue linguistique et du point de vue pédagogique. 

Le livret de M. CHAUVEAU tient compte de ces recherches, et la méthode préconisée 
a elle-même été expérimentée selon une procédure rigoureuse, qui a montré son efficacité. 
Elle met l'accent sur l'apprentissage individuel, amène chaque élève à observer, comparer, 
vérifier, et par là à étendre le champ de ses acquisitions et à les affermir. Ce livret rendra 
de grands services dans toutes les classes. 

H. GIRAUD — Inspecteur-Professeur 

Ce livret est le fruit de nombreuses concertations. 
Son emploi a fait l'objet d'une évaluation avec des tests construits 

d après l'échelle DUBOIS-BUYSE. Les résultats, avec toutes les réserves 
que l'on peut faire à propos des instruments de mesure utilisés, dépassent 
en pourcentage ce qu'il était permis d'espérer (-f de 80 % en moyenne 
au lieu de 75 % de réussite). 

Plus qu'un simple livret-dictionnaire nous pensons qu'il peut constituer 
è lui seul une méthode d'apprentissage de l'orthographe d'usage. 

L'enseignant pourra consulter les quelques éléments bibliographiques 
suivants s'il le désire. Ceux-ci ont servi de point de départ à nos travaux 
ou les ont concrétisés. 

Nous recommandons tout particulièrement l'échelle « D.B. » et le 
« V O B . » (*). 

BÎBLIOGRAPHIE SUCCINCTE : 

Circulaire N° 77-208 du 14 juin 1977 du B.O.E.N. 

J.-P. BALPE : Pratique de l'orthographe au cycle élémentaire — 
A. Colin/Bourrelier — 1976. 

J. CHAUVEAU : L'orthographe d'usage à l'école élémentaire. Concer­
tations du corps enseignant et réalisation d'un livret. 
Mémoire de maîtrise en Sciences de l'Education déposé à l'Université LYON II. 

J. GUION : L'institution orthographe — Centurion — 1973. 

M. DE MAISTRE : Pour ou contre l'orthographe — Editions Univer­
sitaires 1974 Paris. 

TERS E.. MAYER G.. REICHENBACH D. : 
L'échelle DUBOIS-BUYSE — O.C.D.L. 1970 (D.B.) (*). 
Vocabulaire orthographique de base O.C.D.L. 1S68 (V.O.B.) (*). 

TORESSE B. : La nouvelle pédagogie du français (Tome 2) O.C.D.L 1976 

La première page intérieure comporte : 

- des remerciements, 
- une préface de Mr. H. Giraud, notre Directeur de thèse, 
- des indications sur la construction du livret, 
- une bibliographie succincte des ouvrages conseillés.. 
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FONCTIONNEMENT DU LIVRET 

Au cours préparatoire : la perception des phonèmes par l'élève d'une façon claire 
est variable selon la position dans le mot. Il peut être intéressant de faire écrire lors 
de chaque nouvelle étude, les différentes possibilités par l'élève ; Exemple • un ôurtf) 
pen©er, un (§)apin. L'utilisation peut devenir ensuite de plus en plus individuelle. 

Fin cours préparatoire et à partir du CE 1 : Il est souhaitable que le maître travaille 
è partir des mots les plus fréquemment employés dans le langage de l'élève (voir échelle 
D.B. et V.O.B.) .(*). 

Le livret devient l'instrument qui permet de recueillir les mots sur lesquels l'élève 
a échoué ; très vite les erreurs les plus fréquentes disparaissent. Nous vous proposons 
è titre indicatif une démarche qui donne satisfaction, ceci afin de permettre une meilleure 
utilisation du livret. 

Sur une grille polycopiée réalisée par le maître sont inscrits par l'élève tous les 
mots à assimiler. Ceux-ci sont écrits au singulier et précédés d'un article lorsque qu'il 
s agit d un nom commun, suivis d'une précision en cas d'homonymie. Les verbes sont 
mis a 1 infinitif. 

Ce livret concerne essentiellement l'orthographe d'usage, judicieusement utilisé, il 
peut permettre une liaison efficace avec l'orthographe grammaticale. 

Très vite l'élève utilise la grille avec réussite, il éprouve une satisfaction dans son 
activité de classement, ainsi s'organise avec la création des chaînes analogiques la 
structuration de sa connaissance. Voici à titre indicatif lé détail d'une grille déjà utilisée 
dans de nombreuses classes, elle donne de bons résultats. 

J'indique Inv. 
(pour les mots invariables) 

Ap. (pour le* mots avec apostrophe) 

J'écris le mot p. 47 ai Inv., 
p. 48 si Ap. 

Quelques exemples : 

Je cherche le graphème corrigé dans la 
table alpha-phonoiogique (p. 3, 4 ou S). 

J'indique ce que l'entends (signe phoné­
tique i J. 

Je place le mot auquel je pense. 

Je marque la page où J'écrirai le mot 
corrigé. 

Soient les mots relevés dans des travaux d'élèves : tèrible, labre, dedant. Après 
correction, le maître « cercle » : tggble. l'ambre, dedgns] (l'élève effectue bientôt seul ce 
travail). 

Sur sa fiche avec grille l'élève copie les mots puis fait seul sa recherche : 

trê) rrible 

[« 
la pierre 

p. 17 

te (fh ible 

/Si 
nouQir P- 8 

Ap̂  

l'aQbre 

7%, la cafte 
p. 48 JLJ 

Inv. sgnsj) (5e avec) 

P. 47 p. 25 

Une fois cette recherche terminée le maître vérifie et donne'le feu vert "pour écrire 
dans le livret ; d'après les exemples précédents, nous aurons : 

Sur ce t te page nous avons rédui t sensiblement l e s dévelop­
pements que nous proposions sur l e l i v r e t OCCE, mais nous nous sommes 
beaucoup rapproché de l a formulation du l i v r e t OCCE "élève" qui nous 
avait donné sa t i s fac t ion . 
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p. 17 la pfôre 

tg^rible 

p. 25 SËnsj (5e avec) 

dedjârr 

Ce classement est proposé en + , car très souvent 
les mots invariables ou avec apostrophe sont mal 
orthographiés. • 

et p. 48 
[arbre 
(un) 

et p. 47 

ACTIVITES CONSEILLEES : 

— Au départ permettre à l'élève de se familiariser avec ce qu'il voit, entend, écrit : 
3 opérations trop souvent isolées dans son esprit. Chaque fois que cela sera 
possible faire verbaliser avec « je pense à... ». 

— A partir de mots choisis ou erronés qui seront corrigés procéder à un entraînement. 
Initier par exemple l'élève à discerner la partie muette de certains graphèmes. 
Exemple : le plaça© le v @ , le bafjon, un codage « pointé » peut permettre 
d'atteindre cet objectif. 

— Parallèlement à l'utilisation du livret faire employer par exemple une boîte à mots 
où seront placées par l'élève des étiquettes avec sur chacune un mot du livret. 
Chaque semaine, 2 par 2 les élèves se les dictent, les mots « bons » passant en­
suite dans une enveloppe et étant redictés périodiquement. 

— Selon les capacités de l'élève, plusieurs erreurs dans un même mot ne donneront 
pas nécessairement lieu à plusieurs corrections. Choisir l'essentiel et ne pas créer 
de surcharge de travail reste la règle. 

— Les graphèmes les plus fréquents figurent dans le livret, il arrivera très rarement 
d'en découvrir un nouveau, dans ce cas des demi-colonnes restent disponibles 
pour chaque page, en utiliser une. 

— Si l'élève « bute » fréquemment sur une même erreur, ne pas attendre que la 
colonne soit remplie pour « s'alarmer », prévoir rapidement un exercice de renfort 
(activités de classement puis exercices à trous par exemple...). 

— En cas d'erreurs répétées à propos d'un même mot, on pourra le souligner et le 
réviser plus souvent. 

— Le livret du maître peut regrouper tous les mots corrigés, se réserver périodi­
quement un moment pour se faire dicter ceux-ci en marquant par exemple le 
nombre d'erreurs pour chacun. Ceci permettra de faire des révisions par ordre de 
priorité. 

— Un test par trimestre afin de mieux situer le niveau de la classe, celui-ci peut être 
établi à partir de l'échelle DUBOIS-BUYSE (il serait préférable de procéder avant 
à un étalonnage) avec 20 mots aux CE 1 et 2, 33 aux CM 1 et 2 et de la 6e à la 3e. 

ACTIVITES A EVITER : 

— La copie de listes de mots sur le livret : seuls seront retenus les mots corrigés 
ou à acquérir à la suite de tous les travaux de la classe. Ceci dans le but 
d'éviter une surcharge inutile. 

— L'étude de « formes » grammaticales : rappelons que pour les verbes il est 
préférable de les inscrire à l'infinitif, et pour les éléments du groupe nominal, au 
singulier. 

— Une utilisation abusive : elle irait au détriment du progrès de l'élève. 

Les contraintes de "place" nous ont obligé à réduire à deux 
pages les conseils d'utilisation. C'est essentiellement au niveau de 
l'explication du fonctionnement de la grille autocorrective qu'il nous 
semble que les enseignants ont des difficultés à comprendre notre 
"message". Nous avons perçu ce phénomène, en particulier lors des 
rëunions puis du questionnaire qui figure dans notre thèse. 
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Dana notre nouveau livret, la table alpha-phonétique d'origine 

prend le nom de table alpha-phonologique. Quelques modifications ont été 

apportées afin de renforcer la cohérence interne de notre méthode Î le 

pouâe est devenu le pou£efc. Eh fait chaque lettre muette a été rattachée 

au phonogramme "directeur" et pointée. Cette modification a été prise 

en compte après concertation avec nos collègues du groupe scolaire. 

TABLE ALPHA-PHONOLOGIQUE 

je < $ 

ta 
/ à 
/ â 
/ ac 

/ ap 
/ as 

/ a t 

/ 
/ a i 

/ a ' 
/ aid 

/ a i e 

/ ais 
/ ait 

\ a ' 
\ aim 
\ ain 

\ am 
\ amp 
\ an 
\ anc 
\ and 
\ ang 
\ ans 
\ ant 

\ au 
\aud 
\aux 

^ * ^ b 
b bb 
* - " " \ j 3 e 

y ç 

/ c 

/ c 

/ ce 
/ ce 

/ ce •, 
C r. S* 

\ ch 
\ ch 

\ che 
\cue 

!§ 
\ / 

\ / 

l^ / \ 
/ \ 
1 > 
\ / 
\ / 
\ / 
f e 1 l J 
/ \ 

/ \ 
/ \ 

[ 9 ] 

}< 

w 
/ \ 

/ \ 
/ \ 

<̂  y 
lof 

' \ 

\ / 

}bK 
[ s ] 
[ g ] 
[ k ] 
[ k ] 
[ks] 
[ s ] 
[ s ] 

m [ k ] 

je pense à : 

P@P§ 
i (ici) 
un bgton [a] 
l'estom§3' 
un d r f g 
un p H 
un pfjg 

la Igjie 
t r f j i e r 
6T9 (la laideur) 
une pfâTëj 
f i f ï l 
le § 3 

un fg^an 

le dgîml 
un nfïn) 

le Hârrjbour 
le chgrnpl 
un rubgg 
b l fng 
un gfençU 
un rfrTp 
afjTJf) ( # avec) 
dev§ng 

le landfïj 
un badfeua 
le tgïïg 

le ©allon 
un agblé 
la rcfitjl 

le gai@3n 
la seQonde 
une Qave 
un ag^ord 
aggepter 
le poug§ 

§ 
l e © a t 
la ÊQorale 

[ J ] la va§R§ 
[ k ] jjcûèlilir 

P- = 

6 
7 
7 
7 
7 
6 
6 

16 
17 
16 
17 
16 
17 

18 

34 
34 

24 
25 
24 
24 
25 
24 
25 
25 

31 
31 
31 

37 
37 
37 

13 
45 
20 
20 
20 
13 
13 
44 
20 
44 
20 

j e < j j 

/ d 

X d e 

1 dd 
^ ^ d h 

Je 
le 

1 e 
./ 
/ ® 

/ ée 
/ ® 

/ è s 

/ ® 

/ ® 

/ eau 
/ ed 
/ ei 
/ ein 
' em 
e 
i emps 
\ en 
\ en 
\ ent 

\ e r 

\ e t 

\ ê t 

\ eu 
\ eu 
\ eue 
\ eun 
\ eur 
\eux 

Wz 

^s"* 

f S \ ff 
^ \ f f e 

^ ^ 9 

g 9 
9 \ ge 

^ v . g g 

r® 
\ / 

[ s ] 
[ a ] 
[ E ] 

\ / 

/ \ 

t o ] 
[ e ] 

[ e ] 

X 
[ S ] 
[ â ] 

[ e ] 
I e ] 
[ e ] 
[ 0 ] 
tœ] 
[ 0 ] 
[ f ] 
[ 0 ] 
[ 0 ] 

[ e ] 

[ 9 ] 
[ 3 ] 
[ 3 ] 
[ g ] 

je pense à : 

m@ 
la r o r @ 
une a c t i o n 
agrjérer 

la chenille 
une © n m e 
la p © r e 

un b§b§ 
la poupgg 
un p@-e 
p i f l (de) 
la # e 
n e f 
le baHââTI 

le p § 3 
une b a © i e 
la dBÎrture 
une tfïïjpête 
le tfrïïpH 
vgQdredi 
b f Q 

le v6nB 

le clochfD 
un pougg 
la fot f ï l 

le fg£ 
la f ^ " 
une qufëûfl 
à jgûg 
monsgûTI 
o f û g 
le n§z) 

un caf^ 
la caraf§ 
un chfïpn 
la g r © 

une gare 
la girafe 
une cagg 
aCgjjutiner 

P- : 

22 
22 
22 
22 

18 
6 

17 

11 
11 
16 
16 
16 
16 
31 
11 
17 
34 
25 
25 
24 
34 

25 

11 
17 
16 

43 
18 
43 
35 
43 
43 
11 

36 
36 
36 
36 

45 
33 
33 
45 

3 
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Pour la page 4 » nous avons conservé, en titres de colonnes, 

la même présentation que celle choisie pour le livret "OCCE". Cependant, 

une reprise des éléments figurant en page n° 1 de la couverture du 

livret a été réalisée. 

j e < ( 

^ g n 
S^ gne 

9 \ flu 
\ g u e 

h h 

i 

h 
/ i d 

/ ie 

/ " 

'• 
/ its i ix 

\ i 

\ il! 
\ ille 
\ im 
\ in 

ingt 

i i 

k k 

1 
/ le 

\ Ile 

Ns 
m 

y ' me 
m mme 

N. mm 

S» 
n ne 

N. nn 
^ n n e 

'9 
ip] 
ip] 
[ g ] 
[ g ] 
muet ou 
aspiré 

\ / 
[ i l 

/ \ 

\ / 
[ i ] 

/ \ 

v/ [ J ] 

/ \ 

\ - / 
[ £ ] 

/ \ 

[ 3 ] 

[ k ] 

\ / 

[ s ] 

\ / 
[m] 

/ \ 
[ n ] 

I n ] 
[p] 

\ / 
[ n ] 

/ \ 

je pense à : 

gufgol 
la vigng 
une guitare 
la bagïïf] 

une Qache 

un amf) 
une §e 
le n@ 
la plu© 
un fusQ 

la sourf§) 
un @ 
le pug§ 
un prfi) 
le i© 

un chfen 
le réveO 
un pap0on 
la paCÉ 
un l(rf)bre 
le sap@ 

® 
la (jupe 

un anoraQ 

un ffet 
la pou@ 
un baQon 
la peÇi 
le f © 

un a© 
la latrie! 
une porpmel 
cogïïjent 
l'automne) 

le cagard 
@ais 

l'a© 
une aggée 
une antegng 

P- : 

46 
46 
45 
45 

46 

14 
14 
14 
14 
15 

15 
14 
15 
14 
15 

38 
38 
38 
38 
34 
34 
34 

33 

20 

10 
10 
10 
10 
12 

23 
23 
23 
23 
26 

26 
46 
26 
26 
26 

Je<t 
/° 
° 

1 os 
0 , 

/ œu 
/ œu 
/ ceud 

/ 0 i 

/ oid 
/ oids 
/ oie 
/ oigt 
/ ois 

/ oix 

/ oin 
/ oing 
' oins o 
i oint 
\ oui 

\ om 
l on 
\ on 
\ onc 
l ond 
\ ong 
1 ont 

\ ou 
\ où 
1 oué 
\ oup 
1 ou s 
lout 
loût 
toux 

/ pe 

/ PP 
\ PPe 

\ p h 
x p h e 

rf 
[ o ] 
[o] 

\ / 
r o i / 0 ] \ 
[0] 

[œ] 
[0] 

\ 1 
\ 

\ 1 [wa] 

/ \ 

\ . / 
[w«] 

/ \ 

[wi] 

\ / 
/ 

\ 1 lo] 

1 \ \ 
i \ 

\ 1 

\ / 
\ / 
r K i l u J 

i \ \ \ 

K 

je pense à : 

une moi© 
la b@3se 
une cQte 
gifS) (grosse) 
le mg) 
un \<ôëû1 
le cgeïfr 
un rteudl 
le r© 
le f rg§| 
un pfridsl 
la JÊB 
un dpTp 
le bgH) 

une nlôTËl 

le € § 
un pjpin^l 
mbinsl 
lé gmfl 
une foufrie 

la plombe 
un moulgg 
le m|pn>ieur[0] 
un trbncl 
profondl 
Engl 
un mgn3 

le t i @ 
cggter 
la gûël 
beauofrupl 
dessjousl 
le bEûîl 
un ragfiûll 
la doux) 

un regas 
la larrfifi 
aggeler 
la gragpl 
un pnbque 
orthographe] 

P- : 

31 
30 
30 
31 
31 
43 
18 
43 
41 
41 
41 
41 
41 
41 

41 

40 
40 
40 

40 
40 

32 
32 
43 
32 
32 
32 
32 

27 
27 
27 
27 
27 
27 
27 
27 

21 
21 
21 
21 
36 
36 
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Alors que 2 pages seulement' avaient été nécessaires dans le 

livret "OCCE" pour représenter la table alpha-phonétique, 3 pages 

s'imposaient dans 19 nouveau livret. Cependant, la nouvelle présentation 

des mots en lettres d'imprimerie facilitait la lecture et̂  par là, 

la recherche par l'élève. L'emplacement nommé ••remarques'1 permettait de 

compléter si nécessaire la liste des graphèmes en position. 

m je<4f je pense a ~je~2£ je pense a 

/ 

[ s ] 

[ t ] 

[ s ] 

[ w * ] 

/ 

un ccQ 
le boujqîfet 
une barfiuej 

la cafte 
un placaQ) 
la ma£<§ 
un neg) 
le boi 
le ce 
nouQr 
la tefrg) 
alc£§ 
une paQ 

un ourgon 
la. mugque 
defejendre 
le Isctléma 
la dangg 
une rogg 
ungQort 
le poug§m 
une tagsl 

la (tjulipe 
une rou@ 
cerfêil 
le ÉS/m 
une soQse 
la boftg 

une récita§on 

une rcQe 
n©-ir 
la r g i 
Ëln) 
un JËD 
le b© 
un f 0 

C0-C0 
la plOTël 
le bjïï§ 
la nfjD 

20 
20 
20 

8 
9 
8 
8 
9 
8 
8 
8 
9 
9 

12 
42 
13 
44 
12 
42 
44 
12 
13 

19 
19 
19 
19 
19 
19 

13 

29 
29 
29 
39 
29 
29 
29 

39 
39 
39 
39 

w- -w 

[Mi] 

/ l œ \ 

P< 
[ v ] 

[ s ] 
[ z ] 
[ks] 

[gz] 
[ks] 

[ i ] 
[ij] 

/ \ 

un pjûïïsl 
le parflûml 

Cparfumer) 

© H 
leQélo 
une o\ff% 

le ©agon 

d® 
le deugème 
un tag 
un eRamen 
la tag§ 

le dggne 
un tuQau 
le thgrnl 
la sQtaxe 

le gag 
un trapè§<§ 
le blËzfard 

39 
35 

35 

28 
28 

28 

12 
42 
20 
45 
20 

15 
38 
34 
34 

42 
42 
42 

mots invariables 47 

mots avec apostrophe 48 

Remarques 

e 
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Comme nous pouvons l e constater sur l a page 6, l a présentation 

des pages internes n ' e s t pas sensiblement différente de ce l le du l i v r e t 

d 'o r ig ine . Le réglage a été longuement expérimenté, grâce à l a coopé­

ra t ion d'un ami dessinateur indus t r i e l ; ce lu i - c i a accepté de concevoir 

plusieurs modèles, t es tés dans l e s différentes classes de notre école 

avec l ' accord de nos collègues, avant d'en r é a l i s e r une présentation 

dé f in i t ive . 

sY\Jn\Aviij 

ji^pç, 

6 

>uyw> A i fa in 
w i y ^f ia f tay 

\ t 

Lc 

T V M W " r y ^ i A / w 

al 
* J ) 

— AAMLÊI—>fWfn>nny;— 

î* 
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La partie studiométrique de notre livret OCCB a été retirée 
du nouvel ouvrage, en raison de la place insuffisante, mais il faut 
souligner que cette partie était très peu utilisée» 

Jusqu'à la page A4 nous trouvions les différents phonèmes de 

l'A.P.1., à la page 47 figuraient les mots invariables inscrits dans 

l'ordre chronologique de rencontre en cours d'année ; à la page 48 

nous trouvions une colonne intitulée «mots avec apostrophe" et une autre 

plus large "remarques" j ces zones nous avaient été fréquemment demandées 

au cours de nos différents échanges* 

m o t s 
«*••**-. •"••"™ a v e c • ••"" 

apostrophe 

-

48 

• Remarques-

* 

-
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Par rapport à l ' i nven ta i r e du l i v r e t OCCE, nous avions 
quslque peu "étoffé" l ' é v e n t a i l des graphèmes et mieux tenu compte de 
leur fréquence d 'appar i t ion . 

[a][a] 
eu 

r] 
I 
e 
8 
8 
i 

[œ] 

[ o ] 

- a 

Graphèmes les plus fréquents des 36 phonèmes de l'A.P.1. (*) 

p@pg-un pg§-un p@-une %nme-un di@-l'estom§§-@ (ici)-un bgton ([.a])~ 

la caQte-noL@r-la mafë|-un ne@-le cofpsVIe placa@-alo@-une paf§-le bou£çg-
un f^jet-un baÇon-la p o u f f a peÇ^-
un b§b|}-le cloch@-la poupg^-le ngf-le p © -
un ourgon-le pou|s)m-la danfë[-d@-le f@ 
une tajssëj-la récita§on-@i-le gargon-le pouf5i§-de§§endre-
un am@̂ un (fp-la pli@-une 0e-le p@un nfcj-là s o u p l e cQgne-le r@-un fuse­

lé puî|l-
un p§re-la ©ne-la t&e-ftfâîsl-lliïfl (la iaideur)-la forftj-une ba©ie-un pou©-

une p<âTe|-la p©re-tt§Jier-le fùf-prf is j de­
là cr@iille-la f l©--le cgêHr-un <g|san-

la @ulipe-une saf3se-uné roi@-la bdttel-le fri)/m-ceifë3- . . 
une (gave-Jê  bougÇjet-un anore@-une baijqûëyun ccQ-une (cnV>rale-tcûë l̂lir-a(ccppter-

un ts®J-un a(ç"clord-
un rejgas-aggeler-la lamg§-la grappa-
mQi-une effijtion-la ron@p-a@Qérer-
un atrt-ccfjïïrtent-la laffiëkine pcfpmej-
un rub§g-\^gdredi-le 1ëïïjbour-b|gr)^-un rgna (ranger)-la tgnjpête-le v§n|-

s5nsj f?é avec vu n qfenqT-le tpmpq-de\iïn|-le ch^rnpl-
le caQard-une aFnTée-l'âfi^-une anteÇn^-rauto^ïï^-
le trgïj-le bjoUB-la gûëhbeauc)ôïïp>c^Iter-la tgûg-un rag^uB- dessIoTTsl-
le 0élo-le ©agon-une olfTëi-
une mQie-la i^-rrQ-ir-le b@-un f©-un £§-
la b@3se-
une c@te-

une molQ-le batfâû)-le rr@-le land§9-grg| (grosse)-le tfïïg-un bacfaudl-
un moutgr}-un rnlôT^-proflbnd-la pgrffoe-un trgnçp-lgrva (longûe). 
la girafe-la {Jupe-une cage] 
un ngint-le sap©-le cEïïnT-la deîn)ture-la sgrjaxe-le thg^-vfng§-b^3-un ^njDre-
Egdi-le parfum) (parfumer)-à EûnV 
un ca@3-un chiffpn-la caraf^-la grjr7B-orthograi?riei-un |>Qoque-
le @allon-un affilé-la roEp- * r-} 
le réve0-le papfjjon-la palîïêVun chfien-un ti@au-
cQ-cQ-la nÊ|rjËi3-un pEîiti-la pÇiïèMe bQJp-
le floinl-un ploingfmEïïnsHe loin^-une ttoufrte-
le ©- le biôT -̂ia gl^-une niôlxi-un c^oiçjtt-un p|oidsj-ie f r lo id j -
la mugque-le ga@-une ro§ê}-un trapègê|-le blgtjard-deiQème-
le %H-dEUxj-une qUëûë -̂un v6ëît-rng3sieur-un nbeud-le monsiëûB-
le IcQat-un (snlort-la vafcheUe Iscrléma- ^ 
une Qare-une gïj'tare-la bagû^-agg^utiner-la segonde-un egamen-
guiggol-la vigpMJais-

(*) A.P.I. : alphabet phonétique international 

A l ' i s s u e de l a construction du l i v r e t , i l convenait alors 
d'en mesurer l ' e f f i c a c i t é . Quatre points nous semblaient p r i o r i t a i r e s 
l ' u t i l i s a t i o n en l ia ison avec l 'évaluat ion quanti ta t ive, l ' évaluat ion 
qual i ta t ive et l e questionnaire aux u t i l i s a t e u r s . 


