VAW UIOIVIE IV,

' UNIVERSITE LUMIERE - LYON 2 L

THESE DE DOCTORAT DE TROISIEME CYCLE

EN SCIENCES DE_L'EDUCATION

CONTEXTE LINGUISTICO-CULTUREL

DES ENFANTS DE BOM JUA

P |

ET STRATEGIES EDUCATIVES DE L'ECOLE COMMUNAUTALRE

ERIMITA MOTTA

£39¢

DIRECTEUR DE THESE,

————

MAURICE MANIFICAT. /A“ T ANNEE 1988
re AN AT



TABLE DES MATIERES

. AVANT_.PmmS.,.I...C..I.-.......“...;..-..._....O...C..

INTRODUCTION

I - DIMENSIONS DU PROBLEME DE L'ANALPHABEPISME.......

II - LIMITE DE m TI‘ESE....‘.OIl....O.ll...l-l.-.-.boﬁol...

III --T-ERRAIN DEI':Amm’................I......I‘

IV - METHO[DI.‘X;IE........-.............--o-....-.......

A - Recherche de terraiN..scveseessnsssnissncsance
B - Arlalyse deS domées«o.oqoo-o-o-voo-oo.o-.on.“-

v - FONDEMENI‘S .TmRIQ-U-ES‘.D..I.......ll...........ﬁ.

A - ROle AU laNgagCeiesesresonssssssassssssasansoes

o
1

- Quelques théses de Paulo FREIRE...vcevveeeceas

@]
1

Ecole progressiste de Georges SNYDERS........

o
1

P.

Psycho-genése du lire/&crire 4d'Emilia FERREIRO P

12

15

18

20

26

27

43

45

47
53
58

60

PREMIERE PARTIE : MILIEU DES 15 ENFANTS ET LEUR PRE-SCOLARISATION

Chapitre 1 : Observation des 22 familles de BOM JUA.

I - Cadre fa.milial-.-.-....-.-.-........-..o...-.-.
II - Conditions EconomiqueS.ceeecesesrsanscssccanas
III - Caractéristiques socio-culturellesS....scecesss

IV - Typologisation des familleS...eceeeevirnsnsanes

Chapitre 2 : Socialisation des enfants avant leur entrée

I - EAucation familialeseessesenencsveneansencnee

69
70
72

74

3 1'é&cole

86



II - Relations des enfants dans leur miliev.........
I1II - Jeux des enfants...........................;...
IV = Reproduction AU r&el.ec.vessenseseescncacsossoa

V -~ Attitudes des enfants face 8 1'8c0l€esvecracces

Chapitre 3 : Contexte linguistico-culturel des enfants de

I -~ Du linguistique au culturel......ccceineeenenee.
II - Les enfants dans l'espace physique de BOM JUA
d'aprds quelques signifiants/Signifiés.........

I1I - Caractérisation du langage des enfants

de BOM JUA.C...I‘.DI...-IOI..C..C.............. .

A-.I‘raits d'affectivité.-..-f..C.....C...‘.l.l
B - Traits du parler des enfankts de BOM JUA

distincts du portugais standard............

Chapitre 4 : Conceptualisation de 1l'&criture et de la lecture

chez les 15 enfants

I -~ Ecriture et lecture AU PrE&NOM.ssesssssesssnesss
Il - Ecriture d'un mot et d'une phrase qui le
CONELENt.sseeesroreosossssssorasessorvasoscscase
III - Comportements observés concernant la lecture
& partir de la consigne “jyontrer des &crits
chez eux et les 1ire cersoreseserasccssnsarcans
IV -« Comportements observés concernant l'écriture
et la lecture a partir de la consigne "&crire

et 1ire ce ql.li ESt écrit“.....-.............--..

Vv - Classement des comportements par niveaux de

prOdUCtiDn écrite................--.....-...-.

p. 97
p. 101

pP. 103

 p. 105

JUA

p. 107
p. 112

P. 116

P. 116

p. 120

p. 128

P. 130

p. 132

P. 141

pt 143'



VI -~ Niveaux de comportements des enfants
comme 1eCteUrS.ceancensssecnsssssasassssnsacsesn
VII - Niveaux de conceptualisation et facteurs
intervenantS..evesreressussvncosnncsersnsnvconsae
VIII - Conceptualisation du systéme d'&criture et

contexte linguistico-culturel......eeveeeavenss

DEUXIEME PARTIE : ATTENTE DES PARENTS D'ELEVES ET REPONSE DE

L'ASSOCIATION

Chapitre 5 : Représentation des parents sur 1‘'Ecole et leurs

relations avec les écoles de leurs enfants

I - Ecole - nécessaire et inaccessible.iecevesnnsren

II

Responsabilités de 1'Ecole i ieeesascsnancnansnen
111 - Echec des enfants dans 1'alphabétisatioNe.ees..

v

Relations des parents avec les &coles de

1eur5 enfants.-.....-.....--..o....---..-o....-

A - Fcole des enfants de BOM JUA.cvcsenencscsen

B - Relations avec 1'Ecole Commmantaire...eev..

Chapitre 6 : Action persévérante d'intégration et d'é&ducation

p. 147
p. 149

p. 152

p. 155
p.157

p.159

p.161

p-161

p.162

de 1'Association fraternité baiannaise : .un travail

d'int&gration du quartier
I - L'effort associatif des habitants de BOM JUA ..,

II - Rdle de 1l'Association fraternité& baiannaise

dans l'&ducation des enfants de BOM JUA.ceceees

p.171

p. 176



i |

A — Eoole Xavier MARQUES..-......-.-.........

B - Fcole Comminautaire de BOM JUA.veevcsonss

III - Cré&che "Maison de l'enfant™...esseesnceccecsn

IV - Bibliothéque.-..........................--...

TROISIEME PARTIE : STRATEGIES EDUCATIVES ET DIDACTIQUES

DE

L'BCOLE COMMUNAUTAIRE

Chapitre 7 : Représentation des enseignantes de l'Ecole
Communautaire sur l'é&ducation des couches

populaires

I = Echec dans l'alphab&tisation...ccevecennccecas

1I - Fducation pour les enfants de BOM JUA........
II1I - Participation des parents aux décisions |

de 1'6C01 . uacnrcnrcnsencsercecsoscosscscncns

IV - Ecole pour le peuple.....;...................

Chapitre 8 : Stratégies &lucatives de 1'Ecole Communautaire

I - Planification des classes d'alphabé&tisation..

II - Manuels adoptés-'oo...oooa..-..oo..o.nc.oot-o-.

III - Matériel didactique &laboré par les institutrices

d'alphabétisation.eeeesseeesccssesaranncccnas

A - Dessins propoéés.........................
B - Dessins utilisés comme point de départ de
petits problémes & résoudre..cieeeesecsss

¢ = Vocabulaire du matériel.v.ecicevensanases

j

176

177

186

187

195

197

201

207

211

213

215

215

217

218



IV ~ Pratiques didactiques observées dans des classes
d.alphabétisation...C!.........CO......Q.C....-... p.
V - Stratégies spécifiques de 1'apprentissage de

la langue maternelle. . e ceccersaasneccccnasanans Do

QUATRIEME PARTIE : ECOLE COMMUNAUTAIRE, UNE ECOLE TRANSFORMATRICE

220

222

A PARTIR DU_CONTEXTE LINGUISTICO-CULTUREL, DES

ENFANTS ET DES ASPIRATIONS DE LA COMMUNAUTE

Chapitre 9 : Vers une alphab&tisation centrée sur le contexte
linguistico-culturel des enfants et sur leur hiveau

de conceptualisation du systé@me d'é&criture.

I - Alphabétisation des enfants des couches
mpulaires...I..t.............-.....Q.......‘..Q. p.
II - Bases lingquistico-culturelles pour 1'alphab&ti-

sation des enfants de BOM JUR...veseeeecasesssnnne p.

A - Utilisation de 1'"univers vocabulaire® des
enfants..I‘0-.Dt....-......Q.-.-.......I..... p.
B - Option pour le bidialectalisme fonctionnel... p.

C - Elargissement linguistique et culturel....... p.

III - Niveau de conceptualisation du systéme d'Ecriture
chez les enfants, point de départ de leur

alphabétisation....--..-..-..f...a.-..-..-...-.-.---n.- -p-o

A - Rile de la maternelle pour les enfants du
milieu POPUlaire.iccserisnciesonesansssnnsses  P.
B ~ Prise de connaissance des hypothéses que les

enfants se font sur 1l'é&criture et la lecture. p.

226

229

229

233

236

238

239

240



Chapitre 10 : Vers une participation effective des parents et de

1'Association du quartier dans la ligne des exp@riences

des &coles alternatives
I - Expériences d'écoles alternatives & SALVADOR....... p.

A - Ecole des indépendantS..cceeecscsseccscacnneesss Po
B - Séminaires d'&ducation et de culture

POPUlAIreS.uessecccenssnsnssonsonsssescesssusase Do
C - Ecoles commmnautaires de Plataforma et

Rj.O Serlaoooooo.-.oa.o..to.oooooonooocno-o.-ot.. _po

II - hpport des expériences. alternatives aux &coles

PUbliqueS..-..-.o-.-.........-..--.-....-...-....... P-

III -~ De 1'école Communautaire de BOM JUA & une école

dl.l pellple..-.-ooto‘-0-oioc.co.o-.otolo.oo.-.o.ooooto p.
CONCLUSION .-.t.0.......-..O.t.l.l.l.t.t.-......-..........l.. .p.

BIBLImRAPHIE_.OI.-.Q..-.......l.l......C...I..C.CO..U...I...

243

244

246

247

249

250

254

260



QUATRIEME PARTIE

' ECOLE COMMUNAUTAIRE, UNE ECOLE TRANSFORMATRICE
A PARTIR

DU CONTEXTE LINGUISTICO-CULTUREL DES ENFANTS

DES ASPIRATTONS DE IA COMMUNAUTE



- 226 -

CHAPITRE ¢

VERS UNE ALPHABETISATION CENTRZE
SUR LE CONTEXTE LINGUISTICO-CULTUREL DES ENFANTS
ET SUR LEUR NIVEAU DE CONCEPTUALISATION

DU SYSTEME D'BCRITURE

‘I ~ ALPHABETISATION DES ENFANTS DES COUCHES POPULAIRES

Dans une commnauts conﬁe BOM JUA, le besoin de 1'&crit né'
se manifeste pas en des actes de lecturé et d'écriture ; il apparait
comme une perspec;ive de l'avenir. Ainsi, 1'Ecole doit travailler
d'abord 3 partir du langage'orai des enfants, condition indiépensable
poﬁr découvrir.leur qudtidien et leur culture dont ce langage est
1'expression. la population Qﬁi'va:é 1'Ecole devrait Yy trouver la chan-
ce de s‘identifier & travers son langage_ﬁarlé_et d'acquérir.l'écrit
comme une nouvelle manidre de réfléchir et d'exprimer sa réalité et
sa culture. | |

'Ainsi,_s‘alphabétiser doit &tre apprendre 3 lire le monde

{131}

a travers la parole. Mais pour que cet apprentissage ait ce sens

et,; méme, pour qu'il se fasse d’'une fagoh naturelle, il faut que les

' (131) Cf. FREIRE (p.j A importanecia do afo_de ler. $30 Paulo, Cortez,

1985,
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enfants reconnaissent leur monde.dahs la parole éérite.

Selon un principe psychogénétiqué de base, aans'lé processus
d’apprentissagé, on acquiert de nouvelleé connaissances.a partir de
_réalitéé déja connues._ninsi, dans 1'apprentissage de la lecture, 1'en-
fant établit un lien entre les signifiants/sighifiés qui appartiennent
'3 son répertoire linguistique oral et les mots &crits qui les repré-
:séntent. Par conséquent, l'utilisation dans l'alphabétisatibﬁ des mots
que lfenfaht méconnait ou dont ii use rarénéht, senble rendre difficiie
1'apprentissage de la iecture et de 1'&criture, A éété de 1'aspect
péychdgénétique signalg, i1 faut ajouter 1'affectivité. L'enfant apprehd
plus faciienent 3 partir des noms de personnes ou de choses aQec'
lesquelles_il a une.relatioﬁ affectivé."

| Toutefois, une question pourrait étré posée : 1es_enfants.
. des couches populaires ont—ils-ie répértoire linguistiqué néceésaire
-pour 8tre alphabétis&s ? En fait, les enfants, aussi marginaux, soient-
ils, posseédent, au moment de leur entrée'a.l'Ecole{ un'réperfoire
linguistique absolument efficace et suffisant pour exprimer leur
"univers d‘expérienqes“.{l32) 11 ne s'agit nullement d'une carence
qui rend difficile l'alphab&tisation. Le probléme pédagogique réside
donc dans la fagon de concevoir les différences linguistiques propres
3 ces 8laves. Ces différences sont, tout d'abord, constatées entre la

variété linguistique des enseignants et celle des Enfénts'des couches

(132) ABAURRE (M.B.). "Regionalismo lingliistico e a contradig¢do da
alfabetizagdo no intervalo", Anais do Semindrio multidisciplinar

de alfabetizagdo (SHo Paulo), aolt 1983, pp. 13 - 18.
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populaires. Il incombe & ceux qui alphabétisent; d'une part, de recon-
naltre qu'il s'aqit'de différences et non &'une carence, et; d'autre
part, de cpnﬁaitre les.caraCtéristiques du systéme linguistrque'utili-
&8 par leurs éléves. Aihsi, ces ehseignants peuvent—ils choisir les
mots et les stxﬁctures linquistiques adéquats, pour le matéiie1 de
1'alphabétisa£ioh1 Dané la pratique d'aiphabétisétipn. il faut.auési
tenir compte'dé la distance entre.les Spécificités‘respectiveslde 1'6-.
criﬁ et &e_l'oral. Cgci_aCcuse 13 différenqe enﬁre'ia'variété linguis—
tique de l'eﬁseignant, éui é & sa disposition 1'oral et l'écrit, et
celle des enfants limitée 3 1'oral. | |

R En somme, il incombe & ceux qui aiphabétiseﬁt de trouver
1*"intervalie" ol doit se passer cet apprentissage en faiéant interve~
nir ces deux téaliﬁés différentes : la leur et celle des enfants des
couches bopulaires. |

Néanmoins, ¢'est avec l'enfant lui-méme gue les enseignants
5o (133)

' vont apprendre son langage. Et dans ce cas, 1'"&ducation dialogique
.ést établie : d'une pért, 1'enseignant apprend 1ui-mEme aveé 1*'infor-
mation de l'enfant ; d'autre part;_l'enfant épprend déns l'exerciéej
de la parole, parce qu'il "re-vit” sa réalité a travers sa fagon de

1'exprimer.

(133} Cf. FREIRE (P.) Pédagogie des opprimés. Paris, Maspero, 1977,

pp- 62_66 .
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1I - BASES LINGUISTICO-CULTURELLES POUR L'ALPHABETISATION DES ENFANTS

DE BOM JUA

bans le chapitre 3, on a vu quelques caractéristigques du

langage des enfants de BOM JUA en prenant en compte les aspects séman-

_ tiques,"morpho-syhtaxiques et phonologiques. bans le Chapitfe 2, on

a pris connaissance du type de socialisation que ces enfants ont eu

avant l;entrée 3 1'Ecole. A partir de ces données, il est possible de

discuter_dés bases linguistico-culturelles pour l'alphabétisation des

'eﬁfants de BOM JUA sous trois aspects : utilisation de leur ™univers

vocabulaire", option pour le bidialectalisme fonctionnéi, et &largis-

sement linguistique et culturel.

~ Dans 1'"univérs—vocabu1aire" enregistré, 26 mots clés ont
&té choisis en'fdnction dé 1'intérét du point de vué de 1'apprentissa-
ge du systéme syllabique, des difficultés phonétiques croissantes et
de.la richesse sémantique.{134) h

Du point de vue de 1'apprentissage éyllabiQue, cet ensenmble

de mots couvre les syllabes de base de la langue portugaise., On peut

" envisager une démarche didactique qui 1'utilise dans un ordre de

(134) Cf. Fondements théoriques, p. 54.
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difficultés phonétiques croissantes. Quant a 1'aspect s&mantique, le
choix a &té guidé par le rapport existant entre 1l'’enfant et le langage :
ainsi, ces mots sont 1li8és aux relations familiales, jeux, maison,
nourriture, réalité du quartier (y compris les fétes) et nature.

Vingt des 26 mots clés se trouvent dans les enregistrements
des enfants : acagd (une sorte de mets afro-baiannais), bola {(ballon),
boneca (poupée), briga (dispute), café (café€), caruru (plat baiannais),
chuva (pluie), creche {cré&che), escada (escalier), fogueira (feu de
joie), gude (bille en verre), lagje (dalle), lata (boite en fer),
mainha  (maman), painho (papa), pdo (pain), peiwe (poisson), quiabo
{doigt de fé&e - une sorte de l&gume), rato (rat), et sopa (soupe). Six
des mots clés se trouvent dans les enregistrements des parents mais
sont, de toute &vidence, du vocabulaire de leurs enfants : Ari (surnom
affectif de Ariosvaldo), cozide (pot-au-feu brésilien), danga (danse)
milho  (Epi de mais) et rua (rue).

Dans le Tableau XXIX, les 26 mots cl&s sont regroupés selon
les structures syllabiques et leur lien avec la réalité& des enfants
de BOM JUA. Les structures syllabiques sont pré&sentées dans un ordre
qui correspond & leur fré&guence dans la langue portugaise (la syllabe
consonne + voyelle précéde celle d'une voyelle toute seule) et d leur
complexité. Dans la description de ces structures, on donne la priori-
té& d 1'orthographe plutdt qu'a la pheonologie : les dénominations “con-
sonne" et "digramme" correspondent 3 des phonémes.

Le lien avec certains de ces mots clés a &té d&ja commenté :
escada  (Gans les Chapitres 2 et 3), caruru, canal,laje €t rua (gans
le Chapitre 3} Chuva, milhoet fogueira, p&/o, peixe et rato, dgyalement,
{dans le chapitre 8) . Quant aux autres mots, on peut justifier leur

choix. Café appartient aux habitudes alimentaires de toutes les couches



UNE_PROPOSITICN DE MOTS CLES DISTRIBUES PAR STRUCTURES SYLIABIQUES

TABLEAU XXIX -~
L&I'EN AVEC.,LA REALITE DES ENFANTS
STRUCTURES  SYLLABIQUES : " : —
: Relations . . , -
| famitiales | Maison Jquets Nourriture | Quartier - Fétes Nature
A-ri la-ta bo-la a- ca-ga bri-ga ca-ru-ru pei-xe
ma-i-nha ' bo-ne-ca | ca-fé ca-nal dan-ga
pa- i-nho gqu~de co-zi-do | chu-va fo<gquelra
. . {~n~bo eg-ca-da mi-lho
Consonne +  voyelle gﬁ_pi_ la-ge
ra-to
ru-a
Aw ri a-ca—-ga
Une voyelle toute seule na-t-nha qui~a-bo ru-a
: pa—t-hho
. ma-i-nha quiQa-bo chu-va
Diagramme + voyelle pa-i-nho «cre~che
‘Consonne -+ diphtongue pao - pei-xe
Diagramme + diphtongue " fo~guei-ra
Consonne + voyelle + consomne ca—- nal dan- ga
: . " : bri~ga
CGroupe de consonne + voyelle ere- ohe
es-ca~da

Voyelle + consonne

- Tt -
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sociales brésiliehnes._ies pauvres en consomment de moins en.moins,

3 cause du prix, mais ils 1l'apprécient. Ie gquigbo est un légume spé—
cial parce qu'il entre dans la'éréparation du "caruru”. ﬁe mot

{soupe) est 1ié 3 la vie familiale camme_é'celle de 1'école. La soube ast
.uq des goliters donnés aux éléves pouf suppléer i leurs carences nu-
tritionnelles. |

11 est vral que le choix des mots clés est limité par le
dégré dé difficulté de leur structure phonétiqué : il y én a Quelques
uns de grande valeur_sémantique pour les enfénts,.cbmme ceux:Qui coﬁ—.
cernent leurs jeux et la nature, qui n'ont.pas 8t8 retenus ; iis’présentent
4 syilébes ou des syllabes complexes dont quelques exemples ont &té
donnés. Mais beaucoup de ces mots laissés a 1'&cart vont, probablement,
étre engendrés par les enfants pendant les classes d'alphabétisation.
au fur et & mesﬁre qu*ils augmententlleur ;épertoire de syllabes, les
mots qﬁi les intéréssent vont &merger. En outre, en conhaissant "1'a-
nivers'vocabuiairé“ deé éiéves; 1'enseignant saura utiliser cette souf—
ce dans une deuzleue étape de 1'alphabétisation, quand ils auront
maftrisé toutes les syllabes de base de la 1angue.

Cet ensenble de mots clés destlné a 1'a1phabétiSatiQn n'ést
qu'une suggestion &tablie 3 partir de la recherche sur le terrrain.
D'autres ensembles peuvent étré utilis&s en tenant cbmpte deé_asﬁécts
envisagés ci-dessus, ou d'autres enboﬁe, concernant 1'expérience des
“enfants. D'ailleurs, plusieurs mots clés péuvent étre_découverts dans
e contactlfréqqent.avec certaiﬁs groupes d'enfants et 3 partir des
gvénements de leur quotidien.

La technique de Paulo FREIRE congue pour des adultes, doit
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- &8tre adaptée. Au lieu de la discussion sur les mots clés,(l3s) d'autres
stratégies didactiques peuﬁent_éfre appliquées. Ainsi, avant la pré&-
sentatidn de chacun de ces motﬁ, seront données aux enfants des-pccaf
sions d'exprimer leurs sentiments et leurs expériences sur les réfé-
rents concernés, A travers des paroles et des gestes. Plusieurs
 Iactivi£és,.a1ors, peuvent &tre réalisées : dessiﬁs, collages, jeux
improviéés, chahsoné; récits, dramatisations, organisation de fétes.

_et d‘autfes_. FEn outre, la préparation de quelques—-u;nés de ces activi-
tés permet aux ihstitutrices de susciter des échanges.entre'les enfants .
et leurs parents. Et d'autres'ébjectifs éducatifs peuvent 8tre atteints :
stimuler la comiunication enfants/parents ; développer le langage des
enfanté 3 travers des occasions d'interaction communicative ; rappro-

- cher les parents de 1'école en partageant avec eux 1'édu¢ation des
enfants ; enfin, obtenir des renseignements sur le quartier - son

quotidién, son histoire et sa culture.

Le concept de bidialectalisme fonctionnel a &té& d&j3 expli-

(136) le fait qu'il ait &té adoptéd

cit® dans les Fondements th&oriques.
par une "Ecole transformatrice""présuppoée un éngagement ; 1'Ecole
doit amener les enfants 3 la conscience des relations de forces

symboliques y compris linguistiques existant dans la sociét€ de classes

(135) Cf. Fondements théoriques, p. 54.

(136) Cf. Fondements th&oriques, p. 50,
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ol ils vivent.{l37) C'est-d~dire que les enfants doivent apprendre
3 valoriser leur parler populaire et a démystifier la sﬁpériorité de
la langue des couches favorisées en mémé temps qu'ils 1'a¢quiérent.
Dans la péricde d'alphabétisation, valoriserlle parler
populaire engeddre deux stratégies : la premidre, consiste non seule-
mentééviter le rejet des habitudes linguistiques des enfants, cormme
des prononciations étigmatisées, mais 4 stimuler 1eﬁr expression orale
dané la facgon de pérler propre a leur milieu ; la deuxiéme, consiste
é acceétér les mqts'et les phrases proposés par les eﬁfahts et 3 les
écﬁire tels qqels, méme s'ils sont a.l'écart'des patterns linguistiques
'préconiééé:par 1;Ecole. Exempie : Il est tout_é fait possible que les
enfants pﬁoposent ieé mots zdio ou 26i (yeux) -.olhos danslla langue
standard - quand ils vont travailler avec les syllabes 3a,3e,3i,z0et
zu. A ce moment, 1'institutrice doit_éimplement les &crire comme elle
le fait avec les mots qui entrent dans le cadre de la langue staﬁdard.(l38)
..Ces stratégies doivent permettre aux énfants de ne pas oublier
le parler ae leur milieu. Pour eux, idéntifiés avec leur propre langa-
ge, i'apprentissage de 1a langue standard_éevra signifier un'élargis—. _
sement. Le but final de ces stratégies, d8s le début de 1'alphabétisation,
séra, 3 plus long terme, que les gens des couches populaires, apprenant |
la langue des couches favoris@es, n'adoptent pas des comportements

discriminatoires & 1'égard de lewurs propres habitudes linguistiques.

Mais 1'option pour le bidialectalisme et les stratégies qui

(137) SORRES M.} . Idnguageﬁ e escolaf Sao Paulo, Editora Atica,
1986, pp. 76-79.

(138) Cf. Fondements théoriques, p. -47.



- 235 -

en découlent.suppose de la part.dés enseignants la conscience de son
importance pour 1'éducation de ces enfants. Ia proposition d'écrire
les mots et les phrases des enfants tels qu'ils les disent au premier
abord, peut déclancher un blocage psycholpgique chez les institutrices,
‘méme chez.les plus actualisées. C'est une réaction suscitée aussi bien
par toute leur formation que par leur_pratique.passée.'Mais, en fait,
 cetté pr0po§ition a des fondéwents ﬁrécis._Le premier est la reédnnais—
sahce du parler du milieu des enfants ; si on*admet.sdn existence, on
peﬁt aussi admettre sa.reprodﬁqtion-par Bcrit. Les enfants pourront
écrine.zoiocnl zoti (yeux), éai exeﬁéle, et, é'l'o¢Casion{ apprendront |
la formeolho de la langue standard et son &criture. Le deuxidme fon-
dement coﬁcerne la progressioﬁ qui doit &tre observée'dans l'apprenfis-
sage de la langue standard. Tout au long des anﬁées qui.vont suivre
1'alphabétisation {au moins 8 ans de scolarité obligatoire), 1'enfant
apprendra progressivement A bien diStinguér le parlei de son milieu
et la langue standard et 3 s'exprimer dans ies detx. le fait qu'il
soit & 1'Ecole et qu'il ait appris 3 &crire va 1efrendré.sensible a
la pression venue de toutes parfs pour qu'il utilise le portugéis
standard. | |

Au-deld des fondements exposé€s, on peut ajouter_l'observation
sur la pratique.généraiement adoptée pour alphabétiser les enfants des
couches populéires : leurs écritures'adhises sont iimitées d la langue
standard et aucun des moté.qu phrases caractéristiques du parler de
leur milieu et produits paf ces enfants n'est pris en compte. Généra-
.lement; ils ne sont pas accéptés mEme dans leur éxpréséion orale. Les
problémes que cette pratique engéndre sont dé&ja éommentés au début

de la thése : la difficulté d'expression et le malaise 3§ 1'Ecole ;
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le blocage dans 1'alphabdtisation, cause de redoublement et d'abandon
scolaire. |

Finalemeﬁt, si on considéré ies 50 % des enfants qui ne res-
tent é'l‘Ecole.qUe'quelques mois, on ﬁe-peut penser que, pendént ce
temps 1imité&, ils vont apprendre gquoi que ce soit de la 1angue standard.
Il vaut mieux, donc, les alphabétiser dans leur parler puisque,.sans
le'bIOCage créé par le rejet de.leur langage, ils pourront avancer un

peu plus dans leur processus d'alphab&tisation.

Dans la discussion de ce sujet, deux questions se posent.
Quand doit-on commencer 3@ enseigner la langue standard ? Comment.pré—
céder dans cet enseignement ? ‘ |

Tout.d'abord, il faut rappeler que le parler des couches po—
pulaires et la langue staﬁdafd appartiennent tous deux au systéme plus
vaste qui constitue la langue portugaise : 1eur.v00abu1aire, leurs
structures morpho-éyntaxiques, leurs Cadres:phonétique et phonologique
de l‘un et l'autre se superposent.en grande partie. Au poinﬁ de vue
strictement linguistique, l‘acquisition de la langue stahdard représen-
te une maitrise &largie du portugais. En outre, cette acquisition
accompagne l'entrée dans le cadre ré&férentiel correspondant. D'aprés
les idées suivies jusqu'ici, i'identification par l'enfant.de sa propre
réalité doit préc&er la connaissance de la réalité des autres ; de - )_
méme que 1'identification de son parler doit précé&der 1'étude de la
langue standard. De cette fagon, au fur et 3 mésure quell'enfant entre

dans la connaissance des réalités extérieures 3 la sienne, 1'apprentis-
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sage du portugaié standard se mettra en place. Pour rendre.possible
:ce processus, des stratégies didactigues sont nécesséires afin que
-1'enfant découvre sa propre identité, se reconnaisse.ensuite parmi
d'autres et, postérieﬁrement, éuisse identifier la réalité d'autreé
milieux. Ces stratégies_passent par des exercices et des jeux - adap-
tés & 1'enfant et 3 son milien - qui font travailler sur des notions
conplémentaires de particulierfgéhéral, COnEenant/conteﬁu; intérieur/
extérleur, v151b1e11nv151b1e, présent/passé |

A un moment donne, les enfants de BOM JUA vont etudler leur
quaftier,.prendre conscience de la distribution des espaces physiques,
des éctivités'qui y sont réa1isées, des loisirs des adultes, des
endroits oﬂ.iés enfants jouent, etc. Lfétudé des.quartiefs voigins
aura liea énsﬁite quand ils pourront découvrir les caractéristiques
qui sont particuliéres d BOM JUA et celles qui sontvcommﬁnes a ces
autres quartiers. Plus tard, ils pourront connaitre le plan de
SALVADOR, voir la localisation de leur quaftier dans ce plan, d'autres
quartiers semblables ainsi que le centre de la ville et les quartiers
des couches favorisées. |

Dans ce cadre, on peut voir un exemple dfélargissement lin-
guistique, tenant compte.des réalités'reépéctives. Dans.lé'quartier
de BOM JUA, le mot avenida se rapporte, selon mes obsérvations,{lasl
& un ensemble de petltes maisons toutes dfun seul cété de la rue. Sur
1'ensemble de la ville de SALVADOR, le mot avenzd& a egalement deux

autres sens : celui de rue principale avec des maisons face 3 face :

r

(138) Cf. Chapltre 3, Les enfants dans l'espace physique de BOM JUA,

d'aprés quelques 51gn1f1antsf31gn1f1és, p. 112.
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et celui de grand axé roﬁtier, a pluéieurs voies, dans les vallons
( avenida de vale) . L'acquisition des deux signifi&s du mot |
&trangers au milieu'de BOM JUA se fera ainsi avec la connaissance des
référents respectifs et, de cette fagon} l'apprentissage'de la langue
standard correspond & un.élargissement de la connaissance de la réalité.
Cet élargissement ne se limite &videmment pas au vocabulai-
‘re. La communication avec d‘autres milieux, aprés 1a maitrise du leur,
Va éusciﬁer chez les enfants un besoin de se faire_comp;endre-par des
-persoﬁneS'étrahgéres' A pé;tir'de cette motivation, 1'Ecole peut leur i
enséigﬁer 3 utiliser ie "code &laboré" qui permet la communication
entre personnes de contextes différents puisgue les sigﬁifiés.sont lih-

quistiquement explicites, "universalistes", selon BERNSTEIN.

111 - NIVEAU DE CONCEPTUALISATION DU SYSTEME D'ECRITURE CHEZ LES ENFANTS,

POINT DE DEPART DE LEUR ALPHABETISATION

Si 1'apprentissage de 1fécrit constitue un moven pour que
l’enfant s'identifie avec son milieu, il est aussi un mOyeh de dévelop-
pement mental. En apprenant le syst@me d'écriture, 1'enfant apprend

(140}

en méme temps d analyser la langue. Ceci  lui apporte la possibi-

1lité d‘'élaborer de nouveaux concepts. Le réle des institutrices sera

{(140) FERREIRO (E.) et TEBEROSKY (A.). Los sistemas de escritura en el
desarrolio del nifio. 7éme'éd. Mexico, Siglo Veintiuno, 1986,

pp. 21 - 37.
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de 1'aider & avancer par paliers dans ce processus en préparant du ma-
tériel adapté au stade oll il se trouve.
 On peut s'arréter.maintenént, sur deux facteurs.importants

pour réussir 1'alphab&tisation de ces enfants.

el ey e T e e ey e e e

D'aprés i'analyse des compoftements &es enfants dans le
Chapitre 4, on a avancé l'idée_que la maternelle aide les enfants 2
" &voluer dahs 1eur'concep£uaiisation du systéme d‘écriture. Ainéi, oh
a constaté que malgré un court passage 3 la maternelle - une année
seulement - les activités r&alisfes ont suppléé chez eux, en partie,
le manque de certaines conditions nécessaires & lfalphabétisation.
Ces conditions sont acquises 3 travers des stimulations'sensorielleg,
la pratique de 1'interaction ei de la communication, et le vécu des
actes d'écriture et de lecturé. ie probiéme Qui se pose alors est de
savoir comment, sans les dé&tourner de la culture de lewr milieu, pla-
cer ces enfants dans des conditions d'apprentissage de la lecture. Par
exemple, quels sont les objets manipulés par les enfants de BOM JUA ?
| Quels soﬁt les jeﬁx pratigqués dans le quartier qui psuvent &tre utili-
_'sés comme un moyen de stimulation sensorielle.? Comment créer, dans
1'Ecole, des occasions d'interaction et de communication qui reflétent
le vEcu des gens du milieu ? Il est nécessaire de trouver'déé straté-
giés didactiques et d'utiliser du matériel, qui ré&pondent a ces ques-—

tions.
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B - PRISE_DE_CONNAISSANCE DES,HYPOTHESES QUE_LES_ENFANTS SE_FONT

Ies 15 enfants de la recherche offrent un bon exeﬁple de
niveaux différents par rapporﬁ_é la conceptualisation du sjstéme a'é-
criture. En fait,'ils.étéieht tous en train d'apprendre & lire, avant
d’entrer é 1'Ecolé{ mais A des stadés différents. Les.institutrices
des quartiers populairés de SALVADOR regoiveht couramment des groupes
. hétérogénes comme’celuifci. Elles pratiquent, d'ordinaire, beaQCOup
d'activités pour 1l'entrainement & la coordination motriCe fine ét
aux perceptions visuélle et auditive. la connalssance des.niveaux dé
'conceptualisatioh de 1'écriture et de la lecture chez les enfahts
apporte aux enseignants un autre instrument trés efficace. Ils pourront,
a partif de 13a, aider 1'enfant dans son propre processus d‘apprentiéSage.
Mais, pour connaitre les hypothéses que les enfants entrant
a 1'école se font du systéme d'écriture, il faut leur proposer des
activitds qui fassent &merger ces hypoth®ses. Une des premidres est
d'éérire;leur prénom. Car, en fait, 1'habitude d'entrainer les enfants
8 &crire leurs prénoms est courante dans les familles, constatation

RO (141)

faite par Emilia FERREI et vérifiée dans mon travail.'D'autres

{141) Cf. FERREIRO (E.), TEBREROSKY {A.) Los sistemas de eseritura en el

desarrollo del niﬁb. Mékico, Siglo veintiuno, pp. 269- 283.
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idées d'activités.peuvent sUrgir.d'écritures trouvées sur des objets
de la vie guotidienne ou des écrits publics et commerciaux du quartier.
En effét, d‘taprés l‘expériénce de ma recherché, 1'enfant révéle plus
slirement ses hypothésés d partir de ces écriﬁs qu'd partir de tout
8crit en relation avec 1'Ecole (livres et cahiers,.par:exemple).

Dans les activités propoaées,ll'analysé des productiohs

écrites des enfants et de leurs_essais-de lecture vont appofter aux

institutrices des renseignements essentiels. Ainsi, pourra étre &labo-

ré le matériel d'alphab&tisation correspondant aux niveaux de concep-
tualisation du systéme d'&criture chez les enfants concernés. Comme
1és groupes sont souvent h&térogénes, 1'&laboration d‘activités

diversifiées se révéle imp&rative.

Toutes ceé propositions procédeqt d'une fagon d'envisager
1'éducati§n des couches populaires. En fait,.prendre_en.compte ces
propositions suppose, de la part des institutrices d'alphab&tisation,
qu'elles en.reconnaissent la raisoﬁ d'8tre. Il resterait 3 ces ensei-

gnantes - animées par un dé&sir profond de faire réussir leurs &l&ves ~

a confronter ces propositions pé&dagogiques avec leur propre expérience

dans le milieu populaire.
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CHAPITRE 10

VERS UNE PARTICIPATION EFFECTIVE DES PARENTS
ET
DE L'ASSOCIATION DU QUARTIER

DANS IA LIGNE DES EXPERIENCES DES BCOLES ALTERNATIVES

‘Avec la fin de la didacture, s'est instaﬁré'au BRﬁSIL un
climat favoréble d la naissance des vraies &coles de quartier pour
 les enfants des couchés pOpulaires. Ces &coles, pour la.pldpart, bro~
viennent des initiatives des communautés populaires ou de plusieurs
sortes d'associaﬁions-et quelgues~unes des initiativeé semi-publiques.
1e journal La Zett;e de 1'éducation, n° 84 du 19 décembre 1987, parle
de deux expériehces d'é&coles pour les enfants de la rue : 1'une 3
Rio Grande do Sul {Etat de 1'extr@me sud du BRESIL) et 1‘autre 3 S3o
Paulc. La démarche de ces écoles, selon Anne KunVari, auteur de 1ltar-
ticle, est de "refuser la maréinalisation dans les institutions et
de partir de_lé réalité de 1’enfant {1a rue) pour lui apprendré 3 en
sortir"..Une des fondatrices'dell'école 3 Porto Alegre (Rio Grande do |
Sul) cammente la ré&ussite obtenue dans l'alphabétisation'dans 11 clas-
ses (97 %}. Pour elle, cette réussite est due aux deux pratiques adop~
téeg : prééarer ces enfants 3 comprendre 1‘'importance de l'apprentissage.
de 1'écriture et de la lecture, et utiliéer le langage du milieu.

Le gouvernement a bien le projet de rendre les &coles des
quartiers populaires, ouvertes d la commmauté. J;en al pris connaié—'

~ sance 3 travers les réunions de 1'Ecole Communautaire et des contacts
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avec des professeurs.de 1'UFBA. Mais ce projet n'‘a rien dé coﬁmun

avec les "&coles populaires" ou les "&coles commnautaires®, selon

la dénomination donnée par les gens de SALVADOR. Il pré&voit une pafti—
cipafion de la commmnautd mais c'est 1'école qui planifie la fagdn
d'utiliser les locaux. Le plus souvenﬁ, la participation de ia comma-
nauté se traduit par l'aide des parents dans les nettoyages, la prépa-
ratioh_du gotiter écolaire et certains bricolages et;-parfoié, 1'assis-

tance 3 des cours pour les gens de la communauté concernde.

I ~ EXPERIENCES D'BCOLES ALTERNATIVES A SALVADOR

La dé&signation "d'écoles alternatives" est appliquée & des
écoles qui n'appartiennent pas a un réseau institutionnalisé, soit
public, soit privé. Ce sont des expérienceé d'éducation'pour les cou-
ches populaires, appelées "populaires”, “cxmnmhautaires” ou encore.
autremént. Les "&coles" alternatives de SALVADOR, en général; ont des
points communs : elles sont cré&€es par les gens de la commmnauté ;
1'espace physique utilisé par.l'école répond aussi § d'autres besoins

.de'la communautd comne les réunions de l'assdciation du'quartier, la
distribution d'aliments, les fétes,:etc.'; les institutrices (appelées
nbnitrices) sont.des personnes qui habitent dans le quartier, souvent
des méres ; leur niveau d'instruction est variéble, mais les dipldmées
sont 1l'exception ; le contemu de l'eﬁseignement tient compte des
caract@ristiques générales du milieq et des expérienCes des enfants.”

| Ies finalités immédiates de ces &coles sont de suppléer a.u

manque de places dans les écoles publiques en classe d'alphébétisation_
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et de maintenir une relation effective entre la communauté et son

association. Généralement, elles n'ont que des classes de lére et

- 28ne années.

Trois moyens m'ont permis de connaltre ces expériences :

j'ai visité une de ces écoles, j'ai assisté 3 un séminaire d'é&ducation

‘populaire et j'ai lu le compte rendu d'une expérience de recherche-

‘action d'un groupe de 1'Université Fédérale de la Bahia (UFBA).

Cette &cole a &té créée en 1978'par.un_groupe de thédtre de
jeunes de BOM JUA. Ceﬁte année-13, ils ont inscrit des enfants d'age
scolaire sans &cole, utilisant au maximam la capacitd d'une petite:
maison vide, -envahie, a cet effet, par ce groupe. Actuellement, 1'Eco-
le des indépendants est 1life & une deuxiéme asSociétion de BOM JUA
avec laquelle elle a des activités, souvent commines, dans un immeuble
construit pour cet usage. Selon la coordinatrice, les familles colla~
borent, et elles participent 3 toutes les dGécisions, Yy compris d'ordre
pédagogique.

Cetté &cole regoit une aide bublique'et_une petite contribu-
tion financi&re des parents. | | | |

En 1986, la population de cette &cole &tait de 240 enfants
de 5 3 13 ans, distribués en classes de maternelle, alphabétisation,
1ére eﬁ ée années'et-deHGO éléves.d'alphabétisation, adolescents et
adultes qui suivaient les cours du soir. | |

Les moniteurs de cette &cole, tous non dipldmés, se réunissent
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~ pendant les vacaﬁces pour étudier ensemble et choisir le contenu du -
programme pour chadque annéé, Une fois par an, ils ont une rencontre
organisée.par lé Projet Intégration du Ministére de 1'Education, pro-
jet spécial qui aide 1'cole matériellement. ’

(l4lj_présentaient,.

Pour 1986, les unités didactiques planififes
. & cBt8 de contenus scolaires traditionnels, des &léments qui révélent
1'intégration de cet enseignement au'milieu. En 1&re annde, par

exemple, i'objectif général est le développement du langage oral et

écrit,'inséfé dans le contexte socio-culturel de 1'€l&ve ; dans les
(142) |

contenus 4'Etudes Sociales_ ¢, on trouve notamment : histoire de
1'&cole ét histoire du quartier & partif de documents &crits et de
témoignages des habitants ; comminauté et &qipements commmnautaires ;
\ “Semaine de la conscienée noire”£143}-0ans les stratégies didacticques,
on.peut citer l'utilisation de chansons de carnaval composées par des
.groupes populaires, des entretiens avec deSfélévgs et des'habitants

Au quartier, des textes &laborés par les éléves.(144)

(141) Cf. Chapitre 8, p.212. |

(142) Les Etudes Sociales constituent une matidre d'enSeignement_qui'
réunit les contenus de Géographie et deistoire, pour les classes’
de la 1éfe A la 4e année.

(143).La "Semaine de la conscience noire" est organiséeannuellement par
le "Groupe Noir" avec_l'objectif'dé valoriser les noirs et leur
culture. |

(144) Cf. Annexe 7, Zumbi-Palmares.
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Deux séminaires d'&lucation et culture popﬁlairés ont dé&ja
&té réalisés 3 SALVADOR, organisés par un ensemble d'écoles, de
bibliothéques, d'associations de quartier et de groupes d'activités
artistiques et cultureiles. Le premier, a eu lieu en octdbre 1985 et
le deuxiéme, en jaﬁvier ;986. Celui-ci S'est déroulé.dans 1'école
d'une féVela, Ecole populaire Nouveaux Alagados. Le premier matin,
j'ai assisté & deux activités : une discussion des propositions défi—
nies & 1'occasion du séminaire antérieur ;'uhe démonstration de danses
afro-baiammaises par des &l&ves d'écoles préséntes au séminaire.

A travers les paroles=des participants, j'ai discerné les
efforts des communéutés pour assurer la continuité de ces &coles face
a leurs conditions matérielles précaires. D'ailleurs, elles dépendent
avant tout des options id&ologiques des personnes qui occupent des
fonctions dans des institutions publiques, religieuses ou privées. Ies
propositions du Groupe appélé Education scolaire, définies dans le
séminaire de 1985 orit &té les suivantes : &tude et approfondissenent
du contenu de son travail, &laboration d'un projet spécifique pour les
8coles commmautaires ; €laboration de "livres alternatifs" avec des
textes et des illustrations ré€alis&s par les enfants ; revendication,
au Ministére de 1'Education, du statut de Aiplémés pour 1és moniteprs
-qui ont, au moins, 5 ans d'enseignement. On cbserve, & travers_ces
propositions, la représentation que ces personnes se'font de leur tra-

vail et la signification politique qu'ils lui donnent.
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B e R e

Les renseignements sur ces deux &coles ont &té obtenus A
travers le compte-~rendu d'un groupe de I;UFBA5145) Ce groupe a réali-
s& une recherche—-action auprés de ces &coles depuis 1e-début de 1984.
'_ Il a &té sollicité par la FABS(Fédération_des Associations des quartiers
dé_SALVADOR).Cette'fédératidn"érticule 1'action des associations eﬁ
stimule_les &changes entre elles. La'recherche.de pfofessionneis de
l'Uﬁiversité;;et'non'pés dﬁ Secrétariat de i'Education, eSt_conpréhenﬁ
sible : la FABS veut faire avancer le travail &ducatif des &coles |
commumautaires sans qu'elles perdent léur autonomie par rapport &
1’Etat. | |

1e groupe de 1'Université a recueilli auprés de gens des.
‘quartiers de Plataforﬁa et Rio Sena le sens du mot "communautaire".

" Pour eux, ce mot identifie les institutions oll "personne ne cdunande
d persomne”, "tous ont les mémes_droits“, "tous peuvent commander®.
Les gens de Plataforma font une opposition entre “communautaire",
d‘une part, et "public" ou “prive", d'autré part ; les gens de Rio
Sena identifient, aussi, "communautaire” avec "démocratique”. |

ia créche-&cole communautaire de Plétafofma'et l'école com-
munautaire de Rio Sena sont 1'aboutissement concret des luttes de

leurs populations, surtout de femmes, et repré&sentent une force pour

(145) Cf. Relatorio de trabalho. Salvadof, UFBA, dec. 1987.
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1'action des associations des quartier respectifs. La érééhé-école
fonctionne depuis 1982, é'occupant de 150 enfants de 3 mois & 7 ans ;
I;école de Rio Sena, depuis 1985 avec une populatioh de 80 enfants de
5 3 9 ans pendant la journSe ét_60 adolescents et adultes le soir.
Au~dela.des caractéristiques propres aux écoles alternatives
indiquées ci-dessus, on peut en ajouter deux autres poui'ceé.deux
&coles : absence dfun systéme de hiérarchie.entre les personnes qui
réalisent les divers services et inéxistence-de ce qu'on appelle “&chec
scolairen.dans 1'alphabétisation. Ce prdbléme nfa pas de raison d'étre -
dans cés écoles. les mdnitricés "n'ont pés comme préoccupation essen-
tielle d'attribuer des nptes, d'approuver ou réprouver, mais de prépa-
rer les &ldves a affronter, avec un certain succés, les difficultés
que leur ré&serve 1'Ecole publique". Ainsi, les enfants_ﬁpeuvent vivre
leufs premiéreé expériences scolaires sans_les stigmates de 1'incomp&-

- tence, de l'incapacité, de l’échec“.(l46)

_Les parents sont contents
des résultats de leurs enfants puisqu'aprés, en entrant dans les &coles .
du réseau public, ils passent bien d'une année & 1'autre.

| Le groupe de 1'UFBA signale l!importanée, dans ces &coles,
de ce qu'il appelle “curriculum occﬁlte“': contenus &ducatifs implici-
tes dans le quotidien scolaire dont les monitrices n'ont pas de
conscience claire; mais qui contribuent au type d'&ducation regue.
Dans le cas de l'école.de Rio Sena, le groube considére-éomne "curri-
culum occulte® 1la participation quotidienne des familles & 1'école,
et Celle_des_éléves.é des ﬁraVaux_communautaires et 3 des actions

revendicatrices & leur portée.

{146) CE. Relatorio de trabalho. Salvador, UFBA, d&c. 1987, p. 83.
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Les difficulté&s &conomigques graves de ces écoles imposent
aux habitants des deux quartiers de demander a plusieurs organismes
une aide financiére. Mais la solution que 1'Etat ou la Municipalité
leur propose - mettre ces écoles dans le réseau public - est rejetée
par 1l'intermédiaire de leurs associations. En effet y entrer représen-
terait la perte du droit de gérer leur propre travail, la perte de
1'espace de 1'Ecole pour d'autres activités de la commmnauté et celle
d'une chance de travail pour les gens du coin. Ces gens connaissent,
de fait, ce qui s'est passé avec d'autres expfriences, comme celle de

1'ancienne Ecole Communautaire de BoM Jua. {147

I1 - APPORT DES EXPERIENCES ALTERNATIVES AUX ECOLES PUBLIQUES

Ces expériences d'&ducation émergeant dans le milieu popu-
laire ont la force de ce qui est vécu par les gens concernés et jouis-
sent de beaucoup d'autonomie par rapport & ce qui est déja constitué
et établi. Ceux qui travaillent dans les &coles publiques de quartiers
populaires ont beaucoup d@ apprendre avec les groupes qui mé&nent ces
expériences d'&ducation.

Le groupe de 1'UFBA, d'apré@s sa connaissance du travail de
la FABS et d'aprés la recherche-action dans les deux &coles, arrive
a4 une conclusion trés significative : "l'expérience des écoles commi-~

nautaires de SALVADOR contient 1'embryon d'un projet &ducatif nouveau
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parce qu'elle répond 3 une conception du monde qui englobe d'autres
€léments que ceux de la conception dominante. Cette expérience ala
possibilité d'engendrer différentes formes d'action, donnant lieu &
l'émergence d'une connaissance nouvelle eﬁ, donc, 8 une possibilité

de transformation.ﬁ(148)

I1I - DE L'ECOLE COMMUNAUTAIRE DE BOM JUA A UNE BCOLE POUR LE PEUPLE

.

| L'expérience initiale de l‘Ecole Commnautaire présente des
caractéristiques différentes de celles Qui sont communes aux expérien-
ces "d'&ducation alternative" décrites. Cette &cole a &té& créée par
1'association du quartier mais & travers un groupe_d‘enseignantes
presque toutes diplémées, donc, professionnelles.(l49)Et pourtant,
celles-ci sentaieht le besoin d'apprendre & travailler auprés des cou-
ches populaires, dans le quotidien de 1'éc01e et a traversnle contact
avec la ré&alité des familles. ILeur travail visait une &lucation dans
un sens plus large que le simple enseignement : elles &taient engagées
avec les familles de leurs &l&ves et, de ce fait,'avéclles initiatives
de 1'Association qui promOuvaiF la commmauté. La perte de cet éngage-
ment, aprés la convention a?ec la Municipalité, a créé une distance
entre les famiiles et 1'&ccle qui a alors r&duit son traﬁail d l'en-

seignement scolaire conventionnel.(lso)

(148) cf. Relatdrio de trabalho. galvador, UFBA, dec. 1987, p. S.
'(149} Cctf. Chapitre 6, p. 178. '

{150) Cf. Chapitre 6, p. 179,
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L'Ecole Communautaire actuelle'pourra;t—elle devenir une
&cole pour le peuple ? Un retour pur et simple au passé est impossible.
 Par ailleurs, aujoqrd'hui, les circoﬁstances historiques différentes,
les expériences d’autres groupes et les étudeé nouvelles sur l'éipha-'
b&tisation des enfants des couches populaires soht_des apports
essentiels pour la réflexion de cés enseignantes. |

Les enseignantes de 1'Ecole Communautaire sont inquistes face
.aux échecs des éléyes'dans les clésses d‘alphabétisation. Elles cons-
tatent toutes qU'11 y a une.disténce entre les parehﬁs et 1'&cole et
elles trouvent que cela cOnttibué a l'échec-des éiéves; Mais la fagon
d'envisager cette distaﬁce les différencie. D'aprés la recherche, les
plus désireuses de.changement_comprennent que les relations parents/
école dépendent de 1l'ouverture et de iqhonnétetéhde_cellefcigls%bver-
ture d la participation des parents et de 1'Associaton ; honnéteté &
1'égard des gens du quaniter dans sa position d'intermédiaire entre
eux et les autorités de 1'&ducation. Elleé peuvent, aussi, provoquer
la réflexion, dans leur groupe, sur l'&ducation des &l&ves de 1'Ecole
Communautaire. Réceptives aux contributions de 1'Association et des
parents, elles pourront progresser avec leurs collégues dans la décoi~
verte de strat&gies &ducatives pour BOM JUA. .

En créant sa Commission d'éducatién, partie.prenante dans
1l'action de ce groupe d'enseignaﬁtes, l'Assdciation de BQM_JUA-les
incliﬁera tout naturellement 3 aller dans ce sens.

Une réflexion de ces_enseighantes sur 1'&ducation des &laves
de 1'Ecole Communautaire pourrait partir de la prbpre histoiré de cetté

&cole. 11 semble nécessaire qu'elles r&fléchissent sur le refus des

{51) Terme l3ch& dans un entretien des enseignantes..
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8coles alternatives et des associations concernées d'entrer dans le
réseau public pour faire face aux problames financiers ; qu'elles ré-
fléchissent'aussi au fait que le réseau scolaire public fonctionne en
monopolisant les pouvoirs et les décisions dans les &coles de.ces
quartiers. |

Ces enseignantés de l'Ecole Communautairé trouvéréiEnt-elles
vraiment impossible d'agir sans retirer é_l'AssOciation_sa part de
décisicﬁ eﬁ dé pouvoir,.dans.les pfoPres qrientatiﬁns et le fonétionne~
ment de cette é&cole ?.Si toute &cole en milieu populaire a-pour-objec—
tif 1'&ducation des enfants de ces quartiers, ne éerait-il'pas'plus
facile de réussir, en travaillant éomme.une-seule fércé 1 personnel

enseignant et membres des associations profondément int&grés i leur

" propre quartier ?



