TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

CHAPITRE 2

ERREURS INTRALINGUISTIQUES EN ARABE

Nous pouvons toujours dire qu'il y a des liens entre |'apprentissage de la traduction et
I'apprentissage delalangue étrangere. On peut considérer que le perfectionnement delalangue étrangére
est un préalable pour I'apprentissage de la traduction. La traduction pédagogique, c'est-a-dire la
traduction entant que moyen dans|'apprentissage d'unelangue étrangere, aide aformer destraducteurs
professionnels exercant la traduction en tant que fin. « La traduction n'est pas alors une fin mais un
moyen, dans la mesure ou ce qui Importe, ce N'est pas le message, (...), mais |'acte de traduire (...) :
acquisition de lalangue ; perfectionnement ; contréle de la compréhension, de la solidité des acquis,
de lafixation des structures ... ».:

L'objectif de latraduction pédagogique est d'accompagner, de consolider les progres en langue,
de vé&rifier la compréhension du sens d'un énoncé et de faciliter la dissociation des langues, évitant
ainsl lesinterférences, notamment au moyen del'analyse comparée. Latraduction pédagogique constitue
un exercice hérité de I'enseignement des langues mortes, principalement du latin.

En général, pour apprendre une langue autre que la langue maternelle, il faut une contrainte
pédagogique, sociologigque ou culturelle: (Ies conditions d'apprentissage).

Lesréactions al'égard de cette contrainte peuvent-étre différentes (acceptation ou refus). 1l y a
peut-étrelaune source d'interférences pour desraisons de psychologie profonde. || semble quel'influence
de lalangue maternelle soit la plus déterminante des interférences.

Les interférences entre deux langues se situent aux divers niveaux de I'analyse linguistique :
phonétique, morphol ogique, syntaxique, sémantique, voire culturel . Plusieursfacteurs peuvent intervenir
dans I'emergence effective des interférences des deux langues maternelle et érangere (LM/LE) ; le
plus important est le degré de maitrise dela (LE).

L'analyse deserreursaun double objectif: d'abord théorique, pour mieux comprendre e processus
d'apprentissage d'une langue étrangére ; ensuite pratique, pour améliorer I'enseignement. Les erreurs
de langue commises par |es apprenants sont provoguées par |'ignorance du systeme de cette langue, la
mauvaise assimilation ou |'inattention.

Certaines erreurs sont dues a des interférences avec lalangue matternelle de l'apprenant. Mais il
y aaussl des erreurs propres au systeme de lalangue étrangéere-méme.

« Les notions de grammaire pédagogique et de grammaire d'apprentissage prennent en compte
I'influence delalangue maternelle et |'apparition d'erreurs, grammatical es ou autres, danstoute situation
d'enseignement / apprentissage ».2

1. «Latraduction pédagogique », dans, Formation modulaire pour professeursde francgaislangue étrangére ou seconde,
CAVILAM, 1994, p. 3.
2. Besse, H. ; Porquier, R., Grammaire et didactique des langues, 1984, p. 200.
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Car il y a un transfert entre ce qui est d§a acquis (de la langue maternelle et de la langue
étrangere) et les données nouvelles d'acquisition.

Un individu qui apprend une langue étrangéere, entend et articule les sons de lalangue étrangére
sur la base du systéme des sons de sa langue maternelle.

« |l est méme possible de savoir dans quelle langue “pense” un bilingue, en établissant par des
tests |'assymétrie du choix Idiomatique. »®

« Lalangue maternelle est alors beaucoup plus qu'un instrument de communication véhicul ant
desinformations, c'est le milieu synthétique et global qui est au principe delaformation fondamentale
del'individu et par lequel passent ses différents apprentissages. » *

L es sociétés humaines sont infiniment variées danstout ce qui les constitue: vétements, coutumes
alimentaires, religions, structures économiques, politiques et sociales, etc... C'est-a-dire ce qui constitue
leur “culture” et influe sur leur vision du monde. °

2.1. Interférences phonétiques.

Certaines consonnes utilisées dans la langue arabe n'existent pas en frangais. Ce fait ne suscite
aucune difficulté pour I'apprenant arabophone parlant francais et vivant dans un bain linguistique
arabe: tout simplement, il ne les utilise pas. Ces consonnes sont:

(0] & -[QA--[bl&-[d3-[ o-[dl 2-[tL-[2] &-[<]g-[d-[N-=.

Certaines consonnes du frangais n'existent pas en arabe. Cette lacune est évidemment plus génante
pour |'apprenant arabophone.

Lecasde[v] et [p] : en arabe, il y ales deux phonemes [f] et [b] ; [v] est |a correspondante
sonore de [f] ; et [p] est la correspondante sourde de [b].

Le systeme vocalique arabe se distingue du systeme vocalique francals ; ce qui provoque de
véritables difficultés d'apprentissage. En francais, il existe 16 phonémes vocaliques différents dansle
systeme complet.

En arabe standard, on compte 3 voyelleslongues et 3 courtes[a] [i] [u] ; maisen dialectal syrien
par exemple, nous constatons en plus [0] et [€].

Quant alanasalisation, celan'existe pas en arabe. En plus, un apprenant arabophone ne percoit
pas naturellement la différence entre [i], [y] et [u] ni entre[&], [€], [od et [0].

Un apprenant arabophone, vivant dans un bain linguistique arabe, ne distingue pas en général
les voyelles nasales : [o] sera prononcé [on] ou simplement [o]

[€] sera prononcé [en] ou simplement [€]
[8] seraprononcé [an] ou simplement [a]

Cette prononciation est accompagnée d'une non-distinction des nasales entre elles: [0]/[4] : on/

en ; dont/dans ; son/sans.

3. Welnreich, Uridl, « Unilinguisme et multilinguisme », Le langage : Encyclopédie de la pléiade, 1968, p. 675.
4. Ladmiral, Jean-René, Traduire : théorémes pour la traduction, 1979, p. 60.
5. Pergnier, Maurice, Les fondements sociolinguistiques de la traduction, 1980, pp. 459-471.
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De plus on constate une non-distinction des degrés d'aperture : [€]/[€]: et/étes; [od/[ 4] : deux/le.

Mais en fait, le Frangcais moyen ne distingue pas ces degrés. L'apprenant souffre d'une non-
distinction des degrés d'aperture : [d] [od, [y] : de/deux/du.

Il accuse une non-distinction des semi-voyelles:

[yl/[w] : lui/ louis

[lyl] arrondie d'avant /[Iwi] arrondie d'arriere

Francais
Occlusif (£) bilabial |abiodental VOISé (%)
p + + -
b + + +
f - + -
\Y - + +

Voyelles fermées i

Voyelles semi-fermées\ e

Voyelles semi-ouvertes

Voyelles ouvertes

Palaisdur Paais mou (voile du palais)

Occlusif (%) bilabial labiodental Vois&(+)
b + + +
f - + -
[ u
a
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1) Les voyelles, annexe 2, (pages 127-130).

m | yon Il- 1995.

L es apprenants, et surtout ceux qui sont francophones, ne distinguent pas les voyelles longues
desvoyelles courtesen langue arabe. Cette non-distinction peut étre vue chez | es apprenants arabophones
qui résident depuislongtemps en France, comme laplupart des apprenants arabophones del'Université
Lyonl.

Ainsl, les voyelles longues deviennent courtes et vice-versa.

Exemples : (Page 127) : Lf 8 ol — (i) *
Lf 15 Jlenzal = ( ozl *

La 23 ,b| - Gla)) *

LE 3 (55,501 = (3,50 *

Lf 3 il ol — (Cnisl 1) *

+ (Page 128) : Lf 12 LY - (Gl YD) *
Lf 12 oo 20l = (oS ,Ladl) *

Lf 46 - Lf 48 ; LLs—(; L) *

* (Page 129) : La 58 ¢lui- (¢l dD ™

Ce probleme est bien remarqué chez les apprenants francophones, car en frangais une voyelle
est une voyelle sans parler de longueur : courte ou longue. Ainsi pour eux cette distinction est tres
difficile.

B DUTFA - 1998.

Les erreurs phonétiques, relatives aux voyelles et commises par des apprenants arabophones,
ont une relation tres étroite avec la hamza qui pose beaucoup de problemes pour nos apprenants en
général (page 130) :

D 62 J:lo - (JLuz) *

D 19 43\3)&1,;—(09\}5&;;)*
D 62 us5 - (usb) *

D 625 - (o) *

Laréglelaplusfacile aappliquer est la suivante : lafatCa (a), ladamma (u) et lakasra (i) sont
des voyelles courtes. En grammaire arabe, la kasra est la plus forte, puis vient la damma, et enfin, la
fatCaest laplusfaible.

Pour pouvoir écrire la hamza, il faut voir sa voyelle courte et la voyelle courte de la lettre
précédente, et ainsi on peut écrire lahamza sur une voyelle longue qui correspond alavoyelle courte
laplus forte. Apréslasoukoun () lanon-voyelle, nous écrivons la hamza sur laligne.
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Exemple:
Ladammaest plusforte que lafatCa <-- Kj} ; pour cela, nous écrivons la hamza sur lavoyelle

().

Lahamzaest sur laligne, car sur lavoyellealif (1) il y alasoukoun () <-- Jstus .

Maislesdeux apprenants D 49 et D 63 n'ont pas pu falre ladistinction entre les voyelles courtes
et longues : D 49 5506 - (I50)*

D 63 Lol - (Gawsll)*

Le premier a cru qu'une seule lettre () suffit, mais il fallait gjouter une autre qui est () de la
troisiéme personne masculine du pluriel.

Quant al'apprenant D63, il a gjouté lavoyelle longue (1) au lieu de mettre lavoyelle courte, la
fat(a; et C'est tres bizzare !!

2) Les consonnes, annexe 2, (pages 131-133).

Certaines consonnes emphatiques comme : [t] L - [z] L - [d] 2 - [9 _»-[q] & et laconsonne
[—<] g sont des consonnes qui caractérisent lalangue arabe.

Vingt consonnes de vingt-huit sont similaires et se distinguent par les points au-dessus ou au-
dessous de |alettre, comme :

[blo-[t] -[6]e
1z -[1Q--Tbl
[dl>-[d]5
[r] ,-[z];
[s] - [J1 %
[O] o -[d] 5
[t1L-[z1L
[l¢-0[J1¢
[fle-[glé
Les consonnes arabes peuvent former un objet de confusion, surtout pour les apprenants
francophones ou autres :
exemples : (musique) Lf 3 i ol = (K L) *
Lf 15 jaseds — (Lused) *
LE 18 3y S = (ishan ) *
Lf 46 L.l - (Aasle) *
Lf 48 5ol — (bl wa) *
Lf 46 slax)l — (a0l LS) *
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L es exemples précédents affirment que |es apprenants francophones trouvent une difficulté de
distinguer les lettres arabes emphatiques des | ettres non-emphatiques, qui se trouvent aussi dans leur
langue maternelle. |Is ont aussi une grande difficulté a prononcer lalettre spirante phraryngal e sonore
[—<] & alorsilslaremplacent par lahamzaqui est une occlusive laryngale. L es apprenants francophones
trouvent une difficulté adistinguer leslettres similaires par laforme, et différentes par les points :- ¢

02— ¢l et

L es deux apprenants Lf 29 (page 133) et L 34-germanophone (page 132) ont confondu lalettre
o2d] aveclalettre L [Z]. Cette confusion peut étre inspirée de lafagon de prononcer lalettre ,» dans
plusieurs coins du Monde arabe : au Maghreb surtout et au Golfe, lalettre 5 est prononcée L . Il est
possible que c'est deux apprenants alent visité ou étudié |'arabe la-bas !

L'apprenant L 26 - germanophone a employé, sansle vouloir, lamétathése par une interversion
d'un phonéme al'intérieur du mot : (page 131) il aécrit (33 ,a)l)* au lieu de: 3 ,Ja)l . Cette Interversion
représente une connaissance faible de lalangue arabe chez cet apprenant germanophone car |'adjectif
(33 &))* n'existe pas en arabe.

LesapprenantsfrancophonesLf 5, Lf 4, Lf 12, Lf 24 et les apprenants arabophonesLa 20, La 6,
La9,Lal8,Lall, La25et La23ont différemment interprété les noms (Bouguerra) et (Abdel Kéfi).
Ces deux noms sont des noms de personnal ités tunisiennes. Au Maghreb, laconsonne[q] & est parfois
prononcée [g] et desfoislavoyelle[a] alif (1) est prononcée [€]. Ces deux noms sont écrits en arabe
ansl : sl de —3 5 5.

Les apprenants ont essayé d'interpréter le son [g] par [i]’ [C]’ [J] et [C] ; leson [i] est utiliséen
Syrie, au Liban, en Jordanie surtout pour représenter le son [g]. Quant au son [C]’ il est utilisé surtout
en Egypte, au Soudan et au Y emen pour représenter le son [g]. Donc ce sont des sons qui peuvent étre
acceptés sl I'apprenant ne peut pas Identifier le nom (s 5 5,). Quant au son [3], Il parait qu'il est utilisé
plut6t au Maghreb pour représenter leson [g]. Maisledeuxiemenom sl .e qui est écrit avecleson
[q] &, estunpeu bizarreici. Lesdeux apprenantsLa 25 et La 23 I'ont écrit de cette fagon. Il nous est
utile peut-étrede signaler gue la plupart des apprenants arabophonesal'Université Lyon 2 sont d'origine
maghrébine, et représentent ladeuxieme génération desémigrés. I1ssont nés en France, ilsvivent dans
un bain linguistique francais et ils parlent leur dialecte, mais ils ne sont pas habitués a leur langue
arabe standard, écrite et parlée. Ceserreurs peuvent étre attribuées aladifférence phonétique régionale
entre le Mashreq et le Maghreb du Monde arabe.

Alngl, Il est normal de voir ce genre d'erreurs chez eux.

Quant al'apprenant arabophone D 9 (page 133), le probleme est différent, car nous croyons que
c'est un probleme sémantique : 24 = refuser ; u& = critiquer ; et laconception delacritique chez nous
représente en général une conception de refus et de rgjet !

L'apprenant D 57 qui ainterprété le prénom juif (Ehud) par (s ;>w|)* est un apprenant qui ne suit
pas les informations a la télévision, alaradio, ou dans les journaux. En plus dans les pronoms juifs
nous rencontrons beaucoup de/C/ L el e e — 5l el — el = Gl - O - 31
... €tc.

C'est peut-étre la raison pour laguelle il a choisi d'employer /C/'
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3) L'article définl (J1), annexe 2, (pages 133-135).

L'article défini est un éément tres important dans la langue arabe : en général, 1l est employé
d'une maniére spécifique. Desfois|'article défini en arabe définit e mot seulement par laforme, mals
il reste réellement Indéfini: cet article est appelél'article (J1) de genre. A travers cet article de genreon
représente le genre en général mais sans donner une précision quelconque.

Exemple : L'homme est créé pressé Y yoe LI 5l

(0LsY1) ne precise pas quelqu'un, mais le mot repréﬁénte touslesindividus humains. Ainsi nous
employons cet article défini de genre, surtout pour les titres des articles afin de conserver un sens
indéfini et une forme définie. Exemple : page 135, les apprenants D2 et D28 auraient pu I'employer
pour traduire les deux titres des textes (Essals nucléaires et santé) (Des relations entre Hommes et
Femmes).

Quant al'apprenant D30, (page 135), Il n'apasfait attention ace qu'il y aplusieurs compléments
de nom, ainsi Il add les définir par (J1) & . aslusdU & 5 315 adlall sleld L;&;JJ,C,:?WU e

L 'apprenant arabophone La 18 (page 134) aemployél'article défini (J1) entraduisant lapremiére
phrase francalse de cette page : . . . Ll sl gl 5 b e ..

Dans cette phrase, 1l est possible en arabe d'employer (1) I'article défini de genre. C'est-a-dire
les fenétres (Jsl .J1) sont définies formellement. Mais, il est possible aussi de ne pas employer (JI) car
la description en général permet d'employer I'indéfini en arabe. Exemple: 4 JUL/E}} e JAl

S Ol gl dbl

En arabe, nous avons des expressions qui ne peuvent étre que des expressions définies par (J1) ou

par |'état d'annexion (L.sY1). Exemple:: SN e - CENI e - sSYI Je L et
i 51 e — Ll T 5L ete

A la page 133, I'avant derniere phrase, (au moins), est traduite par I'aIpprenant Lf 3 par
(Js1 Je)* sans gjouter ( ,.55), ce qui est faux en arabe.

[l fallait donc plutot écrire : Jj‘:!\ =, mais c'est une lacune de I'apprenant francophone Lf 3,
bien que I'expression (au moins) puisse étre considérée en tant qu'expression définie, car (au) est égal
a: (ale).

L'apprenant Lf 42 afait le contraire en définissant (s.l1) dans|'expression ((psle sull dw)*. Mais
dans ce cas, il fallait plutét ne pas définir s... sauf si I'apprenant voulait gjouter un pronom relatif en
tant qu'adjectif : J U JI oed i sl i

Donc, dans cette ph}ase Il add écrire . . COrele e die

Quant al'apprenant Lf 10, il adéfini avec (JI) . s, car enfrancals .. & est définie (laTunisle).

Mais en arabe, on ne définit pasles pays sauf si son nom repreésente un nom commun : < ,zli qui
veut dire le coucher du soleil ; mais 4, , ;. n'est pas déefinie comme en francais (la Syrie).

Enfin, nousexaminonslesphrases del'apprenant L 3 (pages 133-134) et laphrase de|'apprenant
Lf 19.

Dans les deux phrases de I'apprenant Lf 3 (page 134), nous trouvons le mot (& ,<~)* qui n'est
pas défini, or d'apres le contexte, nous pouvons déduire que c'est I'Etat francais ; donc Il fallait plutét
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définir lemot (4 ;1) car celareprésente un Etat défini dans e texte (I'Etat), et défini aussi atraversle
contexte.

Laderniére phrase delapage (133) est une phrase del'apprenant Lf 3. || parait que cet apprenant
ne comprend pas la notion de définir les mots en arabe. Les mots définis en arabe sont :

 accompagnés de I'article défini JI.

* les pronoms personnels.

* les pronoms démonstratifs.

* les pronoms rel atifs.

* les noms propres.

* |e cas de vocation.

* |'état d'annexion.

L'apprenant Lf 3 adéfini un seul mot deux fois : par I'article défini (1) et par I'état d'annexion
(L J>d)*, ce qui est impossible en arabe.

Danslaméme phrase, I'apprenant Lf 3 ne définit pas (o ,L.1)* mals il définit son adjectif JuJl.
Cela aussi est impossible en arabe, car le mot et son adjectif sont définis ensemble ou sont Indéfinis
tous les deux.

Laméme erreur est commise par |'apprenant Lf 19 :

kel AW Y < (Lol Yol CL"JD*

Il est vrai que le mot (acier) n'est pas défini dans laphrase francaise, mais en arabe Il faut gjouter
(J1) de genre pour définir formellement ce mot : (cL2Jl).

2.2. L'orthographe

1) La phonographie, annexe 2, (pages 135-137).

« L'orthographe est une notion relativement récente. Le mot se rattache a deux mots grecs, (...),
“écrire”, (...), “correctement”. Toute écriture connait certainesregles ou conventions qui en controlent
['usage ».°

L'orthographe arabe a éte compl étée au septiéme sieclede notre ére, lorsque Al-Hajjg bin'Y oussef
ath-Thagafi a ordonné, durant I'époque des Omeyyades, de ponctuer les lettres arabes pour pouvoir
€crire correctement. Depuis, les apprenants de lalangue arabe, surtout les non-arabes, ont pu distinguer
les |ettres similalres du point de vueforme : &—  —o /F—r—# / 2=~ , EIC.

Dans les copies des apprenants francophones et arabophones, il est possible de constater des
fautes d'orthographe accompagnant des fautes phoniques.

Pour les exemples que nous allons éudier, nous allons remarquer une mauvaise acquisition du
systeme graphique. 1l ne sagit pas d'interférence, mais d'une difficulté interne en arabe.

Les apprenants de I'Université Lyon Il qui ont commis ce genre de fautes sont des apprenants
francophones.

6. Catach, Nina, L'orthographe, 1978, p. 3.

131



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

Laméme faute commise par les apprenants Lf 3 et Lf 29 est représentée par la consonne [t] qui
adeux formes différentes: (et s) [t] ouverte et [t] nouée.

En francais et dans d'autres langues européennes, la consonne [t] a une seule forme::

Lf3 LYJI-GLYIN*
Lf 29 sumiwe — ( dmis) *

Quant al'apprenant Lf 19, il a écrit lahamzade coupure sur laquelle il fallait mettre lakasra (i)

au lieu de* (fat<x) (a) bk - (Zb)*
Sl = LD *

Dans |le deuxiéme exemple, la hamza doit étre de liaison et avec lakasra (i). /

L 'apprenant francophone, dans ces exemples, ne peut pas identifier al'écrit un systéme qui lui
échappe doublement al'écrit et al'oral.

L es apprenants arabophones au DUTFA, D2, D51, D49, et D9 (pages 136-137), montrent, dans
leurs phrases, le méme probleme : c'est lavoyelle [u] représentant le pluriel. Enfait, il y alavoyelle
[u] comme déclinaison de latroisiéme personne du pluriel masculin qui est accompagnée d'alif [1], et
qui est distinguée de I'autre [u] du cas sujet des noms masculins pluriels :

sl o) = ko o3 /1505 = L ghoe 1 28 2l AT delod ) 51

et l'autre [u] représentant le cas sujet des noms masculins pluriels

I N P Y I P S E S R P H

Les apprenants, comme la plupart des jeunes arabophones Syriens, ont confondu ces deux [u],
en gjoutant [1] au nom masculin pluriel, au cas sujet, et al'état d'annexion :

D2 ¢ ol y5laast = (o shall |yl *
D9 (Lndl o)b] o) dnd) 50,L0) = (Gl 5 ,LD ™

L'apprenant D 51 aajouté [1] de distinction au verbe (,0.) ayant savoyelle [u] comme voyelle
qui fait partie de laracine du verbe : 5o - .

Aingl, il n'est pas possible ici de mettre [1], car ce n'est pas la troisieme personne du pluriel
masculin ; c'est latroisieme personne du singulier masculin.

Enfin, I'apprenant D 49 acompl etement négligélavoyelle[u] delatroisieme personne du pluriel
masculin, en voyant lavoyelle [u] sur laquelle il y alahamza: | 550 - (150)*

Leverbe (15.1)* ne peut-étre lu avec une voyelle longue comme il faut le faire, car [ 5] est plut6t
un appui de la hamza, et Il faut gjouter (1) pour que le verbe soit a la troisiéme personne du pluriel
masculin.

2) Les deux genres de hamza: de llalson et de coupure, annexe 2, (pages 137-138).

Lahamzade liaison est prononcée au début de I'énonceé mais elle n'est pas prononcée au milieu
del'énoncé. Quant alahamzade coupure, €lle est prononcée au début, au milieu et alafin de I'énonceé.

Ces deux genres de hamza ont des regles préecises, mals la plupart des apprenants ne respectent
pas ces regles.

132



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

La hamza de lialson, nous la trouvons dans :

1) douze NOMS : J s g4 sl = el = gl = 81 = ST = O =31 ol = 5 ol = Ll = ol = ol

2) les verbes (et leur maddar) appartenant alaforme V1I J.*.u\ et VIII J.z...a\ , lorsgu'ils sont au
passe et al'impératif : croire sazel - jalllir sz .

3) les verbes (et leur maddar) appartenant alaforme X J_,._A_._.N\ , lorsgu'ils sont au passé et a
I'impératif : demander pardon ,ax.! - sapproprier claza! .

4) I'impératif du verbe appartenant alaformel s : monter us.o - désirer s, (sl - <5,1)

5) I'article défini Ji .

Lahamzade coupure, nouslatrouvons danstout ce quel'on n'apas mentionné danslahamzade
liaison, comme :

1) lesnoms: tousles autres noms qui n'ont pas été mentionnés danslahamzadeliaison ; en plus
il'y aaussi les prénoms étrangers : . b il - 1| ; enfin les prénoms arabes dérivés : (,JST
Jeul — ; et al-maddar.

2) les verbes au passé (et leur maddar) appartenant alaformel fss
ordonner i - prendre J>1 - manger JsT .

3) les verbes (et leur maddar) appartenant alaforme IVU/;.Q — Jo5T informer 1eT— 1, etc.

4) lesautres articles sils ont lahamza: o1 - o1 -0} 7.

L esapprenants francophonesdel'Université Lyon 2, Lf 12, Lf 27, Lf 19, Lf 10, Lf 17 (page 137)
ont tous employélahamza de coupure dans|es verbes (et leur maddar) appartenant alaforme X Jasca
(e2zl) Icl, et celan'est pas conforme alaregle N° 3 delahamzade liaison : alngl, il fallait employer
la hamza de liaison.

Quant aux apprenants arabophonesau DUTFA, D 53, D 54, D 57, D 65 (pages 137-138), ilsont
commislaméme erreur : ils ont employélahamza de coupure dans al-maddar des verbes, appartenant
aux formes VIl Jazl e VI Jazbl 1 i) = Coendl = =l - sl celan'est pasconforme alaregle N°2
de lahamza de liaison.

Il est bien clair que les deux genres de hamzaforment un probléme important pour les apprenants
francophones et arabophones étudiés. A latélévision syrienne, les présentatrices nefont pasladifférence
entre ces deux genres, et elles emploient presque toujours la hamza de coupure : c'est, peut-étre, une
mauvaise habitude prise durant leurs années scolaires et universitaires, car les professeurs n‘ont plus
fait attention al'enseignement des régles des deux genres de hamza.

3) La ponctuation, annexe 2, (pages 138-141).

« Nul aujourd'hul ne songerait sérieusement aremettre en cause |'importance de la ponctuation,
tant sur le plan de I'aide alalecture et al'expression, que de la clarté des idées et de |’ « écriture » au
sens large du terme... ».8

7. Académie Arabe de Damas, circulaire C\aﬂ\} Jeo )1 G 5en (hamzata al-wadl waal-gat’).
8. Catach, Nina, La ponctuation : histoire et systéme, 1994, p. 3.
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La ponctuation est un systéme de renfort de |'écriture, chargé d'organiser les rapports et la
proportion des partiesdu discours et des pauses orales et écrites. Lessignes de laponctuation participent
atoutes les fonctions grammaticales, intonatives et sémantiques, c'est-a-dire a toutes les fonctions de
lasyntaxe. °

La ponctuation pour la langue arabe est une notion relativement nouvelle. Car lalangue arabe
ancienne sest passée de ponctuation durant plusieurs siecles. Mais, dans les temps modernes, la
ponctuation est devenue nécessaire pour I'écriture et la lecture de I'arabe. Ainsi furent établies les
regles de la ponctuation qui ne sont pas, en général, différentes de celles de la langue francaise par
exemple. Mais, tout de méme, ces régles étaient — et sont jusqu'a nos jours — négligées dans
I'apprentissage de |'arabe comme langue maternelle durant tous les cycles de | 'enseignement (al'école
et al'université). Cette réalité afait que les apprenants ne savent pas comment utiliser la ponctuation
guand ils apprennent une langue étrangere. De méme, les apprenants arabophones n'utilisent pas en
général la ponctuation en arabe, ou bien ils|'utilisent d'une maniére incorrecte.

Dans les copies des apprenants francophones et arabophones de |'Université Lyon 1l, nous
constatons une fausse utilisation de la ponctuation, ou bien une négligence totale de la ponctuation :
Lf 12, Lf 4 (page 138) et laderniére phrase de la page 139 (Lf 3).

Mais I'apprenant La 18 (page 138) a calqué la ponctuation de la phrase frangaise ; en plus, il a
traduit la phrase d'une fagon fausse, car (écrit Valéry) est une phrase en juxtaposition qui veut dire :
(Valéry écrit ce qui suit).

L'apprenant La 18 a considéré que c'est un impératif. Ainsi, la phrase arabe et sa ponctuation
sont devenues fausses.

Quant al'apprenant Lf 3, il afaussement utilisé la ponctuation dans ses deux premieres phrases
de la page 139. D'abord, il a calqué la ponctuation de la phrase frangaise, alors il a mis les deux
virgules apres (hautes fenétres,) (« LIl cloLad)* et apres (fonctionnalres,) (2 ,1)* . Sa phrase qui
n'a pas de sens en arabe, contient deux virgules sans aucun sens non plus.

Dans sa deuxieme phrase, I'apprenant Lf 3 a mis un point d'interrogation sans en avoir besoin.
Dansla phrase frangaise, il n'y a pas de point d'interrogation, Il n'y a pas non plus de question.

L es apprenants au DUTFA sont des arabophones, et nous pouvons constater que quelques uns
n'utilisent pas la ponctuation, car en arabe il y a une tendance a négliger la ponctuation, et celaaun
grand effet sur la plupart des apprenants : D1 (page 140).

Cette phrase (la premiére ala page 140) est composée de deux phrases :

PSR O 05 S [JCTTCJNEP [ R JIS PY  PPE FRURPOE R RN G

La deuxiéme phrase peut étre separée de la premiére par une virgule, car c'est une phrase qui
reprend et fait une extension du sujet traité dans la premiere phrase.

Quant aux apprenants D21, D25 et D42 (pages 140-141) ilsont utilisé laponctuation en tant que
calque de la phrase francaise : D21 ... oyl sl —

9. Ibid., p.7.

134



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

D25 ... @Usw —
D42 ... &b, —
Nous constatons que ces trois apprenants n'ont utilisé que ces virgules calquées des phrases
francaises, sans utiliser la ponctuation adéquate au sens des phrases arabes traduites.

2.3. Interférences morphologiques

Il est difficile de fournir une explication unique pour un type donné d'erreurs morphologiques ;
tout d'abord, il n'est pas toujours possible d'affirmer que le contact du systéme linguistique second
avec lalangue maternelle soit la cause déterminante del'erreur. Car méme les apprenants arabophones
souffrent des difficultés de lalangue arabe, cela est d( ala mauvaise assimilation de cette langue, qui
est supposée leur langue maternelle.

1) Le genre et le nombre, annexe 2, (pages 141-146).

Une bonne quantité d'erreurs sont dues au genre (féminin-masculin), car il y abeaucoup de mots
féminins en arabe qui sont masculins en francais et vice versa.

Nous allons d'abord souligner et étudier les erreurs des apprenants francophones de I'Université
Lyon |1, ensuite nous allons étudier celles des arabophones de la méme université.

Danslespages 141-142 et 143, il y aonze apprenants francophones qui ont commis des erreurs
de genre et de nombre. Quant aux apprenants arabophones de cette université, ils sont cing seulement,
qui ont fait de méme.

Les erreurs de genre chez les apprenants francophones sont dues a ce que le féminin en francais
est traduit en arabe en tant que féminin et le masculin aussi est traduit en tant que masculin, ce qui n'est
pas toujours vral en arabe.

Exemple du corpus : genre différent en francais et en arabe.

A) En francais (féminin) - en arabe (masculin).
* (Page 141) Lf 4. 2l (ae 500 50) Lo pdpo oo 25 20 O
Le pronom icl doit &re masculin («) car ((,J;) est masculin en arabe, tandis que (sclence) est un
mot féminin en francals.
« (Page 141) Lf 3. .. (0 oD skl 5T L. *
L'évolution (, ;l-Jf) est un mot féminin en francais, I%enant Lf3 a_{e_mployé (LJ)* comme
pronom relatif, mals en arabe (, ,<J1) est masculin, alors il fallait employer (1) ; de méme pour le
verbe (commencer) : ( Ta—)* représente la troisiéme personne du singulier féminin, alors il fallait
employer (T.).
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* (Page 142) Lf3...c~.¢1\(m)mg...*

L'usine est un mot féminin en francais, mais (C:...a.l\) est masculin en arabe, pour cela il falait
employer (i)

« (Page 143) Lf 60 . ol WSl (uxl) o) s . L ¥

En francais (forme) est un mot féminin, ainsi I'apprenant a employé (L;J, le féminin de
(4>T) ; mals ( J<s) est masculin en arabe, alors, il fallait utiliser (4>T).

B) En frangals (masculin) - en arabe (féminin).

 (Page 141) Lf 4 Gl b ey () soby 5k ) s *

(41u) est féminin en arabe, tandis que (le début) est masculin en frangais. o

L'apprenant Lf 4 aemployéleverbe (5...)* alatroisieme personne du singulier masculin, tandis
qu'il fallait le mettre au féminin (s..5) pour correspondre a (&1.L).

D'apres cesexemples, il est clair que les apprenants francophones ont calqué le genre destermes
francais en traduisant versI'arabe, ce qui a aboutl au contraire du genre arabe de ces termes.

Dans ces exemples, nous pouvons attirer |'attention sur ces erreurs morphologiques dues au
contact (langue maternelle - langue cible).

L es apprenants francophones Lf 52 et Lf 62 ont traduit (Ia poétique) par (s ~=2J1)*, tandis que
(4 =) estletermele plusadequeat ici. C'est un peut bizarre de voir les autres apprenants francophones
donnent en arabele méme genre qu'en francals, aboutissant adeserreurs ; alors que ces deux apprenants,
ainsi que |'apprenant La 51, traduisent en arabe (la poétique = terme féminin) par un faux terme
masculin (s ~2J1)* tandis qu'il est féminin en arabe (4, ~.2J1) 1!

Quel gues-uns des apprenants arabophones, vivant dans un bain linguistique francais, font les
mémes erreurs gque celles des apprenants francophones :

* (Page 141) La11...rﬁu\(¢)j_ﬁ;(...)ﬁyjl DY I
* (Page 142) La40.. .(&;lxéj\)wb@gﬂ/@ﬂ IR *

L'Etat (= 4 s.J1) est un terme masculin en frangais, et féminin en arabe. Le vent (= @,H) est un
terme masculin en francals, maisféminin en arabe bien qu'il ne setermine pas par le[t] nou€, représentant
en général le féminin.

Lesdeux apprenants La 11 et La 40 ont choisl de donner aux termes arabes (@ A=) le
genre masculin comme en frangais ; or en arabe c'est exactement le contraire.

Puisque les deux apprenants sont des arabophones, nous ne pouvons pas affirmer si lafaute est
provoquée par la différence de genre des noms en frangais et en arabe, ou par une faiblesse due aleur
niveau en langue arabe, supposée comme leur langue maternelle.

C) Lenombre
* (Page 142) : Lf 12...@s)w\<&gu)§3...* —
Lf 29 ... (Lea) oo skl sisl o * —
Lf 47 .. (oeald) &b o) B —
Lf49 .. .Gl Libadly. .. * —
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Lf 50 ... (2 DO SV ey % —

Lf48 .. .5 ) 3 () St (L) WY s —

Lf 48 .. Ll 3 (o %) Lo s omtd] B (L p20) g o % —
Lf 48 ... (o) [5kr(L . ) SN % —

* (Page 141) : La 23 . dnglall JI (ox9) Lo N A&I5. .. % —

La22 . all (Gl oplhy LU J) oy o % —
o (Page 142) : La31 ... (k) pKursdl () ILYI S Jotasy % —
* (Page 143) : La51 . (ol el uxl) Lol (Ko usl oo % —

La51 .. (éfv\dwv\)waIJJ *

51

Dans ces exempl es cités ci-dessus, nous avons | e probléme du duel en arabe standard. Pour les
apprenants francophones, le duel est toujoursdifficile aemployer et autiliser, puisqu'en frangais ne se
trouve pas, c'est plutdt le pluriel. Ainsi, noustrouvons chez ces apprenants des erreurs dans ce domaine :
Lf 12, Lf 29, Lf 47, Lf 48.

En arabe standard, lesnoms inanimésau pluriel font leur accord au fémininsingulier ; en dialectal
syrien ilsfont leur accord au féminin singulier et au pluriel. Il n'‘est pas indifférent que les apprenants
francophones font des erreurs a ce niveau, car en francais, le nom pluriel fait son accord au pluriel en
général : Lf 49, Lf 50, Lf 48.

Chez ces apprenants, |e probleme n'est pas seulement celui du nombre, mais aussi du genre. Car
( LyLali- 1 ladi - JLY1) sont des noms inanimés au pluriel, alors leur accord doit étre fait au
féminin et non pas au masculin.

Ces problemes sont signal és aussi chez |es apprenants arabophonesLa23, La22, La51 ; celaest
d peut-étre a la mauvaise assimilation de lalangue arabe ou bien al'influence du dialectal.

Enfin, I'apprenant La 31 adonné unetraduction au pluriel du (vous) de politesse ; en arabe il n'y
apas de (vous) de politesse, mais nous utilisons le singulier a coté de quelques mots de politesse.

Lesapprenants arabophonesdu DUTFA : D 11, D1, D2, D3, D12 (page 143), D36 (page 144) et
D34 (page 145) ont tous le probleme du duel. I1s emploient a sa place le pluriel masculin, ou bien ils
I'emploient d'une maniére fausse : D12 (page 143).

Enfait, leduel en arabe standard atoujoursformé un probleme d'apprentissage pour les apprenants
arabophones. En plus, lesapprenants utilisent dansleur vie quotidiennelelangage diaectal qui n‘emploie
pas fréguemment le duel, sauf pour désigner les noms communs en duel, et non pas tous.

Le duel dans le dialectal est employé au cas direct et non au cas sujet ; tandis que le verbe qui
correspond a ce duel est employé au pluriel. Il n'est pas peut-étre logique de faire cela par rapport aux
reglesdel'arabe standard, mais si nous|isons quel ques sourates du Coran, considéré commelaprincipae
référence de lalangue arabe, nous verrons un emploi du duel similaire a celui du langage dialectal :

137



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

L es appartements el 55 o
Leverset9: S ()Y
L orsque deux nations des croyants v 5 ope 0lisls O )
se font laguerre, cherchez ales réconciller. (R VTS PO DA S N T

Lemot (o) est unduel, malsleverbe (1 ,L:31) est alatroisieme personne du pluriel masculin.
Le Coran n'a pas employé (Llks!).

Le pélerinage de la Mecque c,_.al.l:,,...
Leverset 20 : c (YO LY
Lesfideles et les incrédul es sont € & ona Olanas O
deux adversalires qui se disputent au sujet de Dieu ; ...

La fourmi Jro sy
Le verset 46 :(g0) Y
Nous avons envoyé Saleh versles sl Of Ul 2 s a3 I il
Thamoudéens, ses freres, pour leur falre adorer Dleu./ (0 gamaiey Ol b o 135 2l

IIs se diviserent en deux partis. 1°

Bien que le Coran emplole des verbes a la troisieme personne du pluriel masculin pour des
sujets duels, mais la grammaire de |'arabe standard consideére toujours cela comme une erreur si les
apprenants le font !

Les apprenants D34 (page 144), D44 (page 145), D55, D58 (page 146) emploient le pluriel
animéau lieu du pluriel desinanimés, c'est-a-dire au lieu du singulier féminin qui représente le pluriel
des inanimés:

D34 . (LYl i ) . o Y [ o gy i ] o % —
D44 31 560G p ol oot Lo (A 30) Uy Gl o Bl L3 1 o dlids 30 % —
D55 . (iscis a5 () Cpuentds Lolf [y .. % —
(S5 oo Oty [imno U5 () L) e I ol 5 el s Al LG L% -
D58. . i, b ks
Il est difficile de déterminer la cause principale de telles erreurs, mals nous pouvons renvoyer
celaal'influence des phrases en langue francgaise qui, en lestraduisant, ilstombent dans le piege de la

traduction littérale. Ou bien, il est possible de renvoyer cela aussi au langage dialectal, qui tend a
employer le pluriel animé au lieu du féminin singulier, pour représenter le pluriel des inanimes.

10. Kasimirski, Le Coran, 1970, pp. 399, 260, 297.
AVLYTE 0V T o VAR bl ele Y1 s a0 SO OTLAN -
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Les apprenants D11, D32, D20 (page 144), D43, D54, D57 (page 145), D58, D64 (page 146),
ont tous un probléme de déterminer le genre des termes traduits en arabe. |1 est difficile d'expliquer le
pourquoi de ce probléme, mais nous allons essayer de le faireici.

« C'est trés bizarre d'employer (s =D* comme un adjectif féminin de (s 5):

D11 ... (D lesy . % —

* Probablement, |'apprenant D32 a employé D32 ... (guald) vusld eldsy * —

le masculin ici, car dansletexte, il y avait une phrase juxtaposée : (le seul paysarabe...), aorsil
aconsidéré que (pays = .L;) est masculin, en oubliant que ce pays est (Ila Syrie), qui est féminin.

D20 ... .(Lasa=) ool Jeo & ol llinge . F —

* || y a peut-étre ici une influence de la langue frangalsem abouti a cette erreur : I'Etat est

masculin, mais 4 ;.1 est féminin en arabe.

* Les deux apprenants D34 et D54 ont commis laméme erreur : le sujet icl c'est () qui est

masculin, et non pas (Lg). D43 ... (2 oilge IY —
D54 ... (i) o5 el Nleda o % —

* L'apprenant D57 aconsldéré que |'adjectif (_JL.~Jl) est un adjectif pour (- ;>) €t non pas pour
(25,Wl1) or en francais c'est (I'opposition travallllsté) = (AL L5, W),

Cen'est pas vraiment une erreur de genre, car nous pouvons aussi dire (%;LMJ\ Loyl o).

« L'apprenant D58 autilisé le féminin ( ,LTUW _J1)* pour déterminer (5L ¢ aslh1), mals
dans sa phrase, il fallait mettre une détermination a (LfL;J\ SekJ) qui est un terme masculin.

« Enfin, I'apprenant D64 autilisé (4,1)* aulleude (! ) ) : Il est préférable en langue arabe de ne
pas donner le féminin de (éT), qui doit étre toujours au masculin. L'apprenant D64 a écrit (4,1)* peut-
étre parce que le terme (houlette) est féminin.

L'apprenant D39 (a la page 145) aemployé (ﬁ.l_a.:)* pour désigner latroisieme personne du
pluriel féminin ; Il fallait bien stir écrire (. ¢)\La7). C'est une erreur de genre et de nombre : lesfemmes
ont plusieurs formes et non pas une seule.

Latroisieme personne du pluriel féminin n'est pas employée dans|elangage dialectal, pour cela,
elle est mal employée par |es apprenants en langue arabe standard. L e dialectal aune grande influence
sur les apprenants arabophones, puisqu'il est plus utilisé dans la vie quotidienne.

Les deux apprenants D66 et D28 (page 146) ont traduit les deux dernieres phrases d'une fagon
littérale, ainsi ilsont donné un pluriel réel adestermes qui sont en arabe au singulier, maisilsont aussi
un sensdu plurid : D66 jLox¥I - ( LlaxsND* —

D28 , ~JI-( |, =d)* —

Enfin, I'apprenant italianophone D16 aemployé (13)* aulieude( 13) entant qu'adjectif féminin.

En francais (personnages) est un terme masculin, maisen arabe ( L.es:) est un pluriel qui est
traité comme un féminin singulier.
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2) La conjugalson, annexe 2, (pages 147-148).

« Laconjugaison est laliste desdifférentesformesqui, pour chague verbe, donnent lesindications
de personne, de nombre, de temps et d'aspect, de mode et de voix. Conjuguer un verbe, c'est enumerer
cesformes ».

Chez un apprenant francophone de Lyon |1, nousallons constater que le probléme de conjugalson
est I'indication de personne ; surtout il n‘arrive pas a mettre I'indication de laméme personne au verbe
et ason auxiliaire : Lf 46 ... (o) pciS* —

Lf 46 ... ol ;SO s i eiSs. . % —

Il est difficile de trouver le pourgquoi d'un tel exemple, sauf si hous considérons que c'est une
mauvalse assimilation de la conjugalson des verbes en arabe.

En francals, I'auxiliaire (étre) est conjugué avec les indications de personne, et on lui goute le
participe passé qui est différent de I'auxiliaire et n'a pas la méme terminaison.

Il est possible de penser que Lf 46 n'a pas trouvé étrange ( M}c,.:i)*.

L es apprenants arabophones La 22, La 25 (page 147) ne savent pas comment conjuguer les
« Cing verbes » de I'inaccompli indicatif, doués de préfixe et suffixe ; 1- la deuxiéme personne du
singulier féminin, 2- leduel deladeuxieme personne, 3- leduel delatroisiéme personne, 4- ladeuxieme
personne du pluriel masculin, 5- latroisieme personne du pluriel masculin : exemples: — —w ,05)
(O gy = O g yd5 = Ol y s — Ol )5

Ces « Cing verbes » seterminent avec (o) al'inaccompli indicatif ; maisal'inaccompli apocopé
et subjonctif lalettre (o) disparait : exemples s (] /(.J)

Lo, (/oD
Loy (3 /D)
| w55 (o)) /(.J)
sk (3 /o)

Lesdeux apprenants La 22 et La 25 ont supprimé (o) alafin des deux verbes (0 5ab 45 — 0 JLi) a
I'inaccompli indicatif.

Il est possible de dire que les apprenants La 22 et La 25 sont influencés par |es dialectes arabes
qui suppriment toujours la lettre (o) alafin de I'inaccompli indicatif. Mais, en tout cas, laregle des
« Cing verbes » n'est toujours pas bien assimilée par les apprenants, bien qu'ils solent des apprenants
arabophones.

Les deux apprenants D13 (arabophone) et D16 (italianophone) ont commis laméme erreur : ne
pas savoir comment conjuguer le verbe inaccompli apocopé concave ; il fallait supprimer lavoyelle
du verbe.

Nous pouvons dire que I'apprenant italianophone D16 n'a pas I'habitude, ni dans sa langue
maternelle, ni dans la langue francaise, de supprimer la voyelle du verbe concave ala négation, car
I'arabe est un systeme tres différent du point de vue syntaxe et morphologie. Quant a I'apprenant

11. Arrivé, Michel, La conjugaison pour tous : dictionnaire de 12000 verbes, 1997, premiére page.
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arabophone D13, nous pouvons dire que I'assimilation des regles de conjugaison chez lui est faible,
surtout qu'en langue dialectale, nous n‘employons pas le verbe apocopé : nous employons plutét la
négation (L) avec le verbe au passé ; ainsi nous n'avons pas besoin de supprimer lavoyelle du verbe
concave (slaw Lo — el L).

Les apprenants La 23 (page 147) et D1 (page 148) ont employé « lalangue de i:.;\ A o sisT o,
comme on dit en arabe. |1 a employé deux sujets pour un seul verbe : (e sl L ;y_{)*
((,NLJ(,.@J W sous g";J\ <)*, laou il fallait mettre le verbe alatroisieme personne du singulier masculin
(Yo — }Jé})’\.:). Cette erreur peut étre expliguée par le calque du frangais ; car en frangais|e verbe est
conjugué au pluriel lorsqu'il ason sujet au pluriel. Pour appliquer cette regle en arabe, il faut placer le
sujet avantleverbe: (. . . 0 s> 0 s25l1), cequi est un peu bizarre en arabe, sauf dansles manchettes
des journaux, ou pour mettre le sujet en relief.

L'apprenant D2 (page 148) aemployéleverbe (@L:wﬁ) alatroisieme personnedu fémininpluriel
(odeiny (SI)*, cequi n'apas de raison precise sauf I'existence d'un nom féminin pluriel (- 1,35l). Mals
d'abord ( | ,53511) n'est pas le sujet de ce verbe ; ensuite ( 1,25511) est un féminin pluriel non-anime,
alors on le traite en tant que féminin singulier ; enfin le sens de (pour permettre) veut dire : (pour

permettre aux spécialistes...), ou plutét ici, il fallait traduire cela d'une fagon neutre sans préciser le
sUjet (. . . dulps OKeNL 035G ()5 (-l plland ). €tC,

3) Al-maldar, annexe 2 (page 149).

Al-maddar est un nom de sens (s (w\) qui désigne un événement quelconque. 1l est I'origine
qui donne les noms dérivés et les verbes 2.

Dans les trois phrases de |'apprenant Lf 3, al-maddar n'est pas bien choisi. Al-maddar du verbe
(le) Cest (51})\), d'apres I'usage connu dans la langue arabe standard, et non pas (sLJ)*.

Pour ladeuxiéme phrase, ( é,é)* donnelesensde « regrouper », maisavec unevolonté subjective ;
tandis que ( CMJ.) alavolonté de |'autre. Dans cette phrase, c'est I'Etat qui a décide de regrouper les
deux producteurs, pour cela, (C_”_m_;) est convenable icl ; mals en tant que sens, Il est préférable de
mettre (G’”)'

Enfin, laderniere phrase (Cl::;\)* veut dire (ouverture), mals dansle sensdel'inauguration d'une
seance ; quant a (Cl;.é_;\), c'est I'ouverture au monde et aux autres. Pour cela, (CL:J_}\) est le bon choix
dans cette phrase.

2.4. Interférences syntaxiques.

Les interférences ont lieu lorsque les modalités de I'ordre, de I'accord... etc, appartenant au
systeme de lalangue maternelle ou de lalangue dominante sont appl iquées a des segments a peu pres
équivalentsdelalangue cible, sans en respecter les normes ; ou quand les modalités grammaticales de
lalangue cible sont omises faute de modél e équivalent dans lalangue maternelle. D'abord, |'ordre de

12. Ahmed Qabbech, /e Y15 G palls sl s sl , al-Kamel ff anna@ wa addrf wa al-1‘rab, 1982, pp. 320-321.

141



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

la phrase francaise differe de celui dela phrase arabe. Le verbe en arabe est souvent placé en tétedela
phrase : [Arabe (V.S.0.) - Francgais (S.V.0.)]. Mais la difficulté ne tient pas seulement a l'ordre des
mots dans une phrase.

1) Les prépositions et les quasl-prépositions : annexe 2 (pages 150-153).

La préposition représente tout un jeu minutieux et intelligent. Ceux qui possedent les régles de
ce jeu, peuvent maitriser la langue étrangere qu'ils utilisent. Le systéme des prépositions de |'arabe
difféere beaucoup de celui du francals. Pour cela, nous pouvonsrelever des erreurs chez les apprenants,
dans ce domaine.

Pour réussir la tache, il faut que les apprenants assimilent bien le verbe et sa construction. Sl
I'apprenant nassimile pas simultanément ces deux choses, il auratendance a construire le verbe de la
langue cible en calquant la construction de lalangue maternelle ou dominante ; et il y aemploi d'une
préposition, il choisirala préposition de lalangue cible équivalente a celle de lalangue maternelle ou
dominante, en se conformant aux regles d'équivalence qu'il aura €laboreées.

* (Page 150) :
Les apprenants La 25, La 23, et La 18 ont calqué du francais, qui est leur langue dominante, la
préposition et la structure de la phrase :

— Ce mot de poésie... () e dadsTl o dn)*
— Aux autres arts d'abord... (N T 0l i ail)*
— Sarancaeur contre cette promiscuité... (... Ligedliodn MTJQ“JJ; o> OIS UA)*

Il est clair que I'apprenant La 25 a une seule traduction de la préposition (de) : (:,+). Mals dans
cette phrase (-,)* ne convient pas & sa structure, et il vaut mieux ne pas mettre de préf)osltlon, mals
seulement deux/vlrguleﬁ (s R cadSl odn), Clest-ardire, mettre (,=2J1) en juxtaposition.

L'apprenant La 23 atraduit (aux) par (J), ce qui n'est pastoujours vral. Dans cette phrase, 1l faut
volr la préposition convenable au verbe (Gkil) : clest (L) (... Yol 0l s Jle sasl).

Quant al'apprenant La 18, satraduction littérale de la préposition (contre) : (.—,), n'apas éte
adequate ala phrase arabe ; il fallait plutot employer icl la préposition (L) :

(Ll 1 e Ty e OIS ).

Pour lesapprenantsLf 12, Lf 10 et Lf 8, ilsont employé des prépositions qui ne conviennent pas
alastructuredelaphrase ; ilsn'ont méme pasfait de calque. L e pourquoi de ce comportement ici n'est
pas évident.

Enfin, I'apprenant La 2 a éé plut6t influencé par le langage diadectal, ainsi il a employé la
préposition (_J)* aulieu de (=) avec le verbe (JB).

* (Page 151) :

Dans cette page, la plupart des apprenants ont calque du frangais les prépositions, ils les ont
traduites littéralement, ou ils n'ont pas mis de préposition arabe, puisgu'en francais il n'y a pas de

préposition dans la phrase.
Exemples: Lf 12, Lf 13, Lf 19, La23,Lf 29, La40etLa3l:
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1986 0= e da oS ),3—Cﬁw\éﬂ—dw\dﬂ—b&\ysjj—&yg&ﬁ
oo bl Lm s 01550 il sl = 3V ) ) e Lol B335 e — o A0 3
LSl
Ces prépositions sont calquees du frangals. L'apprenant L 19 atraduit (aupres) par (sJiJ)* au
lieu de (.sJ)*, qui ne convient non plus au contexte.
Quant al'apprenant La 40, il n'a pas mis de préposition arabe, puisqu'il n'y en a pas en francais.
Mais icl la phrase arabe a besoin d'une préposition (_Je) :  (daw sl >l ble Je ol cs).
L'apprenant La 23a choisl une préposition qui donne le sens contraire ala phrase :
(.Up&\t&ﬁ\wwﬂjmem s oy )
C'est-a-dire (amasser ce montant pour le donner a des investisseurs privés) ; tandis que le sens
C'est d'amasser ce montant des investisseurs prives (o Cua.aj\ S okt (po ég.u @eu").
Enfin, I'apprenant La 36 a mis n'importe quelle préposition dans sa phrase arabe (_=)*, parce
gu'enfrancgaisil y aune préposition (dans) ; maisenfait le verbe arabe (& 5J:5) dans cette phrase n'apas
besoin de préposition.

* (Page 152) :

Les deux apprenants La 38 et Lf 61 n'ont pas choisli de prépositions convenables, et ils
n‘'ont méme pas traduit littéralement, car ici la traduction littérale pourrait étre utile :
Ogmsm I o = poe gl )

[l fallait plutdt considérer la préposition (de) dans la premiére phrase, et traduire la préposition
(avec) par (@) T T & el e el JdA=).

L 'apprenant D20 a calqué la préposition du frangals, or (_—L<)* dansla phrase arabe n'est pas
convenable, mais plutot () : (. . . b gd> o & uadl sl ss 40 . . L),

Ainsl, latraduction littérale ici n'est pas utile du point de vue sens et structure de laphrase arabe.

L'apprenant D49 est influencé par le langage dialectal ; car ((,l.:) prend un complément d'objet
direct en arabe standard : (<5151 & ,xs | 5ola5). Mals, nous employons (s ‘..Ls) en langage dialectal
syrien quand nous voulons apprendre comment falre fonctionner un apparell : (s,L.Jl e (,_L.J)

Enfin, I'apprenant D6 amal cholsl lapréposition, car laphrase (_ls 3 ;) veut dire: lesrésultats
tirés d'un fait : (45 531 o bl e 45 Al stadl) (53l ol e 45 Al sl )

L'apprenant D57 (page 153) n'a pas fait attention ala phrase frangaise elle-méme. Pour lul, il a
I'nabitude de voir le verbe (s5) avec lapréposition (_J}) ; maisenfait, Il peuty avoir unedirection d'un
point a un autre, comme est mentionné dans cette phrase :

(Blall ) et O 15555500 0355 )

2) La syntaxe du nom (les cas), annexe 2, (pages 153-164).

La déclinaison est « |'ensemble des formes que prennent les noms, pronoms et adjectifs des
langues a flexion, suivant les nombres, les genres et les cas. »

13. Robert, Paul, Le petit Robert 1: dictionnaire alphabétique et anal ogique de la langue francaise,
1991, p. 460.
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En arabe standard, il y atroiscas: le cas du sujet (C_AJJ\), le cas direct (__.=J!) et le cas indirect
(—21). Ces cas représentent un probléme sérieux pour tout apprenant de |'arabe standard en général,
gu'il soit un apprenant francophone ou arabophone. Pour |es apprenants francophones, |e phénomene
est étrange par rapport alalangue francaise ; pour les apprenants arabophones, ils utilisent dans leur
viequotidiennelalanguedialectale qui n'emplolepaslescas ; et en classe, llsutilisent |'arabe standard,
gui est devenu un peu plus « éoigné » d'eux.

Il est clair, d'aprés les exemples classifiés parmi les erreurs des apprenants de Lyon 2 en
déclinaison, que 18 apprenants sont des apprenants francophones, 1 apprenant est germanophone, et
13 apprenants sont arabophones. 1l est donc évident que la déclinaison pour les apprenants est un
probléme difficile, qu'il soit arabophone ou francophone.

Le nombre total des apprenants francophones aLyon 2 est 30.

Le nombretotal des apprenants germanophonesalyon 2 est 2.

Le nombre total des apprenants arabophones a Lyon 2 est 30.

Ainsi nous trouvons que 18 parmi 30 apprenants francophones; 1 parmi 2 apprenants
germanophones ; et 13 parmi 30 apprenants arabophones ont tous des problémes de déclinaison en
arabe (examens en 1995).

Quant aux apprenants du DUTFA : 32 parmi 65 apprenants arabophones et 1 apprenant
ital ianophone ont des problemes de déclinaison en arabe (examens en 1996 et 1998).

Les chiffres sont trés expressifs, ce qui nous fait penser a trouver une solution adéquate pour
résoudre ce probléme trés grave. En comparant les chiffres de Lyon 2 avec ceux du DUTFA, il est
évident que les apprenants arabophones vivant dans un bain linguistique arabe (en Syrie) font plus de
fautes de déclinaison que ceux vivant dans un bain linguistique frangais (en France).

Lyon |1 - 1995, et DUTFA 1996, 1998.

La majorité des erreurs commises par les apprenants de Lyon 2, sont relatives aux particules
comparées au verbe ;" JaJ - <. = 015 = ,SJ - 0] - 0l , et aux verbes défectueux au passé : - ol - Ol
-cn ... L= .- le, introduisant une phrase nominale, composée d'un sujet et d'un prédicat (Iiz
> 3). Avec |es particules comparées au verbe, le sujet est au cas direct (—..=3), et le prédicat est au cas
du sujet (c; ,)- Avec les verbes défectueux c'est exactement le contraire. Aingl, il est possible que les
apprenants fassent des erreurs de ce genre, en confondant |es cas dans |a phrase des particules et dans
celle des verbes défectueux ; exemples: les apprenants Lf 8, La 2 (page 153) ; La 23 (page 154) ;
Lf 17, Lf 27 (page 155) ; La 41, Lf 50 (page 157) ; La 33, La53, La54, Lf 57, La51, Lf 62, Lf 52
(pages 157-158) ; La 51, D5 (page 158) ; D11, D21, D15 (page 159) ; D48, D51, D49, D48 (page
161) ; D61, D57, D55 (page 162). Parmi les erreurs importantes amentionner ici, il y ales phrases des
apprenants Lf 17, La 11, Lf 24 et La 23 (page 125).

Le complément d'objet direct ( 1,L.—-.l) est un nom féminin pluriel régulier ; ainsi, son cas
direct est représenté par la (kasra) aulieu de la(fatCy) : C'est la regle grammaticale. Mals son adjectif
qualificatif (E L) aleméme casdirect, qui doit étre représente, bien sir, par la (fat(y), puisgue c'est
un nom féminin singulier. Tous les apprenants mentionnés ci-dessus sont tombeés dans e piege de la

144



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

forme: iIsont misla (kasra) a (: ~:L)*, en considérant que I'adjectif doit prendre la (kasra) comme
son nom, tout en oubliant que le nom féminin pluriel régulier ala(kasra), mais son cas est direct, donc
il fallait mettre la (fatCx) a son adjectif.

* (Page 153) :

L'apprenant Lf 3 (Ila deuxiéme phrase) a donné le cas direct au nom (L_p +— ——)* apresune
préposition, au lieu de donner le cas indirect (Qs ) ; il est possibleque Lf 3aposélaquestion : (que
désignait-il ?="dua I3Ls <) et laréponse de (§ 13L. = que ?) est d'habitude le complément d'objet
direct ; ainsl, Il atotalement oublié lafonction de la préposition (L), qui est le cas indirect (41).

Dans satroisieme phrase, I'apprenant Lf 3 n'a pas donné le cas direct (—..2Jl) al'adjectif (.s)*.
Lemot (_s»s) est un complément d'objet direct, maisla (fatCh) existe par supposition sur lalettre () :
(;-.u) ; elle ne peut pasétre claire, car c'est un nom raccourcl par lalettre (araccourcie). Mais|'adjectif
(,=S)* doit avoir le méme cas que son nom, et la (fat(x) peut apparaitre sur sa derniere lettre (T =S).
parait quel'apprenant Lf 3 acru quelaforme de l'adjectif doit étre similaire acelle du nom, ainsi il n'a
pas misla (fatCh) sur (,.5)*.

L'apprenant Lf 12, qui adonné le cas sujet au complément d'objet direct (— ,»3)*, est quelqu'un
gui n'a pas bien assimilé les régles de grammaire en arabe standard.

Quant al'apprenant Lf 24, 'adjectif (cwj) est indéclinable ( J»i), ainsi (Lew 51)* est faux du point
de vue déclinaison ; ce qui est un peu difficile a prendre en considération par un apprenant, et surtout
par un apprenant francophone.

Une folis de plus, I'apprenant Lf 3 acommis une double erreur en écrivant (o5, Y10 »a)l _3)* :
d'abord (05 ,=Y1)* est un adjectif qui doit &reau cas indirect commeson nom, alorsil doit ére (- J;Y\)* ;
mals méme alngl, |'adjectif est faux, car (0 2 JI) est un nom inanimé, alors Il est traité en tant que

féminin singulier (. =310 24l _3).

* (Pages 154-155) :

LesapprenantsLa 23, Lf 12, Lf 17 et Lf 28 n'ont pas assimilé les regles grammatical es arabes,
qui disent que le cas du sujet doit étre appliqué au sujet du verbe, et que le casdirect doit étre appliquée
au complément d'objet direct. Ils ont fait le contraire, ou bien ils ont appliqué le cas indirect au
complément d'objet direct : Lf 17 (sa premiére phrase dans cette page). L'apprenant Lf 3 adonné le
casdirect au predicat : (L>w 29)* 1 1l g, peut-étre, demandé laquestion suivante : C'étalt quol ? C'étalt
une prison. Mais en effet, il il n'y a pas de verbe, mais c'est une phrase nominale. Ainsi, il fallait
mettre le cas stjet (e La3).

Cequi attire |'attention c'est laphrasedeLf 17etLa6: (. .. %,,zm U] ;ﬁ Sl

Il est bizarre de trouver |e cas sujet sur une quasi-préposition, surtout quand nous voyons que L f
17 sait trés bien ou se trouve le sujet du verbe : (U);_M ... oel). Donc, 1l est vraiment difficile de
trouver le « pourquol » d'une telle erreur !!!

Lf 27 dans ("Lpt,»" leizal 3 5 2 4)* acru que (i) est I'adjectif de (is ,z), pour celall y a
donné le cas sujet, tandis que (:Lau) est I'adjectif de( | Loz, @nsli, Il fallait choisir le cas indirect.
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|l est asignaler que ce méme apprenant a« un excésde z&le » en mettant la (fatQa) sur (<l sY1)*,
ce qui n'est pas nécessaire du tout : d'abord parce que c'est un nom étranger, ensuite parce gu'en
francais (OPIC), ne se termine pas par (a).

Quant a(w; +5)*, c'est vral que c'est un nom propre indéclinable, mals son cas icl c'est le sujet
(wa)- Il acruquelecasde (. ) estindirect (), c'est pour celaqu'il amisla(fat(x). Maisen fait,
() Iciestlesujetde Iaphrase(L@;;ws ), car (Lgwe) est une quasi-préeposition, dépendant du prédicat
Supprimé (is1s) : (L 58”5 5). Enfin, (-U>\) Icl ale cas indirect (-5l ¢ ) et non paslecasdirect,
car ce n'est pas une quasi-préposition icl, c'est I'état d'annexion.

* (Pages 155-156) :

Lesdeux phrases Lf 17 et Lf 5 et les deux phrases Lf 19 et Lf 7 ont tous donné le cas direct au
nom spécificatif (Tj\b;)* Malsen effet, cen'est pasun spécificatif maisc'est un nom al'état d'annexion
(ﬂ);) car aprés (o ske — i - i — ,LL) le nom dolt étre au cas Indirect. En tout cas, les régles des
chiffres sont un peu compllquees en langue arabe, pour cela la plupart des apprenants pourralent
commettre des erreurs.

Les apprenants La 8, La 14 et Lf 3 (page 155) ont considéré que le bloc (vice-président
exécutif) représente un nom et deux adjectifs, ainsi ils y ont donné le cas sujet
(B RITR PR AP TR AP R I, 3

Mais en arabe, c'est un état d'annexion, donc c'est le cas indirect :

(- o gl plal /ﬁml;u).

Il est vral qu'en frangals ce n'est pas un complément de nom, mais il faut voir que le bloc (,.l1)
est le complément de nom, et (gl rL,J\) sont deux adjectifs. ]

Dans cette page, les apprenants Lf 12 et La 8 ont traduit (un nouveau fonds) (.w.> Ju 1,)*.En
fait (4wJa)* n'est pas|'adjectif de (Ju) malsil est I' adjectlf de (uﬂ\,) alns! il fallait donner e cas
direct al'adjectif (\JUJ} Ju” ool V..G.)u) ou plutdt (\Ju.b- ujw V‘”’)

L es apprenants Lf 10 et Lf 4, bien gque le complément d'objet direct ait été clair dans la phrase
francaise, maisa (s sio—0)*, ilsn'ont pas donné le cas direct (L.S sdeew). Enfin, I'apprenant Lf 10 dans
I'avant-derniere phrase, n'a pas supprime lalettre (o) de ((=5L)*, bien qu'il y ait un état d'annexion :
(0sls s u&lca:ﬂ). Celaest di a une mauvaise assimilation de laregle.

* (Page 156) :

Il est clair que les apprenants Lf 7, La 11, Lf3, La 18 et Lf 12 ont un probléme de compré-
hension concernant le cas direct et indirect pour le duel et aussi pour le singulier : exempleL f 3
(Ol V1 Ol Al sl Ozl o)

Ainsl, 1ls ont aussi un probleme pour comprendre I'éat d'annexion, les adjectifs (Lf 7, Lf 12,
L 26) etc . L'apprenant Lf 12 a employé un cas direct apres la préposition : (%‘y,\..._.s —)*, cardansla
phrasefrancalse (une mutation) est un complément d'objet direct. Maisen arabe, apré; une préposition,
c'est le cas indirect.
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* (Page 157) :

L'apprenant La 38 a considéré (T.,a\';)* en tant que complément circonstantiel d'état (J\>), ainsi
il lul adonné le cas direct, en oubliant que c'est un prédicat pour (=), et Il dolt &tre au cas sujet (<
’9@\5).

Quant al'apprenant Lf 50 et I'apprenant La 33 (page 157), ils n‘ont pasfait attention a ce que la
guasi-préposition est considérée comme dépendante d'un prédicat supprimé (i.-sLS) ; ainsl (lu.;:) estle
sujet de (C,iivj—u,,g), qui est un sujet retardé. ) )

Enfin, I'apprenant Lf 47 asupprime lalettre () de (L.:L) car c'est un nom diminué Indéfini (r.d\
NP @ s2+). Mais il aoublie que le cas direct ne cause pas la suppression de lalettre ().

L'apprenant Lf 62, dans ses deux phrases, anégligé le complément d'objet direct, en lui donnant
le cas sujet au lleu du cas direct, et celaest trésbizzare : (5 52)* ().

Lesapprenants Lf 62 et Lf 61 ont donné le cas sujet aun état d'annexion, car en frangais c'est un
sujet (<& 55 JS3)* (&,is IS 5)*. Malsen arabe, il faut donner aprés ((s) le cas indirect, car C'est un état
d'annexion : 4:.1}?:.:.935 :

* (Page 158) :

L"apprenant La 38 aconsidéré ( J=3)* comme un predicat devant le sujet (1), mals al-maddar
(Llzel) peut avolr un complément d'objet direct au cas direct : (3&.«.& el leel) ; car d-maddar ([Lesl)
peut-étre remplacé par (o) de (al-maddar) plus le verbe ; ainsi, il peut avoir un complément d'objet
direct 24,

Enfin, I'apprenant La 51 n'a pas su comment considérer ( ) : c'est une conjonction devant un
nom singulier, ainsi ce nom prend le méme cas du nom précédent :

(Lol LISt anT o psondl e Tl s 5 Y 3 1 0])

* (Pages 158-159) :

Les apprenants D 12, D 1, D 13, et D 11 (page 159), bien que les phrases francalses donnent
clairement le complément d'objet direct, mais ils ont employé le cas sujet pour le C.O.D., au lieu du
casdirect : (G b - =1=)* > (B b -1 5>1>).

Au contraire, ils ont donné au sujet le cas direct ou indirect : (V._,@__;L.J Lall = L“5__:__3\)* -
(2ol 1oy A )" = (il S) - (il o) ot )

Malis I'apprenant D 1 a inventé un sujet, c'est le pronom () ainsl, il amisle sujet réel au cas
direct.

LesapprenantsLa 51 et D 8 (page 158) ont donné le cas sujet ou direct a des noms qui doivent
étre au cas indirect : (.. Ce\) fLs,,..,J\Ju\)*

(T o G DY

Dans lapremiére phrase, 'apprenant La 51 aconsidéré ( J.J)* comme un predlcat devant le sujet

(Llzel), mais la préposition (&J) donne le cas indirect au nom: (. . \, J.ALS el Leel).

14. Voir lanote 12, p. 326.
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Quant ala deuxieme phrase, |'apprenant a consideré que (al-maddar) (,2— ,—~—) peut avoir un
complément d'objet direct, mais la condition de cela ne peut étre appliquée ici : c'est impossible de
remplacer (al-maddar) par (01 + le verbe) dans cette phrase. Ainsl, (s s> o2 ), lecas est Indirect et
c'est I'état d'annexion *°. ]

Enfin, I'apprenant D 4 (page 159) a donné le cas sujet al'adjectif (—-<)* apreslaconjonction
(J)- 1l apeut-étre pense au verset coranique *°:

T8 05,5 Y1 O IT5 ) g (0355 e i sl o T gl Al s 31515y 01 0 Y )

(Ne croyez pas que ceux qui ont succombé en combattant dans le sentler de Dieu solent morts :
ils vivent prés de Dieu, et regoivent de lui leur nourriture.) La Sourate de La Famille de ‘Imran, le
verset (163).

Mals dans ce verset, ( J-) est un article de commencement dans une nouvelle phrase nominae:
(LT NS

Mals, en retournant alaphrase del'apprenant D 4, ( J.) Icl est une conjonction, pour celail fallalt
donner & I'adjectif le cas direct (Lizs), le méme cas de (s ) ®.

* (Page 159) :

Les apprenants D 22 et D 16-italianophone n'ont pas su déterminer |'état d'annexion :
(s Ld\fuco)* ( le.‘xl\ u,oT;J.o G s Wl 4| 3)*. Pour laphrase de 'apprenant D 22, 1l parait que
I'apprenant a considéré (\;J__p)* comme le complément d'objet direct du verbe («—1,5), maisil a
completement négligé (al-maddar) (3——.——) ; car apres al-maddar qui est C.O.D. icl, il y aun état
d'annexion, donc un cas indirect (sie Gows).

Danslaphrasedel 'apprenanf italianophone D16, le cas sujet de (L)T)* est une erreur de déclinasion,
car il y aune préposition et une quasi-préposition qui précédent ce nom : (_?_l_ﬁ o C_ﬂ), alorsil est
inévitable de mettre le cas indirect a ce nom duel. Il est vraiment bizarre de trouver un apprenant
arabophone D 24 (page 160) ne sachant pas donner le cas direct aun C.O.D. (-5 L.a.a\ 0P8
soA=)* (.. L,.u \wa Lm\ o253 ), c'est peut-étre I'influence de lalangue dialectale.

* (Pages 160-161) :

Lesapprenants D 42, D 34, D 40 et D 38 ont déecliné un nom indéclinable : (T; 1)*. L'adjectif
ayant laforme ( Jx1) et le féminin (->ws) est Indéclinable, donc : (5 5u.f).

Les apprenants D 35 et D 37 n'arrivent pas a donner au duel le cas convenable :
(Ol LI Ol OIS A3 5)* (- . ooy o S5 15 gl ey i)

L'apprenant D 37 a considére (ol>JI)* comme un sujet, puisque (les chercheurs) sont le sujet
du verbe dansla phrasefrancaise. Mals, en effet, danslaphrase arabe, c'est |e cas indirect, car c'est un
état d'annexion (O;%L.J\ 0lL). Pour la premiere phrase, I'apprenant D 35 a considéré peut-étre que

15. Ahmed Qabbech, /e ¥/s G ,alls sl s (11, al-Kamel fT annac wa adarf wa al-1'rab, 1982, p. 326.
16. Voir lanote 10, vy . ; p. 84. )

17. Voir lanote 15, p. 191.

18. Voir lanote 15, p. 191.
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c'est une quasi-préposition, et pour cela, il adonné au nom le cas indirect (C;,Lﬁ)* . Mais ,enfait, c'est
le prédicat de la phrase nominale (e sl a5 s 65 sl ey en3) 5 @NS, (Oldny) doit étre au cas sujet.

Les phrases des apprenants D 34, D 39 et D 38 (pages 160-161), sont tous des cas directs: le
spécificatif (L ), lecomplément d'objet direct (4Llaﬁl.>') et ( lLp). Lesdeux premiers apprenants n'ont
pas donné le cas direct aux noms : (t’ w)F, (s, ]

Cela est, peut-étre, di a ce que les cas ne sont pas utilisés dans la vie linguistique quotidienne
des gens chez nous : lelangage dialectal, les erreurs dans |es mass-médias en ce qui concerne les cas.
Dansladerniere phrase, I'apprenant D 38 a su que c'est un complément d'objet direct, mais il aoublié
gue c'est un nom féminin pluriel régulier ; il lui adonnéle casdirect avec IafatQa(L:Lu)* aulieudela
kasra( o).

éuant aux apprenants D 39 et D 34 (page 161), IIs n'ont pas su comment analyser leur phrase :
ils ont considéré (<. i - -,>)* comme le sujet du verbe passif : (J=b <sb). Mals, en fait (La)l) est
(Jeb <L), tandis que (T.g,&;) et (Tf:?) sont des C.O.D. Le verbe ( .z¢!) est un verbe transitif qui prend
deux compléments d'objet direct : 1 , . T Lol W el

Larégle dit qu'un tel verbe au passif choisit le prénler C.O.D. entant que (J—Ls L) etle
deuxiémeresteun C.0.D.*°

Enfin, I'apprenant D 39 aécrit @ (05 =1 WUl cw>5)* ; mais|'adjectif doit étre similaire & son
substantif (., »1) : cas indirect. ]

* (Pages 161-162) :

Lesapprenants D 43, D 51, D 48, et D 53 ont tous une erreur commune : donner le cas sujet (U1~
84‘”) au complément d'objet direct, au lieu du casdirect (—..2Ji Jl>). Celaest da, peut-étre, alaméme
raison : la négligence de I'arabe standard dans la vie linguistique quotidienne.

Lesapprenants D 54 et D 57 ne savent pas non plus comment appliquer lesregles de déclinaison :
apres une quasi-préposition le nom doit étre au cas indirect, car c'est |'état d'annexion.

Et laquasi-préposition (TJJ) doit étre au casdirect, sauf sl est défini : (Y1 ) et danscecas, ce
n'est plus une quasi-préposition.

* (Page 162) :

Lesapprenants D 55, D 57 et D 64 dansleurs phrases, ont comistouslaméme erreur : donner le
casdirect aun sujet tréesclair, il est méme clair dans la phrase francaise.

Celaest tres bizarre et n'a pas d'excuse : le sujet doit avoir |e cas sujet (Cé,S\ ).

L'apprenant D 61 aconsidere que (0 5.« L.2)l)* est le sujet delaphrase, alorsil adonné ace nom
le cas sujet. Mais le probleme ici, c'est que C}S) est levral sujet, quant au ( ——sL2Jl), C'lest un état
d'annexion dans cette phrase (MM\US) ; donc le cas est I'indirect.

* (Page 163) :

Quant al'apprenant D 57 danssaphrase : (6 s> 3 ,40°01)* : (& 52~)* Icl n'est pasle prédicat, mals
c'est le sujet de (o)), aors il doit-étre au cas direct (T.S)i;-).

L'Interprétation delaphrase est : . . . aU%sls G a0

19. Voir lanote 15, p. 94.
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* (Pages 163-164) :

Lesapprenants D 66, D 62 et D 28 ne peuvent pas donner le cas adéquat au sujet et au C.O.D. ;
bien que le sujet et le C.O.D. soient clairs dans la phrase francaise :

(S5 = S 5 il = o Y = e W)
(C.OD.= " Liss" — SUjet = 055 23 0 gty — 05,2 Y1 = 05t L)

Quant aux apprenants D 19, D9 et D28, ils ont donné le cas direct et sujet aux noms en état
d'annexion et apres une préposition :

(0 gl Sl de gazs = O guanasdl Il 1 oo — 45T e = 150, l] e = 0 g2 Ul S — ool f o 2)*

Celaest di aussi a une male assimilation des régles de la déclinaison : |e cas adéquat Ici est le
cas Indirect : ((mamasd! Jlaall s gazes — Graasdl Jlr I s = oWl e — Ul L — 0l ) of)

Enfin, I'apprenant D9 a donné le cas direct a un "hom sujet de la phrase nominale :
() <= (Lan3)*

A lafin de cette partie, nous pouvons dire que la plupart des apprenants n‘ont pas bien assimilé
les regles de déclinaison en arabe. Aussl, il y abeaucoup parmi eux qui ont essayé de voir lafonction
d'un nom dans la phrase francgaise, et de la conserver dans la phrase arabe ; cela a causé beaucoup
d'erreurs de déclinaison, car e systeme des deux langues est en général différent.

Dans I'annexe 3, les tableaux du numéro 22 au numeéro 40, sont des tableaux qui classifient les
erreurs de déclinaison des apprenants de Lyon |1 et du DUTFA.

D'apreslestableavx, Il est clair queles apprenantsfrancophonesfont plus d'erreursen déclinalson
gue les apprenants arabophones. Dans leur langue maternelle (le francals), cette conception de
déclinaison n'existe pas, aors qu'en allemand, les cas existent, ainsi |'apprenant germanophone L 26
commet seulement une erreur. L'autre apprenant germanophone, ne commet aucune. Méme les
apprenants arabophones, vivant dans un bain linguistique arabe, commettent ce genre d'erreurs, (voir
les tableaux 29-40), car |'arabe standard est de moins en moins utilisé dans la vie quotidienne, et
I'arabe dialectal I'emporte sur cette langue dans ce domaine. L'arabe dialectal a simplifié « lachose »,
en évitant toute déclinaison. Méme dans les mass-média en Syrie, ce genre d'erreurs existe
abondamment. Le temps, peut-étre, est venu pour penser a une solution qui pourrait résoudre ce
probleme, déformant lalangue arabe.

3) La syntaxe du verbe, annexe 2 (page 164).

Les deux phrases des apprenants Lf8 et D1 ont le méme probleme : ne pas éliminer lalettre (o)
alafin descing verbes (0 sy~ — 0 s=)*, laou le verbe inaccompli est au subjonctif. Ainsi, c'est une
erreur danslasyntaxe du verbe, | sxz OF -1 o5 of . Mals, danslaphrase del'apprenant Lf 8, Il est aussl
faux d'employer (0 s=5)*, car le verbe ne doit pas étre au pluriel, mals au féminin singulier, puisquele
sujet est un pluriel Inanimé (iusY1 & «LaY)).

4) L'emplol des temps, annexe 2 (pages 164-167).

Enarabe, il y adeux temps : le présent ou I'inaccompli, et e passé ou I'accompli. Tous|es autres
temps comme I'imparfait, le plus-que-parfait ou le futur, sont construits a partir de ces deux temps
principaux. Alors qu'en frangals, chaque temps possede sa forme, sa conjugaison et son emploi.
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En arabe e verbe (0S) joue un réle trés important comme auxiliaire, pour composer des temps

comme |'imparfalt, le plus-que-parfait ; etc. : Il marchait... = . .. 0l
Il avait etudié... = .5 430l

LesapprenantsLf 3, Lf 15 et Lf 29 ont tous un probléme en arabe dans I'emploi destemps. Pour
eux, le passé n'est pas clair dans leur traduction, ou bien il est mal choisi : I'apprenant Lf 3, dans sa
premiere phase, a totalement négligé le passé, et dans sa deuxieme phrase, il a employé le présent
(Jw)* pour exprimer I'imparfait (il désignait). Ce qui montre que I'apprenant Lf 3 ignorel'équivalence
arabe du temps francais. Quant al'apprenant Lf 15, il amal choisl I'accompli, car pour bien traduire
I'imparfait du verbe avoir dans |e contexte cholisl par cet apprenant, (_.—J)* n'est pas préférable icl,
mais plutot (., (,J) .

L 'apprenant Lf 29, dans ses deux phrases, atraduit (est désormais) par (oV1)* et (@L})* ; malsen
fait leverbe (c,pi) donne I'impression d'un changement qui acommencé (maintenant) et qui vadurer
dans I'avenir.

Les deux apprenants La 36 et La41 ont choisi latraduction littérale, plus un mauvais choix du
temps: (... LY J=xsad)* (.. oS 45 cus)

La premiére phrase traduit le plus-que-parfait au lieu de I'imparfait (Je sulvais a pied)
( ﬂT’c,;s) ; tandis que la deuxieme phrase mélange | e présent avec une particule qui convient au passe
(«d)*. Alnsi, la phrase est devenue incompréhensible.

Lesapprenants D6, D57 et D28 ont traduit littéralement leur phrase et aussi |estemps desverbes
francals.

(LesAméricainssinterrogent toujours...) : « toujours » neveut pasdire (L 3) ; Icl, nous pouvons
employer (o Jeluz 055 Y1 JI5L), et celadonne le sens exact de la phrase. L'apprenant D6 aemployé
le présent (coa£)* pour exprimer le passé (qui ont eu lieu), et c'est tres bizarre.

L'apprenant D57 atraduit (seretirera) par un futur en arabe, bien qu'il ait traduit le premier verbe
(iront) au passe (3 LJS) : ainsl, il devait compléter sa phrase au passe pour avoir |'équilibre du sens
dans cette phrase.

L'apprenant D28 aussl afait laméme chose, en traduisant letempstel qu'il est en francals : plus-
gue-parfait et imparfait ; mais il fallait employer le passé au lieu de |I'imparfait ici, car il n'y apas de
répétition au passé, mals plutdt un résultat tout fait : (g ).

L es deux apprenants D14 et D41 ont employé le présent ( ,.les — _J1d23)* pour traduire deux
verbes au passe (vient de demander - éternua). L'apprenant D14, en voyant le verbe (venir) au présent,
il acru peut-étre qu'll doit le traduire au présent ; mais (vient de demander) évoque un événement qui
Sest déroulé peu de temps avant.

Quant al'apprenant D41, il est vraiment bizarre qu'il traduit le passé simple, unefois par |e passe
() et une deuxieme par le présent (_ax)*.

Les apprenants D44 et D53 ont tous les deux traduit le passé simple (ils consignerent) par
I'imparfalt : (0335 1 S58)* - (045 | S)*.
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Du point de vue sens, nous pouvonsdire que les Babyloniens (consignalent leurs observations...),
mais en fait, e texte veut que le verbe soit au passé simple, donc Il faut le traduire au passé simple en
arabe : (1 553 4a).

Enfin, I'apprenant D55 a traduit (nous ne nous sommes jamais engagés...) par
(TJJ O =dos L] =0)* . Mals, en fait la structure de la phrase francaise veut dire (qu'il n'y a pas eu
E:I'engagement, ni au passé, ni maintenant). Ainsl, le verbe au présent avec (VJ) donnecesens: ((, Sl VJ
1.1), tandis que (TJJ O ks L -><5)* donne le sens d'un temps actuel seulement et non pas d'un temps
au passé.

A travers ces exemples, Il est possible de constater que quelques apprenants commettent des
erreursd'emplol du temps en passant de lalangue maternelle ou dominante alalanguecible ou d'arrivée.

Les autres, voulant étre fideles au texte de la langue de départ, traduisent littéralement, et
commettent aussi des erreurs d'emploi du temps. Il est peut-étre utile d'attirer leur attention sur les
ressemblances et les différences des deux langues (L.D. et L.A), pour éviter le fait de transposer le
systeme qu'ils connaissent sur celui qu'ils ne connaissent pas.

5) Les chiffres, annexe 2 (pages 167-169).

En arabe, les chiffres sont divisés en quatre catégories ; les chiffres singuliers : de (un) jusqu'a
(dix), en plusil y acent, mille, million, milliard etc. Les chiffres de (onze) jusqu'a (dix-neuf) sont des
chiffres composés ; et (vingt et un) et plus, sont des chiffres coordonnés. Les régles des chiffres sont
déterminés, ainsi queleursaccords. Par exemple, leschiffresentretroiset dix ont leursnoms comptables
aupluriel ; et leschiffres (onze) et plus, ont leurs noms comptables au singulier. Le chiffre-méme peut
étre au féminin et au masculin : entre trois et dix le chiffre est masculin si le singulier de son nom
comptable est féminin, et vice-versa. Mais le (dix), lorsqu'il est dans un chiffre composg, saccorde
avec lenom comptable en genre. |1 est possible aussi d'avoir le chiffre comme adjectif, ainsi il doit étre
alaforme (Jeb) : exemple (ol i) 2.

L'apprénant La 23, le seul apprenant arabophone a Lyon 2 qui a commis deux erreurs dans ce
domaine: (; e u>| icll)*, (page 167), ((aLc« ol dw)* (page 168) : lapremiere doit étre (eI
8 yhe 45U41) pulsque c'est un adjectif, ainsl il doit étre alaforme ( J<1s) au féminin, puisque (isL.Jf) est
un nom féminin ; la deuxieme doit étre (f\j.;i 5L Jew) puisquiapres les chiffres de (3 a 10) ('S
.. /=SL.)*le nom comptable doit &tre au pluriel.

L es apprenants francophones Lf 27 (page 167), Lf 29, Lf 24 et Lf 7 (page 168), ont tous commis
lamémeerreur : lechiffre ( ;L) doit étre au masculin puisque le singulier du nom comptable (- 1 5..)
- () est au féminin. Quanf a(olLd)*, il n'est pas possible de I'écrire comme cela puisqu'il est en état
d'annexion.

Enfin, les apprenants francophones Lf 7, Lf 19, Lf 5 et Lf 17 (page 167) ont tous mis (T Y 9s)*
c'est-a-dire le cas direct apres (o .Js), mais il faut le mettre au cas indirect. Selon laregle, apres: de
trois a dix, cent, mille, million etc, le nom est en état d'annexion. Quant a I'apprenant Lf 5, il a mis

20. Voir lanote 15, pp. 283, 285.
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millionau pluriel (;uSw)* aprés( =) ; maislaregledit que (onze et plus) ont leurs noms comptables
au singulier ; donc : (LY 55 O sl wes).

Lesrégles des chiffres sont difficiles aussi pour les apprenants arabophones du DUTFA, car en
général, les apprenants et méme les habitants arabophones de notre région ont |'habitude d'employer
les chiffres et de les prononcer en dialectal, méme si le texte, contenant ces chiffres, est en arabe
standard. Le langage dialectal a beaucoup simplifié les régles des chiffres: par exemple, tous les
chiffres en dialectal sont au masculin, sans tenir compte de leurs noms comptables : (CM: =Yy e

).

Bien sOr, en dialectal aussi 1a déclinaison ne compte pas, donc le nom aprés le chiffre n'est ni au
casdirect, nl au casindirect. Pour cela, nousallonstrouver plusieurs erreurs commises par les apprenants
du DUTFA, faute d'habitude de I'emplol de ces regles.

Les apprenants D 25, D 32, D 19 (page 168) et D 64 (page 169), ont tous accordé, en genre, le
chiffre entre trois et dix avec le singulier du nom comptable, au lieu de faire le contraire :

(st e = Yooy e Ol = YD dnes = s GSW g da ¢ YD dias)*

[l fallait mettre tous ces chiffres au masculin, puisque le singulier du nom comptable est féminin.

Lesapprenants D 13, D 25, D 23, D 24, D 28, D 15, D 31, D 29 et D 32 ont tous commis des
erreurs de déclinaison du nom comptable : ils ont donné le cas direct & un nom comptable aprés (i)
mille, au lieu de lul donner le cas indirect :

(D25-D13) (e £+ — Lo YY+ v v (L 00 v 0 )% 1 (G0 - 5kir)

Les autres n‘'ont pas donné le cas direct aux homs apres les chiffres (20 et 28), ce qui est le
contraire delarégle.

Enfin, lesapprenants D 25, D 31, D 28 et D 52 (page 168) n'ont pas exactement accordé le nom
comptable en nombre avec les chiffres donnés :

(el BT st = DY At T = 0l VY 0 = B A+ )"
(o OV det = YW AT = e VY = BleT AR T)
C'est vrai que (806) et (110) sont plus que (11), maisle dernier chiffre prononcé c'est (6) et (10),
donc moins que (11), alors le nom comptable doit étre au pluriel.
Quant aladerniére phrase, (mille) est au pluriel (Y1), aprés (cing i), donc apres (mille)
(=N1), lenom doit éreau masculin (i YT i), Mals, Il parait quel'apprenant D52 n'a pas beaucoup
réfléchi, mais il atraduit (ans) tel qu'il est, c'est-a-dire, au pluriel.

6) Les pronoms relatifs, annexe 2, (pages 169-171).

En arabe, les pronomsrelatifs déterminent des noms définis atravers une phrase qui existe aprés
ces pronoms. Le pronom relatif est un nom, et nous I'appelons (J s s ‘._.AH). Il peut étre féminin,
masculin, duel, et pluriel. En dialectal syrien, il y a un seul pronom relatif (yalli ou ill1). Plusieurs
erreurs commises par les apprenants francophones et arabophones sont des erreurs dues alatraduction
littérale : lavolonté de ces apprenants est d'étre fidele a la phrase frangaise et a chaque éément dans
cette phrase. Exemples :
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LesapprenantsLf 3, L f 10 et Lf 19 ont commis ce genre d'erreurs.

Dabort, Lf 3 asupposé que (, s=-J1) est féminin comme en francais (I'évolution), pour cela il a
employéle pronom relatif (_:J1)*, aorsque (, 1) est masculin en arabe, don, Il fallait mettre (s4J1).

L'apprenant Lf 10 aerﬁpl oyéun pronom relatif (_JI)* laou il est inutile ; car lenom (Tsﬁx..p) est
indéfini, ainsi il n'accepte pas de pronom relatif. )

L'apprenant Lf 19 aaussi employé un pronom relatif, puisqu'en frangais il y a(dont) ; maisici la
deuxiéme phrase n'accepte pas de pronom relatif pour le nom (4 sJ1) qui est dans la premiére phrase.
L e pronom relatif ne doit pas étre loin de son nom (4 ;1) ; alns, il vaut mieux mettre (. . . jx25 »5)
gui devient une deuxieme phrase coordonnée. )

L es apprenants arabophones D 4, D 14, et D 6 (page 170) ont, malheureusement, commis la
méme erreur que les apprenants francophones de Lyon 1l : ils ont voulu étre trop fidéles a la phrase
francaise. Ainsl, ilsont employé des pronomsrelatifsarabes|aou il nefaut pas, apres un nom indéfini
et en calquant le genre du nom francgais qui peut avoir un genre différent de celui du nom arabe.

Quant aux apprenants D 12 et D 11, ils ont employé une quasi-préposition (&.>)* qui n'est pas
indispensable du tout dans leur phrase.

Les apprenants D 16-italianophone et D 38 aussi ont employé inutilement un pronom relatif :
apres un nom indéfini (D 16) .

Enfin, I'apprenant D 54 a employeé (_—J!)* et celaadonné |'impression que la phrase n'est pas
compléte. Aingl, il fallait supprimer ce prohom relatif.

7) L'état d'annexion, annexe 2, (pages 171-174).

C'est lefait d'attribuer un nom a un autre, qui doit étre au cas indirect. L'état d'annexion donne
une définition privée au premier nom annexeé. En général, e premier nom annexé est indéfini, maisle
deuxiéme est défini sauf dans des cas particuliers. On peut avoir dans une méme phrase plusieurs
noms dans |'éat d'annexion, ainsi |e dernier seulement doit étre défini.

Lanotion de |'éat d'annexion peut étre comparable a celle du complément de nom en francais.
Maisil y aen général une différence importante, si I'on peut simplifier lachose, c'est qu'enfrancaisles
deux éléments sont souvent définis, tandis qu'en arabe, c'est le dernier é ément dans I'état d'annexion
qui dolt étre défini, sauf au cas de specification ( ,2..23J1), car dans ce casles deux €l éments peuvent
étre INdéfInis : exemple : &5 o Jor , 0N .

Nous allons voir dans la majorité des exemples écrits par les apprenants une tendance a définir
le nom annexé (uL.all) comme en frangais.

Les apprenants Lf 15, Lf 3 et Lf 28 de Lyon 2 (pages 171-172) ont tous défini ou bien lenom
annexe, ou bien le deuxiéme éément dans un état d'annexion multiple, ce qui refléte une traduction
littérale du francais, et une non-assimilation de la notion de I'état d'annexion :

Lf 3 . Obwla¥I Ol il Clall Oleerll o L % —
Lf 15 . Lohe jd ZalsTl me jod ... % —

Lf 3 il desVis i g % —

Lf 3 bl ol el e o % —

154



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

Lf 3 ... el )l e Lol .. * —
Lf 28 ... Lol s ol ... * —

Nous remarquons que tous ces apprenants sont des apprenants francophones qui sont influencés
par leur langue maternelle.

Quant aux apprenants Lf 12, Lf 27, Lf 8, Lf 24, Lf 17, La14, Lf 19 et Lf 3 (pages 172-173), ils
ont aussl traduit littéralement la phrase francaise, sans définir le nom de |'état d'annexion et ses deux
adjectifs, parce que ce nom en frangais n'est pas défini ; sauf I'apprenant Lf 19 qui n'a pas comprisle
mécanisme de |'état d'annexion, alors il a défini I'adjectif (LFM?;JJ\) sans définir (V.ALM.U) o (JE S-S
boted i M ol o)

Lesdeux apprenants Lf 10 et La 23 n'ont pas supprimé lalettre (o) alafin du duel et du pluriel
masculin régulier dans|'état d'annexion :

(La 23/ .Up&\t&ﬁ\ww o) -(LF 10/ L Y s Osde pesle L)Y

Or, Il fallait écrire : (ol Cua:a\ S ot po = 5 Y 330 glo gﬂ")’ car laregledit qu'en éat d'annexion,
il faut supprimer la lettre (o) de la fin du duel et du pluriel masculin régulier, car cette lettre (0)
remplace lanunation (., »~Jf) qui est lamarque de I'indétermination du nom singulier.

L 'apprenant La 59 (page 173) est influence par lelangage dialectal (s Ll dg> 5 ,.2)* enmettant
le mot (_,..<5) devant le nom au lieu de le mettre alafin ; mais aussi, Il agjouté un pronom personnel
(W) alafin d'un mot défini, ce qui ne sefait pas, car ainsi, il adéfini ce mot deux fois.

Alors, Il fallalt plutot écrire (Ll i 4 ).

Enfin, I'apprenant Lf 61 aemployé un nom indéfini qui devait décrire un mot déefini (<le 45 50),
car le pronom personnel alafin de ce mot I'adéfini ; ainsi ((,L__e___J‘;H) doit étre défini, car c'est I'état
d'annexion dans cette phrase auss! : (. diy ¥ gl plgd¥l B ale s .. 0)

Pour les apprenantsdu DUTFA, qui sont en majorité arabophones, nous remarquons des erreurs
dans ce domaine qui sont dues d'abord alatraduction littérale (D6, D1), ensuite a des fautes courantes
(D31, D40, D48).

En arabe, dans |'état d'annexion, Sil y a plusieures noms annexés il faudra mettre un seul et les
autres alafin de la phrase, avec des pronoms personnels représentant le complément de nom.

Tandis gqu'en francals, on peut mettre tous les noms d'abord, et alafin, le complément de nom.

L es apprenants, et méme les genstravaillant dansles mass-médias, tous, ont tendance atraduire
celalittéralement du francais : (D6, D1) (page 173).

Parmi les fautes courantes auss!, c'est la détermination de ( .£) par (J1) : ( ~£) n'accepte jamals
d'étre defini. Donc, dans la phrase de D 40, Il fallait écrire: (_=2J1 ,.£), et ceci doit étre clair, car en
état d'annexion, le dernier élément est défini. )

Quant al'apprenant D 9 (page 174), en déterminant (&.2.J1), il fallait continuer sa phrase ainsl :
(Lol 2s did) )Ll o).

Mals puisqu'il n'apas écrit (), lors ce n'est pas la peine de déterminer (i.2.J1)*, car (L. sf)
est un nom propre, donc Il est déter;nlné, et il est ledernier é ément dans|'état d'annexion. L 'apprenant
adéterminé (i_—.J\)* peut-étre parce que (navire) est déterminé, alors il I'atraduit littéralement du
francais.
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Lesapprenants D 31 et D 48 (page 174) n'ont pas supprimélalettre (o) qui existe alafin du duel
(o) et du pluriel masculin régulier (st ; car dans|'état d'annexion il faut le faire, puisque la
lettre (0) remplace la nunation (- ,-—JI) dansle mot singulier. Ceci est di peut-étre al'influence du
langage dialectal, car en parlant e syrien, ou le dialectal en général, nous ne supprimons par cette
lettre dans |'état d'annexion.

8) L'annexlion a un mot-outll : 43, annexe 2 (page 174).

L'apprenant D 16 - italianophone a utilisé la traduction littérale, en définissant ce qui est défini
en francals (I'allure Imposante) ; mais en effet, puisqu'il achois un substantif non défini (»lss0)*,
son adjectif, aprés 15, ne doit pas étre défini : (. il il pbusy L)

(gl BT Laasdd)

9) La détermination, annexe 2, (pages 175-179).

Ladétermination désigne un nom précis. En arabe, Il y asept genres de détermination : le pronom
personnel, le nom propre, le démonstratif, e pronom relatif, le nom défini par (J1), le nom annexéaun
nom déterminé et la forme du vocatif.

Pour I'article (J1), il peut déterminer un mot par laforme et le fond, comme ng\aa—})\;b), ou
bien seulement par laforme, comme (fy W}Quy‘l;iﬁ-), c'est-a-dire n'importe quel homme, ou bien
tout homme. ]

Nousremarguons queleserreurs commises par les apprenants dansladétermination, sont répétées
déadanslapartie del'état d'annexion et dans celle del'article (J1). Alors, les erreurs sont dé§jatraitées
et analysées. Mais, nous pouvons les classifier selon le genre de détermination ;

Le nom annexé a un nom déterminé :

Lf 15, deuxieme phrase de Lf 3 (page 175) ; premiére et deuxiéme phrasede Lf 3, Lf 28, Lf 12,
Lf8,Lf27,Lal4d, Lf24,Lf 17 (pages175-176) ; Lf 10, La 23, Lf 3, deuxieme phrase de Lf 19 (page
152) ; Lf 61, D 6, D 1 (page 153) ; D 40, D 48, D 9 (page 154).

Le nom défini par l'article (J1) :

Premiére et deuxieme phrasedeLf 3, La 18 (page 175) ; Lf 7, troisieme phrasede Lf 3, premiére
phrasedeLf 12, deuxiemephrasedeLf 28, Lf 10, La2 (page 176) ; premiérephrasedeLf 19, deuxieme
phrasedeLf 3, troisiéme phrasede Lf 19, Lf 42 (pages 176-177) ; Lf 52, D2, D28, D16-ital ianophone
(pages 177-178) ; D40, D52 les deux phrases (pages 178-179).

Le pronom personnel :

DeuxiemephrasedeLf 3 (page 175) ; La59 (page 177). D'aprées cette classification, nous pouvons
constater que lamajorité des erreurs sont commises par des apprenants francophones et surtout dansle
domaine de |'état d'annexion (i—sL__»Y1), qui est différent du complément de nom frangals par la
détermination : le ballon del'enfant Juk!i 4 (en francals, les deux parties sont definies ; en arabe, la
derniére partie seulement est définie.

156



TYPOLOGIE DES ERREURS : ANALY SE DU CORPUS

Ladéfinition par |'article (_J!) constitue un probléme pour les apprenants, qu'ils soient franco-
phones ou arabophones ; car lamajorité des apprenants ont essayé d'étre fidéles au texte frangais, enle
traduisant en arabe. Ainsi, ils ont commis des erreurs lorsqu'ils n'ont pas fait la différence entre (_J')
déterminant le mot par laforme et le fond, et (1) déterminant le mot par laforme seulement (D2 et
D28) pages 177-178.

Enfin, 1l y a deux erreurs seulement dans le domaine du pronom personnel, et qui sont des
erreurs graves, car il est tres bizarre de déterminer le méme mot deux fois, par (1) et par le pronom.
Mais, cette erreur commise par |'apprenant La59, refléte I'influence du langage dialectal, utilisé plutét
gue I'arabe standard dans la vie quotidienne des arabophones.

10) La détermination dans la relation nom-adjectif, annexe 2, (pages 179-181).

L'adjectif est un appositif dérivé ou interprété, compl étant e sens de son substantif. || saccorde
en genre, en nombre et en définition avec son substantif animé. Pour e substantif pluriel inanimé, son
adjectif doit étre au féminin singulier.

LesapprenantsLf 7, Lf 3, Lf 12, Lf 28, Lf 19 et La 2 (pages 179-180) n'ont pas appliqué toutes
les conditions de |'adjectif, et de son substantif : en général, ilsont défini |'adjectif par (J1) et ont laisse
le substantif indéfini. Ceci est di d'abord a une traduction littérale du francais, ensuite au fait de
considérer que le substantif est un complément de nom, c'est-a-dire un nom annexe ; exemple :

— ... 'Afrique du Nord ... --> (Lf 12 _fsi,;yww S

— ... lesdeux principaux producteurs d'acier frangais ... -->

(LT 19 ... i dll Cliad s M Gl L)

— ... laproduction des aclers les plus techniques... -->

(Lf 1955 Y o 5] . )*
— ... letroisiéme producteur mondial d'acler... -->
(LF 19 Cla) Izl peduli s U L)

Or, Il falait voir qu'en arabe, c'est un adjectif plus son substantif , et il n'y apasd'état d'annexion ;
aors, il falait définir les deux ééments.

Les apprenants Lf 7, Lf 3, Lf 28, et La 2 ont surtout traduit littéralement la phrase francaise,
alorsilsont défini ce qui est défini en frangals, sans prendre en considération qu'il faut définir le nom
et I'adjectif en arabe:

— ... pour le Moyen-Orient... --> (LF 7 Lu NG, )

(Lf 3 Lﬂt@,:%g )

— ... desinvestissements directs... --> (LF 28 5,5l LU L L)F

— ... au nouveau fonds... --> (La 2 uudl Goal .. L )*

Quant aux apprenantsLf 24 et Lf 8, IIsn'ont pas bien assimilé|'état d'annexion en arabe, aorsils
n‘ont pas défini le complément de nom (+J| sL.sll), et ils n'ont pas défini non plus son adjectif. Leur
probléme donc est un double probleme : I'état d'annexion et I'adjectif.
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L 'apprenant L 52 (page 180) adéfini I'adjectif (_sLxl) sansdéfinir le substantif (,-)*, bien que
(la poésie) soit définie dans la phrase francaise ; le péurquol de ce probleme n'est pas clair dans cet
exemple.

L'apprenant D 52 a aussi utilisé latraduction littérale, alors il n'a pas défini (JlLs—)*, maisil a
dEFINi (s el romdl).

Dans cette structure, (s 2Jl ~o-Jl) est I'adjectif de (JL-1) qui doit étre défini, car ce n'est pas
un état d'annexion, mais c'est un substantif qui adeux adjectifs.

Enfin, I'apprenant D 6 a cru que (45 I Gsu)* est un état d'annexion, puisqu'en frangaisil y ale
complément de nom :(les conséquences des essais), mais dans la structure de la phrase arabe, c'est un
substantif, un adjectif, une préposition et un autre substantif (4 sJl 5 ldl Je a5 A Gsl:.;)\).

2.5. Interférences et problémes lexicaux, annexe 2 (pages 181-197).

Danslesinterférences|exicales, nous constatons que dans certaines conditions socio-culturelles,
lesbilingues semblent simplement fusionner leurs deux vocabul aires sousforme de réserve d'innovations
lexicales. Il est possible d'analyser les emprunts lexicaux selon le mécanisme de I'interférence qui les
caracteérise, ou selon |'intégration phonologique, grammaticale, semantique et stylistique du nouveau
vocabulaire dans lalangue cible.

Dansles problemeslexicaux, les apprenants en général semblent ne pastrouver leterme adéquat ;
ils choisissent des termes qui ne conviennent pas au contexte proposé. Des fols, Il suffit pour eux de
trouver le sensdirect du terme, sans penser au sensfigurévoulu dansle contexte ; ou bienlesapprenants
confondent le genre et le nombre des termes dans les deux langues de départ et d'arrivée.

Dansnotre corpus, nous pouvons étudier chaque épreuve apart. Lapremiére épreuve detraduction
littéraire (pages 181-183) présente des problémes |exicaux, résultant d'un vocabulaire mal choisi dela
part de I'apprenant, faute de bon bagage lexica : exemples (page 181) :

(LT 8 ile ¥ - i) —
(Lf 15 ol Jortuls avast (g1 = £CadSII LY 3)% —
(La 25 &l 0 050)* —
* (Page 182) : (Lf 8 &5 £)* —
(Lf 12 &l s al - Ty i) —
(Lf 4 i i) —
(Lall il pll)* —
(Lf 17 ool o) —
(Lf 8 axl AL )" —
(LF 15 555lee o5)* —
* (Page 183) : o (LF 3 sV
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Il est évident que la plupart de ces apprenants sont francophones, et il est clair que leur bagage
lexical est un peu faible, car lalangue arabe, pour eux, est une langue étrangere et tres différente de
leur langue maternelle.

Nous pouvons, bien sir, remarquer qu'il y a beaucoup d'apprenants arabophones, et quelques
apprenants francophones, qui semblent fusionner leurs deux vocabulaires pour donner un nouveau
lexique ; ou bien, ils essaient de traduire littéralement les termes francais, et de rapprocher leurs sens
acelul destermes qu'ils connaissent bien.

Exemples : (Page 181) (sl rlm O sl cadll - il ole - REXPO) i

Cestermes sont élus respectivement par lesapprenants : Lf 4, Lall, La21, Lf 13, La25, Lf 15,
La 23, pour traduire (la poétique) ; ils ont essayé de rapprocher ce terme frangais a un terme arabe
connu et employé dans le domaine de la poésie. Mals, la poétique en arabe veut dire (i, =2J1), terme
gu'aucun parmi les apprenants ne connait vraiment.

Un autre exemple similaire représenté par les apprenants Lf 3 et La 25, pour traduire (I'époque
classique) : ( el g &l panll - Jaldl jaall)*

Il est vral que, pour la poésle“arabe, Aaldl 2]l est une épogue considérée comme I'époque
classique, mais dans ce contexte, |'écrivain J. Cohen parle del'époque classique en général, et non pas
delapoésie arabe.

Quant al'expression (¢l guJadl .24)1)*, elle ne représente pas (I'époque classique), mals
plutdt c'est une traduction de (I'époque traditionnelle méthodique ou systématique) : une époque
classique peut représenter des traditions systématiques, mais cela ne veut pas dire que toute époque
classique peut étre ainsl.

Plusieurs apprenants francophones ont confondu (la poésie et le poeme), comme Lf 15, Lf 17,
Lf 3et Lf 24 (page 182) : ils ont tous écrit (,——zIi)* pour traduire (le poéme). Cela pourrait avoir
plusieurs raisons : ils ont peut-étre traduit un terme masculin francals, par un autre terme masculin
arabe ; 1ls ont peut-étre traduit la partie (e poeme) par le tout (lapoesie = , ) ; ou bien, ils ont
probablement oublié le terme (s..24l), aingl, Ils ont employée le terme (=2J1).

Quant al'apprenant La 1 (page 182), il acomplétement confondu (Ie poeme) et (Ie poete) ; ainsi
au lleu d'écrire (sa—24ll) il aécrit (,eLal)*. Celaest di peut-étre a sa falblesse lexicale frangaise, ou
bien au fait qu'il atraduit un terme frangals masculin, par un autre terme masculin en arabe, car il n'a
pas fait attention a ce que (le poeme) puisse étre féminin en arabe (s..23)1).

Il est aussi a constater, que la traduction littérale puisse aboutir a une Interférence lexicale ;
exemples : latraduction faite par lesapprenantsLa 22, et La14 (page 183, lapremiere phrasefrancaise) ;
tous|es deux ont traduit (1l est devenu courant) par (1,Ls C,A)*, aulleude (Jslad! e C':f“’i)' lIsont pris
le terme (courant) loin de son contexte : ce n'est pas un courant d'air, mais (il est devenu courant),
c'est-a-dire, il est devenu naturel, normal... etc.
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* L'épreuve de latraduction littéraire, en juin 1995, aLyon Il (pages 183-184).

Dans cette épreuve, ce qui attire I'attention, c'est la mauvaise prononciation de quel ques termes
par les apprenants arabophones, et par conséquent les fautes d'orthographe qui en découlent ; ou bien,
leur mauvais emploi de quelgques termes, qui ne conviennent pas au contexte. Exemples :
(Pages 183-184) : (La2 Lb)* —

(La18 s, e s oSl s e l)* —

(La 23 ¢ 32005 s dnul Jl 25 &I)* —
(La 18 () —

(La23 ,.d)* —

Faute d'une base solide en langue arabe, I'apprenant (La2), par exemple, n'apasfait ladifférence
entre (1,:.,,), qui veut dire dans|e contexte (Sennuyait), et (L:Li)* , qui N'arien avoir avec ce sens, et qui
n'a pas de sens en arabe. Nous pouvons dire la méme chose pour (5 e s ,>1)* ; car (5 o) €st
éclairée intellectuellement ou spirituellement ; mais pour une piece éclairée, il faut employer (s:L.2s).

Il est aussi a remarquer ala page (184), que I'apprenant Lf 3 est faible en lexique arabe, et en
I'interprétation du lexique francais. Des fois, il traduit le terme d'une fagon littérale, mais il aboutit a
une phrase bizarre : (e & um Do QLY E)* ;) éternellement veut dire (L,\J), mals dans ce
contexte, Il vaut mieux employer (1.1), ()’u b L 5), (Bl YU 1), car celaest adequat au contexte. Nous
pouvonsremarquer qu'il aconfondu (i:55) et (=) ; il aremplace (4:55) par («.:6)*, ce qui est faux
au point de vue sens.

Il est a remarquer aussi que les apprenants La 18, La 23, L26-germanophone et La 18
(page 184), ont employé des mots plutét utilisés en langue dialectale arabe, ce qui donne I'impression
gue « la ligne » séparant |'arabe standard du dialectal est un peu confuse chez eux :
(e 51 = ol = (5 g = L)

Lemémeapprenant La18 atraduit littéralement lemot (cellule), par (J4-1)*, alorsquele contexte
veut dire que c'est (&1 53).

* L'épreuve de latraduction de textes de spéciaité, en Mai 1995, aLyon Il (pages 184-185).
Ce qui est important ici, c'est la traduction littérale, de quelques termes, faite surtout par des
apprenants francophones, aboutissant a un sens autre que le sensvoulu ; exemples : (pages 148-185).
(L 3 U 5 5 ex)r —
(Lf 8 ux Jbo o, cB)* —
(Lf 4 Gonn ) —
Pour laphrase: « ... le Gouvernement des Etats-Unis soutient un nouveau fonds d'investissement
privé... ».
Dans ce contexte, le verbe « soutenlt » ne/prend pas le sens de («-3)*, mals plutot ((.._c.a) etle
« nouveau fonds » Icl doit étre traduit par (..~ G s...0), car cen'est pasun (prét 2 3)*, ni un (capital
Jbs Wl))*.
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Quant aux apprenants francophones Lf 24, Lf 27 et Lf 28 (page 185), ils ont employe (.2~ 3
gl - ola~1 s —)* pour traduire (au sein de...). C'est plutdt un essal de traduction littérale, qui a
abouti aun sens bizarre dans le contexte. Il fallait écrire: (... S5 e2).

« L'épreuve de la traduction de textes de spécialité, en juin 1995, aLyon |1, (page 159-160).
En général, nous trouvons un faible bagage lexical chez la plupart des apprenants dans cette
épreuve. Exemples : (pages 185-187) :

— I'Etat --> (La23-Lf12-Lf 3, *
— le Groupe --> (Lf 19-La 18 Cys}\) *
— le japonais Nippon --> (Lf 3 g;,?s\) *
— regrouper --> (La23 ror-Lald pod - LF 12 ¢lex|- LT 3 CZ_;) *

Dans ce probleme de bagage lexical faible, les apprenants francophones et arabophones sont, a
peu pres, égaux. Mals, en général, noustrouvons queles apprenants francophones utilisent latraduction
littérale, qui donne un lexique non adéquat au contexte ; exemples (page 186) :

— ouverture géographique --> (Lf 24 ~xd - Lf 29 = - Lf 3 CL;:;\) *

Il est vrai que |'ouverture vient du verbe (ouvrir = C_Ce), mals Icl |'ouverture géographique c'est
(_}5\ Jess Cl:;s‘ﬁ\). Danslapresse arabe, on abeaucoup parl€, durant cesanneesde (ssL.a3Y! C\:j;‘ﬁ\) par
exemple ; ainsl, nous trouvons que les apprenants arabophones ont tres bien traduit cette expression.

Une autre traduction littérale faite par I'apprenant Lf 29, a abouti a un sens bizarre : face a ses
concurrents (Les )Las (;LJ)*. Ici, c'est plutdt (Lesls ig>1 L) dans le secteur del'acler ; car (i ,L2ll) est
une sorte de sport ou de bagarre !!

« Les grands marchés porteurs », cette expression étalt un probléme pour les apprenants L 29,
Lall, Lf24etLa?2; tousont donné un terme arabe faux ; mais il est aremarquer que latraduction
littérale faite par Lf 24 (2! Sl s1)*, aété un exemple sur I'interférence lexicale, due au calque.

* L'épreuve detraduction | et 11, en Mai 1995, et detraduction 11, en juin 1995, aLyon II, (pages
187-188).

Danslapremiére éoreuve, noustrouvonsune confusion devocabulaire, surtout chez les apprenants
francophones ; exemples : (page 187) :

(Lf 50 ZL.Ji-Lf 43 (5165 Leag-Lf 50, La40 Ji-Y) *

Celadonne I'impression que leur base en lexique arabe est faible.

Dans les deuxieme et troisiéme épreuves (pages 187-188), il y a chez les apprenants, surtout
francophones, un essai de traduction littérale, qui mene a un sens bizarre, et aussi une ignorance des
termes convenables au contexte, ou bien un choix de nouveaux termes, qui ressemblent aux termes
originaux, mais qui veulent dire autre chose. Exemples:

(Lf 61 xili-4 6Ll - Lf 60, Lf 62, Lf 52 5 2)l-Lf 60 L) *

Cestermes confondent (poesie ,~..J1 et poétique 4, =) ; quant au premier terme, c'est latraduction
de (point devue = ks ig> ) ; |'apprenant a essayé de traduire (vue) d'une fagon littérale, sans prendre
le contexte en considération.
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Ces termes voulalent traduire (la banalité = Ji__) ; ces deux apprenants, ont donné un terme
similaire par les |ettres al phabétiques, mais qui n'a pas le sens de (banal ité).

* Les épreuves du DUTFA 1996, (pages 189-192).

Tous les apprenants du DUTFA 1996 sont arabophones, sauf I'apprenant D 16 qui est
ital ilanophone.

Pour cet apprenant Itallanophone, il est clair que sa phrase arabe est un peu faible, maisil n‘apas
de graves erreurs.

A lapage (190), il aemployé (upl.&uﬂ)* aulieude( L.esz); ansi, il aconfondu (personnes)
et (personnages).

Quant aux apprenants arabophones, nous trouvons que leur probléme lexical réside dans la
traduction littérale.

Exemples: (page 189)

— ... dansle Pacifique ... (D12 Lol dalaw 3)*

L'apprenant D12 a traduit le sens de (pacifique), en oubliant que c'est I'Océan Paclflque, avec
(P) majuscule, qui est mentionné dans | e texte.

* (Pages 189-190) :

— ... est vivement critiquée... --> (D9 bliy Sl iul,lleda Lok =) *
L'apprenant D 9 atraduit (vivement) par le sens de (vivacité), au lieu d'écrire (Los‘y T.u;).
— ... cette affaire... --> (D12 Jedilda .. )™

Affaire icl veut dire (la cause, le probleme), c'est-a-dire (i.231).

— ...unbloc uni... --> (D12 tous > .. L)
Le (bloc) n'est pas toujours une barriére, mais c'est un ensemble (s> 5 2Ls).

* (Pages 190-191) :

— ... alaformidable demande de paix --> (D35 ol ISl il sl I bl ) *
(D36 Sl i ) ot o) *

(Formidable) Ict peut étre traduit par (Ja»11) ou bien (”Cfu).

— ... laviolence, mystérieusement stoppée --> (D34 wuu,\ i g i) *
L'apprenant D34 atransformé |'adverbe en adjectif : Il fallait ecrire (2.l¢ 2y s o).
— effondrement du modéle soclaliste --> (D35 sl Csﬁd\ Sl *

(Socialiste) n'est pasicl un adjectif qui vient de (société), mais c'est un adjectif qui représente un
systeme économique et soclae : S| zaY1 3 sl
* (Page 191) :
— ... lesrats iIncommodaient les passagers de |'Arche -->
(DAL .. 75 dde b op )l e 5 S 01 21 O) *
(D39 (5,1 3 o UNES o Gond 318 015 1 0T Les) *
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Ces deux apprenants D 41 et D 39 ont cru que (passagers) est un mot dérivé du verbe (passer) ;
ainsi llsont écrit (., ,U1)*, au lieu de (o5 ). Quant & (I'Arche), I'apprenant D 39 a.cru que c'est un
nom propre a cause de lalettre (A) majuscule ; mais c'est I'Arche de Noé (C ).

— ... Qui éternua, projetant un couple de chats -->

(DAL, o b 53 L sle damy 1) *

Il est & remarquer que I'apprenant D 41 a cru que (projetant) vient de (projection), ainsi il a
traduit ce sens, (T.«l")l.o)*, comme (laprojection d'un film) ; mals, en effet, le sensici, selon le contexte,
veut dire (Ests).

Il est bien évident, d'aprés ces exemples, que ces apprenants ne font pas attention au contexte
afin de bien choisir leur lexique convenable.

* Les épreuves du DUTFA 1998, (pages 192-197).
L es apprenants du DUTFA 1998 sont tous des apprenants arabophones.
Il'y a dans ces épreuves, surtout, un mauvais choix du lexique, a cause d'un mangue de
connaissance.
Il'y aaussi latraduction littérale, qui aboutit aux interférenceslexicales commises ; ainsi que le
contresens qui aboutit aux problémes lexicaux.
Exemples (page 192) :
— ... lasatisfaction rationnelle --> (D50 wa sLa)l) *
(D48 J saxs slist) *
En arabe, dans ce contexte, Il est plutét mieux d'écrire (4 yixs 2.L5) ; car (sLs,])* nedonne pasle
sens voulu, et c'est une traduction littérale.
— ... est source d'économie pour les utilisateurs -->
D45 {anzd) ponk Lslias i JS25 ) *
(D48 oLl redduinne JSI (3Ll jhaan O S .. ) *

(Source d'économie) Icl, a une relation avec le verbe (économiser = .5 ) ; donc, ce n'est pas
(oLasl)*, MalS (15 5uas).
) Quant aux (utilisateurs), latraduction littérale adonné un substantif que I'on n‘'emploie pas dans
ce contexte : (doazd! = oll (redseians)* ; ce sont plutdt ((sKgndl).
* (Pages 194-195) :
— Lenuméro un de I'opposition travailliste... --> D60 ... JLalo > < el JT) *
(D61 .. Wbl sl b S Yl dassdl L) ¥

C'est une traduction littérale qui ne donne pas e sens de la phrase francaise ; (s ;Lall Jf)*

() Y1 ias)N)* : ces deux expressions ne veulent pas dire (leader, ou chef,) mais c'est plutét ((...:9 3)-
— ... I'énergie dectrique captive --> (D57 5 N1 5L oS el odin L L L) *
(D58 . . . aballl i3l oI Bl L L L) *
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Cesdeux apprenantsont traduit littéralement |'adjectif (captive), et chacun aprisun sensdifférent,
sans prendre en considération le contexte. Ce n'est pas possible d'employer (s ..Y1)* , car il n'y apas
deprison dansle contexte ; cen'est pasnon plus possible d'employer (ikzll)*, car il n'y apasd'antenne
parabolique!! Le sensiicl, c'est que cette énergle a étonné tout le monde, donc (s ).

* (Page 196) :

— L'armée turque est arrivée asesfins --> (D28 by JIC. . )cdoy)*
(D3 wlg JC . ot Jos) *

— ... sous quelle houlette --> (D3 Las gl od) *

Nous constatons ici que latraduction littérale aabouti a un contresens (premiére phrase), et aun
sens bizarre (deuxieme phrase). Le mot (fins) veut direici (L&) ; et (houlette) veut dire (41 ,) selon
le contexte, car Erbakan n'est pas un berger, c'est le numéro un d'un parti politique turc !!

* (Page 197) :

— ... par le poids de I'histoire --> (D66 @)Lﬂ\yj&} RN

Le(polds) ici veut direl'Importance (@ ,Wli.al), dorsque cet apprenant I'atraduit littéralement.

Il est a noter aussi que e contresens a abouti a des problemes lexicaux ; exemples : (pages 192-
193, 197)

— ... coordonnées --> (D54 i)™

— ... de passages de cométes --> (D54 ¢l 5,0 sl p ol ) 50) *
— ..., lacométe de Halley parait avoir été observée en Chine... -->

(D54 wgll b adl o ok Jla ol ol JSC2) *
— ... aux « Trente Glorieuses ». --> (D66 sl oSl Ol .. ) *

Pour |'apprenant D54, il est évident qu'en voyant (coordonnées) D54, il alu (ordonnees= 45 »)* .
Mals, dansles deux autres phrases, il parait qu'il n'a pas entendu parler de lacomeéte de Halley, car en
arabe nous disons (L;—’L—’* —-J) et non pas ((,.4')* . Enfin, c'est tres bizarre d'avoir traduit la Chine par
(xdN)* aulieu de (call).

Quant al'apprenant D 66, il ad( faire attention au fait que les « Trente Glorieuses » sont féminins,
et (pays) (= olulJ)* sont masculins ; et dans le contexte, nous pouvons déduire que ce sont les trente
années glorieuses (sl oMl | gl dd).

Enfin, nous pouvons citer quelques exemples de problemes lexicaux, dds au manque de
connalssance :

* (Pages 192-193) :

— ... entreleTigre et I'Euphrate --> (D48 1 dly ol o) *
(D53 1Ll el o) *
— ... lorsque les Sumériens commencérent --> (D49 &5 LT Lee) *
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L'Oronte = L] est un fleuve qui est géographiquement différent du Tigre = il>> ; mais |
parait que I'apprer{ant D48 n'apassu cela!! Quant al'apprenant D53, il atraduit littéralement le nom
du fleuve (,.:J1)*, sans avoir une connaissance sur ce fleuve. Enfin, (0 5 -LJI)* vivalent a(Samarie =
s ,»L.J1) en Palestine, alors que les Sumériens o s, ,» ;..J| étaient dans larégion de la Mésopotamie !

Ce ne sont que quelques exempl es traités ici, pour mettre en évidence le probléme lexical chez
ces apprenants.

Il est anoter aussi quelestableaux (41 a54), dansl'annexe 3, représentent une classification des
interférences et problémes|exicaux. Nous pouvons constater que cestableaux montrent quelamajorité
des erreurs sont plutét des noms, des adjectifs, des prépositions ou des adverbes, alors que les erreurs
des verbes sont beaucoup moins Importantes.

Il est vrai aussi que cela veut dire que le bagage lexical chez les apprenants, en général, est
faible.

2.6. Interférences dialectales, annexe 2, (pages 197-200).

La langue arabe standard, utilisée dans des domaines tres restreints, est de moins en moins
employéedanslaviequotidienne . Danslesinstituts, enseignant lalangue arabe, noustrouvonstoujours
des cours de langue arabe dialectale. Méme les étrangers, visitant un pays arabe, ou vivant dans ce
pays, tentent a apprendre sa langue arabe dialectale pour pouvoir assurer leurs besoins quotidiens, et
pour pouvoir communiquer avec les gens de ce pays .

Alors, noustrouvons que l'influence de lalangue dialectal e est devenue, de plusen plus, grande.

Nous pouvons trouver des interférences dial ectales communes aux apprenants de Lyon |1 et du
DUTFA 1996.

Exemples (pages 197, 200) Lalg,slsal o e d,m™
Lf 12 5 ol ab it J o J 5 *
La 22 g els alagie 3 dm*
D39 ... 4kl aldly 3 *
D41 ... B &l *
D38 ...l gl ol ol dlay is*
En langue arabe, apres e verbe dire (JL_s), Il faut écrire (of) et non pas (of)*. Mals en langue
dialectale, nous employons toujours (‘anno), qui vient de (01).

Lereflet de celaest clair dans ces exemples ci-dessus.
Exemples : (pages 198-199).

Lab54 .oda Lligry ... % La38 ...l )il i .. *
Lf 57 . wlall i ... ¥ Lf 52 . i) s ... ¥
Lf 62 . i Ml i .. * La59 .ls Llligrs s ... ¥
La55 il i ... ¥ Lf 61 . Lalligrs i ... *
D11 ... ¥l s ... ¥ D1 ... Wl .. ¥
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En langue arabe, (.. « 13) viennent apres le substantif comme affirmation ; mais en langue
dialectale, (.) vient avant le substantif, comme |'a €crit ces apprenants.
L es apprenants francophones ont, peut-étre, littéralement traduit la phrase francaise (le méme

point de vue), ainsi ils ont mis ( ,..«) avant le substantif. Donc il fallait écrire : Lld ol g5
e Bk e
IR g |
Il est aussl anoter quel'apprenant LT 46, aemployélalangue dialectale du Maghreb (page 198) :
LE 46 ... i sl e mes () e ) s el 5 3 s ™
C'est lafagon maghrebine d'employer la premiere personne du pluriel ; mais en arabe standard,
Il faut ecrire (_..z).
Lesautres exemples cités, alapage 199, sont affectés par lalangue arabe dialectale, comme par
exemple: La38 ... & bsioSol*
C'est une phrase dialectale trés claire. Il fallait écrire --> e bosla i el S L
Chez les apprenantsdu DUTFA 1996, il parait qu'il y aun probléme pour les chiffres. Enlangue
dialectale du Moyen-Orient, il est normal de définir le chiffre avec (1) et ensuite de mettre le nom
comptable.
Mals, en arabe standard, c'est plutt le contraire qu'il faut faire .

Exemples (pages 199-200). D14 ieslill pl el ekl 3
D12 Zoslill |5 0 SN *

D1 Iy juadl I 3%

D16 - Itallanophone ALl &l o 2all (3 () dyspsl B VY e JT s 0B *

Cette fagcon d'employer les chiffres est courante en arabe diaectal, mais en arabe standard, il
faut plutdét mentionner les noms comptables et ensuite, mettre le chiffre défini. Mals, la définition du
chiffre peut étre faite selon les cas suivants :

1) si lechiffre est singulier, le nom comptable est défini : gM\’W , ansi, nous trouvons que
les apprenants D14, D12, D16 et D1 ont commis une erreur en définissant le chiffre singulier (pages
199-200).

2) Si le chiffre contient (et) de conjonction, les deux parties du chiffre sont définies :

53 05 piall s el 25 @lors 'apprenant D16 - italianophone amis seulement (J1) devant le chiffre (JI
VV+)*, cequi est utilisé en dialectal.
Quant al'apprenant D 34, il aemployé un verbe au pluriel pour décrire les quinze jours = D34
oY s Wl g i Ll

En effet, c'est aussi courant en dialectal de faire cela, ou d'employer la troisieme personne du

singulier (féminin).

21. VoIr lanote 15, p. 284.
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Il est & noter aussi que I'apprenant D 1 a employé le verbe au pluriel, et a gjouté le sujet aprés ;
ainsi, dans la phrase, le verbe a possédé deux sujets: D1 ... Jeeslllhd*
D1 . oaell gl basony Al .. *
Lesujet ((we-ll)* doit étreau cassujet (0 s.2:11) malsen arabe dialectal, nous utilisons seulement
le cas direct avec les noms au pluriel régulier masculin.
Les deux phrases donc dolvent étre : ((.AJ%LJ(..@J Loy AN L = 0 ezl L), car (VJMLJ)*
est misau cas direct, bien qu'll soit le sujet.

2.7. Interférences culturelles, annexe 2, (page 201).

Dans cedomaine, noustrouvons deux phrases, lapremiéredu DUTFA | 1996, et ladeuxiemedu
DUTFA 111 1996.

Il parait que les apprenants D 12 et D 39 possede une base culturelle un peu faible. Dans la
premiere phrase (le Pacifique) et (le Nevada) sont : (Islis sl ».z), (tssle)! lall).

Malis I'apprenant D 12 a traduit (Ie Pacifique) par le sens de ce nom, en oubliant la lettre (P)
majuscule, qui indique un nom propre, et il aécrit: D12 L.JJl dakw *

(ieLt) est unevillequi existe en Syrie, danslarégion centrale ; et c'est vraiment une traduction
tres bizarre. Quant au (Nevada), I'apprenant amis devant ce nom, le substantif (iiz.. = région) ; mais
tout le monde sait que Nevadaest un désert aux Etats-Unis; ainsi, il fallait préciser cela: (1slis ¢l >e0).

Pour I'apprenant D 39, il parait qu'il nN'apasluleslivres saints, il n'apas|u non plus!'histoire du
Grant Déluge. Alors, il atraduit (I'Arche) et (No€) par translitération : D39 (s ) - (D *

En voyant les lettres majuscules (A) et (N), il acru que le fait de mettre les guillemets suffit.
Malis, en fait I'Arche de Noé C'est (st {4w) qui apu sauver le genre humain et ['animal.

En jetant un coup d'cdl sur lestableaux sulvants dans|'annexe (4) : N°2, 6, 10, 14, 18 et 18 suite
et 22 et 22 suite, nous pouvons remarquer gque les phrases erronées, commises par les apprenants
arabophones, sont beaucoup moins nombreuses que celles commises par |es apprenants francophones
aLyon Il. Les deux apprenants germanophones, L 34 et L 26, ont commis respectivement (2) et (4)
phrases erronées : les deux premiéres sont en voyelles et consonnes arabes, ce qui est normal ; deux
parmi les quatre autres sont en consonnes.

Quant aux phrases erronées commises par |es apprenants arabophonesdu DUTFA 1996 et 1998,
leur nombre est a peu prés égal, mais nous avons aussi deux remarques a noter : d'abord, I'apprenant
D 16 - italianophone a commis 9 phrases erronées en arabe, la plupart sont en morphologie et en
syntaxe. Ensulite, il y a quelques apprenants qui étaient en DUTFA 1996, et on les retrouvent en
DUTFA 111 1998 : ces apprenants sont D3, D8, D9, D19, D28 et D30. Parmi eux, seulement D8 et D
30 ont fait un progres par le nombre des phrases erronées commises :

DUTFA | 1996 DUTFA 11 1998
D8-->1 D8-->0
D30-->2 D30-->0

Les autres ont commis plus d'erreurs en DUTFA |11 1998, qu'en DUTFA | 1996 ; cela est dQ,
peut-étre, aux difficultés accrues dans le DUTFA 1l ; ou bien, ces apprenants n'ont pas pu faire le
progrés nécessaire en traduction.
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