CHAPITRE 6

PROPOSITION D'EXERCICES DE TRADUCTION DANSLE BUT
DU PERFECTIONNEMENT DES DEUX LANGUES (LD) ET (LA)
DANS LE PROCESSUS D'ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
DE LA TRADUCTION.

Dans les pages suivantes, nous allons proposer a titre d’exemple une série d’ exercices de
traduction, dans e but du perfectionnement des deux langues, de départ et d’ arrivée dans | e processus
d'enseignement/apprentissage de latraduction. Letravail pourrait é&re en groupe de deux ou de plusieurs
apprenants, afin d’améliorer la stratégie de |’ apprentissage et de la communication. Le travail en
groupe peut étre plus complet que le travail individuel, car il favorise la participation active dans le
groupe et essale de réduire les erreurs, en trouvant les bonnes sol utions des probl émes affrontés par les
apprenants. Le professeur serait un coordinateur, un animateur, un guide et un “contréleur” qui pourrait
aider les apprenants atrouver la bonne voie : leurs erreurs ne sont plus analysées en termes négatifs,
maisellesdeviennent lelevier nécessaire deleur progression. Les apprenantstravaillent pour découvrir
eux-mémes leurs erreurs lors d’ une auto-correction collective, orale ou écrite au tableau, s'il est
necessaire. Ainsi I’ apprenant prend |” habitude d’ exercer sa créativité, son intuition et sa spontanéite :
C' est unevéritable pédagogie del’ encouragement. L’ enseignant peut susciter despropositionset choisir,
avec les éudiants, la formation la plus adéquate et la plus fidéle pour traduire une expression par
exemple, dont la clé est donnée, grace au décodage de la culture.

Letravail en groupe de deux par exemple peut aider les apprenants apréciser leurs difficultés et
ales comprendre ; le professeur peut leur demander d’ énumeérer |es problémes affrontés par eux dans
I’ exercice de traduction ; Il est a conseiller d effectuer les activités suivantes en prenant le texte a
traduire :

« 1) exercices de lecture de texte de départ ;

2) repérage des passages qui posent des problemes de compréhension, suivi d’ une discussion ;
3) repérage des passages qui obligent a une reformulation profonde en langue d’ arrivée ;
4) repérage des passages qui permettent plusieurs choix dereformulation enlangued’ arrivée ». 1

1. Lederer, Marianne; Israél, Fortunato, La liberté en traduction : Actesdu Colloque International tenual’E.SI.T.les7,
8 et 9juin 1990, 1991, p. 87.
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Ensuite, le réle de I’ enseignant est de donner aux apprenants les moyens de classifier leurs
erreurs au tableau, afin d essayer de comprendre leur origine, leur logique et leur cause ; ains
I’ enseignant donne a ses apprenants |’ occasion de critiquer les erreurs de traduction pour qu’ils y
trouvent ensembl e des sol utions adéquates, de bons choix afind’ éviter lefait de coller au texte original,
car I’ effort mental exigé par une traduction littérale, pouvant étre incompréhensible, est bien moindre
gue celui gu’ impose une traduction réfléchie. Le travail en groupe aura pour objectif de faire prendre
consclence aux apprenants des conditions a respecter pour que des traductions fiables puissent étre
réalisées en coopération avec une efficacité tres importante, et delanécessité de prendre en considération
les attentes des lecteurs.

Ce travall en groupe constitue surtout une bonne solution pour la traduction dans la langue
maternelle de textes techniques ou spécialisés. L’ enseignant doit orienter les apprenants vers e choix
fondamental entre traduirelalangue et restituer le sens, entre transcoder des phrases et réexprimer des
unités de sens, car tout cela a une grande influence sur la qualité de la traduction.

Il est aussi utile d’ affirmer que le dictionnaire, monolingue ou bilingue, peut traduire les mots,
mais « S Il ne fait que mettre des mots en face d’ autres mots, un dictionnaire n’ est guére utile. On lui
demande de les placer "en situation”, de fournir des contextes, de quol faire naitre dans |’ esprit de
celui qui le consulte lareprésentation des expériences auxquelleslemot peut s' appliquer, avec lesquelles
Il est compatible » 2.

[l convient alors de se pencher avec les apprenants sur la question des outils de latraduction, et
deleur apprendre, en particulier, que lamauvaise utilisation des dictionnaires monol ingues ou bilingues
peut les induire en erreur, au cas ou le contexte n’ est pas pris en considération, ou bien au cas ou la
compréhension du texte original n’ est pas précise et n’ est pas claire dans|es esprits des apprenants qui
vont letraduire. Alors, Il faut cholsir lesdictionnaires contextuel s monol ingues et bilingues qui prennent
en considération le contexte du mot.

« Nous recommandons a nos étudiants d’ utiliser d’abord un dictionnaire bilingue, ensuite un
dictionnaire unilingue, pour qu’ils puissent aisement se déterminer entre les différentes possibilités
proposées par le dictionnaire alemand-francais. » 3

Il est aconselller bien sir d’ adapter en classe de traduction destextes au niveau delacompétence
linguistique des apprenants, surtout en langue étrangere. L’ apprenant aussi pourrait composer son
dictionnaire bilingue, mieux encore, desfiches rangées thématiquement, donnant des correspondances
et des significations exactes placées dans leurs contextes.

Il est aussi a conseiller d’employer les dictionnaires informatisés qui permettent a |’ utilisateur
d’avoir acces a une base de connaissances ou le lexical se méle a I’ encyclopédique. Ce genre de

2. Chevdler, Jean-Claude; Delport, Marie-France, L’ horlogerie de Saint Jérdme : probleémeslinguistiquesdelatraduction,
1995, p. 55.

3. Fornerod, Francoise ; Visinand, Anne-Marie, « Perdus dans les sables... ou le compte rendu d'une expérience de
traduction », dans Le francais dans |e monde, 1987, nhuméro spécidl, p. 144.
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dictionnairescombinelesavantages du dictionnairetraditionnel aceux desthésauruset desdictionnaires
spécialisés. Ces dictionnaires représentent bien sir les outils indispensables dans le processus de la
traduction, mais Il reste un réle primordial du raisonnement logique. « Pour établir I’ éguivalence en
traduction, (...), letraducteur doit d’ abord identifier celle de lacompréhension du texte de départ, (...).
Il doit ensuite, dansladeuxiéme phase del’ opération traduisante, celle de laréexpression du message,
s assurer que lafonction principale du message original est respectée (...). » 4

Latraduction sert aenselgner non seulement lalangue, ¢ est-a-direles structureset le vocabulaire
adéquats, mais aussi les notions contenues dans les textes. Ainsi, la compréhension du texte doit
précéder latraduction. Il ne faut pas traduire pour comprendre, il faut traduire aprés avoir comprisle
texte.

Afin quel’ enseignant soit sr de la compréhension du texte, il pourrait donner a ses apprenants
des questions a choix multiples (QCM), les encourager a effectuer une lecture analytique du texte a
traduire, essayant de rechercher systématiquement la structure et I’ organisation interne du texte, les
meétaphores, les allusions, les jeux de mots, les références culturelles, les conditions des actualités...
efc.

En abordant un texte atraduire, I’ enseignant devrait poser a ses apprenants plusieurs questions
afin qu’ils puissent mieux comprendre le texte a traduire ; ces questions sont :

« qui écrit ? Pour qui ? Pour quelle(s) raisons et dans quel (s) but(s) ? Quedit-il et comment ? » °

Ainsl, le professeur enseigne aux apprenants comment recréer un texte dans unelanguecible, en
évitant le calque et en libérant les expressions du fait de coller au texte origina ; on évite ainsi la
traduction littérale, lesfaux-sens et les non-sens qui découlent de |’ incompréhension du texte original .

Un autre exercice peut étre accompli par les apprenants, ¢’ est de dégager les idées-clés du texte
original en langue étrangere ; car cela prouve gque les apprenants ont des connaissances suffisantes de
cette langue et du sujet.

Puisgu’ il y aune attraction exercée par lalangue maternelle sur lapensée qui chercheas exprimer,
alors les exercices de traduction vers la langue maternelle des apprenants peuvent correspondre a
apprendre aux étudiants la bonne démarche de la réexpression dans cette langue ; ainsi ils pourront
aborder avec profits des exercices de traduction vers une langue autre que leur langue maternelle. « La
référence est lamaison de lalangue maternelle, celle danslaguelle on se sent bien et avec les habitants
de laquelle on peut communiquer sans difficulté. » ©

Pour corriger ces exercices de traduction en langue maternelle, tous les apprenants sont invités
aparticiper activement acette phase d’ évaluation et de vérification, tout en justifiant leurs propositions.

L’ enseignant se contenterad’ une appréciation global e destinée surtout acompl éter lesindications
et aessayer de régler les difficultés et les problémes affrontés par chague apprenant, afin de mener a
bien cette évaluation collective qui contient la qualité linguistique et stylistique, etc.

4. Roberts, Roda; Pergnier, Maurice, “ L’ équivalence en traduction ”, dans META, 1987, val. 32, n° 4, p. 398.
5. Balard, Michel, La traduction a I’ Université : recherches et propositions didactiques, 1993, p. 127.
6. Etudes traductologiques en hommage a Danica Seleskovitch, 1990, p. 239.
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«Au cours, Il est impératif que le travall soit collectif, I’ enseignant jouant en quelque sorte le
role d un chef d orchestre Invitant tour atour chacun a s’ exprimer. » 7

Exercices :

» Exerclces syntaxiques et morphologlques : En employant latraduction, enthémeet en
version, |’ enseignant choisit destextes qui pourraient étre utiles pour attirer |’ attention de ses apprenants
aux erreurs qu’ ils commettent dans leur langue maternelle et dans la langue étrangére ; exemples: la
déclinaison et lescas en arabe, les prépositionsen francais, le genre et |le nombre dansles deux langues,
I”emploi des temps dans les deux langues, €tc.

La correction collective en classe aide |es apprenants a comprendre les causes de leurs erreurs.
L’ enseignant devrait réviser avec eux lesregles syntaxigues en donnant plusieurs exemplesexplicatifs
atraversletheme.

Exemples:

Une phrase dont |e verbe étre est al'imparfait. - o) o + OIS —
L’ enfant était heureux. - .TJ.:M Qi ols —
Laforme laplus fréguente est le plus-que-parfait. - coPbe Jab B+ 05—
Hier, Il avalt joué au tennis. -l e w ol —
Le passif ou une phrase dont le sujet est (on). - cdsgmald ol —
On frappe ala porte. _ .;L.J\/st —
La pomme est mangée. _ Vil ST —

Exemple: I'emploi de la condition en francais par "si", et en arabe par " ,J".
L’ enseignant donne les consignes d’ un exercice en langue maternelle pour que les apprenants
répondent en langue étrangere :
S sy o el B el Lol Gy s o8 Y Ol ¥) 3 Sl ) —
.(LJ,JZJ\H.&@\)?M,U
«Votrefrére n’apas réussi son examen parce qu’ il agaspillé le temps au cinéma et a s’ amuser
dans les piscines, et il n’a pas bien étudié. » Comment vous le reprochez ? (Utilisez la condition).
Ol B MT%EMJ;}S —
bV ot oS i s ) —
— Si tu avais bien étudié, tu n’ échouerais pas ton examen. )
(Le premier temps seréfére au passé, le deuxieme se réfere au présent : cet exemple exprime un
reproche, un regret et une critique ; cela signifie : tu n’as pas étudié au passé, ¢’ est pourgquoi tu as
échoué.)

7. Durieux, Christine, Fondement didactique de la traduction technique, 1988, p. 157.
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— Sl tu avais bien étudié, tu aurais réuss.
(Les deux temps se référent a des événements qui n’ ont pas eu lieu dans le passé. Cet exemple
exprime un reproche, un regret et signifie : tu n’'as pas réussi parce que tu n’ as pas bien éudié.)
Exemple : on peut aussi pratiquer I’ exercice précédent sur une situation précise, concrétisant
une fonction de lalangue.
Ledoute:
¢ omel3 035 o DU L ity o —
Ll st ()
.gLUSL?.’eCewasTOLTY(Y
F U3 B ey OF Jazoedl 2 e (F
S eld O el (8
.cmq‘e@%&?gﬁj(o

— Cejoueur peut-1l battre un record ?
1) Jedoute qu'il y parvienne.
2) Jenepensepasqu’ il y réussira.
3) Il est peu probable qu’ Il y réussisse.
4) Cam’ étonnerait qu’'il y arrive.
5) Je seralssurpriss'il y arrivait.

Cet exercice démontreal’ apprenant qu’ une méme Intention peut s’ exprimer de différentesfagons
et, par conséquent, il I’ aide a dépasser les limites du mot pour passer al’ unité de la phrase en coursde
traduction.

Celaest lethéme grammatical. « || n’est qu’ un exercice de fixation des structures. Le théme est
une fagon de tendre des piéges aux éleves(...), comme sl al’ occasion du theme, (...), le correcteur se
postait en embuscade aux endroits ol menacent les interférences... » 8

L e texte a traduire (theme) doit présenter de nombreuses difficultés linguistiques, dga traitées
en classe, pour gque I’ enseignant s’ assure de la compétence et de I’ évolution de ses apprenants. « Le
théemefait I’ objet d’ une “ correction” qui aboutit alui conférer la nature d’ une épreuve docimologique
beaucoup plus que d’ un exercice pédagogique. » 2

— Un autre exercice de théme, ¢’ est celui concernant I’ emploi des pronoms personnels sujets.
En arabe, les pronoms (&) . . . 5 —/cj ~ =51 = 11) ne sont pas Indispensables dans la phrase, sauf sl
y aunetendance emphatique; car le verbe contient des préfixes et suffixes indiquant lapersonne sujet.
Danslaphrase nominale - mais pas toute sorte de phrase - |es pronoms personnels s’ attachant a lafin
du substantif, indiquent aussi la personne sujet : exemple::

8. Ladmiral, Jean-René, Traduire : théorémes pour la traduction, 1979, p. 50.
9. Ibid., p. 70.
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(Ul <~ suffixe ) ol
(U1 < préfixe 1) ‘e

Les francophones, en traduisant un texte frangais en arabe, emploient beaucoup les pronoms
personnels (. . . =i - i), car ils traduisent leurs pronoms personnels (je - tu...).

Exemple:

— J habite aDamas ; je m’ appelle Francolis, j’al 30 ans.

B Y0 (5 e s | gl b ol ¢ 05 b Sl —

— Mo, j’ habite a Paris ; je m’' appelle Francoise, j’al 25 ans.

B YO (5 o s il b pa ¢ sl B S LT —

Dans la premiére phrase, le préfixe (1) du verbe (&SWT) et le pronom () du substantif (_—e—)
représentent le pronom (L) ; donc, ce n' est pas nécessaire de | e répéter. *

Dans |la deuxiéme phrase, le pronom (L) est nécessaire, car il y aune tendance emphatique en
employant (moi, je m'appelle...).

Mais avec une phrase comme (je suis francais ; tu es frangaise), les pronoms personnels (- Ll
<.57) sont indispensables, pour qu' il N’y alt pas d’ ambiguité (iws il — w3 U).

/ Ensuite, I’ enseignant peut demander a ses apprenants de trgadulre“d&e phrases de leur langue
maternelle verslalangue étrangere, en attirant leur attention sur le genre des mots en langue étrangere
et en le comparant a celui des mots en langue maternelle.

[l attire leur attention aussi sur les différents emplois des prépositions empl oyées avec le méme
verbe, fournissant des sensdifférents: (parler de .,c ou£ ; parler a _J| &u£), sur I’ emplol des pronoms
ou sur I’emploi du verbe pronominal :

il selave.

gy fery

L’ enseignant aussi peut attirer |’ attention de ses apprenants sur I’ emplol de (étre) et de (avoir).

il selaveles malns.

» Exerclces lexicaux : L’enseignant peut proposer a ses apprenants de choisir un mot en
langue maternelle, ensuite de donner la premiére équivalence de ce mot dans la langue cible. Ils
recherchent ensuite les différents emplois de ce mot et leurs différentes équivalences en langue
maternelle, selon chaque contexte, a condition que le dictionnaire utilisé, gu’il soit monolingue ou
bilingue, soit un bon outil ; exemple :

Le petit Robert 1 (monolingue), et As-Sabil-Larousse (bilingue).

» Exerclices d’orthographe : En donnant des textes a traduire, le professeur enseigne les
signes de ponctuation, surtout aux apprenants arabophones, qui indiquent la nature des Informations;
tout en amenant | es apprenants, a travers des questions, a éclaircir par eux-mémes un petit nombre de
difficultés précises pour arracher au texte quelques-uns de ses secrets, tels que les indices
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morphologiques, les charnieres, la traduction des éléments-clés, etc., aboutissant a |’ explication du
contenu. Apreslatraduction collective, ou par groupe, il faudrait faire parler les apprenants sur le sujet
en réemployant le vocabulaire et les structures qui s'imposent.

*Unités de sens: |l vaut mieux aussi étudier I’ agencement global du texte, enle découpant en
parties ou en unités de sens.

Cet exercice collectif améliorelacompétence de compréhension et de linguistique des apprenants
et les encourager alire des documents authentiques, afin d’ enrichir, par exemple, leur connaissance
lexicale.

L’ enseignant peut attirer |’ attention de ses apprenants sur la présence des difficultés dans la
traduction, voireles impossibil ités dues a des obstacl es provenant des structures syntaxiques différentes
des langues considéreées.

L edécoupage d’ une expérience semantique vraisemblablement parelille, est fait selon desmodeles
structuraux presgue sans aucune similarité :

—j’al mal alatéte. - A el —

—j’al lulelivre jusgu’ aladerniere page. - NERIE g55!34147\»Q,“;\;ii\; 15—

Cette traduction se fait par un changement de point de vue sur une méme situation. Dans la
premiere phrase, ¢’ est |e sujet-méme qui change : (matéte - moi).

Latraduction, en général, met en contact deux systémes linguistiques ; quant au traducteur, il
dispose d’ une double compétence linguistique et sociolinguistique. Cette derniére étudie la langue
dans son usage réel al’ intérieur d’ une communauté donnée, en s efforgant de découvrir les rapports
qui existent entre variations socio-culturelles et variationslinguistiques:: « ..., il apparait quelatraduction
est non seulement une affaire de compétence linguistique mais aussi de “culture”. » 10

Nous avons mentionné que lacompréhension du texte est antérieure asareformulation en langue
cible. Pour cela, Il faut d' abord faire un effort pour comprendre le texte et e situer dans son actualité ;
cet effort pourrait aider les apprenants ane pas coller au texte original , et adégager |e sens du message,
ainsi qu’'a comprendre le texte dans sa totalité. L’ enselgnant doit aussi encourager ses apprenants a
effectuer des recherches documentaires concernant un sujet quelcongue, afin de se familiariser avec
lestermes de ce sujet. Cesrecherchesreprésentent un soutien aux apprenants pour réaliser leur traduction,
' est le bagage linguistique nécessaire pour rétablir e sens d’ un énonceé.

* Proverbes : traduction-équivalence: Deméme, on peut pratiquer en classe latraduction
desproverbes, pour enrichir les connalssances culturelles des apprenants, et pour pratiquer un exercice
d’ équivalence dans latraduction.

L’ enselgnant propose a ses apprenants un proverbe en langue maternelle, ensuite il sletraduisent
littéralement et ils essaient de retrouver e proverbe correspondant en langue étrangeére.

10. Elgasem, Fayza, « Didactique de la traduction en langues étrangéeres appliquées : note sur une expérience », dans
Turjuman, 1993, vol. 2, n° 1, p. 73.
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Exemples : lalangue arabe est lalangue étrangére (L .E.).

1) Qui se ressemblent s assemblent. --> traduction (L.E.) . pr wlaz o= |
--> proverbe arabe (L.E.) L Wl e bllol- o
2) On revient toujours L quLc): Sgns— 1
ases premiéresamours.  --> traduction (L.E.) CJaY
--> proverbe (L.E.) SSPS  U P S PR
3) Amour, toux, fumée et argent ne se UL ol Sy -1
peuvent cacher longtemps. --> traduction (L.E.) S b aslas] (s Y
il baslas] (Se Y BW - o
--> proverbe (L.E.) e oSy el
Exemples : lalangue francaise est lalangue étrangere (L .E.).
a) Lorsgue la pauvreté entre par la porte, Ul e 2l g lede =)
I’amour s enfuit par lafenétre. <-- (L.E.) traduction AL e CA O

b) Lorsque lafaim est ala porte
I"amour S'en vapar lafenétre.  <-- (L.E.) proverbe

a) Au besoin I’ami. <-- (L.E.) traduction CGed)l die i)l - Y

b) Au besoin I’ami. <-- (L.E.) proverbe

a) Les malheurs des uns sont 1 g8 e o 8 Cilias - Y
des profits pour les autres. <-- (L.E.) traduction

b) Le malheur des unsfait le
bonheur des autres. <-- (L.E.) proverbe

Ainsl, les éudiants peuvent apprendre queles expériences humaines sont, en général, communes
atous leshommes, alors il faut chercher dans le patrimoine culturel des langues gu’ on traduit afin de
ne pas traduire littéralement, mais de rechercher I’ équivalence de ces expériences soclo-culturelles.

» Traduction des expressions : équivalence: |l est aussi important d’ attirer |’ attention
des apprenants sur des exemples qui prouvent la différence de la fagon de découper les réalités non
linguistiques, effectuée par chaque langue - ici le francais et I’ arabe - selon sa pratique sociale.

Exemples : les couleurs ou quelques membres du corps humain.

Nous allons voir que la traduction mot-amot des phrases, contenant ce genre d’ expression, ne
donne pas le sensvoulu : (version et theme).
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+ Un mariage blanc. W ol gl —
- *Un mariage en sursis. ———— - —— .J%,&:J\;AAJCAC\); +
+Unmensonge cousu defll blanc.= < — — — — - o) Jae bl Lds* —
mensonge tres clalir.
- *Un mensonge découvert. <———\ DS LS+
+ Peur bleue. = trés grande. i LB g F —
- *Peur blanche. *Peur jaune. <« — — = Uy agm s a1 U s agm s al +
+ Se payer latéte de quelqu’ un. > .V.a»TOﬁM +
(Donc il n'y arien avoir avec le paiement).
+ Téte atéte. = &tre seul avec une autre personne. ~<<_ ol el —
- *Figure afigure. e = .Wﬁuegjﬂ@#j +
+ Armé jusqu’ aux dents. R—”\‘ PHEW e CLM.A aye*
- Armé de pied en cap. OO e O+
+ Avoir ladent. = avoir faim. - o o —
- *Les oiseaux de son ventre gazouillent. \A_x BBy «Jm,au_c +

A travers ces exemples, nous pouvons constater clairement gu’ une traduction mot-a&-mot n’ est
pas possible, car elle N’ arrive pas arendre le message du texte original d’une fagon juste et claire. Ces
exercices de theme pourraient aider |es apprenants a savoir comment rechercher dans un dictionnaire,
surtout monolingue, afin de donner le sens exact.

D’ autres exemples prouvent que les deux langues découpent différemment les réalités non
linguistiques, pourtant cesréalités ou plutdt ces expériences social es sont communes atous|eshommes.

— Lagrandevariétédesfromagesfrancais (= 350), qui dépassent largement |es sortes de fromages
blancs ou jaunes dans notre pays :

(R b B o5 B R 06 s By cp gl B il B sl Sl )
toutes ces sortes sont des fromages blancs, et de chague sorte, nous trouvons le genre prisdu
lait des vaches ou des brebis.

A couleur jaune, fromage pris du lait des vachesou desbrebis  <-- 028 &

— Lesdiverses dénominations de I’ épée en arabe :
o (e - el - Ll = Jeadll - G5, W)

Nous pouvons constater atravers ces exemples que les expériences humaines, communes atous
les hommes, différent d’ une société a une autre et d’ une langue aune autre selon lapratique sociale de
ces expériences. En France la variété des fromages est supérieure acelle dela Syrie, par exemple, de
cinquante fois a peu pres. Le fromage en France est une pratique sociale permanente ayant ses rites

respectés. Quant al’ intérét del’ expérience guerriére chez les Arabes, surtout au Moyen-Age, il dépasse
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celul del’ expérience guerriere chez les Francais, ainsl noustrouvonsqu’ il y aplusieurs dénominations
de I’ épée, représentant sa forme, sa fonction et son pays d’origine, ce qui est intraduisible qu’en
paraphrase.

» Traduction des conventions stylistiques : équivalence : De méme, Il existe des
conventions stylistiques marquant que le texte appartient & un domaine commercial, juridique, etc.
L es apprenants pourraient analyser ces conventions stylistiques avant delestraduire. L’ enseignant, en
donnant a ses apprenants des exercices de théme, pourrait les alder aleur expliquer que latraduction
de ces conventions consiste en une équivalence, qui sera une formulation correspondante en langue
d arrivée : exemples :

ol Vg i) 56 J ks | sy —

— Veuillez agréer |” expression de ma considération la plus dévouée.

— Nous vous souhaitons une tres bonne année.

Icl, nous pouvons attirer |’ attention des apprenants sur latendance aemployer lepluriel en arabe
pour traduirele « vous» de pol itesse francals, bien que celanefasse pas partie destraditionslangagieres
arabes.

cood s - ol —
— Il sembledire...
Celapourrait étre un exercice de theme intéressant qui gjoute de nouvelles informations, surtout

pour les apprenants du premier niveau en traduction, a condition qu’ elles soient dans un contexte
adéquat.

* Procédés de base dans la traduction : On peut aussi mentionner les procédés de base
dans latraduction, afin d’ attirer I’ attention des apprenants sur ces procédeés et leur emploi.

Exemples:

L’ emprunt : C’ est le comblement d’ une lacune, surtout dans le domaine des signifiants, par
I”importation du mot étranger, tel que: "bulldozer” =", ;51" ; ¢’ est un emprunt
del’anglais.

Lecaque: C’ est une copie mot pour mot de laforme étrangere : "le premier ministre” =

"JsY1 541", employé beaucoup au maghreb, aulieude sl I .5 ," employé
en Syrie, au Liban, en Jordanie, en Irag, en Palestine...

Latransposition : ¢’ est latraduction du texte en remplagant une partie du discours par une autre,
sans changer le sens du message :
« jetetéléphoneral des que je seral revenu. » -->

Sl ot G g 255 I
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Lamodulation: c’estlatraduction par un changement de point de vue sur une méme situation :
«tum’as manqué » --> . (L b

L’ équivalence: c'est latraduction d'une situation par une autre situation parfaitement égale :
«un"tiens" vaut mieux que deux "tu |’ auras’. » -->

G i) Je b he e Al B sheae)

«Deux patrons font chavirer labarque. » --> . (plalall & £ (- Lall 5 250

L’ adaptation:  c’est latraduction d’ une situation par une situation analogue :
« métro, bouleau, dodo. » --> S Aoy JIsLAD
Mol Jatdl gos Jatdl ol o

Cesprocédés de base danslatraduction pourraient aider les apprenantsaéviter surtout latraduction
littérale qui aboutissent souvent a un faux-sens ou, des fois, a un non-sens.

* Glossalre bilingue thématique: |l est aussi possibled’ éaborer un glossaire bilingue ; un
exercice effectué par chaque apprenant, qui pourrait étre sous forme de classeur, afin de pouvoir
gjouter au fur et amesure de nouvelles vedettes. Ce glossaire répond aux besoins d’ informations et de
communication chez les apprenants.

Lavedette ou I’ adresse, ¢’ est-a-dire le mot, est range al phabétiquement et thématiquement. Les
apprenants arabophones peuvent ranger les vedettes en al phabet arabe, et |es apprenants francophones
peuvent lesranger en a phabet francais; ¢’ est-a-dire, chacun emploiel’ alphabet de salangue maternelle
ou dominante. Ceglossaireciblelalangue générale, “ qu’ on définit traditionnellement commel’ usage
lInguistique des gens ayant atteint un certain niveau de scol arité (niveau deformation universitaire) ” 11

L esapprenants, voulant élaborer leur propre glossaire, peuvent le composer des éléments (mots,
phrases, expressions...) tirés des textes de traduction, theme ou version, qu’ils ont traduits et
collectivement corrigés en classe.

Laforme de ce glossaire, comme nous avons déjamentionné, représente des vedettes thématiques.

Le contenu de ce glossaire représente : 1) des informations morpho-lexicales comme les
dérivations (substantifs et adjectifs), et les conjugaisons et désinence (verbes) ;

2) des informations morpho-syntaxiques, alors les
rapports structuraux intimes noués entre les unités lexicales dans les syntagmes nominaux et verbaux
sont mentionnés : I’ adjectif est rattaché au substantif, et |’ adverbe au verbe.

Ainsi, étant donné un substantif, on cherchera ses seules constructions possibles, ¢’ est-a-direles
verbes qu’il admet généralement, les adjectifs et les substantifs qu’il place en état d’ annexion ; a
condition quelesunités|exicales soient prises destextestraduits, car ellesacquiéerent leur signification
dans leurs emplois et usages discursifs.

Exemple: - vedette thématique en a phabet arabe (L.M.) ; sous chaque vedette on mentionne le
contenu d’ abord en (L.M.) ensuiteen (L.E.).

11.Méel’cuk, Igor A. ; Clas, André ; Polguére, Alain, Introduction & la lexicol ogie explicative et combinatoire, 1995, p. 43.
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Lamaison <- c.Ji-
Ledésir  <-- ig Ji-

— Sous chague théme, on peut mentionner le genre du substantif, ses dérivations, les adjectifs
rattachés, les verbes admissibles, leurs prépositions, leur conjugaison ou désinence. Il est mieux
d’ employer le substantif dans une phrase, prise du texte traduit, qui lui donne sa signification dans un
contexte donneé :

Lagrande maison est jolie. <-- . | Sl -

Sortir delamaison. <-- ..l el -

Aller alamalson. <-- ..l Jlcad-

Aller vitealamaison/rapidement.  <-- .. Jl Jlie sl -

Désirer unechose. <-- .» il s, -
Abandonner unechose. <-- .: il e sy

Cegenredetravall pourrait aider les apprenantsaaméliorer leur compréhension, leur traduction,
leur reformulation en (L.E.) et leurs connaissances | inguistiques et culturelles.

Afin de faciliter I'acces aux expressions accumulées dans ce glossaire, |’ apprenant pourrait
avoir recours a des renvois a chagque élément de I’ expression. Exemple :

Lavérite. <-- dzad| e

(Découvrir le pot aux roses.  <-- daad|ais Lil)

Découvrir le pot aux roses. <-- iazd|ais -
(Laverite. <-- Laadl L)

Cet exercice peut aider | apprenant a mémoriser les expressions de lalangue étrangere, tout en
révisant un mot simple dans son glossaire. Ce genre de travail peut étre aussi informatisé, afin que
chaque apprenant forme sabase informatisée de données, sousforme defichiersinformatiques structurés
de telle fagcon qu’ils permettent une gestion automatique de I’ information gu'’ ils contiennent. Ainsi
I’ gjout des vedettes et méme des renvols sera plus facile que le travail manuel. Dans son glossaire,
|” apprenant peut écrire la vedette du verbe arabe, au troisiéme personne du singulier masculin et au
passé, afin d avoir |es vedettes du méme verbe assembl ées souslamémelettrede |’ alphabet : exemple :
(OleesS — 1 5288 - caisl), tous ces verbes sont sous la vedette _ais. C' est-a-dire, nous pouvons étre
d’ accord des le début, que I’ infinitif frangals équivaut, conventionnellement, au passe du verbe arabe
pris alatroisieme personne du singulier masculin. Quant ala margque de détermination en arabe (J),
elle n’ est pas comptée dans I’ organisation a phabétique : (i2.241) est une vedette sous lalettre (C)' Les
renvois pourraient étre colorés en rouge par exemple pour attirer I’ attention du lecteur de ce glossaire :
(voir annexe 2, page 78, D41) : . . . (daid|oin) ol 5l alh (o cissS Il o ... *

En attirant I’ attention de cet apprenant D41 sur |’ équivalence arabe ae cétte expression, et en

I’ écrivant dans le glossaire, avec les renvois nécessaires, les autres apprenants et |’ apprenant D41
N’ oublieront jamals cette expression.
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Nous pouvons appliquer ces exercices proposés, de theme et de version, a quelques problémes
dans le corpus étudié dans le deuxieme volume de cette thése. Nous pouvons mentionner quelques
exemples en tant que spécimens.

Pour I'apprenant La 2, ayant un probleme en déclinaison arabe, et I’ apprenant Lf 3, ayant le
méme probléme (annexe 2, page 123), leur attention peut étre attirée sur larégle grammaticale de (0))
par exemple, afin qu’ ilsévitent plustard cegenred’ erreurs. L’ enselgnant peut donner plusieursexercices
de traduction (sujet - verbe étre au présent - prédicat) vers|’ arabe, pour qu’ ils effectuent des exercices
avec (o).

Les apprenants Lf 3 et La 36 ont le méme probleme : ne pas savoir comment traduire en arabe
I”imparfait (annexe 2, page 138) ; alorsil est utile de leur donner I’ équivalent de |’ imparfait en arabe,
atravers des exercices de theme. --> golae Job + 08

Pour I’ apprenant Lf 3 ¢’ est le theme grammatical.

Les apprenants D60, D61 et D57 ont le méme probleme : I'emploi de la condition en francais
(annexe 2, page 260) ; le theme grammatical Icl pourralt étre un bon exercice pour ces apprenants.

LesapprenantsLa 1 et La 2 ont un probléme pour traduire le mot (3 ,J1), (annexe 2, page 264).
L’ enseignant peut leur demander de donner |e premier équivalent de ce mot dans lalangue cible, qui
estlefrangals: Lalvadonner * (lefeuillage), et La2 vadonner * (I’ Etoffe). L’ enselgnant leur demande
ensuite de rechercher les differents emplois du mot (3 1) en arabe, et leurs différents équivalents en
langue francaise, selon chaque contexte, dans Al-Mounjed et As-Sabil-Larousse ; et ce apres leur
avoir dit que leurs deux traductions ne donnent pas le sens voulu dans le texte arabe, qui est (le

parchemin).
— Lepapier blanc. --> . :laJlliseall— 1 3
— Lesfeulllages. --> il Gy -
— L’esclavage. --> s gl =

—Lachosefine.  --> Gl e il -
— Leparchemin. > .43 % 33 )l alkl -

_ Leparchemin. > .43 xS G, o — 1 3
— Lepapler blanc. --> . clodl ool -
— Lachosefine.  --> NS NVER
— Letambourin.  --> el U -

Ainsl, dans le contexte de Georgy Zaydan, e plus adéquat ¢’ est |e parchemin.

Cet exercice aide | apprenant a prendre en considération le contexte et lalogique du texte.

Les apprenants D56, D58, D55, D60 et D57 (annexe 2, pages 296-297), ont traduit le dicton
arabe (JL i et coesw 4231 5) d unefagon littérale ; ces apprenants arabophones n’ ont pas pu trouver
I’ équivalence en langue étrangére (le francais), car ils ont des lacunes culturelles dans cette langue.
L es exercices de théme concernant cette question, peuvent aider |es apprenants a résoudre ce genre de
probléme et a mieux connaitre leurs lacunes culturelles, afin d’ éviter les interférences culturelles.
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Lesapprenants D58 et D61 (annexe 2, pages 289-290), ont employé un emprunt qui est faux, en
traduisant (= 5 ,SJ1) par *(le computer) au lieu de le traduire par (I” ordinateur). L’ apprenant D59,
(annexe 2, page 297), aaussi employé un emprunt en traduisant (L3Y ;J) par * (un dish récepteur) au
lieu de le traduire par (une antenne parabolique). L’ enseignant peut expliquer a ses apprenants leurs
erreurs en attirant leur attention sur les procédés de base dans la traduction, afin qu’ils évitent les
erreurs de ce genre. Les apprenants D12 et D1 (annexe 2, page 72) ont aussi employé un emprunt qui
est faux, * (Al fisikia - physikia), au lieu de (I’ état physique).

LesapprenantsLa 23, La 1, La 16, (annexe 2, page 67) ont employé tous un calque, ainsi leur
traduction est devenue trés littérae :

— Et lorsgu’ils ont *ouvert |’ Egypte... (conquis) / La 23.

—*Alamaison deslivresroyales.../ La 1.

— *Et dans la maison royale du livre au Caire... / La 16.
(A labibliothéque royale).

L es phrases des apprenants D2 et D9, (annexe 2, page 73), peuvent étre des exemples pour leur
enseigner comment employer la transposition, au lieu de traduire la phrase d’ une fagon littérale :
120,51 . . iasTloas &3 e dgd sl ... —
—*... qui atémoigné un développement certain... / D 9.

—*... qui a attesté pourtant une progression... / D 2.

(qui était témoin pourtant d’un progres certain...)

L’ enseignant peut attirer I’ attention de ses apprenants sur cegenred’ erreurs, afin deleur enseigner
guel’ on peut remplacer une partie du discours par une autre sans changer le sensdu message ; cen’ est
pas nécessaire d’'avoir (témoigné) comme participe passé, on peut employer (témoin) en tant que
substantif avec le verbe étre al’ Imparfait, sinon la phrase est devenue fausse.

L’ enselgnant pourrait aussi prendre la phrase de |’ apprenant D61, (annexe 2, page 80), comme
exemple pour attirer I attention de toute la classe sur la possibilité de lamodulation ici :

N N T N

— *Lafaiblesse de |’ arabe cause la paix. / D61.

(Lapaix est lerésultat de lafaiblesse des Arabes).

Ainsl, le changement du point de vue sur la méme situation peut nous amener a effectuer une
bonne traduction :

(le résultat) au lieu du verbe (causer).

Les erreurs de traduction, comme |es erreurs de contresens, de faux-sens et de non-sens « sont
des erreurs d’ interprétation portant sur la signification méme du texte (...) » 12, Ainsl, le professeur
sanctionne moins les erreurs linguistiques que les erreurs portées sur le sens.

12.Volr lanote 8, p. 62.
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Certains enselgnants proposent un corrigé qui représente une performance magistrale, mais les
apprenants ainsi ont le sentiment que ce corrigé est impose par |’ enseignant, alors ils ne font pas
beaucoup d' efforts pour comprendre les causes de leurs erreurs et la mellleure fagon de les éviter.
Pour cela, le travall en groupe et la correction collective au tableau, avec un enseignant qui dirige
habilement ce processus, sont de bons facteurs qui aident les apprenants a comprendre le "pourquoi”
deleurserreurs, afin d éviter lefait deles commettre dans|’ avenir. Ce processus doit étre appliquéen
théme et en version, car les deux sont des exercices importants pour les apprenants.

« Du point de vue du besoin, on ne pourra pas se passer du theme qui sera le succédané
provisoirement nécessaire de |’ expression spontanée devant laquelle Il devra tendre a s’ effacer. La
version (...), mais assurément [est] un excellent apprentissage des techniques d’ expression par la
traduction intralinguistique ou paraphrase que présuppose le choix d’ un état terminal de latraduction
comme "version quasi parfaite” du texte original. » 13

13.Voir lanote 8, pp. 82-83.
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