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COMPARATEONS DES STRUCTURES DES OUVRAGES DE LA

TRADITION AVEC CELLES DES MANUELS SCOLAIRES

grammaticgle arabe & un groupe de manvels scolaires de

grammaire arabe, suppese ltexistence d'une certaine

en méme temps gqu’il constitue une apricrigue prise de

position en faveur de cette homogénéité.
1.UNITE ET DIVERSITE DANS LA TRADITION GRAMMATICALE ARABE:

1.1. Unité dans la diversité

comme un touk figé dent le parcours est déja tracé dans sesg
plus petits détails, est la chose dont il faut surtout se

garder. A l'cppesé. lire dans les diverses analyses et

différentes explications de faits grammaticaux une

divergence théericque dans les pringipes de base de la

grammalire arsbe, serait enceore plus dangersux.
Certes, les divergences entre lss grammairiens arabes sont
nombreuses, neon seulement entre legs premiers grammairiens

et les gremaelriens tardifs, mais aussi entre les

57
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grammairiens d'une méme génératicn ekt méme enkre 1'éléve et noug aménera 4 confirmer que tous les grammairiens arabes
son melitre. Cependaat, les chengements qui se sont produits ent consigné les propos de SIBAWAYHI (180/796) dans leurs

au sein de la granmaire arabe, restent en dega de cs gui livres. (H. KECHRIDA, p 32)

peut étre gualifier de rupture théorigue avec SIBAWAYHI H. HAMZE va jusgu’d nier l'existence d’écoles de grammaire
{180/796}) dont le EKitdb, gui refléte une activité arabe: « Il n'est point bescin de parler des Rifiens rangés
grammaticale de son épogue, reste le premier & tort dans une ‘école’ qQui serait différente de celle de
ouvrage de grammaire arabe gui nous seit parvenu. En effet, 12 'vécole’ de Basra »*

notre évogation d'une unité dans la diversité émane du fait )

gue les yrammairiens de eette tradition, en dépit des Les fondements théoricues cui aurait pu rompre cette unité
.divgrgenceé pessibles de leurs points de wvue, ne se sont et cette continuité sont repérables, peu nombreux, mal
jamais fcarté des prineipes de base bien &tablis, de la copRus, veire mal regus. H. HAMZE évogque trois exemples!
grammalre arabe. gue nouys expeosons briévement, & mnotre teur, dans le

chapitre suivant.

1.2. Iemg ‘*dcoles’” de grammaire arabe
1.3. ILa tradition grammaticale arabe: Prédsentation de
La plupart des Modernes s'inscrivent dans le schéma guelques exemples qui auraient pu constituer une rupture

classigue de répartition des ogrammairiens arabes en deux
écoles: celle de ‘'Basra’ et celle de '‘Kifa'. Parmi eux, il
y en a gui vonk méme Jjusqu’d 1/évecation d’une troisiéme 1.3:1. Un premier exemple: Les voyelles casuellas
éccle, & saveir celle de Bagdid. Une autre minorité parle

dfécoles d'Egypke et d'Andalousie. En efifefr tpus les grammairiens arabes, & 1l'excepkion de Ab@

Al Muhammad b. al-Mustanir connu sous le nom de: QUTRUB

La tradition grammaticale arabe est marquée par une grandg (206/822), ¢&léve de STBAWAVEI, pensent gue les wvoyeslles
stabilité, Les changements survenus par petits pas, ue sont casuelles sont des indiecateurs de fongtionm. Le point de vue

Tls présenteat, si l'eon peut dire, de QUTRUB aurait pu genstituer une rupture avec le systéme
une diversité dans l'unité et un changement dans la 5'il avair &ké développe. Or celui-ci, tel gu’en témoigne
continuité. ZAGGAST (337/949), était iselé. Il n'a pas €té transmis, §
Crest 1l'importance de ecette homogénéité gqui a laissé notre cpnnailsgsance, en dehors du ‘Idak* (PR. 70-71), dansg
qualou’un  comme HAFE XALIFA prétendre gu’ IBN  SINNT

(292/1002)

T

FAREST (337/949). La matidre &tant la N

' H.Hamzé, Les théories grammaticalds draz-Zaggagi, p 11
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« Quant au dire [des grammsiriens] que les
1.3.2. Un deuxiéme exemple: Les parties du discours expressions phonigues produisent les unes les

[voyelles casuelles des] autres, il est

Toutes tendances confondues, les grammairiens faugseté, eu égard A4 la raison et & la loi

staccordent sur la divisienm tripartite du discours. Dans un islamicque »

ibuéd a4 az-ZAGGAG (311/923-24)et qui serait de

ouyrage at

°alf b. al-Husayn al-BAQOLY (mort aprés 535/1141) (CE, En conclusion nous disons gue la traditien grammaticale
M@hammad, GABR: ‘asmd* al-+af4l wa 'asmd‘ al-‘aswlt, 43), arabe est marguée par une grande stabilitéd et que les
on. rapperte gu'un grammairien sanenyme avait ajoutd ung changements gui se sont produits le long de son histoire,
quatriéme partie. Il sragirait, d'aprés H. HAMZE d'un s'inscrivent dams la continuité. Elle présente une
eertain ‘abmad b. SABIR qui reste, pratiguement, inceanu, diversité dens 1l'unité.

Quant & la glassification de “Adud ad-Din al-IGEI (756/1385) Quoi cque nous pensions des prétendues écoles de grammaire,
des parties du discours en neuf classes, elle ne rompt pas lrunité de la tradition grammaticale constituse une évidence
avec le cadre de la division tripartite. En effet al-1&% gui ne peut pas &tre remise en cuestien. Ainsi et en ce cmi
reprend le wverbe et la particule. Les sept c¢lasses nous concerne, gonsidérer la tradition dans sa totslité,
restantes ne sont d'autres gque des sous-classes du nom, npus permet une lecture cemparative avec les manuels

scelaires,

1.3.3. Un troisiéme et dernier exemple: La théorie des

régissants

2. LES MANDELS SCOLAIRES : PRESENTATION DE QUELQUES
............ CARACTERTISTIQUES ET TRAITS COMMUNS

il, s=ous lrinfluence de ses convictions religieuses. En

eifet il aurait o&wvité, probablement, le principe de la Quant aux mgnuels seelaires, leur homogénéité est encore

rectiocn parge qu].l ergit que seul Dieu crée les actes qui plus facile & démontrer. En effet et sans kenir compte de
sont attribués & 1*homme: la matidre oui est la méme, les manuels présentent

plusieurg caractéristiques et traits compunms. Nous allens,

(77 g e 8t e 301y Far
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Aves l'acedés 2 1'indépendance, s‘est manifesté le besoin est souvent collective, Elle se falilk par des petits groupes
des pays arabes ou de lapgue arahe, de prendre en charge (2.3 .. 5 personnes) sous forme de commissions coordonnées
leurs institutions ~&ducatives, et de leurs agsurer les ou chapeautées par l'un des membres du groupe. Les
moyens nécesgaires a leur fonctieonnement. Aingi, avec la commissions de rédaction sent tenues de respecter les

création des écoles et l’expansion de l'enseignement, les
responsables de 1l'éducation ont 4té amenéds & accélérer le
mouvement d&jd entamé sgous 1’influence accrue du monde

cegidental & travers des institutions éducatives telles gue

les écoles des migsionnaires. Crest dans ce contexte bien que confirment les auteurs du manuel scelaire tunisien
particulier, que ces responsables ont &té amends & ékablir, Kit8b al-luga, dans leur intreduction du livee I:

entre autre, les premiers manuels scolaires de grammaires

de 1ltaprés indépendance. Depuis, les manuels n’ont cessé 3 Juskell (s e r_,Lﬁ:JW ot J_,SH At D S Lis ae T »
drévoluer grice & Ll/introductien de npuvelles méthodes . ] . . "
pédacogigues et & la prise en compte des études o cﬂb\h A 3 el AB el pelipl) e 3 gl 5

linguistigues qui, & leur toux, ne cgeggent de se o & gallt Y pan " PRI QOLEY g)}l:}\ rlx:lt o ,J,ﬁ!! il M

développer. L'évolution des méthodes pédagogiques et les X ,,,ﬂjj%ef-“ ;___,JLJ éi:-i,.ﬁ '_i__;gsﬂi a3 £1 51 duedeh
améliorationg apportées aux divers systémes é&ducatifs,

« LIS
entrainent, périodiguement, voire réguliérament, la O

parution de nouveaux manuels sceolaires. (3 o 1 aadh ;-__al:.f)

N } « Ce livre a é&té congu pour Jes dléves de la
Ainsi nous constatons gue la presque totalité de nos

. R . premiére annde de I1’epseignement secondaire
manuels scolaires ont €bé congus et rédigés sous 1'égide

e R , long. Il est ceonforme, dans sor conbtenu, au
des ministéres de 1'éducation nationale des pays concernds.

N . . e e neouveau programme ..
Méme quand il s‘agit drfipitiatives individuelles, pour

, . . 3 . Il a ¢étd npeptionnd, dans le fascicule des
cqu'un manuel soit adopté au sein de llinstitution

. . .. rogrammes f[officiels], que le premier cycle de
educative, il faut qu’il reguidre 1'agrément du ministére prog @ L

‘ . } 1tenseignement secondalire vise le développement
de l-éducation nationale. i

de la faculté linguistigue chez 1‘éléve; par

L, ) lrenrichigssement de son acquis linguistigue et
Ces manuels se présentent géneralement 'sous £formes de

. , . 7 en lul donnant les mayens d/une [meilleure]
séries regroupant chacune un certain nombre de fascicules o~ '
TN
répartis selon les classes et les niveaux. Les auteurs de S _
ces manuels sont souvent des enseignants: instituteurs, ®, Fascicule b 1884, p 5 et b 1933,'9 5.
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maftrige de lrarabe, ses stvles, ses

constructions et ses structures. »

Cu encore les auteurs du manuel scelaire marocain ‘an-Nahw

an-Namidag?:
ren«.ﬁu lahy Blidor CALA LB e Y leedll omazrl 4 »

« SN gl Bl o e ) gt oda g ¢l

a 1’dtabligsement de nouveaux programmes

conformément au ¢ iéme

C'est  len

Certes l'enseignement eb 1'apprentissage

grammaire, en wvue d’une meilleure mafi

Cependant, cet objectif direct wvéhicule d4’autres, sous-
jacents, indireects et d’ordre général gui nous semblent

couvrir trois orientations différentes: culturelle,

$e manifeste surtout & travers le choix de textes

littéraires, souvent en conformité avec les programmes des

64
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cours de littératures, non seulement en tant qu’'exemples
témoins mais aussi pour leur wvaleur littéraire et leur

contenu culturel:

Jo 3 aet,ah Al eam ob ¢ AL el 5ad ol ot Wy
« o3 M .,\.c,|_?iJ.1 LY ey g s RSt

4

« Nous avens voulu réaliser cet objectif en
présentant 4 1'éleve les régles [de grammaire]
dans un contexte littéraire... Ainsi 1‘étude

littarature, »

5oy U 3 el Bl gl OS50 O Uigle By »
ety Ul s i 5 @idl oY) e il L sty el
;__.J:i s Ul 2l a) L....éﬁ g cg_,:%"n LPS cle'f T (WPS!) L!jdi

« g___.!{_,_d].p;'ua.-i
(g = B e 13 oo elyd)

« Nous avons cherché, a3 ce gue les textes qui
véhiculent Iles regles et les pgxercices. solent
sdlectionnds dans les littératures ancienne et
moderne; afin gqu’ils marguent 1'étudiant par
ies gualités arabes supdrieures, qu’ils

épanculssent sa passion peur la littérature et

"Parake) et la Ilittdrature de ses angétres

arabes »
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Ainsi, nombre de manuels accompagnent les textes oun les
peémes gu'ils présentent au départ, par des guestions sur
leur centenu littéraire ogul n‘a rien & envier a la

grammaire. Les exemples ne manguent pas dans ¢e domaing et

compte:

- Dans le-chapitre /tal-'istitnf&’/ 1l‘exception, le mamuel

% Tt__)l:gl
(24 o+ 2 3l by )y

8

« Par guei s‘est caractérisée l'écriture a
l'épogque d'Ibn FALDUN et par gquoi il s’est

distingué des [autres] éecrivains 7 »

- Dans §a premiére partie consacrée a la révision, le
manuel scolaire An-Nahw an-Namfdadi donne un vers de poégie
et demande aux é&léeves de 1’expliquer puis d4d'analyser les

wots soulignés:

e il o g e A LT

gghAquglﬁggk<l)
& dos azd L u,@l (2)

3 e 20 e misedl
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- Le dernier exemple concerne le manuel scolaire Al-Qawd®id

ITI cui présente & la page 12 un poéme intitulé: le muguet

et les zoses (¥ » &M, puis i1 pose 1les questions

suivantes:

%« (1) Le poéte a dirigé un dialogue entre le
muguet et la rose., De guel cété se place t-il?
t2} A t-il édvequé les gualités gqu’il a
apprécides dans le muguet et celles gu’il a
constatées dans la rose?

{3) S8i on te laigsait le cheix, Ileguel ou

laguelle préféres-tu? Pourguei? »

2.2.2- Une dimension politigue

Elle s‘exprime aussi Etrds franchement A& travers le choix
des textes, des poemes et des exemples. Dans 1'introduction

du manuel an-Nahw an-Namidadf on 1lit ceci:

3 Ayl 2 a&bﬁ‘ T YVCIN CRTPRS ¥ W || ER P F S
« Ailazn Y
(Aop e 22 oo origedh pudly

« Ils [les textes et les exemples] traitent

drune multitude de sujets patriotiques,

higtorigues et seciaux. »

bu encere, dang l'intreoductien du manvel scolaire syrien
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Wiah Nl O a3 s o3 o palh 0,50 Of Lyt 2
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PR 0 RS F RN IRYA

(3 Udc}l o & Aehyal )

nourrit en Iiui sen déveuement auy soc.r.al:.sme, g

itactien et au pouwvpir du  prolétariat

créatif. »

engage sur cette voie
al-pawd®id.

Le manuel le plus

incontestablement le manuel syrien:

est

Cela se

comprend, bien entendu; wvu l’ogcupation israélienne des

territeires arabes (dont le Golan syrien) et la poursuite

de leur

vantent le patriotisme, le ¢ourage, le sogialisme,

colonisation. Les poémes et les textes cheoizis

la

liberté, le naticonalisme, etc. Veiei guelgues extraits du

texte choisi en tant gue support & 1'étude de /‘inna/ et

585 CONsSEUrs:

Toboom U 1Y dat Bl Lo e s b 2p W)

|JM»J-\9LJJ‘}'IM‘{-¢=-§‘JP‘}&JJ!UU QE"‘L""’" | S

REFA I LJLabT o,hsg
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Glaoh s om 8o Rl 3 il L ok e me 2 ST e

it BT Y O ¢ Bantdd

"LG..JJ{JJC.J_;LAGJJ riﬂiﬁjdilﬂ)w&kdw

& 4ld s Lodie -ts Ml—'-\-"y G.s-i «Jsu b 2ebo b
(L49-148 o 11 o+ aelyil)

« Entre une mére et sen fils le ‘Fida‘'i’:

La mére: tu es [toujours] déterminé a rejoindre
le front, Hassénv?

Hasgén: oyl maman, la patrie est en danger; et
les sionistes criminels ([ne cessent] d*étendre
leur occupation. Ils nous ont trahis. Les
voici, maintenant, en train de faire sauter hos
maisons et de massacrer nog enfants et nos
Femmes. . .

La mére: mais les armées les guettent,,. Tu es
en derniére amnnde de tes études universitaires:
il ne faut pas gue tu abandennes fton
devenirj. ..

Hagsén: c'est comme si tu oublie la derniére
volonté gue mon pére ncus a ldgude en mpurant,
tu ten souviens [n’est-ce pas]?

La mére: Ahk{ Non (je ne l’ai pas oublié], je me
rappelle plutdt [bien] Hassén. Il a dit, gue
Dieu lui accorde ga misdricorde, [cecil: ‘cette
balle va mettre fin & ma vie, FAtima; eecupe-
tei de neotre £ils. Il me vepgsrait quant il
sera grand. »

.
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cccasion sang donmer une legen de morale ou vanter les

vertus des musulmans, de l'entraide, de la solidarité,

respect d'autrui. le respect du maltre, eto.:

P S TIPS SN
HETAURY S g6 J PO

Yoy Wr Jio b oy

AP IrEE I Aet,al )

44
« - léve-tei, pour le maitre et traite le, avec
deéférence.
Le maftre est comme prophéte.
- As-tu connu de plus honorable et de plus
vénérant gue celui gui forme ef gqui iIastruit
les individus et les esprits!

- 51 des femmes grandigssent dansg

1*ranalphabétisme; des hommes s*tallaiteront

dtigmorance et d’apathie. »

2.3. Les objectifs spécifiques

du

Pour les manuels scolaires, l'enseignement de la grammaire

pour permettre A 1'apprenant de s‘exprimer, de lire et

d'éorire correctement. Il faut reconnaitre qu‘d un certain

mement, en particulier pendant la périede gui a précéds

70
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1l*indépendance et l1l’&laboration des manuels scolaires,
l'apprentissage de la grammaire est devenu une f£in en soi.
on apprenait la grammaire par geur et on la récitait comme

une peésie. Les ragles de grammaire présentées sous forme

de poémes, telle cgue la Alfiywya, constituaient une des

meilleures recettes. Avec les manuels sgolaires, il n'est
plus question dlinculguer des gonnaissances théorigues
abstraites. Cette approche Dbasde uniguement sur la
mémorigation est, nen seulement abandonné, mais rejetée et
combattue:

LR RSP i L &t W B el Bl e J&Lﬁm »

o8 gian Al s ¢ G gl ety ¢ S O el 58

«

(Fdll ¢ 3 013 ue eyl )

Loy i3 L

« Les régles de grammaires ne constituent pas

a

aide l/étudiant & redresser sa lapgue guand il

IS

parle, &8 rectifier sepn styile guand il dgrit et

& assimiler ce gu’il lit et ce guril enmtend. »

ol @sid Aluy 0,55 & 1 aehydll eda Badgs e DM 5 e
P A A R O P
o) Aol Aol Aa OY 0 Balo et e bl 08wy

« A 82 peada

(thﬂ‘c 3 oo 2 o g;$J4ﬂ\)nﬂ\)

« Lfcbjectif vigé par 1-étude de ces régles [de

-
grammaire] esr:
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fu'elles soient un moyen de redresser le

langage de l'éléve et de sauvegarder som style

des erreurs et des fautes. Ainsi i1 lira

correctement et exprimeraz ses pengdes avec
sincérité, car 1’dtude des régles de grammaire

nfest pas visde en elle-méme. »

Le manuel scelaire Kitdh al-Luga va encore plus loin.

cherche & fusionner la théerie et la pr e en impliguant

l/éléve et en le £

pnt participer & la découverte des
régles de grammaire par lui-méme, tout en pratiguant 1a
langue:

g gl gn te on "Bl " 3 o pgadl Jeedl e el
g o 3 Y dmall o ole ponty b gay L Aot e
Tl ey Madgd g el e e et sl o calade
« Jale gkl

(a3 ee 1 oo 1 adlll ey

« Cette orientation est hasde sur:

Lfabandon de la séparation habituelle, dan

1ltenseignement de la langue, entre €g gqui est
théorigue et ¢g gui est pratigue. C‘est une
séparation gui se manifeste en général, au
niveau opératoire, 4 travers deux d&tapes
sdparées ou successives:

Etape de la présentation de la lecon et son

explication; et dtape de son application. »
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L'agssociation du théorigue et de la pratigue répond aux
objectifs spécifigues visés par 1'apprentissage de la

langue. Ces objectifs, Kitdb al-Ludga nous les décrit ainsi:

S5 093 3 ASEY Ghaay By oW AR Jleszd —

Ll p i ol ads 3 e deall 5 S AN By - 0
e s sn 3 e 3 Lphyn 2l AL o -
PRTCSJEWEIE U eI o P RO

oy g Sy Lok LB 5 (g 4800

« a~ Emplover la langue arabe d'une fagon
spontande et sans trebucher.

b- comncevoir l/impact des constryctions et des
structures de 1a lapngue sur la communication

orale et édcrite du [message] wvoulu.

c- Recopnaftre leg aspects stylistigues gt
regconnaftre leurs emplois, et digtinguer les
divers shtyles gxpressifs.

d- Expleitaticon das acguis syntaxiques et
morphelogiques en vue dfune meilleure maftrise
de 1’expressicn orale et derite ainsi gue la
progression et 1/amdlioration du niveau et de

la qualité de cette expressicn. »

Pour atteindre ces okjectifs spécifiques les manuels
scelaires doivent sg doter des outils nécessaires;

autrement dit d‘une pédagepgie ¢'spprentissage.

Y
Yoy

2.4. La pédagogie

3




Les pédagegies suivies par les manuels scolaires présentent
beaucoup de similitudes entre glles. Elles se déroulent,

généralement, en guatre phases:

2.4.]1 Premiére étape ou situation de départ:

I1 s'agit en fait, lors de cette étape de choisir ume

fabrigue.. } qui répond aux objectifs spéeifiques visés par
la legon. Autrement dit, une situation de départ gqui
renferme des exemples ‘témoins’ permettant 1’aboutissement

aux régles voulues.

Exgception faite du manuel libven al-Luga al-Arabivya,
Qawd®id wa Nusfls gqui n’inclut pas cetkte étape, tous les
gutres manuels gue nous avons gonsultés, choisissent une
gituatien de départ. Ce choix différe d'un manuel 2

Ifautre.

A titre d'exemple le manuel syrien al-Qawd®id réunit un
ensemble de textes® et de poémes. Le nombre de podmes est
relativement élewvé. Dans le livre I nous avong recensd 19

textes et 15 poémes.

D’autres manuels ont plutdt tendances & privilégier une
§. Autrement dif,

ils favorisent soit la prose, seit la poédsie, seit le

Coran, seit les exemples fabrigqués, etc.

!, Nous entendens par le mot texte(s) les textes prosaiques,

autres que coranicues.
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an-Nahw al-Wadih ne présente que des phrases gui sont, pour

1a plupart, des exemples fabrigués.

Paradoxalement, notre deuxiéme série de manuels égyptiens

abondant de textes, en

une seule fois un podme en tent gue situat

I ion de départ au
chapitre 1'épithate, page 259. Tout le reste est constitué
par des textes. Cette remargue est augsi valable pour le

il

1el marocain an-Nehw ap-Namfidadi.

Le manuel qui se distingue le plus, dans ce domaine, est
Eit8b al-Luga. OQutre la prose, la poésie, le Coran, et les
exemples fabriqués, Kit8bh al-Luga recourt & dtautres moyens
tels que 1’image, les tableaux..

Dans le chapitre: le verbe, sa fonction et sa
gignification, le livre I présente, en situatien de dépark,

4 la page 60, trois images : deux joueurs de football, un

enfant essayant dlattraper un ciseaun et enfin des fleurs.

11 demande aux éléves d'exprimer le contermu de ces images,

suite le thime et le prédicat dans chagque phrase obtenue.

A la page 162 dans le chepitre: le sujet du verbe, les

auteurs du livre I dressent une <¢olonne de verbes et une
autre colonne de noms en demandant aux éléves de relier
chagque wverbe au nom gul lui correspond pour gbtenir une
phrase.

Un autre type de situation de départ gu‘on trouve dans le
chapitre 'l'éngnciatif dans phrase nominale complexe* & la
page 438 du livre I et gui consiste & rajouter des

phrases. Ce genre d’'exercice s'intégre bien aves la méthode
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pédagogigque de Kitdh al-rtuga qui cherche & marier le séouences cheoigsies dans le texte de départ et de les
théoricue et la pratique et A& impliguer 1l'éléve dés le commenter,
départ.

A titre dfexcmple, an-Nahw al-Arabf (livre II}, dans le
A oo niveau, Kitdbh al-Luda cue nous trouvons trés wvarié, chapitre les partigules du génitif et leurs significations,
différe de son précédent an-Nahw al-Arabf ( le livre IT commente les phrases qu’‘il a rvelevées dans le texte de
par exemple) qui ne comporte, en situation de départ, que départ. tel gue dang l'exemple suivant: .

des textes. De m8me, on assiste dans la touke neuvelle

série an-nahw al-Arabi, Kitéb gl-huda & wn retour massif

S o Ye® »
aux textes, Nous pensens que le fait que le responsable de . | L
la rédaction de cotke derniére série, en 1/ccourrence le (Jo2) 208 el b 55 5 I A W gl B
professeur émirite Abdelkader MEHIRI, se trouve en mnéme (omenf) Jodi Ol o A g s ¢ e 32 OB A M g

temps coauteur de la toute premiére, en est pour guelque © .+ oline Olaaizy 4 Oy gl

(9l e 2 oo gl i)

« fgamasat ganaba_ha : £i: ar-ramli/

chose.

2:.4.2. Deuxitme étape on analyse st découverte felle a enfoncé sa queue dans le sable)
/fi:/ (dans): Particule nécessitée par la

Cette é&tape wvarie de la simple exposition des £faits construction et suivie par un nom au génitif

grammaticaux & leur découverte par 1'apprenant méme. Elle far-rami-i/. Cette particule se prénomme alors

porte plusieurs ctiquettes dans les manuels scolaires. particule du génitif. La particule de génitif

Souvent, elle est appelée /a%-%arh/ (l’explication). On aingi gue le mot mis au génitif se rapportent

trouve ausgsi d'autres termes tels egue: Jal-baht/ (la tous les deux au verbe /damasat/ ( elle a

recherche), /fat-tadri:ba:t/ (les entrafnements), /madkal/ enfoned) auguel ils sont 1lids et auguel ils

tentree), /la:hid/ (remarque}, /'igra’/ (lis). etc. apportent un complément de sens. »

I1 s’agit, lors de cette é&tzpe, selon les manuels, Bouvent, les auteurs des manuels ne se contentent pas d'un

d’expoger la situation de départ, de 1l'analyser, de simple commentaire. Iis cherchent & expliciter les

N LR " : s : E
1'expligiter, de 1'expliquer et méme de faire decouvrir les questions abordées et & fournir le maximum d‘explications.

régles par les apprenants.

Pour aboutir & cette fin on les wveit utiliser des
Lersqutil sfagit dlexposer et d'amalyser la situation de 7o formules, telles que:
départ, on wvoit les manuels se contenter de présenter les TN
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ey g /. Ol L kY s /...BTUL_&C,-;J!}» @ 1t By Wl S5 ) Ao L e 58 bn L Y -

Fudtee A ooty e di 3 g /L e WL B (Cnec)

cfh o b O h ol Mo B [ o cdanid 130 Dbt G pom Ml oty e o 80 ey b 1a gy -

(ol 3

= Ty as dtudid que.../ Si tu & Lata Ve il ad ) e O e eee B M -
remargues. .. gue.../ & tu ' ' S ” '

examines L ‘expression. Quant a (oneal

1'expression.../ Si ku passes 4...tu Lrouveras & )i Bl Ll JViley — dhyke solin] e bolga lda =

.g-_;l\_,@ﬂcnpoalhouJL}oJrlj"T"M\ggQ'J_Gf*z

. . PR walt P i- N "o N T R
ou en les voit employer des werbes impératifs tels que: ™ Obe ¢ u_,.U'. A1 ‘-5-’“"]! 2 o 1151" A 3
/ta’ammal/ {examine), /‘undar/ (regarde), /’intagil/ Sy e f“‘;"

(change), /la:hid/ [remargue), etc. (13 oy _J")E‘J s . 5 ap At

v el IR (g oo g

Dfautres manuels, tel gu’en particulier Kitdb al-Luga que = 2 rﬁ-"' "!" = C-’-’]

nous avons déja mentionnéd, ne se contentent pas de Pt WP e c51‘° eolals” t.JL..a oot )

commenter et drexpliquer. Ils cherchent & impliguer (12

-

directement l‘apprenant et & le guider afin qu'il arrive &

e cattee g (3 Alanions g AU il paa

découvrir les régles par lui-méme.

Voiei un extrait de Kitdb al-tuga {(livre I, chapitre : kina {exemple fabriqus)

M 3L AL e Sate o Oy 13y ¢ LA 17"

et Ses conseurs):
1z =3 La Jle ..
M‘Qﬁ@u‘_}:"iuklt—l - TGS I JLE" T )

DAL aladit e bobezed A et AN il M e e (Gder
' L Sl B s (3 o Sl Olegedd Oliskal 08"

Obtenir: (4 o eadudl 2l IS sy
@ dze Wy bl ) 4= an Vod s Mo b - .y T N e L e

(! RN
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(291"290uﬂupc¢4_luu 1 aalh 157y

« 1= Ph.N: Le panda est un animal répandu en
Chine.
BExprime les situations suivantes par des
phrases nominales en se basant sur la phrase
précédente:
les situations Les phrases exprimdes
- Oui cela dtait vrai dans le passé =--> .....
- e —-——s ..
2- compare la phrase A aux phrases obtenues au
niveau du gens.
3- Ligs ce qui puit:...

a- Sculigne le théme d‘un trait et le
prédicat inchoatif de deux traits.

b- Dispenge-toi des abrogatifs en tétes des
phrases précédentes et change ce qu’il faut

changer... ete. »

Ainsi, ecomme on peut le constater, Kitdb al-Tuga part des
accuis des apprenants pour les mettre, d'emblée, en contact

direct avec la question étudide.

Dang l'exemple précédent (n°l) les €léves, s‘exprimant
autour de la situation de départ, sentent le besoin de

recouriry & l'emploi de kina et de ses conseurs.
L’exercice n°2 permet aux é£léves de prendre acte des
abrogatifs werbaux : /ka:nma/ et ses censeurs, dans un

cemplol généralisé.

80

La premidre guestion de l/exercice n9, a pour but

dthabituer ces 2Sléves & recopnaitre les noms ef les

énonciatife de Kana et de ses censeurs, BE la deuxidme

question chergche & attirer leur attention sur les

transformations casuelles dues & la présence ou & 1’absence

de ges abrogatifs verbaux.

l’explication et la découverte guldde,
viennent la déductien et la formulation des regles (ou de
la regle)

écrites em garactére gras ekbfou encadrées eb/ou écrites

sur un fond cclorié.

Leur intitulé différe d’un manuel a l'autre. Le terme /'al-
ga:%idat/ (la régle) est le plus fréquent. Quatre manuels
gur les huit consultés, utilisent ce terme. Les autres
utilisent d'autres termirnplcgies. A titre dfexemple, les
trois manuels tunisiens utilisent des terminologies autres
que /fal-ga:%idat/.

Le plus ancien an-Nahw al-“Arabf utilise le verbe impératif
F*i%rag/ { comnais ou prends connaissance de). Kitdb al-
Luga utilise le met /'ad-dawa:bit/ (les normes ou les
régles). Quant au dernier-né, an-Nahw al-“Arabi ‘'Kit8b al-

Luga®, il utilise le mot /‘al-kula:sat/ (le résumé).

Soulignons enfin gue le manuel é&égyptien an-Nahw al-Wadih
~

use, av sein du médme chapitre, des terminologies: Régle (au

singulier) et reégles (au opluriel). Nous nous sommes

81




................................................... neresgrrenegeanrssnr Tt inensnns enensesenenessneensesns - \OMIPAFAISON OB siructures

interrogé sur le pourquoi de cet emplol et nous avons

abouti &4 la constatation suivante:

an-Nahw gl-Wadih parle d!une rdgle (au singulier) lorsqu’il

évogue un seul peint, tel gque dans 1'exemple suivant:

Jash e Bl WD LS 5

JF e Jedl e S WLl b Bl LT e (67
din ¥ 5§ gl 5 Ulesl 5 " ¢ oo Lpusbiornd
« bWy Labaz

(1330 ¢ 1 gshph ity

COnSEUrs:
La régle:

67) Le /ma:/ additif s’affixe & /'imna/ et ses
conseurs. Il suspend alors leur zrectien et
anrule leur spdeifigation aux nems, sauf
flaytal. [En effet], il est permis de le faire
régir ou de l‘anpuler. Sa spéeification aux

Homs e Ccesse pas., »

guestien et au gein dA'un méme chapitrs, an-Nahw a2l-Widih

parle des régles gu pluriel, tel gue dans 1'exemple

suivant:

4. an-Nahw al-Wadih attribue un mumére d‘ordre pour chague rigle
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« fla:/ qui nie 1-'espéce
Les régles:

€8} /la:/ qui nie l‘espéce régit tel gue régit
Arinna/. Il [/la:/] régit 1‘incheatif &

lraccusatif et [1‘tinchpatif] sera P;énqmmé son
rom. T1 [/la:/] rdgit 1’énonciatif auy neminatif
et [l’énonciatif] sera prénommé son époncigtif,
69} Sen nom egt mis & llaccugatif scil est
amexion ou pseude-annexion. Tl est indéeling
par ce dont il est a4 l'accusatif, g'il est
singulier.

70)80on affection est ceonditionnée par le fait
de la popn-intervention dfun [mot] affectant au
génitif et du [mot] affectd au gdnitif; que son
nom et socn énonciatif soient inddterminds et

gu’il [/sla:/] ng seit pas sépard du nom., En cas

T

e perte de la premiére conditior son affection

srannule. En cas de perte ‘des deux derniéres
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conditions, son affection s’ampnule aussi et sa

reprise sfimpose. »

2.4.4. Quatriéme étape ou exercices d’application

L'objectif wisé par cette étape est double. Elle permet 1

fixation et la mémerisation des notions
temps

d'évaluation des compétences acquises:

grammaticales

méme consktitue un

étudides en qu'elle

Togor M cBbbal) By o el e olidedl sds aelus g »

w By Al Byl Al Bl s 7 3 fraddh o0 S Laimy B 330}
(5 pecamidll o Tl sy

« Ces applications adident & s'assurer de

1raboutigzsement [ou non] aux objectifs tracds;
onn plus do leur dimension faormatrice qud
congiste & inculguer les faite linguistigues

gtablis»

L’intitulé de getke derniére dtape varie d'un manuel a

l'gutre. on trouve des termes tels gque: /[lat-tatbi.g/

{Ytapplication) ., ftat-tathi:qa:t/ {les
/tabbig/ (appligue),

lexercices),

applicationg),

{exercice},

[tamrdin/f Jtamri snazt/

Dans les deux manw

cette étape commence par la présentatiom de cuelgues

exercices modéles accompagnés de leurs cerrigés. Quelgues

&4

U PSPPI seeeersene OMPAIAISON des siructires

ou gcrit d'un exercice. Dfautres le suggérent sous forme de

recommandations générales.

3. SIMILITUDEES ET RAPPROCHEMENTS

3.1, La matiére cu le contenu

La matiére étant la méme, les manuels scolaires se placernt

dans le prolongement et la sentinuité de la tradition. Toug

les manuels scolaires que nous avens consulteés
revendiguent, explicitement oy implicitement., leur

attachement & la tradition.

Dans leur introdugtion, les

auzteurs du manuel scolaire de gremmaire égyptien at-

Tadribdt évoguent ce guils appellent: / .51 ,3 iidLid / une
« culture traditienniste ». Ainsi et & Gikre d'exemple,

nous lisens dans l’introduction du manuel scolaire

maregalin an-Nahw an-namidadf ceci:

& JEEY o8B e k#“pﬂ E}ﬁ-éguﬁﬂ gzt s oi!djbh LS »
«wl&;.l!;\jya.:é(z}

« Nous avens cherché a simplifier la grammaire

cela,

nous mn’‘aveng point guitté la ligne des

anciens. »
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3.2. La didactique

3.2.1. La compétenge lingui

Les manuels scolaires, au méme fritre que la tradition,
c¢herchent & deter ltappremant, par le Dbilais de

¢ornaissances grammaticales, de compétences limguistigues

de méeanismes psychologique

es. Alngi distingue-t-on
- La compétence linguistique ;

- La gompétance encyclopddique ;

- La compétence logigue ;

- La compétence rhétorico-pragmatique »°

Qe qui nous intéresse le plus, dans cette histoire gde
compétences, c'est la compétence linguistigue ¢ui consiste

en la maitrise de la langue, de sa propongiation, de son

lexique et surtout de sa syntaxe. nication de 1la

part de l‘énonciateur d’'un message et/ou sa réception par

le destinataire dépendent, en partie, de leur maltrise des

régles de grammaire. A une intention sémantigue

gues. Les manuels
geolaires aingi gue les ouvrages de la traditiom

eenstituent, pour 1rapprenant, une spurce ol il peut puiser

un maximum d'occurrences syntaxiques. Les manuels sgolaires.

se disgtinguent par leur sougi de sgimplification de

catégerisation &t de normalisation alors gue la traditicn

5. Voir ; C.Babylon et P.Fabre, Initiation & la linguisticue, p 1 77-

183

86
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se distingue par son exhaustivité, son analyse et la

muleiplicité de ses variantes.

3.2.2. Les étapes et le dérculement

Ce que nous venons de dire précédemment lors de la deuxiéme

similitudes et les rapprochements possibles entre les deux.

En effet, les étapes 1 et 4, dans les manuels scolaires
eorrespondent bien & la partie exemples témoins dans les
cuvrages de la traditicmn. La situstion de départ, les
exercices d'spplication ou tout simplement les exemples
témoins ont pour r8le 1+illustration et la validation des
noticns grammaticales.,

Quant aux étapes 2 et 3, dans les manuels scolaires, clest
& dire l'explicatien et la formilaticm des régles, elles
se manifestent 3 4travers les commentalres et les propos

rapportés par las ouvrages de la tradition.

Les régles et les exemples témoins constituent l-essentiel
des ouvrages de la tradition comme des menuels scolaires.
Enceore faut-il faire 1a lumiere sur l‘organisation de cetkte
matiére, son écriture et sa présentation; dams le cadre
d'une premiére approche susceptible de noug révéler les
premiers indices d'éventuels changements survenus dans les
manuels gcelalires par rapport & la tradition.

e
LN
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4. UNE LECTURE COMPAREE DES TITRES DE LIVRES DE LA verbes sont rarissimes. Nous citons comme exemple de cé
TRADITION ET DE MANUELS SCLATIRES genre de titres le manuel scolaire marocain / igra‘/.
Quant & l‘'analyse syntaxigue de ces titres, nous pensons
qu*il s'agit de phrases domt 1'un des deux constituants de
Sauf rares exceptions, le premier contact entre une wuvre son noyau est ellipsé f(en cas de nom) ou sous-entendu (en

et son lecteur se fgit & tray

cas de verbe). Plusieurs énonedés sont possibles. A titre
souvent, dfannoncer la ceoulewr du econtenuy, Méme lorsgu'il ] d'exemple neus pouvens PpPropoger uUn TNoyau composé d’un
démonstratif et du nom démeontré tels que /hada: al-

kaZ%a:fu/, shada: al-kita:bu/, /hadihi al-kasa:'isu/ ete.

pewt &tre réalisée par 1l’analyse des titres . C'est un

énoncé qui peut &tre analysé de différents points de vue 4.2 Titres doubles

{discursif, syntaxique, sémantigue ..) »®. Pour e faire

nous alleons temter de classifier guelques titres dfouvrages Nous entendons par Litres doubles les titres composés par
de la tradition et de manuels sgolaires sn wvue d'une ] deux voecables. Nous avons recensé trols genres de titres de
lecture cemparée de ¢es ouvrages. ce type

-Les titres composés par un syntagme dfannexien. Ils sont

trés fréguents dans la tradition. Nous en gitens guelgueg-

4.1. Titres simples was tels gue : /tagri:b al-mugarrab/ d+Abf Hayyén al-
ANDALUSE  (745/1344), /fHuru:f al-maarni:/ dtaz-zZalEAGT
Nous entendons par titres simples les titres composés par (337/949), /liga:n al-Sarab/ 4'Thn MANDOR (711/1312), etc.
un seul wvocable. Ce genre de titres existe du cdté de la -Les titres composés par un Syntagme prépositionnel
tradition comme de celui des manuels gcolaires. Les mobs (pouvant constituer une pseude-phrase) tels gue /£i: an-
qui les composent sont dans la plupart des gas des noms ; nabw/ ou /Fi: as-sarf/. Ce genre de titre esk rare. Le mob
en particulier du cdHié de la tradition. Nous citems, & préeédé par la particule du génitif /fi:/ est souvent,
titre d'exemple /al-kasa:’is/ d'IBN &INMNT (392/1002), /al- enrichi §'une épithéte ou dune annexion.
kita:b/ de STIBAWRYHI {1B0/796), /al-mugtadab/ d’'al-MUBARRAR -Fnfin les titreg composés dun nom suivi d’une épithéte.
12858/898), (tal-kaZSa:f/ d'az—Z_AM_AEﬁAR_i (538/1144), fal- Cette deuxiéme catégorie est plutdt asssz fréguentse du cbté
+ifeigarg/ d'Ibn DURAYD (323/935__).“_._._,, e manuel scolaire des manuels scolaires. Nous en citons quelgues-uns el gue
marpcain /gl-fusha:/ - Les titreg présentés sous forme de les manuels scolaires égyptiens /an-nahw al-wa:dil/ et /at-
ot tadri:ba:t al-lugawivya/ ou encore scolaire
§ | woir Al-ai:_n_ CHOPPIN : Les manuels gcolaires de langues vivantes de tun—-ISim fan-nahw al-mebarmag/ .
:gg; 4 nos jours im Les langues modermes, n® 1, Janvigr Pévrier Mars
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4.3.2. Titres dont les deux constituants du noyau de la

4.3. Titzres multiples phraze sont gités

Dang cette troisidme et derniére partie nous regroupons Nous nous contentens dans cette pertie de donner quelgues
tous les titres gcompesés de trols -wvogabkles et plus. )’ exemples et dfanalyser leurs eonstituants syntaxigues

L ensemble de ces titres peut &tre réparti & sen tour de Exl : [/ al-dumal fi: an-nahw /

al-iuma® f£i: an-nahw /

4
les : / al-'ama:1i: fi: an-nahw /
/

titres présentant unge ellipse de 1'un de ses deux al-‘usu:1 fil: an-nahw [

gonstituants et les titres dont les deux constituants de la 1 2

phrase sont eités. l:théme, inchoatif 2:prédicat, énonciatif{pseude-phrase)

La deuxiéme fagon gqui nous paralt d'une impertance capitale

cgonsiste a les répartir en deux sutres groupes : les titres Ex2 : / al-mugaddima al-duzu:liyya £i an-nahw /
gui cherchent & compunigquer le contepuw par le moyen d'un 1 2
énoncé simple et les titres plus recherchés qui associent 1 1: inchoatif + épithéte Z2: énonciatif {pseudc-phrase)

certaines occurrences (aceustigues) rhétorigues.
Ex3 : / al-‘afba:h wa n-nada:‘ir Fi: an-nahw /
1 2

4.3.1. Titres présentant une ellipse 1: inchoatif + inchoatif 2: énonciatif (pseudo-phrase)

Un grand nombre de titres,

Ex3 : [/ al-ke:mil #£i: 1-luga wa I-‘adab /

tradition, présente une ellipse de 1l'un des deux 1 2
congtituants de sa phrase. Lfexemple le plus simple est 1: inchoatif  2: énoneiatif (p-ph) + énoneiatif (p-ph}

celui compogsé dun syntagme préposit

épithdte ou d'une annexion tels que : /Ffi: an-pabw al-
“arabi:/ de MAKZOMI ou /£ ‘usu:l an-nahw/ de AFGANT (né en 4.,3.3. Titres présentés sous forme d’énoncés simples

1909, mert en 1997) . Bien emtendu, on peut goordopner un

ou plusieurs mots & la base de 1l4épithéte ou de Nous entendons par é&nconcés simples les titres

1 ‘annexion, tel gue dans 1l'exemple sui%anp : /fi: mahw al- doubles ou multiples aqui introduisent, présentent ou

luga wa tara:ki:biha:/  de Kalil “amMA¥Ra , dadda 19847, énoncent le contenu par le moyen de termes faciles, simples
) e et usuels, dans des construgtions normales, simples et non

dans legquel s insgrit la presque-totalité des manuels
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scolaires. Commencons par les titres simples et prenons
liexemple du manuel scelaire syriens /‘’al-gawa:id/. Le 4.3.4.1. Choix des termes

terme al-Qawd®id (les régles) pluriel de /fga:®ida/ {la

raégle) peut 8&tre attrilmé a n/importe cquel manuel de tes titres d‘un nombre dJd‘ouvrages de la traditiem
grammaire pour peu gu*il ceatienne, explicitement ou méme } renferment quelgues termes diffieciles, probablement
implicitement, gquelgues régles de grammaires ; ce gui est minutisugement choigis par Ileurs autewrs. Ces termes

expriment directement ou ipdirectement le contenu des

ouvrages. Diregtement tels gue legs exemples. /al-kasa:'is/

et multiples. Il g'agit de termes enrichis par le rajout : A'IBN STNNE (392/1002) (littéralement les particularités),
d’yne annexion ou d’une épithéte. parfois, coordonnés a fal-mugtadab/ d’al-MUBARRAD (285/898) {littéralement le
dr*autres termes de méme nature. Les termes /nahw/, fluaa/, congis) ou encore /fal-mufassal/ de ZAMAKEARE (538/1144)
/farabivya/, [gawa:®id/. sont fréguerment sollicités par : . {littéralement le cirgonstancié ou détaillé) et
les grammairiens et en particulier par les auteurs des indirectement tel que le Luma® ou le KaS8S8f. Prenons
manuels scolaires. Ces termes et leurs combinaisons lrexemple du Luma® J+IBN GINNE  (392/1002). Le terme
constitueraient ume terminologie standard valable pour la /luma®f, pluriel de /lunfat/ wient du werbe /lams®a/f
plupart des manuels de grammaire. Adinsi e & titre {briiller). Nous lisons dans le dictionnaire arabe al-Mu®Fam
drexemple, on peuf fabriquer des titres tels que : /an- al-‘Arabf al-Hadit (Larousse) (entrée 1m®, p 1042) ceci &
nahw/, /al-qgawa:"id/, /al-luga/, /al-®arabivya/, /an-nahw propes du verbe /lama®a/

gl-farabi:/, /fal-luga al-farabivya/, /nahw al-luga al- ;‘Léi;a_pé;d_;.d" \"";—LTJWJ@:*‘—J _,U’la.o_‘)'lm_i—@_l »

farabiyya/, fqgawa:°id al-luga al-Farabiyya/, ete.

« G U O3l 5 2 e o] b 0,50 G ¢ gl

Le dictionnaire AS-5ABIL (entrée 1m®, n°4895) traduit 1le
4.3.4. Titres : énoncés recherchés e
verbe /lama®a/ par

« Briller ; chatever ; étingeler ; flamboyer ;
81 les manuels sceolaires titrent leurs ecentenus en usant de

jaillir(éclair) ; luire ; mireiter i resplendir ;

terminologies plutét standards ef de constructions simples A .
o socintiller »

et il ’ 1 e 4’

et faciles, ce n'est pas le cas de nopbre d'ouvrages de la guant au /kagSa:f/ de zamaxk¥ar? (538/1144), 1le terme

traditien. La plupart de ces opuvrages

présentent des /kai%a:f/ vient du verbe /ka¥afa/ (découvrir, déveiler,

intitulés plutdt recherchés, originaux, rhétorigues et : N
intitules plukdbf r ' riglnaux, rhétorigue élucider, mettre en waleur, ete.}. Le schéme /[fa%a:1/ de
arfeois difficiles & comprendre pour un public non awverti. . , L. .
P : 6 % e i P /ka¥8a:£/ retient particuliérement notre attention. Clest
Les termes sont choisis et eonstruits dans des lois . . . . .

g g g i eE SIRLO] une™ (ﬁ\orm_ ie  intemnsive qui  exprime 1'exagération. Le
rhétoricues.
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dictionnaire Larousse {enkrée ksf, p 21000) nous donne livre rempli dJe connaissances et llarmoire bourrée de
1'explication suivante du verbe /kaBafa/ : livres.

€ wo old 3 4l O s we ad; 1o D 1AW 5 WS — RS »

Un troisidme et dernier exemple :

A wvrai dire ce nre gsgent pas les exemples d'emplois

métaphorigues Gans les intitulés d'ouvrages de grammairs de

4.3.4.2. Métaphores i la tradition cm) menguent. Cependant nous avons scuhaité

présenter au lecteur gg dernier exemple pour sa dimensiom

airement dang les romantigue. Il s'agit de lfintitulée d'un ouvrage d'Thn

des ouvrages de la ] concernge la HISA¥ {761/1360) gui est en l'oceurrence : /¥arh gatr an-
frécuence relativement d&levée, de Y/ukilisation de mets nadd wa ball affada:/. Les termes /gatr/ (pluie), /ball/
dens des emplois métaphorigues. A titre d'exemple, des {humectage}, /nada: / (rosée) et /Bada:/ (sentenur)
termes tels gque [/Sada:/ (ogeur agréable), fgana: / . retiennent, particuliérement, notre attention. Tous
(cugillette) ou encore /auzhat/ {(promenadel, constituent évogquent la nature.

des mots clés en méme temps gu’ils ingrustent des titres

dfouvrages de grammaire de la tradition. Voici, dans ce qui Ainsi l'on constate gque nombre de grammairiens de 1la
suit, quelgues illustrations cencrétes d'expressions que tradition recourent & des termes dont le contenu sémantigue
nous avons relevées dans des dntitulés J'ouvrages de n‘a rien a veir avec une terminolegie grammaticale, pour
grammaire: déerire des faits de langue. Catte tendance est lpin d'é&tre

la vocation des manuels scolaires.
Un premier exemple

Dans 1l'intitulé de 1'un des ouvrages d‘'Tbn HIBAM
(761/1360}, on 1lit 1l’expression suivankte
_gahab/. Il s'agit en £fait de

/tEarh Sudu:r ad- 4.3.4.3. Allitérations

volre de

lrexdgése des /Budu:r ad-dshab/ ies perles Lrautre fait marguant concerne 1/itération et la redondance
en or). Dans cet emploi métapherique l'en eenstate que le de gertsins sons et lettres dans le méme intitulé. ¢'est ce
contenu du livre est assimilé a des perles en or. qui porte en rhétorique arabe le nom ¢'/al-ina:g/ et que

nous avonrs traduit en frangais par le terme ‘allitératien’.

Un: deuxiéme exerple : Cette allitération, nous la censtatons dans des titres tels
Lintizulé de 1'un des ouvrages de °Abd al-Q8dir BaGDADT que : /kiza:nat al 'adab wa lubb lubg:b lisa:n al-“arab/ ol
(486/10593) commence par : /kiza:nat al-‘adab/. Dans cethe ot les consonnes /bf et /l/ se répétent plusieurs fois (b=6,
expression lfauteur d&vogue liimage de /al-kiza:nat/ 1=5T Dy encore /gawa:°id al-mazra:m fi: “ilm al-kala:m/ ol
{lsarmoire} et établit une certaine ressemblance entre le la consonne /m/ se répéte quatre, fols,
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4.3.4.4. Assonances

Le dernier point gue nous soulevons et gui & notre sens

revét une importance particuliére en tapt que fait

marguant, se rapperte & la présence dans un nombre non

mets, - parfois de méme schémes, tels gque les exemples

suivants s

Le /i:b/ dans : /mugni al-Ilabi “an kutub al-ta%a:ri:b/

Le /a;£/ dans : fal-‘insa:f fi: masa:’'il al kila:£/

Le /ami:/ dams : /al-danma: ad<da:ni: f£i: huru:f al-
maa:ni:/

Le /ab/ des schiwmes /fa®al/ daps : ‘kizarnat al-‘adab wa
lubb luba:b lisa:n alr"arg/

Le /fa:m/ des schémes /fa®a:1/ dams : /gewa:"id al-mara:m
££ “iim al—hlﬂ/

Le fa:t/ du Schéme /fufa:t/ dang : /bugyat al-wuast fi:
tabaga:t an-nuba:t/
Lo,

A terme de ce guatriéme sous-chapitre nous disons
mue la lecture comparative d¢ titres d'ouvrages de la

tradition et de ceux de manuels seglaires montre ou’en

titres subsistent pas mal de différences. Si du cdté de la
tradition on préfgére les titres recherchés, parfois longs
voire complexes, les manuels sceolaires optent peur des

titres plutdt courts et faciles. Tout emn exprimant,
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subjectivement, nectre fascination et notre préférence pour
un nombre de titres de la tradition, nous disons quiune
fois encore les manuels scolaires se démarguent des
ouvrages de la tradition en abandomnant tous ces emplois
rhétorigues. Ils s‘inserivent dans une démarche simple et

directe.

Cette premidre approche compsrative des titres constitue, &
notre sens, wm  premier indice révélateur de choix
différents et dforientations différentes de la part des
manuels gseolaires par rappoert aux ouvrages de la tradition.
Le deuxiéme élément susceptible de neus révéler de
nouvelles vérités serait une lecture comparstive des takles

das makidres,

5. ETUDE COMBARATIVE DE LYORGANISATION DES TABLES DE

matigres, montre l’existence de donnés gqu’il faut prendre
en gonsidération, avant de procéder &4 un éventuel examen de

ces tables.

Daps nonbre de cas, la nature méme de 1/ouvrage écrit,
dicte A4 son auteur une organisation de la matidre, autre
que celle, classigue’, a laguelle on s‘est habitud.

TN
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Parfois, elle le eentraint A sSe passer de toute
organisation. Prenons des exemples concrets. Du cdHté de la
tradition, nous voyons le Amdlf AriIBN al-HAGIB ( 570/1174-
75), gui est un compilé de dictées faites par IBN al-HAGIB

(570/1174-75}, organisé seule base des numdros

attribués aux diverses di

Ultm d'as-SAKEART
{625/1229), Dal&’jl al- I°§4z d4'al-GURGANT (Iv sitcle de

1'Hégire), ‘I°rdb faldtina sfrat ming ‘al-Qurfgn 4‘'Ibn
KADAWAYHT (370/981) et aukres; qui traitemt de la syntaxe
dans le cadre de 1la Baldga {(rhétorique), de 1’exégése ou
d’autres disciplines; présentent des tables de matiéres
organisées seleon la progression et la nature méme de ces

disciplines.

Du cBté des manuels scolaires, les auteurs doivent
respecter les programmes officiels mis en place par les

ministéres de l*éducatien nationale. Ces pregrammes seont

Ainsi, pour des un chapitre

titre d'exemple,

lorsqu‘on débute 1‘enseignement de la syntaxe, dans le
G;{cle primaire, on reporte la cuestien du sujet du verbe
passif en se gcontentant d'enseigner le sujet du verbe.
Parfois un méme chapitre est traité sur plusieurs anndes,
selon les degrés de difficultés que peuvent renfermer les

questions goulevées.
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Cependant, en dépit de ces difficultés, une lecture de
ltorganisation des tables des matidres reste pessible.
de la grammaire (syntaxe et/ou morphologie) en dehors de
toute autre contrainte, respectent les schémas classidques

de 1’organisation de la matigre dans la tradition®. Dams ce

cas, les guelgues différences gue nous gonstations, peuvent

d’autres cheses.

Quant aux manuels scolaires, 11 suffit en fait, de les
congidérer dans leur totalité et de woir la progression de
toute la série pour espérer une certaine lecture de

lrorganisation de leur matiére.

5.1.1. Schéma classigue de la table des matidres dans la

tradition:

I1 est de coutume, dans la tradition grammaticale

arabe, de gommencer par une partie sur le disceurs ol on

évoque en particulier les parties du discours (les noms,

les werbes et les particules) gui peurraient servir & leur
tour, de critére d’organisation., {ette partie pent
comporter, entre autres, des cuestions telles cue: la

déclinaison et 1'indéclinaison, la détermination et

ltindétermination, le2 duel et le pluriel, ete. Puis se

suceedent par la suite trois grandes parties cui

constituent l'essentiel de la syntaxe. Ce sont: les

nom'inatifs, les accusatifs et les génitifs. Au demevprant,
v,

® Idem
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le tout s'srticule au sein de la phrase auteur de la o ' ey T e, sk
rection. ' M g o
' elafl g et eyl oy
Dans la partie des nominatifs, on trouve le swiet du verbe, Al gt 2l

le sujet du verbe passif, 1‘'inchoatif, l'énonciatif et les ol ¥t il

abrogatifs (verbaux et nominauwx}.

Tt ele |
Bl ool
Dang la partie des accusgtifs on trouve le patient, 1e S bl 53
complément. circongtanciel (de lieu gt de temps), 1e S e oy
gomplément de cause, le complément absolu, le complément de s‘-.-ii-ﬂ*@wh
concomitance {ou ¢'aceompagnement), le complément d’état, p&-‘)i@qh
le spécificatif et 1l'excepté. i d
Jetah e et e el (2
Dens la partie des génitifs on trouve l'annexion et les sl o |
particules du génitif. KJeRY ;L:.,J:W L:...Llf,.uh
Cette partie est habituellement syivie par une autre gui se b et L
rapporte aux concordants et gui comporte Yfépithéte, 1le JETY P I P T
permutatif, 1la corroboration et la c¢oordination (par sy e
apposition et par le moyern de particules de eoordination). Gl o Wyt 5 () it
Al s (o) — el (W)
Les guestions diverses gquli n‘entrent pas dans les Y . "
Wil 5 0 Wl 5 0y ot

catégories précédentes sont genéralement réunies dang une

. gl

cinguiéme partie a part.

Lorsqu’il s’agit de réunir syntaxe et morphologie, ce gui

a Jgnidd | gt N T e | e (3 |
t t 1 . 1 d tid t &t
es souven e cas las eux guestions peuven étre (9) S el ol
traitées en alternance. il i o oy ¢ S pmill
e b Jmild oy
' € g:z STNNT B2/1002 )
Prenons 1'exemple du Luma® 4d'IBN felias iy (139 ! } et de o Sl b Ay
Tagrib al-M b d'abl H & 1-ANDALUSI (745/1344 £
o ugarra ; ayyayn al-AN y { /1344) e o Syl SEY G
dressons le tableau synopticue de leurs tables des
# r- 4 3 pmll o Janall ol
matidres: SR SE—— S E———
LN
B - T o * . Aprés 1erfrﬁaf"r'ﬁ1 bihi/ (le patient), Tagrib al-Mugarrad
L'Jﬂ_“ "“i’ul C.stl congacre une partie & la morphologie.
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sty e il
<. shih HIPEHATE PRCLY
dUH
el
sl L |

s :54_,4_4_{"-::_! 1o 33 ma iy bt (4
P Pdyr b
By () g (o) ol
() sl
Bl

ot e 3 el s b B e sl (5

A5 i Ay

Rt LS5
ot Cakee Jadh oty
bl ke Ok Calae
ikl

S B ol (6
Ly Ju
Dtpan Yl s B b Bme
cee kel ity
cee gzl oy
UV Y

Ainsi et tel gue cela se manifeste & travers la lecture de

ces tebles, la matiére est essentiellement organigée sur la

base des wvoyelles

casuelles.
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Autrement dit, 1le schéma

classigue de l'organisation de 1a matiére dans la

traditien, répond & up critére rectionnel.

5.1.2, Organisation des tables des matiéres dJans les

manuels scolaires

manuels scolaires dépend, en grande psrtie, des choix

sent alignés 3 lz méthode structuro-globalg,

A

souvant

i, de plus en plus de manuels é&voguent,

wvement en giktuation de départ, le +texte puls le

paragraphe pour aboutir & la phrase. Dfautres n'hésitent

pas & introduire des cuestions telle que la ponctuation.
Fn effet la noticon de phrase constitue un  facteur
déterminant dans 1’organisatien, dfune grande partie (voire
la presgue totalité), des tables des matiéres dans les
manuels scolaires. A titre d'exemple le manuel an-Nahw al-
“Arabf: Kitdb al-luga compence sa table des matiéres par
les deux chapitres suiventg: du texte & la phrase et la
phrase simple. Le Qawd®id T de son cOté commenee sa teble

des matiéres par: les signes de ponctuation.

Pour mieux illustrer ce gue nous venons de dire dquant A
l'impact de lz notion de phrase dans 1l’/organisation de la
table des matiéres de nombre de manuels seelaires veici,
dans ce qui suit la table des matiéres de Kitdb al-Luga:

.
N
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Lalesi g VRS aladdt (1
o gl = Bl 5 35— Gty el - S L
(led o Mbf 3) - gl
18,0k s R Alailh lodd (2
dad) Aot S gy Jgndld = el 3l - el
s M
L polis: p Bl 20 Ao (3
ol <m=w Wl y o) - Wt g 0l - o3 5 Taady
150 eV
) colonze (4
el = U = ndll = Ao J gadlt = sllal (] asld
e (5
calaadl = S~ Jad — ey
BLEY = A (B 1oy 2 (6
= ol = oy b W = ez = o 2 0l (7
adall — ol

Ainsi, quatre des huit chapitres de la table des
matitéres de Kitédbk al-Luda évoguent direstement la notion de
phrase. Les parties du discours, en particulier le verbe et
le nem, introduisent les phrases verbale et nominale. Les
questions du sujet du werbe, du suiet dw verbe passif et le
patient sont réunies sous l'égide de la phrase werbale.
Ltinchoatif, 1'énonciatif et les abrogatifs portent la
marque de- la phrase nominale. Enfin, les /mutammima:t/
{expansions complétives) sont congidérés comme des

gue le /Bart/, par exemple, n'est pas dans une phrase
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conditiconnells ! Ou encore, est-ce que lrexception n’est

pas des /mutammima:t/ ! De ce £fait, les intitulés de

l'existence de quelgues divergences entre les geux. Ces
divergences voire ces changements survenus dans les manuels
seplaires ne sont pas le fruit du hassrd. Ils expriment, a
notre sens, des changements dans la conception et la

présentation de la matidre, de la part des auteurs de ces

manuels. Voici, & titre indicatif, quelgques exemples, que

noug avons constaté, de ces divergences:

- La tradition grammaticale arabe orgenige la matiére sur
la base des flexions casuelles, autrement dit sur la bage
de la rection; alors que 1la plupart, sinea 1la prasgue

totalité des manuels scolaires s’articulent, du moins

i;rg;.licitement, autour de la phrase ef ses constituants.

- La tradition classe le patient dans la classe des
aceusakifs, avec les /mutammima:t/ compléments accusatifs,
alors cue la plupart des wmanuels sceolaires, dans tous les
cas ceux gue nous avons consultés et sur lesquels nous

travaillens, le placent dans la pbrase verbale duste apreés

gertes, il n'est pas exclu dans la tradition d'éveoquer le
patient avec le sujet du verbe, tel gue dans ‘le ghapitre
du sujet du verbe et du patient’ /ba:ib ‘al-fa:%il wa al-

mafiu:1l bihi/ du Gumal (pld). Cependant, Zaggagi (337/243)

TN
évogue aussl le patient dans la classe des aggusatifs lors
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du chapitre ‘les classes des compléments*’ /babh ‘agsawm '‘al-

mafu:li:nal. 6.ETUDE COMPARATIVE DES TERMINOLOGIES EMPLOYEES

- S’agissant des abrogatifs, la tradition n'hésite pas 2 Nombre de guestions se présentent dans la traditienm,
faire des rapprochements entre Kéna et ses ceoasgurs ou sous des appellations multiples, autres gue celles avec
"Inna et ses conspurs et la phrase verbale. Ainsi Kéna est ) lesguelles on g'est familiariséd anjourd-hui & travers les
aggimilé au verbe trangitif, son nem au sujet du verbe et manuels sgolairegs. La termimologie employée dans ces
gon énonciatif au patient. manuels scolaires sast trés hompgéne et ble. Cette

stabilisation & été entamée aveg la tradition tardive. Le

Dans son Gumal, FAGGAGT (337/949) inelut le /ha:zl/ manuels scelaires, gui ne cessent draff:

5

(complément d’ékat) avec les compléments: atkachement & la traditiem =n'ont pas inventé leur

terminclogie. Ils 1'ont empruntée, cheisie et cherchée 2

P T R LI RV J\FR};_‘_’_ By Bl b Jedl) 4 partir de 1la tradition en ctant gue tout et plus

particulidrement dans la tradition tardive. Dés lors l’on

" . . . moyson
« "JER ade (3 a5 slar” olined ¢ sfinterroge sur le pourquoi eof le comment de ces cheix

(31 & e J.:n..“ léJ J.«.-L'l) epérés par les manuels seolaires?

« Le compldment circonstanciel: les . . _
La réponse ou du moins une partie de lz réponse se trouve
circonstanciels et les [compléments drlétat rel . . "
* e i ’ J B ) I dans 1’‘évocation et la lecture mémes de ces termes tels
o ton dire: Ja:'a zaydun musri®an Zayd est . sz
a &: /& ok Rt j qu’ils se présentent dans le contexte de la tradition Tls
venu so hitant). Sa signification est a , e
en ’ ! g ) qu sent souvent longs et parfeois difficiles & appréhender. A
Zavd est venu dans cet &tak. » , . . \
vral dire, la fréguence de ces termes wvarie dans la

-

tradition, d'un ouvrage & l'autre et d'une é&pogue &

De tels rapprochements sont inexistants dans les manuels l'autre. Il y en a, parmi eux, qui ont &té repris, &
scolaires. La phrase nominale et la phrase wverbale sont a cquelcues différences prés, par un grand nombre de
la fois sépardées et indépendantes 1l'une de l'autre. grarmairiens.

- La lecture des tables des matidres révale guelgues Nous citons l'exemple du suijet du verke pagsif, /la:/ qui
exemples ol la terminologie employée dans les titres et nie l'espéce et les abrogatifs. D’autres, tels gque le
sous-titres différe selon gue l'en est dans le contexte de génitif ou 1l'épithéte, ont é&té l'euvre de grammalriens
la tradition grammaticale arabe cu dans celul des manuels T parkiculiers.

scolaires, o
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6.1, A travers les tables des matidres:

6.1.1. L'exemple du sujet du verbe passif:

L'exemple le plus frappant est celui du sujet du wverbe

passif. Les manuels gcolaires présentent unanimement cette

far®iL/

2 titre d'exemple, al-Luda al-Sarabiyvye Cawd®id wa Nusfs
congacre un premier chapitre & cette guestion, intitulé
fal-fi"l al-magbu:l/ (le verbe passif} (p521) suivi d'un
deuxiéme regroupant ouelcues Nominatifs /al-marfu:“a:t/
dent particulidrement /na:fib al-fa:"il/ (le sujet du verbe
passify .,

Kitdh al-Luda consaere, Jlul aussi upn chapitre & la méme
question ayant le méme intitulé, gfest & dire /fana:’ib al-
fa:®il/.

Cette temminologie qui falt I1funanimité des manuels

scolaires, se présente sous d'autres appellations dans

nombre d'ouvrages de la traditiom, en parkticylier les plus

oo o Jgmild B (180 4y 0Lt o LT 0ll3 U 85 L8 sl Lo SO el b cler 5 59
J6 g calste S0, Y el S pmally (285) 27k ol ‘d;_uj.-_;_..g} 5 207 i e o 50 olh Jabad
o 34 Synih) AL B3Ty s e S5 e b gt o f 5 il S, (B16) £ b e
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souvent les mémes termes. Commencons par SIBAWAYHI
(180/785) cui, A la page 33 du Kitdb (volume I) dvogue déija

cette question:

gl Jpdl 5 Jymis d) aeb § ol el ol da

o TAT] ey b sty Jo o 4l s
« Ceci est le chapitre de 1l’agent (£4°1l1] dont
la rection du verbe ng l’a pas dépagsé pour
régir un patient [marfil]. Du patient [mafTil}
dont le verbe n’a pas régi un agent [£fi%i1l] et
ne 1’a pas dépassd pour régir un autre patient
[maf*31] »

Abstraction faite de l'identité de lrauteur et de son
époque, et sans intentien aucune, de chercher & relire la
terminologie grammaticale employée par SIBAWAYHI (180/736)
& travers les valeurs actuelles ou de vouloir appliquer les
grilles modermes, nous avens voulu tester la comnaissance
des apprenants de notre épogue de la terminologie

grammaticale ancienne. Ainsi nous aveons pris le risque de

kester l'impact de cette appellation dans les rangs de
personnes |enseignants étudiants et ¢léves) probablement

scolarisés, pour l’essentiel, par le biais des manuels

scolaires. L'objectif wvisé é&tait double

- Al e JB
Aol fos | L Jpnie (646 ool o 15 5 Joldh i o5 (s ot (628) o ot By ¢

S * el Ll (,.J.h.g._.; TEd bl g
Abdelhamid TAGHOUTI (Collcque du 16/17 ockebre 2003, Lyon II (&
paraitre) '
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- Savoir si cette terminclogie &était connue et si le b 1 5 7 12 |7 NER 26.9
concept peut Btre dégagé 4 partir de ce terme o] 1 3 5 4.2
complexe ? a 0 T e i 15 TE 5T

- Trouver une explication 3 1réyolution de 1la Corme on peut le constater, et tout en excluant la part du
terminologie et aux changements gu‘elle avait subis, hagard dans les réponses obtenues, seuls 26.9% des
avant de se stabiliser. 1 interrogés saisissent la signification de 1'sxpression

rendue par SIBAWAYHI (180/798) & saveir: sujet du verbe
Nous nous sopmes adressé & 5 échantillons d'apprenants passif (réponse b)
(2,B,C,:E}? et nous leur avons demandé de donner la

signification de 1l'expression formulée par SIBAWAYHI Ausgi faut-il le signaler, le pourcentage le plus élevé est

(180/796) tout en leur proposons diverses réponses: celul correspondant 3 la case ¢, & savoir: pas de réponse.

/tal-maffuiluy  ‘al-ladi: lam yataaddahu f£ifluhu wa lam cagse et de celles des réppnses fausges,

yatadda ‘ilayhi £ilu fa:%ilin/: 73.1% de persponnes gui méconnaissent cette expression. Ce

qul constitue un taux fortement élevé.

a Wil elh Jeb ) ey 1y b otay b sl puil
k0O Jelahh Lt —
c O Jetal -
da o Ayt ¥ =

Nous awvons, dans un deuxiéme temps, Pproposé une

expression plus courante et relativement plus fagile:

/ma: lam yusamma: fa:iluhu/ -\Lr-b‘..w..”l "

Veici le tableau des réponses obtemues: Les résultats, bien guiils étaient relativement meilleurs,

expriment toujours la méme tendance A& méconnaltre cette

a B c D E Total |%
a |6 2 a4 3 19 15.96

expression.

Volgl le tableau des résultats obtenus:

U a: 20 étudients en DEUE et Licence d'arabs a lruniversité
Lumigre Lyon IT

B: 18 enseignants tunisiens en Franece, de langue et culture S B c D E Toral %
d'origine. , o e ) a |1 1 2 Z El 7.02

C: 20 éléves de fin de cycle primaire {(6™°) d'une école o 1
primaire & Tunis. - b0 1 [ 2 0 7 6.14

D: 37 él& a la derniére année (9 d'un gellége 2 A N _— S s
Tante. ves de la derniere anneé (975 2 R ¢ 13 F Ti3 15 20 59 €053

E: 20 étudiants en DEUG d’'arabe de 1'université de Tunis.
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! d|5 i'] "|2 I’lO ‘|6 |30 i t26.53 ] domaine est conceptualisé diversement, seleon des écolas,

des tendances, des hommes »H

répongse & cette ouestion (26.53%) et de ceux gui donnent
une répense fausse (7.02% + 6.14%), montre gue prés de 40%

des interrogés méconnaissent ocette terminelogie asses de description, de transmission et de normalisation

fréguente dans la traditien;

trés proches. L'amglioration constatée lorg des réponses ¥ En dépit de sa complexité et de sa longueur la terminologie

apportées a la deuxiéme fuestion g'expliguerait par le fait adoptée par SIBAWAYHI (180/795) décrit, mieux gque tout, les
que la deuxidme fermulation, malgré gu’elle s'inserive dans noticns et concepts de grammaire aqu‘elle cherche &
le prolcngement et le méme contexte gue la premiére, est gogmuniquer. Prenons  quelques sxemples et  voyons

Ceci nous améne A ‘ eoncrétement comment cela ge passe t-il

s'interroger sur les besoins auxquels deit rdépondre toute

terminologie, et dans quelle mesure la terminelogie JM“:JE:‘\JL?HQF-\J" J_’MLUJJ-"-"‘ dl“lﬁ;—\&!}&é“‘j‘ J‘_’w‘ »
grammaticale dans le Kitfb, telle gue celle employvée par i 5 .
SIBAWAYHT (180/796) pour désigner le sujet du verbe passif, €4 ‘JJ‘“" da ) adad oy é -’L};

répond-t-elle 3 ces besoins ?

Tl est clair qu’il s’agit, dans eet intitulé, de deux
cuestions, parfaltement exprimées SIBAWAYHI [(180/796}.
Alain REY, dans son puvrage ‘La terminologie nom et questions, ’ *prd ? par = WATET | / !
Leur point commun est l'asbsence d'unm patient {(syntaxigue).
1 al-ladi: lam
vatafadda: £4i°luhu ‘ila: mafu:;lin/ (le sujet [du wverbe]

notions’, fait état de treils beseins ¢ la description, la

L . . Ta premiére question concerne /al- fa
transmission et la nermalisation : t B

, . s . dont le verbe ne régit pas un patient] autrement dit le
-« Begoing de description systématigue des ensembles de & p ? Rt T

. . . . . . verbe intransitif et son sujet. SIBAWAYHI (180/796) donne
termes (terminologies) nécessaires a la formulation des ’ :

""" 12 les exemples suivankts:

- / @galasa zayd-un /

13 {s’est assis Zayd (nominatif)}

dans un domaing ay moyen de sa terminelogie »
Zavd s'est assis.

. , ) ) . - / dahaba “amr-u /
~« Le hescin dg normes s'applique en général & kout usage -
) T {ast parti famr (nominatif}
e

linguistique, & toute formulation théorigue .. Chague
' “*amr est parti.

* . Alain REY, La terminolegie noms et notions, P55

B | Idem pS6 ¥ rdem
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P

(Kitéb I, p 33)

La deuxiéme question concerne le verbe transitif aui régig

un seul patient lorsgu’il est & la woix passive, par

régit pas le substitwt du sujet, SIBAWAYHI (180/796)
enpleie 1l*expression /al-ladi: lam yata®adda:-hu £i%luhy
rilas mgfﬁhlin/ et pour signifier le wverbe passif gui ne
régit que le substitut du sujet, SIBAWAYHI (180/786)
emploie l'expression /al-ladi: lam yata®adda: ‘ilay-hi
£i"lu fa:®ilin/, autrement dit le substitut du sujet qui
est, & l'srigine, un patient et qui est réagi directement
par le verbe et mon plus par un verbe d'un sujet, pulsque
ce dernier est supposé ilnconnu. Cette catégorie de verbe se
contente de régir le substitut du sujet et ne régit pas un
deuxiéme patient. SIBAWAYHT (180/796) donne les exenples

suivants:

- ¢ duriba =zayd-un /

(a été frappsd Zayd (nominatif)
Zayd a éeé frappé.

-/ yudrabu Samra /

(il est frappé “Amr {nominatif})
‘Amr est frappé

[(Kitdbh I, p 34)

1i4

a4
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[verbe + suiet du verbe passif ou substitut du sujet], il
aborde un nombre de gquestions relatives sux deux premiéres
citées ci-dessus. Voiri, dans ce gui suit, le tableau

syneptique de l'ensemble &e ces gquestions et de leur

progression :

; correspondante
1adqptée par les manuels
scq%aires}

() b JoB + b
() 22) JPO b a1} o Jol Jib 4 S £l el
T Sgmie ) alnh oty

Jpmie U alob offiay (e Jolil

Terminologie de éiﬁAWKfﬁiAW
{(180/796) §

T dpe s gt g
(3

B0 L e+ JoB o+ e 0 omie ) b disy gl Sl

e 2 a i+ 14 chat JeB |0l 5 JIY Jpill o ot cad

| 20 \ g mi-w S ) s L8 gl 1Y (50 e

_ e Jo b | ) calpnie ] <o sin s o)

el Sl 10,55 1y e w) AW g il aal e s OF &Y

A4 s Mssh Bamchetleen Jynis Jo e of 2l 52 Y
B 05 Aty

a3 3 aled ez o5l Jelih
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vraie terminolegie. Cfest dtailleurs ge gui a favorisé,

plus tard, l'appariticn de la terminologie de /na:’ik al-

e cho + 1wy b b Jolh U Jad 2l g cidgnie J) oban ) padld fa:°11/ dans la tradition tardive; d‘autant plus qu’elle
L 2. f‘--\ﬂ 393 g "‘"‘Jg;l" 5 o fonctionne commg up substantif et par consdguent elle

(O U

répond migux aux NOTMes:

) _ i . % La terminolegie ne s’'inktéregse aux signes
SIBAWAYHI a le grand mérite de nous aveir légud une matidre : i i

{mots et unitéds plus grandes e le mpt) qu'en
riche. Le Eitdb 4 ! bBlus grandes que le met) gu

ura., an ee seng, une source
tant qu‘ils fonetionnent comme des noms,

inecontournable pour toute recherche sur la grammaire arabe

dénetant des cbjets, et comme des "indicateurs

et sa terminplogie. Cependant om imagine mal gue l’on

de noticns" (de goncepts) . »

gu‘elle s= présents dans le Kitdb. Aujourd'hui la lecture : (Alain REY: TLa  terminolegle noms et
de la tradition en général et gu Kitdb en particulier n’est notions, p24)

pas toujours une lecture aisde pour un public non averti.

L'exemple du questionnaire sur /ma:'ib al-fa:%i11/ (le sujet Un peu plus tard, IBN as-SARRAE (mort en 315/923)-
du verbe passif) gue nous venons de citer ci-dessus, montre dans son Usfil (volume T) désigne le sujet du wverbe passif
bien que c¢'est loin d’étre le cas, par l'sxpression:

« MJﬂw‘rugggsﬂ|JﬁAL‘ub»

Nous pouvens multiplier les exemples, cependant

nous nous rendems compbe dds les premiers abords, de la # chapitre du complément dont cglui gui lui a
complexité de ses formulatiops relativement longues et failt [subir lraction] n’'est pas désigné »

cofiteuses, gui ressemblent plus a des descriptions wveire

méme des explications gue des appellations. Llemplei du zAGEAGT (337/949) de son c6té, dans son dumal, consacre
relatif /ma:/, du terme /al-umaf""u.:.jﬁ_/ suivi g un deuxidme ’ deux c¢hapitres & ¢e théme. Il intitule le premier: /ba:b
relatif /al-ladi:/ ainsi que 1'emploi des verbes passifs ma: lam yusemma: fa:%ilubu/ ‘chapitre de ce domt 1-agent
fyusamme:/ /f9utila/ et autres, expriment une certaine sujet n'a pas été mentionné’ {p76}; et le second: /ba:bh min

;711 ma: lam vusamma: fa:%iluhu/ ‘chapitre parmi les

difficulié & désigner ce gongept par un Lterme technique mna
court, adéguat et pratique. En effef, hien gue les auteurs questions de ce dent l’agent sujet n's pas &£té mentionné”
de ces ouvrages communiguent parfaitement oce concept de {p 80).
sujet du verbe passif, les terminplegies employées ne sont
pas corrmodés et ne facilitemt pas sa normalisatiom. ITls T IB.N%GINNT (392/1002), dans son Luma® (p82) parle du:
relavent plus, & notre sens d'une ‘nomenclature’” gque d'une o
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€ Aol g ] e pp g ke s Jadh Jo (53N J ekl l « Chapltre:

Le sujet n'‘est pas d&vegqué parce gu’il est

fsupposd)} connu, parce gqu’il est iaconnu, par

« Le patient auguel se rapporte le verbe. C’est s , . . ,
B qu Pp T T crainte de lui ou peur sa vie, par admiration,

ce dopt llagent n’a pas &été mentionné ». | par méprigs, par predilection, & cause f{de
I’importance} de son peolds, par convenance, et

SUZOL? (mort en 607/1210-11) emploie, dans sa Mugaddima par rapprochement, Alers un circonstanciel

- . . . . i s d L r _.f. y <. H 3
Suzfliyya, approximativement, la méme terminologie: /ba:b déeclinable, up nom d'agction spdeifid ou un

patient /musgarral/ ou /mugayvad/Y. peuvent le

gl-maffu:1 al-ladi: lam yusamma: fa:%ilubu/ ‘chapitre du
complément dont l'agent gujet n‘a pas ©&té mentionng* Femplacer »

Avec les manuels scolaires cette terminologie s’est

puant A& abA Hayyan al-aNparus? (745/1344) il  évoque substituée définitivemeat aux anclennes, probablement

b i 4 ) ¥
également, dans son Tagrfh, la question du sujet du verbe abandonnés pour teujours. Reste & s'interroger sur la date

pagsit. Cependant, il ne le mentionne pas explicitement de sa parution.

dans 1'intituld®, du fait que les intitulés sont

contractas™® . Il nous est difficile, dans le contexte actuel de la
R déterminer aveg exactitude. cependant quelques indices nous
rapprochent de cette date:
tesh o
3 peanl g sade o can D g oo g ol Jold B2 L Muhammad Ibn Abmad Ibn “Abd al-BAR? al- ‘AHDAL {(XIII®™™

u..'SJ.E " e e g 5 (g g Ojs g ol g ok % siécle de 1'hégire}., aubeur d'un ouvrage intitulé ai-

Mz T - A ,.mu' ‘,a_ﬁf' Jza t . . ,
* =0T X 2¢ 4 4 importance capitale cpncernant 1l'auteur de cet emploi

oo u.,{,ﬁl! AT ) terminglogigue de /mna:'ih gl-fa:fil/. A vrai dire al-

Kawdkib ad-Durriyya, nous reévéle une information dfune

(49 al-agurrimiyya éerit par Muhammad Ibn Muhammad ar-RA°INE,

connu sous le nom 4‘al-HATTAR.

¥*.Dang le Mugarrab (1/79), nous lisons 1*intitulé -llr-'tst.--:} b by

¥, Voicl, dans ¢e gui suit, un exemple de contyaction de
1rincitulé . oo
Dans le Mugarrabk (1/106) nous lisons : ;.4-1 éj;rmyl.__..q;r@.ll b o, S N

alors dque dans le Tagrib le méme chapitre porte 1'intitulé

suivant : "
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Dans le texte initial de Mutammimat al-Afurrtimiyya, porté

en marge d'al-Kawdkib ad-Durriyya aux pages (81-82),

lisons ceci:

ﬂ:ii;.ﬁ fosddh Jpilt oty
3 we. salda Jﬂ_réi;.dﬁﬁ-@% S 3 g&ﬂli;{}lrMY‘Jﬁj

& J«;*i

« Chapitre du complément dont l1/agent n‘a pas
Crest le nom nemingtif dont lvagent n‘a pas &te
mentionnd, et guli a pris la place de son agent

Il se prénomme aussi /tan-na:’ib “ani ‘al-
fa:%i1/ (littéralement: 1lg remplagant ou le
substitut du sujet). Cette terminelogie est
d’IBN MALIK (672/1273-74). Elle est meilleure

et plus courte ».
¥ous faisons deux remarques & propes de ce texte:

= L'auteur, bien qu’il fasse 1l'éloge 4

terminologie, continue & user de 1‘ancienne :
al-lag? lam yusammd  £8%11ubu/,

dtactualité.

parait-il,

1*oceurrence, IBN MALIK (672/1273-74) .

120

nous

la nouvelle
fal-mafil

demeure

....................... PO UURPURNI - . 13- 1721 (-3¢ 2 (=X B g e td =

Dane so0n  comnentaire de g¢e  texte al-Ahdal confirme

1'information repportée par al-HATTAR:

2 o e Iy el L el Jpad) £ bl e 3 s

S J6 e L)l Ly o SHdB el Y Skl o

a3 30 04 & gl W € gead ay ) plie 8
| « Ja¥t o
(82 2 1 g e 3)a 5180

= Le patient dont l‘agent n‘a pas étd mentionnd
{se prénomme aussi} {le remplacant de 1'agent.
Cette terminologie est d'IBN MALIK (672/1273-
74)}. AbQl Hayydn a dit: Je ne la reconnais &
personne d'autre gue lul. Lfauteur, ainsi gque
Ibn HT8AM, ont dit: (EBlle est meilleure) parce

qu‘elle dclaire plus le [seng] wvoulu ef parce

agu’elle est {plus courte} que la premidre »

Dang le lexique grammatiecal de la Alfiyya d4*IBN MALIE

(672/1273-74), A. GOCUYER traduit /ma:'ib al-fa:%il/ par:
* {complément ¢ui tient liew de sujet wverbal); sujet
pagsif » (page 327). Il évoque aussi /f£i°]l ma: lam yusamma
fa:®iluhu/ quril traduit par: « verbe passif {fait dont

ltauteur n‘est pas nommé)» {page 310).

Pour prepndre acte de ce falt, npus avons consultd la
Alfiyva &'IBN MALIK ( né en 600/1203-4 et mort em 672/1273-
4 ol nous nous sommes rendu compte, effectivement, de la

e
TN
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« lére hémistiche: wun patient remplace un
agent.

2™ hémistiche: dans ce qu'il em a, tel gue: &
eté gratifié, le meilleur des gratifids.»

Tbn HISAM (761/1360) {mprt en 761/1360), cité dans le texte
précédent, emploie egette méme terminnlogie de /ma:‘ib al-
fa:®il/.

(672/1273~-74) et plus tard :

a Y ol ale OUYSy o 4ty Joldl 3 Calstg
491 op ¢ 2 ol i)

« {Les grammairiens] ne sont pas dtaceord,
guant & 1l’agent et som substitut, est-ce gu’ils

forment une phrase ou nen? »

J&Mld‘l‘-ﬁww‘?}*L{J&hﬂﬁ*jo{t}m\bﬁﬁj -
« dgia Y g aU Y

« La deuxiéme cendition est que ©¢ qui est
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supprimé alors, ni le sujet, ni sen substitut,

ni scn semblable »

Ainsi l'auteur de cette terminclogie de /na:‘ib al-fa:%il/
serait, vraisemblablement, ®uhammad Tbn “Abd Allah IBN
MALTK (672/1273-74). Dés lors nous pouven

situer B=a
parution au VII®™ siécle de l+hégire, XIII™ sidcle de

l1’ére chrétianme.

6.1.3.L7oxemple de /la:/ gui nie l‘espéce:

Le deuxiéme exemple gue nous proposons & partir de la
lecture des tables des matiéres concerre la négation par
fla:/. Pour désigmer cette gntité la tradition gr_ammaticale
arabe emploie différents termes. Elle parait fluctuer
autour de trois termes. Celui gui a retenu le plus nectre
attention est le terme /tabri’at/ gue nous traduisons par -
exemption. Ce terms tré&s ancien qui n’est pas du touk
évoqué par les manuels sgolaires constitue la terminolegie
essentielle pour nopbre de grammairiens et d'ouwrages de la

tradition dent particuliérement al-Mugaddima al-.éu;_ﬁliy_y;_a;

Bﬂ‘ﬂub »

« dwbw'ﬁ)d@ﬁﬁoﬁﬁj\ﬁlﬁ
218 Lo ¢ adyi zaadll )y

T
& Chapitre de Ala:/ de 'l'exemption’
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Les conditions de 1'inddelipabilibté du nom
précdde par /la:/ de ‘ltexemption‘ sont [les
suivantes]: Le nom ne deit pas se répéter. Le
nom et /la:/ ne doivent pas étre séparés. Le
nom doit suivre /fla:/ et il doit é&tre

inddterming neon apnexde ni assimild a 1 ammexeé »

Abf Hayyén al-ANDALUST (745/1344), dans son Tegrib al-

Mugzrrak, cite aussi /la:/ de l’'exemption:

ygmijﬂ‘gﬂu#:)i:nh&.b)ﬁurd\“e; »
(44 oo 0@l o E)

« Le nom se met au nominatif & condition gu’il

soit coordonné f3 un nom nomimatif] ... Et il

e met g l’acecusatif [quand il est}] patient

s et fguand il est] nom de /la:/

dtexemption »

Labfh 4'IBN HIZAM (mort em 761/1360Q)

Y iy
A Je, Y e S

CaA Y, Aty

% Suppression de /fla:/ de 1texemption’
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al-~Akfad rapporta: /la: ragul-a wa ‘mra‘at-a/
[imra‘atal de voyelle /fa/. En vérité c'est /wa
la; mra‘ata/. Alors /la:/ a &té supprimé mais
1/indécliinabilité de la structure demeure dans

son état [telle gu‘elle était] »

Citons enfin ZAMAKEART (mort en 338/1143) gui, dans son

Mufassal, congsacre un chapitre & fla:/ intitulé:

(74‘_,9‘J:,4&.L|)

« Le nom de /fla:/ 1'exemption »

« 3.?J}.‘ﬂ|ﬂr.ul »

Dés lors lfen s'interrcge sur le pourgquoi de ce choix.
L'éditeur de la Mugaddima Guzlivya, 5A°BAN “Abd al-Wahhib

Muharmad, tente dfexpliquer cela:

Y 2l enl o il Y ale glla L p S B Y »
< pid 2l e Bel e Jus s ¢ it gl
218 o5 g2 ml?suialjjgl.-'-b:\jll)

« fla:;/ de ‘l'exemption”, e’est ce qu’on

appelle /la:/ gui nie 2l‘espéece. I1 a été

Glest comme s'il pgigrifiait I1/exemption de

cette gspége »

Ainsi tel que 1‘fon constate, cette terminologie de /la:

. . P
‘at-tabri’ap/ est assez présente dans la tradition.

Toutefois nous faisons trols remarguss & ce propes:
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-Nous soulignons le fait cme SIBAWAYHI (180/756) ne

1'emploie pas.

~-Généralement, dans 1les ouvrages de grammaire gui

mentionnent les deux termes, on cite /fla:/ qui nie l‘espéce

en premier, avamrt e rappeler que ¢e /la:/ se prénomme

aussi /la:/ de l'exemption. Nous pepsons gue eela comstitue

une étape trangitpire A l'adeption définitive de 1la

cet emploi:

el 1M e (W) »

ol G Tl 5 DL e il 0,55 O et L

« Mg doi Zd 3 ¢ amadll Lo o
(2640.4‘16;;..;.,1!1@__4).

« sla:/ est de trois sortes:
Ltune de ces trols sortes est gu’il régit
tel gue /’ipna/ ; cela lorsgu‘on vweut lIe

spécifier pour nier l‘'espdce. Tl ge prénomme
ftabri‘at/ f/la:/ de 1'lexemption.»

- Sont employdes, d’auntres termes, gue Beus reprendrons au

{chapitre de la négation par /la:/) oy enspre /fla: al-
farmiltat “amal ‘imma/s {(/la:/ qui régit tel que régit Inna)l.
Nous trouvons dans al-Rawdkid ad-Durriyya commentaire de
Mutammimat al-Afurrfmiyya, un résumé des rerminplogies

employdes:
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BN Y 3 3l Y i 3 O Jes ARl Y e ISH 3 Juad »
« O e Wpat Yy il
130 o ¢ gV Londe 1 4 ¢ B S50

« Chapitre guant au discours (proneoncé]l sur
Ala:/ gui régit tel gue rdgit Inna. Il ge
prénomme /la:/ de l'exemption, /la:/ gui nie le

ganre et /fla:/ portd sur Inna »

Quant aux manuels scolairss, seule demeure la
terminologie de /la: an-na:fiyat 1i 1-§ina/ {/la:/ gui nie
1'espéce ou le genre). Dans la plupart du temps, /la:/ est
¢ité dans le chapitre: « Innz et ges comnseurs ». Quand il
ne l'est pas - ce gul est chose rare - on ne mangue pas de
entiére. Nous citerons, ultérieurement, des exemples lors

des chapitres et sous-chapitres qul suivent.

6.1.4.Autres exemples

Aprés avoir délayé, dfune certaine maniére, les
gquestions du sujet du wverbe passif et de /fla:/ qui nie
l'espéce nous allons citer, Dbriévement gette Efois-gdi,
draytres exemples d'empleis terminglegiques gue nous avons
puisés dans les tables des matiéres et gui ont retenu
particuliérement notre attention.

T
YN
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6§.1.4.1.5Le8 abrogatifs (verhaux et nominaunx)

Pour exprimer les sbrogatifs, les ouvrages de la
traditien recourent & des formules, souvent longues et qui
différent d*un écrit A& l'autre. Dans la table des matidres

du 18

, nous ligoms les deux intitulés suivants:

T Ry L R U PP

gui mettent Ies noms [;nchoat;fsj au nominatif

et les énonciatifs a 1‘accugacif »

« JA‘GEJWy‘MCSJ“"J}‘Ub» -

« Chapitre des particules [abregatifs nominaux]
gui mettent le nom finchoatif] a l‘accusatif et

1/énonciatif au nominatif »
Nous liscons aussi & la page 97 de al-Kawdkib ad-Durriyva

lrintitulé plus large suivant que l'auteur a repris de

Mutammimat al-Agurrimiyya:

PE S RPR TEAUGR PR TR U ) WS PRV

< Chapitre des régissants gui affectent

L’édltan du G"u.mal dont ngus dlEpBEGnS (3"“ éd. , 1987) Nous

dans le Gumal
1’ édlt.eur,

la I‘.rad.‘l.t:.on g
des chapitres i

U YO PP serstmsenessnnnesenssse - POIDPAIAISON deg siruciurgs.

Enfin la terminologie la plus longue et gqui nous paraflt
difficile & agsimiler, est celle de SIBAWAYHI (180/796})
(Kitdb I, p 45) qui dcrii pour désigner /ka:na/:

o 3 o pmdl) et Jb el et Shezy gl dadh QL Ma »
<« M\J;&JQGJJ&A\JJDL&.M

« Ctest le chapitre du verbe [dont la rection]
dépasse le nom de l‘agent (1‘incheoatif) pour
{affecter] le pom du patient (1'dnonciatif},
les neoms de I’agent et du patient ¥y sont pour

la méme chose »

Pour désigner /‘inma/ et ses conseurs :

Lod ndll JoaS Loday Lod Laat ool deadd L3y A1 by M »
« LEEY]

(131&;2&;1:&“)

« (C'est le chapitre des ring particules gui
régissent ¢e qui les suit tel gue régit le

verbe ce gui le suit »

6.1.4.2.Prépondérance du terme /kafd/ chez certains
grammairiens de 1la tradition: 1/exemple de ZABGAGE

(337/949)

T . -
*~Parmi les ouvrages de la Lradition gug nous avons

consultés, le Gumal d'az-ZAGEAGT  (337/949) recourt
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frécuemment 2 1'empleoi du terme /kafd/ et ignore totalement
le terme /darr/. Ainsi il consacre, dans sa table des
matigres, un chapitre aux particules du génitif gu*il

intitules

€ ity ol o»

% Chapitre des particules du génitif »

tarmg Vkfd.® En effet seul ce terme est retemu, Ren
geulement dang le chapitre des partiecules du génitif, mais
3 travers tout le livre woire tous les derits de zAGSAST
{337/949) . Voici yne illustration de 1'emplei de ce terme
dans des chapitres autres que les particules du génitif

et b »
)@ﬁ;anWijgaﬂicg@biw\Lﬁ
3 geaie aind U gazin O 3 ¢ f b e aimd Lo yh e w1 OIS )
€ .y i wamih Lo g2 OIS O

(13 oo Jokl)

« Chapitre de l'épithéte
Quant a 1’'épithéte c’est un permitatif qui

s‘accorde avec sa base en cas sujet, direct et

. Wous lisons dans le chapitre: =@ <2y b {(pp: 60 - 64) ceci :
- it = i - el plf - REY Oy e = Laipde -l Ly o - il - il
A = il - i)
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indirect (/kafdf), et en

indétermination. »

déterminatien et

Quant aux manueis scelaires, le terme /kafd/ ne
fait pag partie de leurs terminolegies. Ils ne 1¢&voquent
point, Ils s'sligment sur la méme rerminclegie choigie par
la plupart des ouvrages de la tradition, & saveir le terme
{darr/,

Mugaddima Suzlliyye st le Tagrib al-Mugarrab®®,

citons 1le

Parml ces ouvrages nous Luma®, la

A titre d'exemple le Kitéb de SIBAWAYHI (180/7986) emploig
fréguemment des termes tels que: /garr/, /hur(f al-garr/,

/garr/, /mafrir/... Veici guelques extraits du Kitdbh qui

illustrent ceci:

sMoia,A!;gf;é;SMw&iii,_ﬁtépg;jﬁyj .
(L77-176 jo e 18 33,8 3 3 0y

(9 e 3 sy eV 3 W oS Y Folly -

' b s -

(419,001 Ay Al Olias el J5 3 0,50 W) B
G 3 ol 53 O ¢ Bt g U o ol O Y -
(164 o 2 ASH ) ddoly L5 LgllsT ) jLab

g o oS5 04 5 U iy r Lpgf US55 L et IS0 06 -
(407 b 2 SNy e,

¥ éditeur de Tagrib al-Mugarrab sculigne le fait gue dans le
Tagribh d’Ibn “Usflr le chapitre sur les particules du génitif

(Mugarrab I, p 193} porte l’intitulé 7 add iy b,
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Comme on peut le constater, 40.91% des interregés,
n‘apportent pas de réponses & cette question. Cependant

11.36% des interrogés dennent une réponse juste.

La présence et la redondance du terme /farr/ dans les

6.1.4.3.Fréquence du terme /wasf/ dJans la tradition:

PoYr sutant. totalement étranger, ¢u meins, pour un nombre 1'exemple d’IBN GINNI (392/1002)

Pour signifier /‘am-na®t/ {l’épithéte) IBN SInnt
(292/1002) n'utilise, dans son Luma®, qu'une seule et

/rafd/ figure dang cquelaues livres de grammaire, notamment,

doe la période omi a précéddéd 1rindépendance ; 2t gue ce

terme faisait et feralt partie de la terminclogie employée unigque terminologie, relativement connue 2t gui demeure

par des engeignants tels que dans des écoles coranigues. dractualité. Catte terminologie est apcienne, voire

probablement antérieure & celle de /nat/. Elle est trés

fréquente dans le XKitdb de SIBAWAYHI (180/796), clest le

Le guestionnaire gue nous avons mené auprés de la méme

population éveoguée preécédemment, reévéle l'existence dfun

pourcentage de gquegskionnés, bien oue faible, gui est /wasf/ (cualifecatif). Lors du chapitre qu'il consacre &

familiarisé & ce terme. Voici en détail les résultats de ce cette question nous avons recensé quinze emplois de Vws£2l
questionnaire:
L'on se demsnde pourquei IBN GINNT (352/1002)

recourt & cet emploi (du terme /wasf/). alors gue le terme

m] rady gy 2
8 /nat/ était déja d'usage courant de la part de ses
b a A
e 0 s s # | Chapitres : /ma’rifat m& yatba®™y 'al-isma £% ‘i°rabihi/ et
a o PRWERN /béb. 'YE.}‘—WB.Sff‘ pp :+ 138 - 140

V= ey ¥ che s — g = Ll — Dl 3 e dl— Cha i sl il — hesy
o = g V= e e e b= e )
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contemporains et méme d‘un nombre de ses prédécesseurs. ¥

a-t-il une différence entre les deux?

D’aprés Hassan HAMZEY, zallAS? (337/949) « recomnafit une

En effet /nat/ indigue

une gualité inhérente gomme la lomgueur, la beauté, etc.;
inhérent, autremenf dit, ce gui est acguig, et gui est en
rapport avec un métier, un travail par exerple, comme &tre
grammairien, commercant, juriste, ete.», Cette distinction

cas ce gue dit zZaGGAGT (337/949); puisque l'un comme

lrautre, indigque ce gqui eualifie le nem, $Sfaccorde avec

lui, et recoit la méme désimence casuelle gue lui®®,

Dans le Sirr Sindat al-Ifr8b, IBN GINNT {392/1002) fait la
distinctien entre lf‘emploi des grammairiens et celui des
‘Mutakallim’. <« Le pouvoir, le gavoir, lg mouvement, 1la
gquiescence, etc., gui sont des ‘sifa’ pour cesg derniers, ne

le sont pas pour les grammairiens »:

ol g O »
38 ¢ 1 o Y Aol T )
(

« Seulement, la ‘sifa’ (descriptiom) est le

£/ (épithéte) pour les grammairiens »

¥ Voir H.Hamzé, 1Les théories gremmaticales dfaz-Zaddsgt
{conlusion p 619) )
. Velr : IStig8y, pp : 257-259
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Seleon Abii Hayvfn (745/1344), les Basrites qui utilisaient
les deux termes, préférent /swasf/ et /fgifal (adjectif
cqualificatif). Ainsi TBN GINmI (392/1002) ne distinguerait
vas les deux terminoleogies tels que les ‘Mutakallim’ et
empleierait celles de /fwasf/ et/ou /sifa/ en tant cque
grammairien basrite. Nous lisons dang son Luma® ceci, 2

' L4 el =

propos de la gualifical en général et de

lrépithéte en tant qu’une partie de cette desexiption:

L..n-\pJJll >
B el (e ) aige ¢ Jaily 8 a0 ity et alls
PR R CIPETY - R URIPUR SO DS WAL PR «JF

PR XV
(216 - ¢ gty

« fAl-wasfu/ (la degcripticn)

Parmi cela: rouge, jaune et tout {/affal/) dont
le féminin est (sfa%la:-‘/} non déclinable en
étant défini... Parmi la description tem dire:

je suis passé par une femme généreuse,

graciecuse, debout, assiss... »

Quant aux manuels segolaires, le¢ terme technigue gqui
désigne 1 épithéte eost sans ambiguitd eelui de /mat/.
Cependant le mot /sifat/ est souvent é£vogué, lors des

......... gnant
une entité syntaxigue, mais plutdt au sens ébymologigue.
Les rares manuels qui font exception & cette régle tel que
lrexemple d‘an-Nahw an-Namidadf, &voguent le terme /sifaf

en -paralléle ou en complément & celui de /mat/. Voici,
iy
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dans ce cui suit quelques exemples de l'évocation du mot
/sifa/ dans les manuels scolaires :

DOl oty ¢ ol can B 10 L il ol
Mbﬁagﬁlh«eﬁ;‘;@ﬁ;\w‘—i
« o,alb&b-haam;l_;ﬂwﬁ.hﬁ_«ﬁwi—u

« L'‘dpitheéte est un concordant gqui gualifie un
qui la

Smanty il

nom précéde fce nom est] appelé

[mot: qualifié). Il est de deux

sorées:
a=-

fan-nat al-hagqi:gi:/ (llépithéte rédelle):

clest une description d‘un /manfu:t/ (mot
décrit)] gui le précéde.

b+ /Jan-na®t as-sgababi:/ (l'épithéte causative):
c’est une description d’une chose [qui vient]
aprés elle et gui se rapporte au /manu:t/ (mot

qualifié ou déerit).

« @ﬂdiﬁpduﬁ.’geuwl »

565 Lo wppal 348t Ly @l

« L'épithéte est um concordant eitd pour

mentrer un gualificatif se rapportant au [met

auguel il egt] concordé. =
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206 o« 2 Asigilh)

« L'épithéte est un goncordant cité pour
montrer un gualificatif ge rapportant & un nom

fdéjal cité avant elle. »

A llexception des autres manuels scolaires, an-Nahw an-
Namfidagf évegue le terme /sifa/ lors de 1'intitulé du

chapitre gqu’il consacre & cette gquestion:

(259 o) bl ol ot

Le guestionnaire cue nous svons mené & propes de ce sujet,
refléte la situation des manuels seolaires. Cresk ainsi que
56.97% des interrogeés expliguent le terme /sifat/ par celui
de /na’c/.

Cependant cguelgues hésitations existent. Elles

émanent vraisemblablement du fait que le terme technique

‘efficiel’ (done wusuel) retenu par les manuels scolaires
est celui de /net/. Voici le teblean des résultats du
questiennaire effegtué:
a O Jut § (sl ofy dialt
j- S el
e ] 5°s1]|
4 o k) ¥
STy TE PR oY E " Trotal T8
5 A P R kv e 20 CTREY
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La lecture comparative dfouvrages de la tradition et de

manuels scolaires montre IL'impact de Ilremploi dfune

terminologie propre a4 chacune des deux parties. E'est
aingi que des termes tels gue / mudmar/ {sous- entendu), /

En gonclusion, nous disons gue les quatre exemples, que mudhar/ {apparent), fmukham/ (vague or confus),

nous avens choisis dans la table des matiéres d‘ouvrages de fmutamakkin/ {déclingble ou flexible} /'ifmacl/

la tradition, ne somt plus dractualité (eu presque) pour (attribution de régime & unm mot } /'iBtiga:l/ (oeccupation

les manuels scolaires; et ne conatituent plus des termes du régissant par la rection du pronom suffixe au verbe tel

technigues usuels. Le guestiocnnaire gue nous avens wené que dans l’exemple : /zayd-un darabtu-hu/), /guttat/
auprés des échantillens A,B,G,D et E, ne faik que le {gorps) etg., résonnent A travers les textes des ouvrages
confirmer. En effef, toutes tendanges confondues, treis de la traditiom, alors qufils sont rarigsimes singp...
personnes interrogées sur cing méconmaissent ces termes. inexistants dans les manuels scolaires.

Plus précisément, 60.3B% des interrogés ne savent pas la
signification exacte de ces terminologies wutilisées par la Sragissant des termes /mudmar/ et /mudhar/, nous allemg
tradition. prendre. 1’ exemle du /fa3®il/ {le sujet du wverbe oun 1'agent
sujet) et neus alleons faire une comparaison entre un
pasgage duw Luma® d'IBN GINNT {392/1002) et un passage du

6.2. Au niveau du contenu: mamiel scolaire tunlsien Kitd&b al-Luga.

Cette différence deg la terminologie se failt sentir Dans le Luma®, or lit ceci

le contenu,  egngerne le choix des termes technigues L}FJF—UJ'I )

et QB e Bl Y LAP e gD odm ‘)&hﬁugg& u',u;‘_}:wii

ainsi que le cheix dw wvocabulaire employé lors de la

queleues-uns de ces termes technigmes lors de 1'étude Ad OIS7 ob L. o Y 3 R Ly ad eals (1 ¢ M‘ o L};-.m

comparative des tables des matiéres. Nows tenterons, dans 5. L oa -.A‘ : d_;-ﬁi . “ 5 il A et "
ce qui suit, de <Jdomner guelques exerples des termes

employés lors de la rédaction. A g el g ¢ aaEh Bdle (L) 3 HYB el G g4 )

6.2.1.Comparaiso

lors de la ré&actwn (80 -79 2 cins e
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« Sache gue pour le verbe il faut un sujet. Il
n’est pas permis drantéposer le sujet au verbe.
Si le sujet n'est pas explicite aprés le verbe,

crest gu'il y est implieite, gans aucun

doute... Si le verbe ne centient pas de pronem,

ni ] . g:il contient un pronom,
tu dois Introduire la marque du duel et celle
du pluriel. Tu dis:

laz-zayda:ni ga:ma:/{les deux Zayd se sent

levds)

Le Alif [:) dans /ga:ma:/ est margue du duel et
pronom. Le /fwa:w/ dans /gz:mu:/ est margue du

pluriel et pronom, 81 le suyjet est féminin, tu

dois imntroduire dans le verbe la margue du

féminin »

Dans Kit8b al-Luda, on lit le 1% axemple sulvant :

ay gl iy -\ 2 gt iy = >
Lo Ol ly — N\ Logny Ol ol = Logir Ol 3l -
e T e T T
o 3 ol el b § a2 Lt O 1
el

-
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8i le sujet est un nom apparent, le verbe
s'accorde avec lui en genrg et ne g‘accorde pas

avec lui en nombre »

Le 2% exemple suivant ;

plosdh BUkail ade gl ) g ) 2 —
adl woadl \ v e tlde il g O Al bl -

plasd) Blail ade Lailail 3 O et
@i el cad N ahe ahdeil 5 oW Al udt -

adh e N pledll LI ade Oy g 01 Al ey -

plaidt GLII sgle O\idasi y QU Y
sl Al e ade Opibay 5 o W o -

G 4 il Aot till Jodll b § s a1 OIS 13
- 169 o ¢ Il s )y

(170

L.
Si le sujet est pronom sous-entendu, le verbe
fqui esgt] Ie théme s’acrorde avec son sujet
fqui est] ile prédicat en genre et en nombre »
Ainsd \1'on constate gue le Luma® recourt gu
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‘l‘agent sémantigue’ est antéppsé au wverbe, les pronoms,

margue du duel ou du plurigl, jouent le rdle du sujet

syntaxigue. Alors que Kitdb al-Luga ne fait pas allusion &

cette guestion ; n’‘emploie pas les termes /mudmar/ et

ils sont suffixés : ne se socucie pag de donner une

guestion, DP&s lors gt tel gue l'on constake, un méme

différentes, voire des termes difffrents. De m@me des

concepts différents peuvent Btre exprimés par les mémes

termes.-

6.2.2. Emploi de termes différents pour signifier un méme

concept

6.2.2.1. L’exemple de la condition : le terme /muga=zat/

S‘agissant de /huru:f al-gaza:’/ ou /huru:f al-muda:za:t/,
nous soulignons 1l/adoption de cette terminologie par
nombres de grammairiens de la traditiom. Nous citens en
premier l‘incontournable SIBAWAYHI (180/796) auteur du
premier liwvre de grammaire gqui nous soit parvenu : le
Kitdk. Il est remarguable de comstater 1‘'sbsence totale du
terme /Zart/ (comdition}, terme aveec lequel on s'est
familiarisé auvjourd'hwui, dans cette muvre. Seul le terms

/gaza:'/ falt partie de son lexique. Voiel, & titre

142

-Coemparaison des structures

/Gazas’/

o5l g ol gals M B My o 2 LE e e O iy 6y »
e Jndlt b Y sls 3 FCL86 AN ) Oppen phlib O
sl ol OF b 050 gabsn 3 2SN 1 OY & IS e

s phytd g o fand ddy ¢ fadl
ey y B - (91490 e ¢ 3 Sy

(184

« Ii nous est parvenru gue certains lecteurs ont
1074

/man yudlili al-la:hu fa-la: hka:diya lahu wa
yadarghun fi: tudya:nihim vamahu:na’/ (Celui
que Pieu dgarera ne trouvera plus de guidey il
Ie laissera (9 :apocopé) errant sans
connaissance). Ceci parce qu‘ils ont placéd le
verhe dans la peosition d*une réponse & la
condition. Car en effet ce disgours [ainsi
placé] se pogitionne en réponse fa la
condition] {apodose)®?. L'origine de ia
condition /Saza:'/{ conséguence ou rétribution

cu consdquence) d<Etant Ie verbe et cfest lui

¥ 11 sfagit ici de la lecture de Hamza et de Kisd’I. { Voir
Tthaf fudald’' al-baar, p. 233, aingi que Tafsir Abf Hayvén 4:
433}

28

Nous penscne gue les termes apodose et pretase ne rendent
que partiellement les concepts arsbes de /Gaw8@b aB-Bart/ et
/£i°1 a¥-8art/, puisqu’ils couvrent des acceptions plus larges
auli dépassent celles rendues par les termes arabes. Bn effet la
protase renvoie & la partie ascendante de la courbe mélodigue
d’uné sphrase alors c¢ue 1l apodose renvoie & celle descendante
(ex : Des mouettes posées. MARQUETATENT EN TROUPE LA PLAGE
MOUILLEE ICHATBAUBRIAND) ) . Nousg - ‘constatons 1 rabsence de
guelcongue condition dans cette séquence.
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g arffoctent log _particul.es da condition
fGazaz 't »

Nombre de grammziriens du IX *™ sidcle contimuent & adopter
les termes /Jaza:'/ et /muda:za:t/, Nous gitons a titre
A‘exemple IBN as-SARRAG (316/928-28)

R Plwe r Judd »
13} 4 ots’;l;g;};itr;,ég ol yor Qﬁa\jtém'yﬁmtsl
el aphy b DA b Jee slle AN HBL D 3 Jee
K o B il oy

(187 ot 2 3 Jpel1)

« Sous chapitre se rapportant aux guestions de
la /Mufa:za:t/ {(conséquence ou rétribution}:

Si tu régis les particules ccnditionnelles par
une particule autre gue celles conditionnelles,
elles n’affectent plus & l‘’apocopé; telles gque
/*in/ et Jfka:na/. Et s5i ce qgui régit la
particule est régi par la particule
conditionnelle, cela ne 1‘empéche pas de régir,
tel e ton dire: /man tadrib® yadribé/ (Iit:‘
gui, tu frappes, il frappe} gquicongue tu

frappes, il frappe. »

Et ZAGHEAGT (337,949} (337/949) :

s b »
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St 3 WS g RS gL g bty b 5 0L TSl By
Juds sl il Ol s ot 130 5 s e g Lo 0T el g L
€ aen do) %‘%uulfu,‘u-

(212 -211 e Juit)
« Chapitre de la

{rgaza: /)~

Les particules de la

congéguence ou rétribution

rétributicn {cenditionnelles): /tinna/,
/mahma:/, shayiuma; /, /fidma:/, tkayfa/,
skayfamas /. frayna/, /aynama: /, favyals,

frayyaznal, Jfmaz/ et /man/. .. 51, aprés
i‘apodese, tu rapporte ur wverbs coerdonnd, ce

verbe peut aveir trelg cas. »

Cependant, quelgues anndes plus tard, IBN GINNT (392/1002)
intitule 1le chapitre cufil réserve A cette guestion -
« /ba:bh al-Bart wa Jgaws:bihi/ (Litt: chapitre de la
condition et de sa réponge)» et emploie les termes /Hart/
et [gawa:b ai-Zart/. Cependant il ne manque pas drévoquer
le terme /muda:za:t/ loxs du passage suivant qui nous
paralt, particulidrement, intéressant du fait c¢u*il peut

constituer un exemple de l'emploi des deux termes:
A5 A Al sl ) Vs i o Bosd ol e (3 elil t> Els »

& o) gt e
(185 7 ¢ =l g ol

< Cependant le /fa:*/ a d&té introduit en

e

apodose pour parvenir & la conséguence
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(/muga:za:t/) par la phrase composde de a- Une classe gui affecte les deux verbes
17inchoatif et de 1‘dnonciatif. » & l'apocepé: /iim/, [ridma:f, /fman/,

/mazf, fmata:/., /mahmz:/, /haytuma:/,
Quant aux manuels sgplaires, en tout cas dans leur /rayyss /ka-"’fal’?_"""/'

b- une ¢lasse gqui p'affecte pas a
l‘apogopé: /ids, /flaw/.

4- La structure de la conditien se

grande majorité, en distinguant deux wparties dans la
sonstruction contenant une condition, ils s'alignent sur la

position du Zuma® pour gui, ces deux parties s'appellent :
/Gumlat a%-%art/ protase {(Littéralement: la phrase de la compese egsentiellement dei

condition) et Jumlat Gawa:b ag-Sart/ apodose - ke mob-outil de la condition.
{littéralement: la phrase de la répomse 2 la conmditiem], - la phrase de la cendition.

voire oaussi /dumlat al-gaza:'s (la phrase de la - 18 phrase de Iz censgauence. #

conséquence). Ils n'évoguent peoint la terminelogie /fhuru:f

al-gaza:*/ (les particules de conséguence ou rétributien} . Ces. citaticns dont, en particulier ecelle d'EBy Sruni
Ils parlent plutdt de /'adawa:t al-%art/ (les mots-outils (392/1002), suscitent plusieurs interrcogartions ; & saveir
de la gondition) ou, & un moindre degré, de /huru:f as- quelle serait la différemce, si différence{s) ¥y en a,
Bart/ (les particules de la condition). Voiei ce au’éderit entre, d'une part, /huru:f al-rufa:za:t/ et /ladawa:t a3-
Kitdb al-Luga & propos de cette guestion: Fart/ et d’autre part /fumlat al-gaza:’'/ et [/ Gumlat al-

Gawa:b/ ou /gawa:b al-Bart/ ?
Poneed M bl sl 55 -3 »
J#J 4 Neus pensons que les termes /gaza:’'/ (ou /muddza:z:t/} et

= bagn — & L - o L”;"!_- a0} Uil"‘u f.}L”“ r“é - /Bart/ expriment la structure de la ceonditien dans sa
Lais = gl - e totalitd, autrement-dit ils concernent « la phrase

double?®® ». Cependant le terme /§aza:'/ renvoie, plus, & la

s = A ke gl =i
i f et deuxidme partie de la structure de la econdition (la

:CJ’MT b o 5 05 -4 protase) ; et le terme /¥art/ renvoie, plus, & sa premidre
. _L,J;J! Bl * partie (l'apedose). Dans les manuels sgolaires, cette
..iafi.llllg.-' ambiguitéd a &té levée ; désormais /Jumlat af-Sart/ est la
premidére partie de la structure de la conditien et /gumlat
« Lol t gawa:b a¥-Sart/ constitue sa deuxiéme partie.
(120 p ¢ 3 ) s puant & l’cption des manuels scolaires pour l‘emploie de

/adawAt as-Bart/ au lieu de / huru:f a¥-8art/ ou /huru:f
« 3- Les motg-outils de la condition se

B Terme utilisé par Grammaire: active de lfarabe dz Michel

répartissent en deux classes: NEYRENEUF et Ghalib AL-HAKKAK (p243}, emprunté 3 R. BLAGEERE.
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al-mufa:za:t/, elle serait due au fait gue ces mots-outils

de

la cendition ne sont pas, exclugivement, das

particules®. Ils se répartissent en particules mais aussi

en nems. De rce fait le terme /('adawa:t/ (mots-outils)

serait plus approprié que celul de /huaru:-f/

T a0 sl »
._ggl;-,i(-_-;.égﬁ.“@_,:bju;l—i

L oo 5 ol

O ¢ G ¢ (PR ) Logr ¢ oo (Jilally o sleWt
gl G615 ¢ (il LoisS” ¢ (OISl et (T e i ¢ (31

3 gk
¢ U—Lle=yg= J— 3 il g— o
(28 Lo ¢ conash I ¢ aehyahy

« Les mots-outils de la condition :

A - [Les mets-outils] qui affectent a
l’apocopé : sont ceux cqui mettent deux verbes a
1’apocopé:

Les deux particules /’in/ et /*id ma:/.

Les aoms: /man/ (pour les raisonnables),
/maz/ et /mahma:/ (pour les nons-raisennables),
/mata:/ et ftayya:na/ (pour le temps), /fayna/,
/tanna:/, fhaytuma:/ (pour le lieu), /kayfama:/

{pour 1’état} et /'ayy/ (pour tous ce qui a été

tidf,
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Des lors 1l'on se pose la guestion : pourquei nombre de
grammairiens de la tradition désignent, souvent, ces mobs-
outils qui introduisent la condition, par le terme /huru:f/
{particules) 7

La réponse ou plutdét des €ldments d'une réponse plausible
gse manifesteraient dans des propos tels gue ceux d'IBN
GINNT (392/1002) qui établit une certaine similitude entre

les particules et les noms de conditien

alym g do iy »

By g eel g La5 5 (@) e Jpall

« Chapitre de la condition et de sa réponse
Sa particule dominante est /‘in/. Des noms et

des circonstanciels lul sont similaires. »

Qu ceux d'IBN ad-DAHHAN rapportés par 1'éditeur du Luma®
pour gui /af-#art/ (la condition) reléve du chapitre des
particules tels gue la négation, l'interrogation et

lroptatif :
RERURR. Y oY (u|) 4 O L 0B oy der JB
a2y A ghalleda il g L a3 g plgdat g e I
(193

condition) est plutdt [ in/ parce gue la

4%
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condition est une signification parmi d’'autres, ’ Quoiqu’elle devine 1la lusur d’'un nuage, elle
telles cme la négation, l'interrogation et regarde [s’il n'‘est porteur de pluiel. (2%
loptatif. Cegs guestions reldvent du chapitre : hémistiche) »
les particules. »
Par ailleurs Ibn HIZAM (761/136C) nous apprend dans son : . 6.2.3.Emploi dfun méme terme pour signifier des concepts
Mygmf cue des grammairiens tels gue as-SUHAYLE (581/1185) | différents (polysémie)
QU IBN YASON (542/1147) prétendent que /mahma:/ peut 8tre
considéré comme étant une particule tel gue dans le wers
sulvant du podte ZUHAYR (627/1230): 6.2.3.1. L’exemple du terme /wagf/
PJ":U"LB!U"(S"’:&L" a 2 u-i"g‘iSf" “ﬁ‘*‘ﬁ"_’ » . . Un petit nombre de manuels scelaires, tel que lIe manuel
4;35 . EZ};YLJJJ-U ‘Ui ﬂ}: d.)’- L"”gsé" (l.sl“"ﬂ‘"“"\)‘j"j scolaire tunisien gzdressé aux €léves de fin du gycle
- primaire : an-Nahw al-Mubarmag (la grammaire programmée)
"d*’:“ d*u“'lj (D gt pl gvogquent le terme /wagf/ (arrét ou pause) dans le chapitre
«,;v-:-?djb‘_r'uj:—mﬁf"*-d-‘ 31;-‘-@‘“;_@55“:}{@;‘43 de la ponctuation (Voir notre thése, <chapitre : la
—361’:}4 1 T ;;.IJI @M) - ’ ponctuation dans la langue arabe, pp 3%2-438) pour faire
) allusion & cette derniére guestion. Fartant du fait que les
(362 marques ou signes de ponctuatien servent & marquer les
momentts d’intomation, de pause et dlarrdt, ces manuels
« Quelgue créature seit-elle chez gquelqu'un, scolaires intitulent leur chapitre par /ala:ma:t al-wagf/
{1¥ Thémistiche) méme s'il imagine gu‘elle pour signifier : les marques de ponetuation.
échappe aus regards des gens, sera sue. (2™ Parmi les rares livres de grammaires &crits par des
hémistiche)

contemperains et gui évoguent la guestieon de la penctustion
Il a dit ({as-SUHAYLI (581/1185}) : elle est, en arabe, nous trouvonsg an-Nahw 2l-G4mif de DASTM Muhammad

dans ce cas, particule tel que /'in/ la preuve Almad. Ce dernier consacre un chapitre & cetbe guestion

est qu'elle n'a pas de fenction [syntaxiquel. qu‘il intitule comme suit : « “alé:ma:t at-targi:m {al-
L'a suivi Tho YAS®ON. Il a argumentd son ppint wagf) » { les signes de pencrtuation - 1la pause). Apras
de vue par son dire avoir, dans un premier temps, défini la ponctuation, Qasim
Elle & #été interdite de tout [abreuvement Mubarmad Ahmad présente les signes de ponotuation en
@'leau. Elle est alors maigre. (1°° hémistiche) s employant le terme /wagf/ et sans faire allusion A celui de

oy
/targiim/ (An-nahw al-38mi°, pages 78.. 84}.
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Or le terme /wagf/ a une signification différente dans la
tradition et méme dans la plupart des manuels scolaires qui
évoguent cette guestion. Il s‘agit plutdt de la réalisation
vacale de la fimale &'un mot. Dans son Gumai®®, zafGASt

(337/949) conszcre un chapitre 2 cette guestion. Selen ce

dernier, le /wagf/ se répartit en mept gas :

8- Transformer la voyelle /u/ d'un neminatif ou la voyelle
/if d'un génitif en un /sukuin/ {(voyelle zére ou ghsence de
voyelle) . Exemple : /mararty bi-zayd-ef (Je suis passé par
Zayd)

b-Transformer la woyelle casuelle de tous (nominatif,
accusatif et génitif) en /gsuku:in/. Exemple : /fra‘aytu

miharmad-a/ (j"ai vu muhapmad) .

¢~ Remplacer le /tanwi:n/ (signifiant de 1'indétermination)
d‘vn nominatif par la wvoyelle longue /u:/, dfun accusatif
par la veoyelle longue /a:/ et d/un génitif par la voyelle
longue /i:/. Exemple:/hada: zaydu:/ {celui-la est Zayd)

d- Prononcer la derniére consonne d‘un mot nominatif ou

C’est ce qu'on appelle /rawm al-harakat/.

e- Prononcer la derniére consonne d‘un meot nominatif ou

génitif avec /'iSma:m/.

i~ Affegerer l'avant-dernidre consponne 3 la voyelle de la
derniere consonng. C'est le /'itha:%/. Exemple : /marartuy

bi- bakir-¢/ (je suis passé prés de ou devant Bakz).

¥ . Voir le Sumal d&'Az-ZagoAgfl, chepitre /fal-wagf/, p 309-310.
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g- Dédoubler la derniére consonne en rajoutant un /tadStf/
(signe de dédoublement dg gonsenneg). C'est le /tatgi:l/.

Exemple : /hada: ga“far+r+u/ {C’/est Jaafar).

En parlant cu /maffu:l Ei:hif ([le complément
circonstanciel), ZAGEAGT (337/949} dinelut le sha:1/
{complément d’état). Ainsi le terme /maf®u:1l fi:hi/ &ésigne
les deux concepts : complément circonstanciel et complément

darétat

e e el u—uﬁ f ¢ Lj'_}’--‘sﬁ b ‘-"JJLu P agh ‘J
<. JH ede I

(316094‘_}..4—\)

« Le complément circonstanciel : [cfest] les

girconstanciels et les [compléments d'] $tats,
tel gue ton dire : Zayd est wenu emn ge

pregsant. »

A wrai dire zZaB8RGT (337/949), en désignant le /ha:l/ par
le terme /matu:l fi:hi/ se singularise par rapport aux
grammairiens de la tradition. A titre d/exemple, STBAWAYHIL
_:{-18-(_)_./'?96) malgré son emplei de l'expression /waga®a £i:hi
1-£i%lu/ (lors duguel se passe ltaction), distingue le

tha:l/ et le sépare des /mafa:®i:l/ :

o~ d el 4 Ay Jle ga s e el 4 e bt May
7. -
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W50, 0187 1 SN, 5 op s ¢ Wl Y dp s 1l 2l
G Loy B ode A el e o] hen gl Jpedld
Voo W M e g AT e e 0 Ja O S 5 ccamd

« Voiei le chapitre de oe gque le verbe régit. T1

d-} état lors duguel se passe l‘action. Ce n'‘est

pas  un  /maffu:l/  {patient ou complément
d’/objet}.

Cela tel que ton dire:

/ darabt-u “abd-alla:hi qa:’im-an /

{frappé je “abdallah debout }

J'gl frappé ®Abdalleh ., Il était debout,

/ dahaba zayd-un ra:kib-an /

{ est parti Zayd en montgnt }

Zayd est parti en monture.

8'it {(le hal) avait la méme _pe-g_i_-tiqn que le
gue “Abdallah et Zayd, cela ntaura pas ©&té

permis en /dahabt-u/. I1 agura 4té¢ peormis de

dire:
/ darabt-u  zayd-an faba:-ka /

{ frappé-ie Zayd pare-ton )
d+ai frappé Zayd, ton pére.

/ darabt-u zad-an al-ga:’img /
le debout )

J*8i frappé Zayd, le debout.

( frappé-je  Zayd

Ty ne veux pas [exprimer] par ¢ le pére » et par

« le debout » l'épithéte ni le permutatif. »
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6.2.3.3. Les exemples de /frism al-fa:"il/ et /(’ism al-
mafu:l/ chex SIBAWAYHI (180/796)

Le dernier exemple de l'‘emplgi df‘un méme terme pour

le Kit8b de SIBAWAYHI (180/796). En effet, ce dernier,

pour gignifier le participe actif et le participe passif?.
Cependant, 41l emploie les mémes termes pour sigpifier
1‘inchoatif et l'énonciatif lorsgue la phrase nominale est

introduite par un abrogatif verbal:

SR ol J gl ol 38 LD ot (s (g Jadl) oy Mn

doy g ot ad ¢ Jpndll
O Lo g o 3 gtz la e e 0 08y 5 O 1 Gl 2
P8l B e O JgE L e ke Y B e e D d
¢ gar Lah B3 faomdd OIS ol ¢ 8 e o Of o) LI
Pl ced Oy iz e S el o 55 LS JAY 0 S5
B G 3 B el WS e Ry cada g A ae A o

-

) oM ¢ ot 3 Ans” ap el ARl Jlomy o oalte ub

«_.\;.U;&J@J_,xﬂf;&tﬂl

%« Veiei le chapitre du wverbe transitif dent la

rection dépasge /'ism al-fa:%i1/ (litt : nom de

gujet) et qui régit un /'ism maffu:l/ (litt :

# E;;;‘émpies d'empiois du terme /’ism al-£8%i1l/ peour signifier le
participe agtif : Rité&b IV ; pages : 348-356-376-3 )
Exemples d‘emplois du terme /'ism al-mafu’il/ peur sisn 2]
_par-ticipe passif: Kitdb I, page 108 : Kitfk IV, pages 34B-407.
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Dans

nom de patient). /ftism al-fa:%il/ et /ftism al-
mafu:l/ étant [constitvants] de la méme chose
(phrage nominale).

Ceci kel qgue ton dire: /ka:na/ et /fyakainu/,

/fsa:ral, fma: da:ma/, .laysa/ et tous les
verbes gqui, & la manidre des premiers, ne
peuvent se pasger de l'énonciatif.-Tu dis

fkaina abdullazhi aka:ka/ (Abdallsh é&tait ton
fréare). Seulement tu veux par-13, informer sur
lia fraternité. Tu as imtroduit /ka:na/ pour
mettre cela (la phrase) au passé. Tu as
mentionné le premier (/mafu:l/) de lz méme
maniére gue tu as mentionné le premier
/mafSu:1/ (complément ou patient) de /Zanan-
gas, S1 tuw wveux tu dis : /ka:na 'a,__ha:ka
(aceusatif) “abdu-1la:hi/ {&tait ten frére,
Abdallah); alors tu as antéposé (l'énonciatif)
et postposé (le nom) tel que tu l'as fait pour
fdaraba/ parce gu'il est [aussi] wverbe comme
lui. Par consdguent les pesitions postposée et
antépogsée dans [(la phrase introduite par] ce

[dermier] wverbe sont les mémes gue dans

/darabal, s5i ge m'est que /tism al-fa:%il/ et
f'ism al-maffw:l/ ¥ sont [constituants] de la

méme chose »

Ham® al-Hawémi®, gSuyDT? (911/1506) ne mangue pas
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« Quant & /ka:na/, les Basrites pensent gu-il
affecte 1'inchpatif au nominatif {cas sujet).
Tl (1’inchoatif) est prénommé son nom. Il est
possible gu'il soit prénommé métaphoriguement:
/fa:®il/ pour sa similitude avec le sujet.
Cette dénomination g’est manifestée dans
1l'expression de MUBARRAD. SIBAWAYHT lfa appelé
par [fism al-£a:°11/ (nom de sujet)~ Il affecte
l'éneonciatif A l'accusatif {(cas direct} selon
le congengus deg deux ‘dgcoles’. Il se prenomme
son ¢éponciatif. Tl est possible qu'il soit
prénommé mdkaphoricuement /maffu:l/ peur sa
similitude aveg le patient. C’est [aussi] par
ce [terme]l gue MUBARRAD (285/898) l'a exprimé.
SIBAWAYHI 1l7a exprimé par /’ism al-mafu:l/ »

6.2.4. Termes fréquents dans la tradition mais abandonnés

Dans <¢etbe premiére gcatégorie nous pouvens citer des

exemples tels que les termes /guttat/, Ffal-8aza: /. /at-

tama,_:_-mu/-," fal-bada: ‘uf. etC.zo._-

Ihuru ¥ al- ﬁ.mg.a. za: t.f ou ...’huru £ al-Jaza:*/, (Litt: les

particules de conséguence oy rétribution), évoguées par les
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6.2.4.1.L"exemple du terme /Juttat/

S'agissant du terme /¥uLtak/, nous constatons une £orte
présence de ce terme dang la traditiem. Il est souvent eité

en opposition & eelui de thadat/. A titre d’exemple nous

du Luma® 4'IBN GINND (392/1002) reci:

oF 5;%9 RICRRP-C- SPRPRLIRT S k) FEE I o u}?IJ&M 3 »

< 3;&&‘} ﬂ:ﬂLJé_gdqulJA.duA}J_;:,499r3-9j3;§ mew“
74upcc~Ul)

« l’inchoatif est de deux sortes: /dutta/

{corps) et /hadat/ (fait). Le /jutba/ ¢’est ce

‘amr; et le /fhadat/ c’est le /magdar/ (nom
verbal ou mom d’aetion) tels que le /fgiva:m/
(1’action de se nettre debout) ou le fguu:d/

(action de s’asseeir). »

Nous lisons aussi dans le Gumal d&/az-zZaGGAGET (337/949)

ceci:

/fadawa:t af-Sart/ (litt: les particules de gondition).
/fat-tama:m/ évogué par la tradition dans le chapitre: /‘at-
tamyi:z/ |le spécificatif).
/ 'al-bada:’/ d&voqué par certain ouvrages de la traditien
pour signifier /badal ‘al-dalat/ {le permutatif par erreur ou de
méprise) . )
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w2t e Ll 085 Y Ol e 3y el o ety s
38 cfr.JnJH)

« fache gue les girconstants de temps ne

peuvent étre des dncnoiatifs [se rapportant] a

un incheoatif(/Futtat/)qui est un corps »

Puant pux manuels scolaires, le termg /dutta/ n'est pas
évogué en tant que terme technique. Cependant il n'est pas
axelu de rencontrer le terme /hadat/. I1 est souvent rendu
par celui de /masdar/, bien que leés deux termes ne sont pas
équivalents dans tous les contextes. Nous ligons dans an-

Nahw al-wddih ceci:

& J.«ai o Ol a2 4 Bk uLa g5 b

« Le /masdar/ (nem d‘action) est e qui
signifie un ¢vénement abstralt du temps. Il est

4 l'origine de tous les dérivds. »

Ou encore dans le Qawhid:

S LaY ga p Ol e 38 Sl o i el el »
« QL&J&‘J{UJM

(74 o 3280
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« Le /masdar/ (nom d'actiocn} est un nom gui
= { ction) g (79 4o ey
signifie un événement abstrait du temps. Crest
1'origine de laguelle sent extraits tous les % Sache gque pour le verbe il faut

dérivés. »

6.2.5. Termes de mémes racines, employés différemment

redondance dfun  certain nembre de termes emplovés

. Fféremrent, selon ¢ue noug sormes dans le contexte de la
tradition ou dans c¢elui des manuels scolaires. En effet,
bien que ces termes aient, souvent, les mémes racines, ils
différent par deux cheses. Nous distinguons les termes qui
différent par leurs schémes et les termes gui différent par
des rajouts d'affixes tels gue l’article défini /’al/ ou le
/taz'/ du féminin. Ces rajouts et gces transformations
deviennent significatifs, en particulier, lorsgqu'ils
entrainent des changements de la fonetion syntaxique du
terme, par exemple. Far consécuent l'on s’inkerroge sur la

logigue gul se cacherait derridre ces wvariations ?

Dans la gategorie des termes gui différent par leurs

schémas nous gvequons 1l'exemple du Zuma® ol nous lisons,

précisément dans le chapitre du gujet, ceei:

pglas oS 4 OB L Jeldll e W Y il OF 2ot
w« A Y 4d jodge b eha
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obligatolrement un sujet... 8§41 (le sujet)

n‘est pas explicite iui, il ¥ est

certainement implicite, »

Dans le méme contexte, nous lisens asussi damns le chapitre

du sujet du verbe de la Mugaddima &uzfilivva ceci:

1.}'“““;}"""“01{01.) ».
€ vee gt Joadll o olah OISO
(31 e« il @ 3y 50 anilly

« 51 sujet du verbe était implicite

Si le sujet du verbe et le patient d&talent

implicites... »

Cet emploi des participes passifs tels gue /mudmar/ et
/fmadhar/ n'est Jjemals évogué par les manuels seolaires ou
presque. Pour signifier gque le sujet du wverbe est
explicite, les manuels scolaires emploient plutdt les

participes actifs /da:hir/lapparent}, souvent associé 2

eelui de /‘ism/ f(zmem}, ou /ba:riz/(évident, ©&mergent),

souvent assosié & celuil de /dami:r/{proncm). Pour gignifier

gue le sujet du verbe est implicite, ils utilisent le texme

/mustatir/ (sous-entendu). Prenons lfexemple de Kitdbh al-
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- . . - . O est agbsent [et dont on parle]. Il est de deux
3 ailey (l 3 it @ el aille atl 1o Jeldl o8 - orton:

@l Le pronom évident({apparent): c’est co gui revét

{ 169 a2k 1wt ‘_,,J’L:f) uneg forme apparente proponcde.
Et le (pronom] sous-entendu: c’est ce qui se

= 51 le sujet du verbe est un nom apparent, le dégage du discours [prononcd]. tel que /tuktup
verba s'aecorde avec lul en gemre ot ne darsaka/ (écris ta legon}; cfest 4 dire écris
sfaccorda pas aves lui en nombre. » toi~[mémel ta legeon, »
L} 4_2_“ A.......ll el g Juﬂ g}gUp | foma ‘ﬁ'“""’ J;Ljﬂ ols” 13 » Ainsi nous constatons que la tradition recourt fréguemment,
' . 4.« sdall g ekl enkre autres, au schéme du participe passif (/’'ism al-

maf™u:1/) tels gue /mudhar/, /mudmar/, /mukassar/,

fmugallam/, /meamsu:b/, /mansuy:q/, /muda:r/...eke., alors

X X Y - i [ 3 T1 ~
« 8i le sujet du verbe est un promom Sous- que les manuels scolaires, ne sfinscrivent pas dans cette

ligne, optent pour des termes divers tels que des

entenduy, le wverbe [gqui est le] prédicat

Y e Nal] ] TN -1 il 1 o
s’accorde avec son sujet [qui est le] théme en participes actifs (‘ism £fa:°11/) ou des noms d’'actien

genre et en nombre » t/magdars): /da:hir/s, /taksi:z/, fsa:lim/, /misa:hat/,

/nasag/, /['iBa:rat/, /demi:r/... etc., Dés lers l’on se pose

la guesticn du pourgquei de ce choix ? Serait - 11,
Ou encore le manuel al-fuga al-%Arabiyya, Qawd®id wa Nusfs

¥ o ) # ¥y @ pedagogiguenment parlant, plus facile pour un apprenant de
gqui écrit ceei: . . . R
memoriser des termes dont les schémes sont wvariéds, que des

termes dont les schémes seraient semblables voire
P ‘—-5"-'-“ ji slobady Ji rii;.._u e J ! el » identigues? Dans tous les cas, il est une réalité que 1l'on

lend ne peut pas igmnorer, avec les mapuels goolaires sfest opéré
la stgbilisation de la presgque totalité des termes.

TP PN o sz L St el
BRRIAT e i Cependant, cette stabilité surait &té réalisée au dépend

il -y L_ST‘ L-’-L“J-" ‘—'—5“ ,_}f‘ rjﬁ* o Jaily e P Fﬂl" 3 d'une terminglogie de la tradition gue nous trouvons aussi
% o e scientifique et aussi précise.
(131 o ¢ osm g aeidd il
% Le ‘pronom’ est up nom gui signifie celui gui ik €.2.5.2. Termes awi différent par leurs affixes

P . 4 s s
parle pou gelui & gui on s’'adresse ou gelui gul '
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Quant gux termes construits sur les mémes schémes mais gui
différent par Jleurs préfixes ou leuwrs suffixes, la

différence entre les manuels scelaires et la tradition

n'‘est pas si- évidente quten la pense. Des emplois

différents

qufau sein

voilre discerner, chez les wns comme chez les autres, des

terndances pour certains emplois plutft que d'autres.

Pour illustrer cela, mpus allons prendre un exemple, celui

de la terminelogie emplové

se pour désioner le congept

Mgt/ autrement dit le pluriel (tels que le pluriel

interne ou brisé).

Du cbté de la tradition et s’agissant du pluriel exterme
masculin, le Gumal d’az-2AGGAGT (337/949) ainsi que le
Tagrib al-Mugarrab d'aAbl Hayyén a.}._TANDALﬁSf (74571344},
parlent souvent de /al-Jaw®/ précédé par l'article défini
fal/. Les termes /al-musallam/, [al-mukassar/ ou /fas-
sailim/, en se plagant derriére le met fal-Ham®/,
constituent des expansions d'identité, autrement dit des
épithétes de ce dernier. Or en 1lrabsence de 1lrarticle
défini /al/, ce gqui est souvent le cas des manuels
sScolaires, ces mémes termes gont analysés en tant
au’expansions dfammexion tels que dans les exemples de

/gam® al-mudskkar/, fgam® al-mu‘annat/ et /gam® at-taksi:r/.

du pluriel du Gumal 4'IBN GENNT (392/1002) ceci:
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« L*affectaticn dral —g‘ram" al-musallam {le

pluriel externe oy le pluriel sainl au

neminatif [se fait] par le /wa:w/, tel gque ton
dire: les /zaydu:na/ et les /[amru:na/. Leur
affectation a 1'’accusatif et au génitif [se
fait] par le Aa:’'/ tel gque ton dire; les

/zaydi:na/ et les /Famri:na/. »

Dans le chepitre du pluriel brigé, nous lisons l intitulé
suivant: /ba:b Jam® al- mukassar!/ sans lfarticle défini
/alt; cependant 1réditeur nous apprend dans 1fannotation
mue dans drautres copies lrintituléd est pluLdt précéds par

lrarticle fal/:

« En T’ et "M’ chapitre d'ail-dam” al-mukassar

(le pluriel interne). »

Le deuxiéme exemple que nous eévoguons est celui de Tagrfh
al-Mugarrab ol nous constatons une prépondérance du terme

lal-ganm®/ précédé par l'article défini /al/, C’est ainsi

gutest intitulé le chgpitre du pluriegl exterme { ou pluriel

saim) :
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eemeensetroetesssemsesesesnessonnnsenns nnannretannn [ JO eiseirrasasersrniarrerreraars Comparalson des struciures

Qeh g o) gy Sdalh ¢ amlil oy o oho Lo plold gadd o
65 r g g Jae g ¢ S L o g g Oy 0 ek

£ 101 Lo @l o 39)

ge retreouve intacte. Le masculin [s’affectant]

au nominatif par le /wa:w/ et aux gutres [cas]
par le /vas’/, tous deux [suffixds] par un
/mu:in/.  Ses gonditions absnalues sont ume
masculinitd, un esprit [pensant] et une absence

du &’ du féminin... »

S§i dans la tradition grasmmaticale arabe on erploie

fréquemment des terminologies asger varides telles cue /al-

Gam® al-musallam/, /am® sala:matin/ en suffixant le /ta:'/

du féminin, /al-am® al-mukassar/, /dam’® at-taksi:x/ ¢uion

oppose & /§am® ab-tashi:h/ et sur le méme -schime /&an® at-

tagki:r/ et /(';am“ at‘—.ta’ni:E/ R ) o oS 11 est clair qu'avec

les  manuels scelaires s’ast opérd une gertaine
stabilisation et unicité de ces diverses terminologies.

Ainsi et en dépit du double .exmploi, eonscient ou

inconscient, de la part de guelgues manuels scelaires des

/ gam® al-mudakkar as-sa:lim/
(littéralement: pluriel - le masculin - le sain)

le pluriel externg masculin
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/ gam® al-mu’annat  as-saslim/
tlittéralement: pluriel - le féminin - sain)

le pluriel externe féminin

/gam® :
(Littéralement: pluriel - le brisé)

le plurie} i

Cette différence d'emploil entre les euvrages de la
tradition et les manuels scolalres ne conecerne pas
uniguement les termes techniques. Elle se refléate aussi a
travers les textes. Clest dans cde contexte gue les auteurs
des ouvrages de la tradition emploient Efréquemment, entre
autre, des verbes dériyés tiréds des termes techniques, tels
gue les wverbes [(’'amela/ {faire régix), /f*atba®a/ ou
ffa:gaba/ (faire suiyre), /sakkana/ (mettre une lettre
guigsecente: un Soukeun), /mayyaza/ {sgpécifier}, /tanakkara/

{se mettre & 1l‘indéfini), /‘admara/ {pronominer)... etc.;

ce gui est loin d'étre le cas des manuels scolaires. En
effet, ces termes, veire ce genre ¢'emplei est assez rare

sinon inexistant dans ces derniers.

Voigi dans ce qui suilt cquelques-uns parmi les nombreux
extraits des ouvrages de la tradition ofy 1‘on peut aisément

se rendre compte de cet emploi:

oV Jesl OB B Yiane ST e oLadl dlesYl »
« amlat Lo glh (3 el

(60 oo Al &)

e

\ , .
« La rection: g¢‘est la nécessitd, pour deux

régissants ou plus dlavoir un mot ou plus 3
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régir. Si le premier régit, dans le secend gera -La traditien diversifie ses termes. A titre d'exemple et
[considéré comme] sous-entendu ce dont il a tel qgue nous l’avens souligré, elle emploie treis termes
bescin [pour régir]. » pour rendre le mot ‘sgsain" dans le pluriel externe, a

. savelr : /jowsallsm/, /sal t/ et [fsa:lim/. Elle recourt
gsouvent et entre autre aux
wth O g0 Jg¥ lendl csn O el e S5, 2 /mughar/ (apparent), /mukassar/ (brisg), /mamsw:h/ (pour le

% Lganlad _ spécificatif gui dénote une superficie), /mansu:g/

« 81 les épiﬁhéteg se multiplient, tu peux les ~Les manuals scolaires emploient urng cerminologie
concorder en flexion ay premier comme tu paux ‘standard’ . Le méme pluriel externe est rendu par un seul
ne pas les copcorder. » et unigue terme, celui de /sa:lim/ (szin).

-La stabilisatien (vpire la standardisation) des termes

« G oessp e Yy »
(85 o uw il oy iy

dans les manuels scelaires ne s'est pas falte du jour au
lendemain. Elle aurslt é&té entamée depuis la traditien

« On ne spécifie pas par ce gui est afférent & tardive.

une négation. » Cette stabilisation qui se manifeste sujeurdrhui 4 travers

les manuels scolaires ne peut é&tre que positive, en
En conglusion npous disens gue cette premidre particulier pour les apprenants. ependant elle est

susceptible, en 1'absence dtun esprit d'explicitation ek

drapprofondissement des connaissances, de contenir quelques

a le mérite dtattirer netre attemtion, plus sur la dangers. La systématisation de l'empioi des terminologies

multiplicité, la diversité et la richesse des terminologies dans ces manuels fait de la plupart des termes des

de la tradition que sur la stabilité et llunicité, nomenclatures signes graphigues, images acgoustiques et

expressions phoniques plus que ceontenus sémantiques. Le

concept et le conteny sémanticgque sont dang nombre de cas

a

inachevés. Ainsi et & titre d'exemple, un apprenant formé

évelution, Pour l’instant et em attendant cette leeture eye | W

nous tenterons df‘entamer dans les chapitres sulvants parfaitement connaltre les termes /muda:ri®/ ({inaccempli),

/hurn: £ al-muda:rif/ (particules de l'inaccempli) et
LR

conjuguer ou recomnnaltre un inaccompli, mais il est trés

contentens-nous de congtater ceeci :
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pourquei du choix de ce terme, & savoir les gimilitudes
(al-muda:ra®af) @u werbe inaccompli avec le nom. Nous
disons ceci enr cennaissance de cause. Bn effet nous avons
eu lfoccasion de poser ce genre de guestions en ceurs de

grammaire et Ila

était souvent négative, Parxr

ailleurs aucun manuel parmi ceux dont nous dispesens ou

1 appréhension du concept.
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